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Resumen

La siguiente investigacion propone una Secuencia Didactica (SD) para favorecer la
adquisiciéon del pasado simple en inglés L2 en alumnos hispanohablantes
universitarios basada en el enfoque por tareas bajo el marco de la teoria
sociocultural. Para concretar este objetivo, se empleé un grupo control y dos
experimentales de alrededor de 20 estudiantes cada uno entre 18 y 20 afios, de
diversas carreras de una Universidad Tecnoldgica del estado de Guanajuato. Se
contd con la participacion de tres docentes de inglés ajenas a la investigadora
quienes aplicaron de forma remota las pruebas previa y posterior, en los grupos
experimentales también se les aplico la Secuencia Didactica. La elaboracion de la
SD se disefid a partir de las orientaciones del enfoque mencionado, asi como
material online gratuito. Esta const6 de 5 sesiones con diversas actividades
relacionadas con el aprendizaje gramatical del tiempo pasado simple. Los
examenes se disefiaron de forma paralela basados en ejercicios del TOEFL PBT;
de los cuales se recabaron los datos examinados. Se obtuvieron resultados
positivos en la adquisicién de la estructura, reflejados en la puntuacién previa en
comparacion con la posterior; asi como areas de oportunidad en el redisefio y
aplicacion de la SD. Parte de la retroalimentacién sugiere que los alumnos se
mostraron mayormente motivados e integrados con las actividades propuestas en
la Secuencia Didactica.

Palabras clave: Ensefianza de L2, inglés L2, SDG, pasado simple en inglés



Abstract.

The following research proposes a Didactic Sequence (SD) to favor the acquisition
of the past simple in L2 English in Spanish-speaking university students based on
the task-based approach under the framework of sociocultural theory. To achieve
this objective, a control group and two experimental ones of around 20 students each
between 18-20 years of different careers from a Technological University were used.
Three English teachers unrelated to the researcher participated, who remotely
applied the pre- and post-tests, in the case of the experimental groups the Didactic
Sequence. The SD started from the aforementioned approach and free online
material, it consisted of 5 sessions with various activities related to learning the
structure of the simple past tense. The exams were designed in the same manner,
based on TOEFL PBT activities; from which the examined data was collected. Good
results were obtained in terms of student progress on the structure acquisition, as
well as areas of opportunity in the redesign and application of the SD. Part of the
feedback suggests that the students were more motivated and integrated with the
activities proposed in the Didactic Sequence.

Teaching L2, English L2, DSG, English Simple Past
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[...] the learning of a second language is not simply a skill that is acquired with hard

work and dedication, but a complex social practice that engages the identities of

language learners in ways that have received little attention in the field of SLA.
-Norton, 2013



1. Introduccion

Algunos meses pasaron cuando terminé la carrera de Antropologia Social, regresé
a mi ciudad natal. Como se esperaba no encontré trabajo en mi area. No queria
dedicarme a la ensefianza y mucho menos pensaba instruir inglés. Sin imaginarlo
en un inicio, empecé a trabajar como docente de inglés a nivel superior. Creia que
no tendria la capacidad, si bien sabia inglés, eso no me hacia una buena docente.
Sin embargo, mi coordinadora en ese entonces me dijo: “Aqui nadie estudié para
maestro. Se aprende”. Palabras tan ciertas que no comprenderia hasta mucho

después.

Apliqué la ensefianza tradicional de una gramatica explicita que a mi en ocasiones
se me habia dado, obteniendo resultados desastrosos y alumnos somnolientos. Las
estrategias pedagogicas tradicionales resultaban mas sencillas de aplicar en el aula;
no obstante, mi formacion de antropologa me condujo a reflexionar constantemente
en el mejor aprendizaje para mis alumnos. Me importaba generar un ambiente de
confianza, donde todos se sintieran a gusto al participar. También conocerlos, tanto
ellos quisieran compartir conmigo, por lo menos saber sus actividades, algunos
gustos; para asi orientar la clase en algo que despertara su interés. Cuidé mucho la
relacion alumno profesor pues muchos de ellos tenian mi edad, entre 2 a 4 afios
menos. Ser un experto nunca funcioné para mi, ellos aprendian de mi tanto como

yo de ellos.

Por la corta pero enriqguecedora experiencia en la docencia, me he interesado en
compaginar mi carrera con mi vocacion. Ensefar temas gramaticales como el
pasado simple tiene otros caminos mas alla de lo explicito. ¢ Como contextualizar®
la lengua en la ensefianza? Introducir estos topicos gramaticales desde un punto

cultural; donde se cuestione la cultura propia del individuo ante la que aprende.

L Utilizo el término “contextualizacion de la lengua” como similar a “adaptacion de la lengua”, entiéndase los
dos como la misma idea, pues en ambos se busca impactar en la ensefianza de lenguas involucrando el
entendimiento del entorno social e individual del estudiante como agente de su aprendizaje.
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Como estas tradiciones, costumbres y habitos de la cultura americana contrastan o
empatan en mi propia cultura. Asi mismo, hacer al sujeto aprendiente consciente de
lo que implica el inglés para él/ella: una lengua impuesta, lengua laboral, lengua del
turismo, lengua requerida para la titulacién, lengua de informacion, lengua de mis

personajes, series, y demas formas de ver a la lengua meta.

Esta investigacion busca adaptar la lengua descontextualizada, desvinculada de su
aspecto cultural por la institucionalizacion de la lengua como un ente independiente
de la cultura en la que se encuentra el aprendiz. Para ello, se propone una secuencia
didactica que favorezca la adquisicion? del pasado simple a través de un enfoque
mixto donde se adapta la lengua al aula. Esta SD tiene ademas el objeto de ser
sencilla de replicar por profesores de lengua inglesa en hispanohablantes, que
permita o apoye el aprendizaje de una estructura gramatical de diversa morfologia,
y por ello compleja.

El estudio que se vera a continuacion consta de 7 apartados. El primero de ellos
presenta la introduccion, un panorama general del estudio, la justificacion, los
objetivos y las preguntas de investigacion. En el segundo apartado, se revisan los
antecedentes sobre la ensefianza del pasado simple a hispanohablantes mediante
el uso de las TIC y posteriormente a través de productos culturales, luego se
repasan algunas investigaciones de la misma materia con hablantes de otras

lenguas maternas, para asi contextualizar el trabajo.

En el tercero se plantea la literatura sobre el tema. Se comienza repasando la teoria
sociocultural y las ramas de ecologia, identidad y el enfoque por tareas que son de

principal interés. Ulteriormente, se revisa el tiempo pasado simple como una

2 Se habla de adquisicion y no de aprendizaje puesto que se pretende que la experiencia del
estudiante durante la intervencién pedagogica sea, si bien primero consciente, en un segundo
momento las reglas puedan ser interiorizadas de forma inconsciente y se vuelvan éstas espontaneas
a partir del uso de la lengua en un contexto cultural asimilado. Ademas, se reconoce que para la
adquisicién de una L2 en un ambiente no nativo se necesitara del aprendizaje.
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estructura gramatical de la lengua inglesa. Por ultimo, se revisa la teoria del error y

las etapas de la interlengua, las cuales sirven de marco para el analisis de los datos.

El cuarto y quinto apartado abarcan la descripcion metodologica del estudio
incluyendo la hipétesis junto con el procedimiento de elaboracion de la secuencia
didactica. Esto comprende la descripcion de los alumnos estudiados, las docentes
participantes, las técnicas e instrumentos, la secuencia didactica, el procedimiento
y la prueba piloto.

En el sexto apartado se presentan los datos recolectados de la primera y segunda
prueba de los grupos experimentales y control. Aqui se llevo a cabo un cuidadoso
analisis de los resultados a través de la teoria del error y etapas de la interlengua

como se ha mencionado.

En el dltimo apartado, el séptimo, se encuentra la conclusion de la investigacion.
Aqui se da respuesta a cada uno de los objetivos considerados, asi como a la
hipotesis de trabajo. A su vez, se mencionan las limitaciones del estudio y los retos

para futuras investigaciones.
1.1. Planteamiento del problema

La ensefianza de idiomas ha descontextualizado a la lengua. La lengua,
manifestacion del fendmeno cultural, ha sido institucionalizada, abstraida y tratada
como un ente independiente a su entorno. Desde la teoria sociocultural se ha hecho
un esfuerzo por acercar el aprendizaje de las lenguas a un sentido mas practico,
real o cotidiano para el estudiante. Esfuerzos desde la linea de la Ecolinguistica y
la Identidad y Lengua han empezado a atender el contexto sociocultural en que se

aprende y de quien lo aprende. Es importante ir mas alla de las estereotipaciones?®

8 Como se menciona en Ruiz Vidales y Mufiiz (2017) refiriendo lo planteado por Brown Givens y
Monahan, y Mufiiz, Marafion y Saldierna, la esteoreotipacion implica la activacion de ciertas etiquetas
y la aplicacion de las mismas para la elaboracién subsecuente de juicios de valor, lo que contribuye
a la representacion de los grupos sociales y la activacion en la audiencia de un sistema de creencias
personales acerca de estos grupos sociales, a partir de la utilizacion de ciertos estereotipos que se

12



de la cultura, hacer muestra de las celebraciones tipicas y folkléricas del pais donde
mayoritariamente se habla la lengua o de cuyo dialecto se estudia. Se debe tomar
en cuenta al alumno no s6lo como un recipiente pasivo, sino como receptor reflexivo
qguien cuestiona sus propios conocimientos empiricos a través de la ensefianza
formal, a quien le impactan y repercuten los discursos de la lengua meta. Es
pertinente favorecer el aprendizaje de idiomas sumergiendo a los alumnos en tareas
gue involucren la propia cultura contrastada con la de la lengua meta, volviéndose
significativas para ellos. Considero que asi el aprendizaje serd significativo y

apropiado para el alumno.

1.2. Justificacién

El inglés es uno de los idiomas con mas demanda de aprendizaje. Miles de
hispanohablantes estudian la lengua, que les sirve principalmente para mejorar sus
oportunidades laborales e incrementar su percepcion salarial. Aunque América
Latina en general presenta un nivel bajo de inglés, varios paises han implementado
este como un idioma obligatorio en la educacion elemental (SEP, 2015). Al igual
que la capacitacion de su personal docente. Sin embargo, aun existe un rezago
pues el sistema educativo no esta generando estudiantes con los niveles necesarios
de dominio del inglés (Education First, 2020). En México, las escuelas publicas con
frecuencia son incapaces de impartir las clases de inglés necesarias, y aquellas que
lo hacen suelen impartir clases de baja calidad. Las oportunidades de aprendizaje
fuera de la escuela son costosas, si bien cada vez existe mayor disponibilidad, no
logran compensar las deficiencias pues se contindan con las clases tradicionales

sobre gramatica.

Ademas, resulta un tema pertinente en la actualidad, asi lo refleja la Secretaria de
la Educacién Publica que manifiesta la necesidad de educar desde el entendimiento

considera se definen éstos . En sintesis, es un proceso repetitivo de imagenes estereotipicas que se
asocian a un determinado grupo social.

13



del entorno sociocultural del alumno. En su reciente “Plan de Estudio para la
educacion preescolar, primaria y secundaria” se puede encontrar en dos de sus

propuestas principales:

Il. Autonomia profesional del magisterio: para contextualizar los contenidos de los
programas de estudio de acuerdo con la realidad social, territorial, cultural y
educativa de las y los estudiantes.

lll. La comunidad como el nucleo integrador de los procesos de ensefianza y
aprendizaje, asi como la relacion de la escuela con la sociedad, tal cual lo establece
el articulo 14 de la LGE, fraccion | que plantea llevar a cabo acciones para concebir
a la escuela como un centro de aprendizaje comunitario en el que construyen y
convergen saberes, se intercambian valores, normas y culturas y formas de

convivencia en la comunidad y en la Nacion (SEP, 2022, p. 4).

Por tanto, resulta necesario proporcionar material al personal docente de idiomas
gue aplique un enfoque mas préximo al entorno del estudiante, que facilite tanto el

trabajo del profesor como el aprendizaje del alumno.

Conforme con lo anterior, opté por realizar investigacion sobre la estructura
gramatical del pasado simple debido a que ésta contiene mayor diversidad
morfolégica en el inglés?*; ademas, con base a mi experiencia laboral he observado
que resulta mas complicada para el aprendiz aprenderla en comparacion a otros
tiempos verbales. Esto permitiria desarrollar una herramienta que fuera util, practica
y facil para los docentes y los alumnos. Por tanto, considero que la presente
investigacion podra impactar de manera positiva en la ensefianza del inglés como

L2 en los hispanohablantes.

4 Diversos investigadores del area de segundas lenguas como Bardovi-Harlig, 2000; R. Brown y
Gilman, 1960; Lightbown y Spada, 2006; Meisel, 1987; Mourssi, 2012, han podido observar que el
aprendizaje de dos formas verbales regulares e irregulares resulta complicada para los aprendientes
en relacién con otras formas que no contengan un contraste regular-irregular.
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1.3. Objetivos

General
Explorar el proceso adquisicion del pasado simple en inglés L2 en alumnos
hispanohablantes universitarios y proponer una estrategia pedagoégica bajo el

enfoque por tareas para favorecer dicha adquisicion.

Especificos

e Describir como se ensefia tradicionalmente el tiempo pasado simple en inglés
L2 a hablantes del espafiol.

e Conocer el contexto sociocultural en el que se desenvuelven los estudiantes
universitarios hispanohablantes a estudiar.

e Disefar y aplicar una secuencia didactica (SD) apoyada en el enfoque por
tareas integrando la contextualizacion de la lengua en la ensefianza con el
objeto de favorecer la adquisicién del pasado simple.

e Analizar los efectos de la SD en la adquisicion del pasado simple en inglés

L2 por parte de los participantes

1.4.Preguntas de investigacion

¢,Como facilitar la adquisicion del pasado simple en inglés L2 a alumnos

hispanohablantes universitarios?

Asi también las siguientes preguntas especificas:
e Como se ensefia tradicionalmente el tiempo pasado simple en inglés L2 a
hablantes del espafiol?
e ;Cuadl es el contexto sociocultural en el que se desenvuelven los
universitarios hispanohablantes estudiados?
e ;De gué manera podra contextualizarse la lengua en la adquisicion del

pasado simple a partir del enfoque por tareas como estrategia pedagdégica?
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e /Cuales serian los efectos de la secuencia didactica sobre la
contextualizacion de la lengua en la ensefianza de la adquisicion del pasado
simple en inglées como L2 aplicada a alumnos hispanohablantes

universitarios?

2. Antecedentes

La realizacion del estudio requirié explorar los aspectos basicos de la literatura que
han tratado el tiempo verbal pasado simple en diversos esquemas de ensefanza.
En el presente capitulo, se podra apreciar un panorama general de lo que ha sido
trabajado por diversos investigadores, lo cual integra el estudio de la linguistica
aplicada en la labor docente. Para ello, se distinguen las investigaciones elaboradas
con aprendices hispanohablantes de aquellos trabajos realizados con hablantes de

otra L1 distinta del espafiol.

El pasado simple es uno de los tiempos verbales mas recurrentes en el habla
cotidiana de la lengua inglesa. Es también, con base en mi experiencia, uno de los
que causa bastante problema a los estudiantes hispanohablantes debido a la falta
de la concordancia verbal en el uso de auxiliares y su contraste regular-irregular
(Bardovi-Harlig, 2000; R. Brown y Gilman, 1960; Lightbown y Spada, 2006; Meisel,
1987; Mourssi, 2012). Mientras que en espafiol la negacién o pregunta no causa

una pérdida de flexion verbal, en inglés esto si sucede con el uso de “did not” y “did”.

Yo bailé con Juan. | danced with John.
Yo no bailé con Juan. | did not dance with John.
¢ Bailé con Juan?® Did | dance with John?

5 También son aceptadas las opciones “¢Yo bailé con Juan? éCon Juan bailé yo? ¢Bailé yo con Juan? éCon
Juan bailé?”, pero siendo la primera con omision de sujeto la mas recurrente en el espafiol mexicano.
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Asi mismo, es uno de los tiempos en el inglés con mas variacion fonética y

morfologica, tanto en verbos regulares como irregulares.

Stay-> stayed study->studied
Eat—>ate drink=>drank

Es asi que se presenta un efecto sobre la facilidad de adquisicion que el aprendiz
tiene del idioma e impacta enormemente la manera en que estos contenidos son

emitidos. A continuacion, se presentan varios estudios que abordan este tema.
2.1.El pasado simple y las TIC

Sobre los aprendices hispanohablantes, se han realizado diversos estudios en
América Latina relacionados con los tiempos verbales y en especifico con el uso del
pasado simple. Mdltiples investigaciones han estudiado la aplicacion de las
Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC) en esta poblacion para el
aprendizaje del pasado simple desde inicios del nuevo milenio. Entre estas se
encuentra la de Roldan Tapia (2003), quien propone un curso completo de
Secundaria que pueda desarrollarse haciendo uso de las TIC; no obstante, lo Unico
que se ofrece es una compilacion de recursos en linea que apoyan el mapa
curricular de la leccién de inglés, los cuales son calificados por los alumnos.

Continuando con el uso de la tecnologia, orientados por el enfoque comunicativo,
Martinez et al. (2007) elaboran un libro electrénico para el estudio del pasado simple
dirigido a la carrera de enfermeria en su primer y segundo afio, con el cual buscan
facilitar la preparacion auténoma en el idioma. A pesar de realizar un estudio basto
para la elaboracion de su material, carecen de una prueba que evalle efectivamente

el desemperfio de los alumnos a partir del libro electronico.
También desde una mirada constructivista, Pifia et al., (2009) proponen el uso de

una wiki como apoyo pedagdgico en la instruccion de presente y pasado simple

para el desarrollo de la destreza escrita de 50 estudiantes universitarios en
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Venezuela. El estudio cuenta con un grupo experimental y otro control, a los cuales
se les hizo una prueba antes y después de aplicar el instrumento. Con respecto a
los resultados obtenidos, se menciona brevemente que el uso del wiki experimental
incrementd la motivacion de los aprendices en las actividades escritas, al igual que

mejoro su ortografia y sintaxis.

Sobre esta misma linea se encuentra el estudio de Cuervo Saavedra. & Robledo
Gamboa (2016) quienes implementan un ambiente virtual de aprendizaje, para
trabajar la ensefianza del pasado simple del inglés en los estudiantes de séptimo
grado en Bogota. Uno de los resultados notorios de la investigacion radica en como
el espacio virtual permitié fortalecer la autonomia y responsabilidad en el manejo
del tiempo al alumno. A pesar de ello, la investigacion no deja en absoluto claro si

hubo una mejoria en el aprendizaje de la lengua.

El empleo de plataformas continua con Dominguez et al. (2016) los cuales crean un
curso de inglés comunicativo de nivel inicial “Curso Interuniversitario Virtual de
inglés” totalmente online, donde se aborda el pasado simple como uno de los temas.
Dicho curso estuvo dirigido a los estudiantes de ingenieria de cuatro universidades
nacionales publicas de Argentina, que deseaban desarrollar sus habilidades
comunicativas en la lengua extranjera. Las autoras afirman haber obtenido buenos
resultados en sus alumnos que logran concluir el curso, debido a que emplean un
repertorio adecuado de herramientas online que les permiten diversificar la
estrategia de las TIC. Sin embargo, no es puntual el contenido de las actividades
gue llevan a cabo, tampoco se menciona algun tipo de evaluacion previa y posterior

al curso que pudiera confirmar dichos resultados.

De igual forma, Araya (2017) en Chile, desde un enfoque constructivista, estudia
el uso de la tecnologia para ensefiar inglés. Los contenidos y la practica gramatical
estan relacionados a los aprendizajes sociales usando metodologias basadas en

las TIC y el aprendizaje mixto en estudiantes de 7° basico. Las herramientas
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tecnoldgicas que implemento para su investigacion fueron: Edmodo, Google Slides,
Duoling, Google Forms y Kahoot. Entre algunos de los temas evaluados se
encuentran las estructuras gramaticales del pasado simple. Obteniendo resultados
positivos, los estudiantes tuvieron mejor rendimiento al sentirse mas motivados con

el uso de las TIC, las cuales crearon un contexto significativo para el estudiante.

Ruiz Zamora et al. (2019) disefian una plataforma virtual para los estudiantes
universitarios en situacion de riesgo bajo el modelo ASSURES; el cual se desprende
de la mirada constructivista. Sin embargo, no mencionan como se integra el modelo
ASSURE dentro de la ensefianza que identifica a los sujetos estudiantes con base
en sus caracteristicas socioculturales. Asi tampoco, realizan pruebas a estudiantes

con la plataforma propuesta.

Por su parte, Chavez y Chavez (2019) desarrollan una aplicacién movil de realidad
aumentada que capta los verbos irregulares del idioma inglés. No obstante, para
probar su instrumento sélo se realizaron pruebas de funcionalidad y simpatia en los

alumnos, no sobre si este tenia un impacto en su aprendizaje.

En el mismo afio, se publicé la investigacion de Albarracin Aillon et al. (2019), la
cual tuvo como objetivo mejorar la comprension en estudiantes de quinto grado de
primaria en Bogotd frente a los temas de presente-continuo/pasado-
simple/vocabulario mediante las herramientas CALL (Computer Assistance
Language Learning). En sus resultados mencionan que favorecio el aprendizaje
auténomo de los estudiantes, pero se olvidan por completo de incluir datos sobre
su objetivo principal: mejorar las habilidades mencionadas de la lengua inglesa.

6 por sus siglas: A: Analizar a los alumnos; S: Establecer estandares y objetivos; S: Seleccionar estrategias,
tecnologia, medios y materiales; U: Utilizar tecnologia, medios y materiales; R: Requerir la participacién del
alumno; E: Evaluar y revisar.
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Por ultimo, en México, Quintero Espinoza et al. (2020) realizan una investigacion en
alumnos (18-25 afios) de la Universidad Autbnoma de Baja California, sobre los
errores del tiempo verbal pasado para crear una plataforma virtual con explicaciones
visuales y ejercicios, que ayude a contrarrestar estos errores que se dan durante el
aprendizaje de la segunda lengua. Sin embargo, se quedan a un nivel descriptivo y

su estudio no alcanza a probar la efectividad de dicho instrumento de apoyo.

Considero que este tipo de estudios contextualiza la dinAmica cotidiana de nuestra
modernidad donde el empleo de plataformas digitales es una constante, permeando
incluso el ambito escolar. Si bien puede favorecer el aprendizaje significativo, pues
se vincula directamente con el entorno del estudiante; no obstante, carece de
objetivo fijo y se torna una copia de la clase tradicional. Como se muestra en varias
de las investigaciones aqui citadas, las que estan faltas de una reformulacion de lo
ensefado y se limitan a cambiar su plataforma presencial por una digital. No basta
s6lo con realizar las mismas actividades con elementos tecnoldgicos, sino es
preciso que estas se adapten y sean relevantes en el entorno inmediato del

aprendiz.
2.2.Ensefanza de pasado simple mediante productos culturales

Ademas de las investigaciones con instrumentos tecnoldgicos, se han desarrollado
analisis en la materia sociocultural. En estos estudios se retoma la cultura desde
distintas aproximaciones, algunas investigaciones abordan algin producto cultural’
como eje rector, mientras que otras pocas analizan el entorno® del estudiante y lo

relacionan con su proceso de aprendizaje.

7 Los productos culturales son aquellos que normalmente se les reconoce como cultura, siendo
Unicamente porcion de ésta, por ejemplo: mitos, cantos, bailes, entre otros.

8 La cultura de individuo se conforma no solo por los productos o manifestaciones que de ella se
generan, sino por toda la experiencia que envuelve a los sujetos que son parte de un determinado
grupo social.
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La primera con referencia al uso de estructuras gramaticales como el pasado
simple, la desarrollaron Dulay y Burt (1973) quienes discuten la pertinencia de
ensefiarles a los nifios, hispanohablantes aprendientes de inglés como L2
habitantes de Nueva York, sintaxis mediante el analisis de 338 muestras orales no
ambiguas de 145 infantes de 5 afios, segun su interferencia con el espafiol o
desarrollo linglistico del aprendizaje que corresponde con el de los nativos. Dichas
muestras son medidas con el instrumento desarrollado previamente por ellos y
Hernadndez (1973; citado en Dulay y Burt, 1973): Bilingual Syntax Measure (BSM).
Concluyen que resulta mejor introducir a los infantes en un ambiente comunicativo

natural en lugar de una gramatica explicita.

En México, Martinez y Naranjo Lépez (2012) proponen una secuencia didactica a
partir de la que los estudiantes deben elaborar una autobiografia, cuya poblacién no
es identificada en el texto. Muestran claramente sus sesiones; no obstante, las
actividades que proponen son concretamente una gramatica explicita, su Unico
diferenciador es la elaboracion de una autobiografia como actividad estimulante y

por ello sus resultados no dicen mucho.

Estudios similares al anterior se elaboran en Colombia, donde se han hecho
investigaciones con productos culturales, considerados consciente o0
inconscientemente como tal. Leén Barahona y Sanchez Choez (2012) realizan una
estrategia didactica en la que, a traves de las leyendas populares, se busca que los
estudiantes del nivel medio superior desarrollen la lectura comprensiva en la
ensefianza y aprendizaje del idioma inglés. Textos que segun las autoras permiten
conocer la historia y tradicion. Sin embargo, se queda a un nivel descriptivo sin dar
resultados claros. Ademas, recurre a la estereotipacion de la cultura como estrategia

“cultural”.

El caso segundo concierne a la pesquisa de Sanchez (2014) quien, desde un

enfoque cognitivo-constructivista, utiliza de manera formal canciones populares en
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inglés como herramienta para trabajar pronunciacion y temas gramaticales, como el
pasado simple, en estudiantes de la Universidad San Buenaventura Cali. Expone
una forma de aplicar dicho modelo en el aula. Por ultimo, comparte sus resultados
los cuales, aunque optimistas no son concluyentes pues no se tuvieron dos grupos
muestra para el comparativo, ademas sus resultados no indican mejoria sustancial
en el aprendizaje de estructuras gramaticales de la lengua tanto como de la

motivacion del estudiante.

Un analisis mas completo es realizado desde el constructivismo por Alarcon
Candelo (2014) quien tuvo como meta contribuir al mejoramiento de aprendizaje de
estructuras gramaticales del pasado simple del inglés mediante el disefio de una
unidad didactica que involucra al padre de familia en el proceso de estudiantes de
séptimo grado entre 12 y 13 afios de la ciudad de Tulua, Colombia. Dicha secuencia
parece haber tenido resultados positivos tanto en el aprendizaje como en el refuerzo
de los vinculos; sin embargo, no se mencionan de manera transparente los
resultados en el manejo de la estructura gramatical como tal, no hay contraste que

demuestre un avance, soélo se afirma que lo hubo.

En Argentina surgen las investigaciones desde una perspectiva cultural Siderac
(2006) y Paez (2019). Por su lado Siderac analiza los materiales curriculares para
la ensefianza del inglés como lengua extranjera de Argentina realizados en 1997,
comparando el enfoque comunicacional con el discurso de los Libros de Texto de
Inglés. Comienza criticando al propio idioma como impuesto, asi también al modelo
etnocéntrico que excluye a la cultura “experencial”®. Menciona que el docente debe
realizar un analisis de los libros de textos y empatar el contenido de este con la
experiencia cultural del alumno. Propone, ademas, adecuar el enfoque
comunicativo, construir materiales desde las “acciones de habla”, en lugar de

“operaciones de habla” que no tienen contacto con el mundo cotidiano del alumno.

9 Las manifestaciones culturales del dia a dia del entorno de un ser humano, aquellas
idiosincrasias cotidianas propias de su grupo social.
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Es asi como argumenta que son las actividades las que deberan promover la

reflexion y la accidbn comunicativa.

Mientras que Péez (Idem) realiza una intervencion en el tercer afio de secundaria
en una escuela publica de la ciudad de Santa Rosa en la Pampa. En esta integra la
educacion sexual con los temas gramaticales: presente y pasado, simple y continuo,
en una ensefianza reflexiva. Retoma la pedagogia critica, desde la idea de
emancipacion de Freire y a Santomé para proponer que las clases deben de
preparar a los alumnos a ser ciudadanos criticos y no simples recipientes de
informacion, tomando en cuenta el contexto al que pertenecen. Para ello, examina
el material de libros de texto y lo contrasta con el ambiente de los alumnos y algunos
textos que proponen ideas contrarias, buscando que sus alumnos reflexionen ante

los recursos expuestos.

Finalmente, fuera del continente con una mirada multidisciplinar, Delicado Puerto
(2012) se plantea en su proyecto “Teaching English through Art: Emerita Augusta
as a Didactic Resource” acercarse al arte y a la ensefianza de inglés de forma
novedosa, usando espacios fuera del aula tradicional. Desde el enfoque
comunicativo, propone la inmersion linguistica en contextos reales de interaccion.
Este proyecto se aplicé a alumnos de 3° y 4° de béasico en una comunidad
extremefia. Aunque la investigacidon menciona tener buenos resultados, estd mas
enfocada en el aprendizaje de otras habilidades como vocabulario y escritura, mas
que la estructura gramatical del pasado simple. Ademas, privilegia a la cultura culta

de la zona, por encima de la propia del alumno.

En la misma zona, Peralta Alcaide (2020) realiza un estudio bajo el enfoque
constructivista donde incluye la modalidad Flipped Classroom en lecciones de inglés
para alumnos de 5° de primaria, cuyo principal objetivo recae en conocer si la
motivacion de los estudiantes incrementa al trabajar con las TIC. En el Flipped

Classroom el estudiante adquiere las estructuras deseadas de manera autbnoma a
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través de la plataforma, después le sigue una sesion presencial donde los alumnos
practican dicha estructura con sus pares. A pesar de las dificultades venidas de la
pandemia, el estudio logra su cometido en el avance e interés de los alumnos.
Parece ser un modelo que integra la autonomia del estudiante y la participacion

comunicativa de pares.

Estas investigaciones realizadas con materiales y contenidos culturales en su
mayoria demuestran mejoria en el aprendizaje del alumno o por lo menos en el
aumento de su motivacion. No obstante, muchas de ellas carecen de transparencia
en el uso de sus instrumentos; mientras que otras que si muestran claramente una
secuencia didactica favorecen aspectos -culturales privilegiados, es decir,
promocionan la cultura culta (relativas al grupo hegeménico) y no aspectos de la
cultura en general (tanto la cultura popular como idiosincrasias de algun grupo

social).

2.3.El pasado simple en inglés como L2 para hablantes de lenguas diferentes al

espaniol

Por otra parte, se han realizado estudios sobre la adquisicién del tiempo pasado en
hablantes de otras lenguas que adquieren el inglés como L2. Tal es el caso de
Hawkins y Liszka (2003) quienes analizan la marcacion opcional que ocurre de
manera selectiva del pasado simple en los verbos tematicos en algunos aprendices
avanzados de inglés como segunda lengua, como es el caso de los chino hablantes.
En su estudio comparan la produccion oral espontdnea de hablantes de inglés
avanzado con lengua materna china, japonesa y alemana. Ellos encuentran que los
hablantes chinos tienen mas problema activando la marcacion debido a que esta no
existe en su L1, lo cual contrasta con los hablantes de japonés y aleman quienes al

si tenerla la producen en su L2.
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Sobre esta sobrecompensacion (oversuppliance) del inglés que ocurre en los
hablantes de chino como L1, Tiittanen (2011) busca determinar la influencia de la
L1 en la produccion oral del inglés en el tiempo Pasado Simple en una entrevista
semi estructurada, asi como en un ejercicio de completar el espacio. Para ello,
considera dos grupos de 21 participantes cada uno, el primero compuesto por L1
chino mandarin, que no tiene el tiempo pasado simple, y el segundo L1 tamil, que
si tiene el tiempo pasado simple. Los resultados indicaron que los hablantes de
chino oversupplied el pasado simple mas frecuentemente que los hablantes de
Tamil en la tarea oral, pero menormente en los ejercicios de rellenar espacios. Por
lo cual el autor propone que se preste especial atencidon en el oversuppliance

cuando se ensefien los tiempos gramaticales a los estudiantes chinos.

Barzegar y Azarizad (2014) también analizan la produccion oral en la evaluacion
dinamica de 5 diferentes tiempos gramaticales efectuada por 60 estudiantes iranies
que tienen el inglés como su L2. Utilizan una preprueba y postprueba para comparar
los datos de su grupo control con el experimental. Obtuvieron resultados bastante
positivos, especialmente en lo referente a la estructura del pasado simple. Debido
a que al parecer ésta guarda especial semejanza con la estructura persa; asi que al

recibir una retroalimentacion por parte del docente ésta mostré un mejor desarrollo.

Acerca de la produccién escrita, Mourssi (2012) propone etapas de la interlengua
en los aprendices de inglés hablantes de arabe. Para lo cual ocupa los textos
escritos en Pasado Simple de 74 alumnos del 120 grado. Los textos fueron
producidos en 3 etapas obteniendo 222 muestras sometidas a analisis. Los
resultados arrojaron que las etapas no ocurren de manera aislada, sino que se
traslapan; asi propone siete etapas durante la adquisicion del pasado simple. Con
el mismo conjunto de datos, Mourssi (2013) realiza otro estudio donde analiza la
influencia que tiene la L1 en la produccién del pasado simple de su L2. Encuentra
gue se sobre generalizan las nuevas reglas aprendidas, por ejemplo: are went, was

came, was gave, to went, to visited, y has went; para lo que sugiere las estrategias:
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L1 Transfer Strategy y Overgeneralization of Alternative L2 Category Strategy. En
ambos estudios, Mourssi (2012, 2013) se muestra a favor de una gramatica
explicita, sobre la cual menciona que es la adecuada para la explicacion de temas
gramaticales como el pasado simple.

Por su parte, Ellis (2005) examina tanto la produccion oral como escrita en la
variacion del estilo del tiempo pasado simple del inglés en los morfemas de verbos
regulares, irregulares y copula, en aprendices intermedios de inglés como L2 de
diferentes lenguas maternas: espafol, portugués, francés, polaco, aleman, farsi,
japonés, y coreano. La investigacion arroja que la estructura regular es la que
genera mas variacion, en la produccion planeada existe mas exactitud con la lengua
meta, en contraste con la no planeada se ven mas errores en el uso de la morfologia.
Debido a la diferente poblacion que se analiza, el articulo propone mas preguntas

que respuestas.

Benati, por su lado, ha desarrollado multiples estudios sobre el uso de los verbos
regulares en pasado con un enfoque cognitivo dentro de la teoria de Processing
Instruction'® de VanPatten en aprendices nativos de griego, chino, aleman, y turco.
Retomo aqui los estudios de Benati (2005) y Benati y Angelovska (2015). El primero
fue realizado en tres clases de inglés con aprendices chinos y otras 3 clases de
inglés con aprendices griegos bajo el “Principio Léxico”!. En este estudio se
contrastaron tres tipos de instruccion, el primer grupo estuvo bajo el Processing
Instruction, en el segundo Instruccion Tradicional y el tercero Meaning Output
Instruction; obteniendo resultados mucho mas altos en las post pruebas del primer
grupo. En la segunda investigacion, se trabajé con dos grupos de diferente edad,

nifos y adultos, nativos del aleman aprendices de inglés como L2; en los que

10 Es un tipo de intervencién pedagogica centrada en la forma, derivada de conocimientos sobre el
procesamiento del input. A diferencia de otras técnicas, no se ocupa de la ensefianza de reglas
sino del procesamiento de unidades morfoléxicas en el input (Benati, 2005).

11 Los aprendices asimilaran primero la parte léxica que otras como la morfologia. En la oracion:
Yesterday, John played tennis at the club. No miran al sufijo -ed que indica el pasado sino al
adverbio “Yesterday” para saber que es pasado.
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demuestra que este proceso es efectivo independiente del grupo etario. En ambos
estudios muestra resultados favorables para la teoria de VanPatten; empero
considero aun resulta demasiado semejante a la ensefianza tradicional, si bien
realiza énfasis en input mas que en el output, no va méas all4 al conservar el uso de

una gramatica explicita.

Enmarcados en la perspectiva de tareas con un enfoque sobre el output, Khatib &
Alizadeh (2012) experimentan con 60 adolescentes iranies aprendices de inglés las
cuales son divididas en tres grupos, se les presenta un input y sélo en dos de ellos
un output relacionado con el tema gramatical del pasado. Encuentran que, sin
importar la actividad de output, ambos grupos pueden reconocer y producir mejor la
forma cuando son expuestos a ejercicios después del input.

Desde Indonesia, Ridwan (2014) utiliza la técnica de rompecabezas para ensefar
el pasado simple en un grupo experimental y otro control. Aqui encuentra mayor
avance en el grupo experimental en cuanto la adquisicion de la estructura, a
diferencia del grupo control. No obstante, considero que es un ejemplo que bien
muestra una técnica eficiente para cualquier tipo de aprendizaje si se realiza
adecuadamente; sin embargo, dadas las condiciones de ensefianza en el sureste
asiatico donde preservan métodos tradicionales de gramatica explicita, cualquier
variante de ésta resultaria en un incremento positivo en el entendimiento de los

estudiantes.

Para terminar, bajo otro tenor, Blom & Paradis (2013) investigan si el uso del pasado
simple podia diferenciar a nifios con una discapacidad de lenguaje de nifios normo
tipicos cuando el inglés es la segunda lengua. Su poblacion compuesta por 48 nifios
de entre 5 y 6 afios que tienen como L1 los siguientes idiomas: chino mandarin y
cantonés, vietnamita, arabe, gujarati, portugués, punjabi, somali, espafiol y urdu.
Para tal fin, los investigadores aplican a ambos grupos las pruebas Test of Early

Grammatical Impariment y Peabody Picture Vocabulary Test (para medir la parte
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del pasado simple). También apoyan la informacion recabada con un cuestionario
hecho por los padres. Concluyen que el uso del pasado simple podria
potencialmente diferenciar entre nifios con una discapacidad de lenguaje de los que
no la tienen a través del inglés como L2; debido a la marcacion de este tiempo. Lo
cual es una muestra de que el pasado simple en inglés es altamente interesante de
estudiar pues tiene una dificultad intrinseca que por su variabilidad resulta compleja

para aprendices de distintas lenguas.

Como se pudo observar, la mayor parte de esos estudios hechos en
hispanohablantes no son claros en dos aspectos elementales, el tipo de material
gue es usado en sus experimentos y cudles fueron los resultados favorables que
obtuvieron. Regularmente se proporcionan datos muy generales sobre el material
empleado, por lo que es casi imposible replicar el experimento y por ende
comprobar esos resultados. Asi también, no se profundiza visiblemente sobre como
resultan favorables los hallazgos obtenidos. Por otro lado, los realizados en
hablantes de otras lenguas se enfocan mas en comparativos gramaticales sobre su
produccion oral y escrita, alejandose de propuestas innovadoras diferentes de la

ensefanza tradicional.

En tal sentido, la presente investigacion busca proveer de una manera transparente
y profunda todos los elementos constitutivos de una secuencia didactica con la
finalidad de favorecer la adquisicion del pasado simple en inglés L2. Asimismo, se
pretende promover una estrategia que involucre la identidad y el entorno de los
estudiantes en el aula alejandose de la instruccion tradicional, para asi construir
aprendizajes que a través del contenido social se vuelvan significativos y sean

eficaces en la adquisicion de estructuras gramaticales.

2.4.Hipotesis

Después de la revision de los estudios que se han realizado sobre la ensefianza de

la estructura del pasado simple inglés, asi también con la teoria que rige a la
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instruccion de este tema, se espera que los resultados de este trabajo permitan

demostrar que:

La secuencia didactica basada en la contextualizacion de la lengua en la ensefianza
del inglés mediada por el enfoque por tareas facilitara (mejorara) la adquisicion del

pasado simple en alumnos hispanohablantes.

3. Marco teérico

Este apartado comienza con una descripcion del tiempo pasado simple en la lengua
inglesa desde la linglistica. Posteriormente, se retoma la teoria del error y las
etapas de la interlengua que se ocupan para la interpretacion de los resultados. Por
altimo, se discutiran los conceptos de ecolingiistica, identidad, y enfoque por tareas
bajo el marco de la teoria sociocultural de Vigotsky (1934; citado en Kramsch y
Steffensen, 2008) y Lantolf (Thorne y Lantolf, 2007) los cuales son la base para la

propuesta tedrico-metodoldgica de esta investigacion.
3.1.Descripcion del pasado simple en inglés

El pasado como tiempo en inglés past tense, es entendido como una expresion de
una accion o estado ya sucedida, lo que precede al presente (Heinle’'s Newbury
House, 2004). Este pasado como tiempo comprende ademas los aspectos de
simple, continous y perfect; que se refieren la estructura interna de la accion que
ocurre a cualquier tiempo. Esta investigacién se enfoca en el past simple o pasado
simple, que a veces también recibe el nombre de “zero aspect’'? (Taufik & Abidin,
2013).

Al tiempo past simple se le atribuye Unicamente la funcion de expresar a habitos,

eventos o estados pasados que ya no estan en accion. Asi lo mencionan Quirk et al.

12 Este concepto, a diferencia de los otros aspectos, no se relaciona con el flujo del tiempo y
simplemente establece si la accién ocurre o no.
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(1985): "The event/state must have taken place in the past, with a gap between its
completion and the present moment. [Also,] The speaker or writer must have in mind
a definite time at which the event/state took place." (p. 183). Si bien es cierto que
este aspecto se utiliza para los hébitos, las acciones o los eventos que por lo regular
ocurren antes de que el discurso sea emitido en el mundo real o en el mundo
imaginado del hablante (Riddle, 1986); este no constituye su Unico empleo. A pesar
de que el pasado simple significa “cierto antes del acto de habla”, regularmente se
asocia con las situaciones que han sido completadas; aunque la terminacion
(completion) no es parte de su significado denotativo. Riddle (1986) menciona que
el pasado simple en el uso real puede describir situaciones que todavia existen,
objetivamente, al momento en que se estd hablando o escribiendo si el propdsito
del hablante o escritor es presentar informacion en términos de su pasada

relevancia psicolégica. Como muestra el siguiente ejemplo:

[Leaving a movie theater] That was a great movie. (Ibidem., p.268)

La pelicula podra continuar siendo buena, aunque aqui es descrita en pasado. El
punto de vista del hablante y el propdésito juegan un papel crucial en la eleccion de
tiempo verbal. De esta manera el pasado simple es utilizado para asociaciones
pasadas e informacion contextual. En las asociaciones pasadas la relacion entre el
hecho o la persona con una situacién particular es mas relevante en el habla que la

objetiva existencia actual de la situacion.

Likewise, the past tense may be used in questions to focus on the addressee's
experience of visiting a place rather than to request an objective description of the
person or thing in question.

7. How was Poland? (ibid., p.271)

Por ende, podemos definir al past simple como un aspecto del past tense que no
s6lo se ocupa de los habitos, los estados y los eventos sucedidos antes del acto de
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habla; sino también a capricho del hablante por eventos presentes. Se emplea para
describir asociaciones entre objetos/personas y una situacion que, aunque
continden en el presente, para el hablante ya es psicolégicamente anterior. En la
informacion contextual a pesar de que la informacion que es presentada sobre una
situacion considerada existente en el presente, esta es considerada trasfondo de

otra informacion cuya existencia presente es enfatizada.

3.2.Teoria del error

El estudio de los errores permite, como mencionan Dulay et al. (1982), primero,
proporcionar datos para hacer inferencias sobre la naturaleza del proceso de
aprendizaje del idioma; y en segundo lugar, indicar a los profesores y
desarrolladores de planes de estudio qué parte de la lengua meta los estudiantes
tienen mas dificultades para producir correctamente y qué tipos de errores restan la
capacidad comunicativa del alumno. Los autores consideran que equivocarse es
parte del proceso formativo del estudiante, por lo que definen de la siguiente forma
el concepto: “Errors are the flawed side of learner speech or writing. They are those
parts of conversation or composition that deviate from some selected norm of mature
language performance.” (p.138). Ademas, mencionan que los errores mas comunes
(en el aprendizaje del inglés) son: la omision de morfemas gramaticales, la doble

marcacion, la regularizacién, la archi-formay el orden incorrecto.

El primer error en el aprendizaje de la lengua ocurre por “ignorancia”. Aqui el
aprendiz desconoce por completo que existe una marcacion, simplemente ocupa el
verbo en forma base, por lo que se omiten los morfemas gramaticales. Como
menciona Marin Serrano (2013) la ignorancia es la causa primordial de un error de
un determinado elemento de la Lengua Meta. En este caso se desconoce la forma

requerida y se opta por emplear otra conocida de la L2.

El segundo tipo de error comun es la doble marcacién, en ésta se emplea un verbo

principal conjugado de manera incorrecta (Mourssi, 2013). Un caso del pasado
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simple sucede cuando se utiliza el verbo to be conjugado en pasado simple en

posicion de auxiliar mas el verbo principal en pasado simple (was talked, did spoke).

La regularizacién o sobregeneralizacién sucede, segun Dulay et al. (1982), cuando
hay formas y construcciones tanto regulares como irregulares en un idioma. En este
caso, los estudiantes aplican las reglas utilizadas para producir las formas regulares
a las formas que son irregulares, lo que resulta en errores de regularizacion. En
pocas palabras, donde se emplea un marcador regular en lugar de uno irregular
(p.157-158). Para el caso del pasado simple en inglés, se observé en las respuestas
varios errores, en los que los estudiantes emplean el morfema -ed para los verbos

irregulares.

Otro error comun en el aprendizaje del pasado simple es la archi-forma, este ocurre
cuando un verbo auxiliar es incorrecto para la oracion. Se aprecian en los
estudiantes cuando colocan en los verbos irregulares y regulares el morfema de
marcacion -ing, el cual no corresponde al pasado. Dicho error es totalmente
atribuible al desconocimiento de la estructura del pasado simple. También ocurren
casos donde se ocupa el verbo did (auxiliar del pasado simple) para formular el
pasado con verbos en forma base o en pasado simple. Por ultimo, el orden de las
palabras no es el adecuado. Para el inglés en oraciones declarativas se espera un
acomodo SVO.

En los datos analizados en este estudio, se encontré en ambas pruebas una amplia
variabilidad de errores, tanto los que son de mayor frecuencia, ya expuestos, como
otros que he comprendido como periféricos , pues afectan la oracién, pero no se
relacionan con la expresion del tiempo. Uno de los errores periféricos identificado
es el mal uso de la negacion. En este se aprecia que el estudiante no identifica
cuando emplear o no la negacion. Se infiere por ello, que no comprende el
contenido, cuando la oracion pide que el verbo sea negativo y cuando no; sin

embargo, en algunos casos si conjuga de manera adecuada segun la persona
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gramatical. Es probable que este problema se presente por una falta de
comprension lectora o de la oracidbn como un todo, es decir, que no lea la oracion y

sé6lo identifique lo faltante y prosiga a rellenar un ejercicio gramatical.

El segundo error de esta clase es la concordancia, donde el aprendiz puede
identificar la estructura temporal solicitada pero su conjugacion suele ser
inadecuada pues no distingue la diferencia entre las personas gramaticales. Por
ejemplo, se utiliza were para la tercera persona en lugar de was. Lo que podria
clasificarse como un error de formacion de la palabra (misformation) de Dulay et al.
(1982) el cual se caracteriza por el uso de una forma morfémica o estructural
incorrecta. El ultimo error corresponde a misspelling definido por la taxonomia de
James (1998) como “Use L1 letter name”, hace referencia a los errores donde el
alumno conjuga correctamente el verbo, empero lo escribe de forma incorrecta,
empleando una letra que no corresponde con la escritura del inglés. Debido a la

opacidad que presenta el inglés en su relacion grafema-fonema.

3.2.1. Etapas de la interlengua

La teoria del analisis de errores mostré claramente que la mayoria de los errores
cometidos por los estudiantes de un segundo idioma no provienen de su primer
idioma. Estas equivocaciones tienen un patron, y aunque algunos son causados por
la influencia del primer idioma, esto no es cierto para todos ellos. Existe una gran
cantidad de evidencia (véase Mitchell y Myles, 2004) de que los estudiantes se
abren camino a través de una serie de etapas de desarrollo, de versiones
aparentemente “primitivas” o desviadas del segundo idioma, a versiones
progresivamente mas elaboradas y similares a la lengua meta; donde los alumnos
comparten ritmos mas o menos similares. Por tanto, estos estudios consideran al
lenguaje producido por el aprendiz como un sistema dinamico, que obedece sus

propias reglas y que evoluciona con el tiempo. Asi, fue Selinker (1972; citado en
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Mitchell & Myles, 2004) quien acufid el término interlenguaje para referirse al

lenguaje producido por los aprendices.

La construccién del pasado simple en inglés es uno de los problemas mas comunes
que enfrentan los aprendientes de la gramatica inglesa al presentar contraste
regular-irregular. Diversos investigadores del area de segundas lenguas (Bardovi-
Harlig, 2000; R. Brown & Gilman, 1960; Lightbown & Spada, 2006; Meisel, 1987;
Mourssi, 2012) han podido observar que el aprendizaje de dos formas verbales
regulares e irregulares resulta complicada para los aprendientes en relacion con
otras formas que no contengan un contraste regular-irregular; por lo que algunos
han propuesto etapas de desarrollo (Meisel, 1987; Mourssi, 2012) para intentar

solventar esta problemética.

En el inglés, desde la década de los ochenta han surgido diversos modelos para
intentar explicar como se aprende el pasado simple de éste como L1, los cuales han
sido posteriormente retomados para explicar esta adquisicion en L2 (véase
Lightbown & Spada, 2006). El modelo que ha prevalecido es el llamado “U-shaped”.
Este consta de tres etapas: en la primera surge cuando el nifio comienza a usar el
tiempo pasado y emplea correctamente los verbos irregulares; posteriormente, el
infante desarrolla un sentido de regularidad en los regulares del tiempo pasado,
como consecuencia de ello aplica en todos los verbos esta regla, asi regulariza los
verbos irregulares; por ultimo, esta sobregeneralizacion se disminuye hasta que no

se producen errores (Taatgen & Anderson, 2002, p. 124).

A diferencia del modelo en forma de U, que sélo considera al hablante a partir de
su insercion de formas propias del pasado (los verbos irregulares como instancias),
en este analisis se retoma desde el momento en que el hablante intenta comunicar
el pasado. Asi Meisel (1987) lo reportd en su estudio con migrantes en el caso del
aleman, quienes refirieron al tiempo pasado con adverbios y/o contrastaban el lugar

de origen con la residencia actual para sefialar el pasado. Esto también ha sido
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seflalado en estudios con hablantes chinos que aprenden inglés (Guo, 2022),
quienes, al no tener flexién verbal en su L1, indican el pasado en inglés con

adverbios temporales.

Consecutivamente, Richards (1974; citado en Lightbown & Spada, 2006) afirma que
una serie de estudios muestran que muchos errores pueden explicarse mejor en
términos del desarrollo del conocimiento de los alumnos sobre la estructura de la
lengua meta. Puesto que, cuando ellos producen oraciones que difieren de su
lengua meta, se puede suponer que estas oraciones reflejan la comprension actual
de los alumnos de las reglas y patrones de ese idioma. Por ende, en un esfuerzo
por comprender como los estudiantes procesan los datos del segundo idioma, se
han descrito diferentes tipos de errores. Lightbown & Spada (2006) mencionan que
estos en ocasiones se les denomina errores de "desarrollo” porque son similares a
los que cometen los nifios que adquieren el inglés como primera lengua's. Estos
autores precisan las secuencias de desarrollo para el aprendizaje del pasado,
inspirados en las investigaciones sobre etapas de la interlengua.

Like young children, learners with limited language may simply refer to events in the
order in which they occurred or mention a time or place to show that the event

occurred in the past.

Viet Nam. We work too hard.

My son come. He work in restaurant.

Later, learners start to attach a grammatical morpheme marking the verb for past,

although it may not be the one that the target language uses for that meaning.

13 in embargo, aunque los estudiantes de una segunda lengua, al igual que los hablantes de una lengua
materna, pasan por secuencias de desarrollo; los estudios, que estos autores reportan, muestran que el
primer idioma de los alumnos tiene una influencia en las secuencias de adquisicién. Asi cémo, la prominencia,
qué tan fdacil es notar el morfema; la complejidad linglistica, la cantidad de elementos a seguir; la
transparencia semdntica, qué tan claro es el significado; la similitud con la primera lengua y la frecuencia de
aparicion.
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Me working long time. Now stop.

Past tense forms of irregular verbs may be used before the regular past is used
reliably.
We went to school every day. We spoke Spanish.

After they begin marking past tense on regular verbs, learners may overgeneralize
the regular -ed ending or the use of the wrong past tense form (for example, the

present perfect rather than the simple past).

My sister catched a big fish.
She has lived here since fifteen years. (lbid., p.55)

Por lo expuesto anteriormente, basada en mi experiencia docente y los datos
encontrados, propongo la siguiente secuencia a modo de etapas de la interlingua

sobre el aprendizaje del pasado simple como segunda lengua en hispanohablantes.

(Concordancia género y nimero f \ Representacion ortografica N

GO GOING | WASGO DIDGO | GOED WENT

\. \_/ y

Figura 1. Etapas de la interlengua en hispanohablantes

En la primera etapa, el estudiante reconoce la forma base del verbo como la forma
natural'4, al carecer de conocimiento suficiente, es decir, que ignora la marcacién
morfolégica del pasado, coloca el verbo de este modo. Después, el aprendiz

reconoce que debe existir un cambio morfolégico para dar cuenta del cambio que

14 Meisel (1987) sefial6 en su estudio del aleman como L2 que: “[...] during early phases of L2 acquisition,
adult learners do not make systematic use of inflectional system of the target language.”(p.212)
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manifiesta el tiempo pasado en relacion con el presente, por lo que coloca el sufijo
-ing®®, que contrasta con la forma natural, sin conocer probablemente aln que ésta
no refiere al tiempo pasado en si misma. Posteriormente, se toman particulas en
pasado en forma de auxiliares para manifestar el tiempo pasado como lo es la
copula “was/ were” o el propio auxiliar “did”. Luego, se adquieren las formas
regulares y sucede una sobregeneralizacion con las irregulares. Por ultimo, se
diferencian los verbos regulares de los irregulares y paulatinamente disminuyen los
errores entre estos. Cabe sefialar que durante este proceso el alumno presenta
dificultades: en las primeras etapas para identificar el género y persona, que le
corresponde a ciertas flexiones (visible anicamente en el verbo to be); asi como
problemas con la representacion ortografica de los fonemas del inglés que se
extiende hasta las ultimas secuencias del desarrollo.

Por tanto, en las etapas de la interlengua para la adquisicion del pasado simple en
inglés se consideran no soélo aquellos errores que corresponden al tiempo
gramatical, sino también aquellos otros que influyen en la correcta produccién de
oraciones, como lo son el mal uso de la negacion, la no concordancia y el
misspelling. Estos se presentan no solo en las primeras etapas de la adquisicion,
sino durante el proceso entero. Es, por ende, que son representadas en la Figura 1

como periféricos.

3.3.Teoria Sociocultural

En 1934 se publico la obra de Vygotsky “Pensamiento y Lenguaje” que no tuvo
relevancia hasta décadas después Kramsch & Steffensen (2008), afirman que la

teoria cognitiva de Vygotsky, fue reinterpretada a través de la teoria de la actividad

15 Lo cual de acuerdo con McShane y Whittaker (1988) ha sido reportado en varios estudios de adquisicion
del inglés como L1 como los de: Bloom et al., 1980; Brown, 1973; Kuezaj, 1977.
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de Leontiev, y aplicada a SLA (Second Language Learning) por Jim Lantolf bajo el
nombre de teoria sociocultural (SCT) a principios de este milenio. Segun la SCT, la
cognicion ocurre primero en el plano social y solo mas tarde se internaliza en el
plano psicolégico en forma de habla interna en interacciébn con compafieros mas
capaces. Para Vygotsky, la socializacion es parte integrante de la adquisicion, y

anterior a ella (idem).

La perspectiva sociocultural se ocupa de comprender a los aprendices como seres
sociales, miembros de grupos y redes sociales. En tanto, hablar un idioma no
implica solo reproducirlo; sino dar sentido a los datos del lenguaje que se escuchan
alrededor es un aspecto igualmente esencial del habla. Se interesa también por la
relacion con el contexto social en el que se lleva a cabo su aprendizaje de la lengua
y la estructuracion de las oportunidades de aprendizaje que esto pone a su
disposicion. Es asi que el proceso de aprendizaje en si también puede verse como

esencialmente social (Mitchell & Myles, 2004).

La interaccion en si misma constituye el proceso de aprendizaje, que es
esencialmente de naturaleza social mas que individual, es decir, depende de la
interaccion cara a cara y los procesos compartidos. Sefalan que el aprendiz es
inducido a una comprensién compartida de como hacer las cosas a través de la
conversacion colaborativa, hasta que finalmente asume (o0 se apropia de) nuevos
conocimientos o habilidades en su propia conciencia individual. A partir de esta
actividad colaborativa, el lenguaje mismo se desarrolla como una “herramienta” para
generar significado. Como herramienta para el pensamiento, permite que los
humanos establezcamos una relacion indirecta o mediada entre nosotros y el
mundo (Mitchell & Myles, 2004).

La reinterpretaciéon de la ahora teoria sociocultural de Vygotsky ha creado una

amplia linea de investigacion en la adquisicién de una segunda lengua. De entre

numerosos conceptos socioculturales, el andamiaje ha formado el centro de una
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gran cantidad de estudios. En este un maestro u otra persona con mas
conocimientos intenta activar y hacer uso de los conocimientos previos y potenciales
de los estudiantes mediante el andamiaje dentro de su zona de desarrollo proximo
(ZPD). Esto también se ha propuesto en escalas no 1-1 sino de toda la clase debido
a las circunstancias reales de las aulas escolares. Entonces, el andamiaje ha
adoptado la forma de ensefianza entre pares, el aprendizaje colaborativo y la

simplificacion de una tarea a través de una plantilla Mohammadzadeh et al. (2020)

3.3.1. Ecologia

Vygotsky compartia las ideas de Maria Montessori en el contexto de la
alfabetizacion, ambos consideraron que el aprendizaje debe ser relevante para la
vida. Este debe basarse en plantear necesidades intrinsecas en un contexto en el
gue las actividades educativas son necesarias y pertinentes para la vida. Este es un

enfoque, esencialmente, ecologico del aprendizaje (Lier, 2011).

Acorde con Kramsch & Steffensen (2008), la ecologia del lenguaje, que deviene del
concepto del biélogo Haeckel, fue definida como el estudio de las interacciones
entre cualquier idioma dado y su entorno, por el lingiista noruego Einar Haugen en
1972. La ahora ecolingliistica se refiere tanto a fendmenos personales-situacionales
como socioculturales. Esta tiene enfoque holistico lo que implica que el lenguaje se
estudia en su entorno natural*®, no como un sistema aislado y auténomo; es decir,
en relacion con los factores personales, situacionales, culturales y sociales que dan
forma colectivamente a la produccion y evolucion del lenguaje. Por lo que el
desarrollo del lenguaje no es visto como una acumulacion de objetos, sino un
proceso de transformacién, crecimiento, y reorganizacién, como lo enfatizé
Vygotsky (Lier, 2011).

16 |os estudios surgen a partir de los primeros programas de inmersiéon en Canada y el estudio de
estudiantes de idiomas inmigrantes en entornos no educativos en los EUA (Ibid.).
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De ahi que la ecolinguistica en SLA considera que las personas que aprenden un
segundo idioma en la infancia tardia, la adolescencia o la edad adulta ya han sido
completamente socializados en un idioma y cultura por su entorno: familia, escuela
y lugar de trabajo. Al momento de iniciar el aprendizaje de una nueva lengua, dicha
socializacion primaria persiste cuando intentan adoptar los comportamientos
verbales y no verbales de otra comunidad de habla. Por lo cual, la educacion de una
segunda lengua debe tener en cuenta toda esta socializacién previa (Kramsch &
Steffensen, 2008).

3.3.2. Identidad

Otra rama de reciente concepcion que se integra para la comprension del estudio
es la identidad y la lengua, la cual se desprende de la teoria sociocultural y los
estudios identitarios de las ciencias sociales. El trabajo sobre la identidad ofrece al
campo del aprendizaje de idiomas una teoria que integra al estudiante como un

individuo que forma parte de un mundo social.

Esta considera que los tedricos de SLA deben abordar como las relaciones de poder
en el mundo social afectan el acceso de los estudiantes a la comunidad de su L2:
“...] learners who may be marginalized in one site may be highly valued in another.”
(Norton, 2013, p. 2). Lo anterior presenta implicaciones importantes para las
condiciones bajo las cuales los estudiantes hablan, leen o escriben la lengua meta,
en consecuencia, las oportunidades que tienen para aprender el idioma. Norton
(2013) a través de su concepto de compromiso (investment) sefiala el efecto entre
la relacion de la identidad del alumno con el compromiso hacia el aprendizaje de
idiomas. “[...] | argue that a learner may be a highly motivated language learner, but
may nevertheless have little investment in the language practices of a given
classroom or community.” (p.3). Esto debido, segun la autora, a practicas racistas,
sexistas, elitistas u homofdbicas creadas ya sea por el profesor, comparferos o
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sistema escolar comprendidas como conjuntos de relaciones que se construyen

social e histéricamente dentro de relaciones de poder particulares.

Weedon (1997; citada en Norton, 2013) considera que cada vez que los estudiantes
producen o interpretan la lengua meta, intercambian informacion con miembros de
la comunidad del idioma de destino, pero mas importante organizan y reorganizan
un sentido de quiénes son y como se relacionan con la comunidad, el mundo social.
Por lo cual hay una construccion y negociacién de la identidad. Es asi que los

docentes deberian:

[...] conceive of language not only as a linguistic system but also as a social practice
in which experiences are organized and identities negotiated. There is recognition
that if learners are not invested in the language practices of the classroom, learning
outcomes are limited and educational inequities perpetuated. Further, such teachers
take great care to offer learners multiple identity positions from which to engage in
the language practices of the classroom, the school and the community. (Norton
2013; p.17).

Morgan y Ramanathan (2005; citados en Norton, 2013) argumentan que el campo
de la ensefianza de idiomas necesita considerar formas en las que la ensefianza
del idioma inglés pueda ser descolonizada, proponiendo que es necesario
descentralizar la autoridad que los intereses occidentales tienen en la enseflanza
de idiomas?'’. El lenguaje por ello no puede ser concebido como una forma neutral
de comunicacion, sino una practica que se construye socialmente en los procesos
hegemdnicos que constituyen la vida cotidiana, las practicas que la sociedad

dominante ha normalizado.

17 para el caso de las variantes hegeménicas del inglés (Londinense o Neoyorquino) no se vuelvan
estandares a la hora de ensefiar esta lengua.
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3.3.3. Enfoque por tareas

Es importante precisar que en la SD propuesta en el presente trabajo se integran
s6lo algunos principios u orientaciones del enfoque por tareas. Ahora bien, el
enfoque mencionado deviene también del socio constructivismo, no obstante, éste
se inclina a la rama del método comunicativo de donde surge. Este enfoque
considera que los estudiantes aprenderan mejor una lengua si participan en
actividades que implican una interaccion auténtica, que exija utilizar la lengua de
forma similar a como se usa cotidianamente fuera del aula. (Bachman, 1990; citado
en Ellis, 2005). El enfoque por tareas empieza por el principio basico de que las
personas aprenden una lengua no sélo para usarla para propésitos practicos, sino

gue también se aprende a través de la practica de ésta (Van den Branden, 2012).

Bajo esta perspectiva el contenido es especificado de forma holistica por medio de
“tareas”. Skehan (1996; citado en Ellis, 2005) define estas tareas como “una
actividad en la cual el significado es lo primero, existe algun tipo de relacion con el
mundo real, la conclusion de la tarea es en cierta medida prioritaria y la evaluacion
de la actuacion en la misma se realiza en funcidn de los resultados obtenidos”. Los
estudiantes reciben aproximaciones y estimulos de diversas tareas que se supone
seran capaces de realizar afuera del salon, también aprenden de formas relevantes
de la lengua mientras intentan entender y producir el lenguaje que estas tareas

comunicativas contienen (Van den Branden, 2012).

Estos estudiantes tienen un rol activo en las tareas, las cuales estan disefiadas para
una interaccion intensa entre pares que asemeja a la comunicacion real. La parte
angular del enfoque segun Lantolf (2006 citado en Van den Branden, 2012) consiste
en la co-construccion del nuevo conocimiento y habilidades que ocurre en la
interaccién entre maestros y aprendices, y entre aprendices. El aprendizaje por
tareas es sencillamente hacer que el significado social tenga un proposito. En la SD

propuesta, se integraron algunas tareas comunicativas, tales como: Activity 1.
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Beisbol, Personal hero, When was the last time...?, 16 Question strips,y Roll and

ask (véase Anexos).

Es asi como bajo estos modelos tedricos se elaboraron los materiales con los que
se trabajo la Secuencia Didactica, siguiendo los principios y orientaciones tedrico-
metodoldgicas tanto del enfoque por tareas como de los conceptos de la identidad-

lengua y ecolingtiistica.

4. Metodologia

4.1.Tipo de investigacion

La investigacion es de tipo correlacional pues tiene la finalidad de conocer la
relacion entre la variable de instruccion contextualizada con la mejoria en resultados

del grupo.
4.2.Poblaciéon o unidad de andlisis

Se ocuparon tres grupos de entre 20 a 25 alumnos cada uno pertenecientes a la
Universidad Tecnoldgica. Ellos en su mayoria cuentan con un nivel A1-A2 al ser de
nuevo ingreso, lo cual es evaluado por la escuela mediante el examen ITEP
progress al final de cada cuatrimestre. Gran parte de ellos son sujetos bilingles
tardios con una instruccion media superior del idioma inglés como L2. Habitantes
principalmente del municipio de Celaya y Tarimoro. Los residentes de las
localidades pertenecientes a esta region, presentan un alto indice de migracién a
EUA18; es asi que algunos alumnos manifiestan tener deseos de migrar o contar
con algun familiar que se encuentra en el pais vecino. Por ello, también expresan
un consumo de remesas culturales como es su interés por el béisbol y la cultura

afroamericana de EUA.

18 Aunque, segun reporta INEGI (2020), la tasa de migracion ha bajado considerablemente para estos
ultimos censos de poblacién, Guanajuato se consolida como uno de los estados expulsores.
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Gracias a la participacion de tres docentes (ajenas a la investigadora) se pudo
trabajar con dos grupos muestra y uno control. Se eligieron dos grupos
experimentales para la aplicacién de la propuesta didactica. Debido al acomodo
escolar se ocuparon diferentes docentes para el grupo control y muestra. Hubo
solamente un grupo control, en el cual solo se realizo la pre y post evaluacion. En
éste las técnicas de ensefianza impartidas por la docente fueron las empleadas

comunmente en la universidad, gramatica explicita.

Las docentes que aplicaron la prueba son docentes por vocacion y no por profesion,
una de ellas es Ingeniera en Logistica Comercial Internacional, la segunda es
Licenciada en Administracion y la dltima es Ingeniera Industrial Quimica con una
Maestria en Educacion en Estrategias Didacticas. Todas las docentes cuentan con
la certificacion ITEP con las puntuaciones: B2, C2 y C1 respectivamente. Esta
Gltima, también cuenta con el CENI con C2. En cuanto a su experiencia, la primera
profesora tiene 5 afos, la segunda 1 afio y medio, y la tercera, alrededor de 20 afios

de labor impartiendo inglés.

4.3.Muestra y tipo de muestra

La muestra es por cumulos probabilisticos, pues la disponibilidad de los sujetos
elegidos fue sujeta a la organizacion aleatoria de los grupos del cuatrimestre

seleccionado y a la voluntad de las docentes participes de la investigacion.

Después de descartados los datos de quienes no realizaron ambas pruebas (pre y
postest) se contd con un total de 44 alumnos: 19 del grupo control, 12 del primer
grupo experimental y 13 del segundo grupo experimental. En el estudio participaron
40.91% mujeres estudiantes y 59.09% alumnos varones. Para el grupo control se
tuvieron 13 hombres y 6 mujeres. El primer grupo experimental estuvo conformado
por 4 hombres y 8 mujeres; por ultimo, el segundo grupo experimental estuvo

compuesto por 9 hombres y 4 mujeres. La edad de los participantes se encontraba
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entre los 18-20 afos. Su nivel de inglés fue obtenido a través de la prueba de ITEP

plus realizada al finalizar el cuatrimestre.

Tabla 1 Nivel de inglés de los alumnos segun la prueba ITEP plus, convertido al Marco comudn europeo.

Grupo Al A2 B1 B2 Total de alumnos

Control 4 6 7 2 19
Experimental 1 6 2 4 1 13
Experimental 2 5 4 3 0 12

4.4.Técnicas e Instrumentos

Se hizo uso de los tres afios de experiencia docente en la institucion. Ademas, se
realizaron platicas informales con las docentes y alumnos para conocer el contexto
sociocultural en el que se desenvuelven con la finalidad desarrollar la propuesta.
Asi como consultas y revisiones virtuales con los alumnos, las docentes y los
coordinadores de inglés sobre el material. A fin de evaluar y adaptar o mejorar las
actividades propuestas en la secuencia didactica.

Se mantuvo contacto con las docentes por medio del chat durante el periodo de
aplicacion, para facilitarles informacién o apoyo en caso de ser necesario. Ulterior a
la aplicacion de la secuencia didactica se sostuvo una reunién con las dos
profesoras que aplicaron la prueba para conocer su experiencia con el instrumento,

ademas con el proposito de recibir retroalimentacion.

Previo y posterior a la aplicacion de la secuencia didactica los alumnos contestaron
un examen de conocimientos sobre la estructura de Pasado Simple, con la finalidad
de ubicar la informacion previa que tenia el estudiante y posteriormente contrastar
con lo aprendido. Para este examen se emplearon ejercicios del “The Complete
Guide to the TOEFL Test: PBT Edition” de Bruce Rogers. Ambas pruebas
consistieron en 33 incisos divididos en 4 ejercicios sobre las siguientes habilidades:

grammar, listening, y writing.
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Para el grupo experimental se plante6 una secuencia didactica de 5 sesiones en la
gue se integro la estructura lingtistica central de nuestro estudio: el pasado simple,
conforme a la planeacion escolar. La secuencia didactica se apoya en los
fundamentos de la teoria sociocultural y en especifico el enfoque por tareas. Las
actividades de ésta fueron inspiradas por el libro de Betty Azar “Fun with Grammar”,
material de Youtube, el sitio ESL Flashcards, All things grammar y Ambiente Virtual
de Idiomas de la UNAM. El contenido gramatical se obtuvo de la leccién 8 de un
manual de Cengage Learning. Cabe sefalar que todos estos son recursos gratuitos

en linea.

La secuencia didactica se centra en la estructura del pasado simple en inglés creada
para estudiantes hispanohablantes. Esta se compone de la siguiente manera:
primero se estudia el verbo “to be” en oraciones afirmativas, negativas e
interrogativas. Posteriormente, la formacion de los verbos regulares en las
oraciones negativas y afirmativas. Luego se ensefian los verbos irregulares en
oraciones negativas y afirmativas. Por udltimo, se aprende la elaboracion de

preguntas Yes/no.

Aqui se emplean los conceptos de competencia comunicativa, evaluacién y
metacognicion bajo los siguientes autores. La competencia comunicativa segun
Canale y Swain (1980; citados en Richards et al., 1998; p.160) se compone de
cuatro dimensiones. Primero la competencia gramatical es el dominio de la
capacidad gramatical y léxica. La competencia sociolinglistica refiere a la
comprensioén del contexto social en el que tiene lugar la comunicacion, los roles de
los participantes y la finalidad comunicativa de la interaccion. La competencia
discursiva es la interpretacion de los elementos individuales del mensaje, encontrar
el significado. Por dltimo, la competencia estratégica se refiere a todas aquellas
estrategias que se emplean para llevar a cabo la comunicacion. La evaluacion

acorde con (Brown, 2004; p.6) es comprendida desde su parte formal como los
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ejercicios o procedimientos disefiados especificamente para aprovechar el almacén
habilidades y conocimiento. Es una técnica que le permite al alumno y profesor
conocer el avance de este primero. Para terminar, la metacognicion, segun Paris
(1978; citado en (Pinzas, 2003; p.45) se entendera como la conciencia de lo que

uno sabe sobre la manera como lo sabe.

4.5.Pruebas previa y posterior

Como se menciond se aplicé una prueba previa y posterior a la secuencia didactica
con la finalidad de medir su efecto. Es importante sefialar que ambas pruebas se
realizaron con ejercicios equivalentes ademas de que se componen de la misma
cantidad de aciertos (33 cada una) y las 5 secciones similares de los topicos de:

grammar, listening, writing.

La seccion de gramatica estd compuesta por tres ejercicios. El primero de ellos
contiene 3 reactivos, en este se presentan espacios en blanco donde los alumnos
deben completar una oracion con el verbo to be conjugado en pasado simple segun
la persona gramatical (was/were), en ocasiones la oracion precisa del uso de la
negacion (wasn’'t/ was not /weren’t/ were not). Para ello fue preciso que los alumnos

escribieran la respuesta en dicho espacio en blanco.

El segundo ejercicio trata sobre la conjugacion de verbos regulares e irregulares.
Aqui se presenta el verbo principal entre paréntesis en forma base. En éste el
alumno debia escribir el verbo en su conjugacion de pasado simple correspondiente.
Consiste en 10 reactivos donde se emplea la conjugacion del verbo (y si era preciso
la negacion “not”), si era indicada la negacion se debia emplear el verbo auxiliar did
para construir la negacién con el verbo principal en forma base (ej. didn't/ did not
begin).
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El dltimo ejercicio de este rubro es un apartado de 10 reactivos donde se presenta
una oracion con opciones del verbo conjugado en pasado simple. El alumno debia

elegir entre 2-3 erréneas y una correcta (ej. think, thinked, thought).

En la parte de listening se tenia que escuchar una conversacion y posterior a ella
se realizaba una pregunta, el estudiante elegia la respuesta con base a la serie de
opciones dadas. Por ultimo, en la seccion de writing se solicitaba al alumno elaborar
cinco preguntas con la consigna de que sirvieran para conocer sobre la vida de un

personaje famoso.
4.6. Secuencia didactica

Comprendo la secuencia didactica como un conjunto articulado de actividades de
aprendizaje y evaluacion que, con la guia de un profesor, buscan el logro de un
objeto global que les dara sentido, considerando una serie de recursos que deben
de ser adecuados para el nivel de los alumnos. El estudiante, aqui, debe ser el
centro de la actividad de ensefianza-aprendizaje (Camps, 2006; Tobon et al., 2010;
Zaragoza, 2006).

La secuencia didactica (véase 124), que se elabord para esta investigacion, cuenta
con 5 sesiones disefiadas a partir del programa de la universidad que busca estudiar
el pasado simple. Esta se previ6 aplicarla durante los cinco dias que corresponden
a la unidad 6 del plan de estudios cuatrimestral. Las actividades se pensaron para
ser trabajadas bajo el esquema de la teoria sociocultural, integrar la autonomia del
estudiante, el trabajo de andamiaje entre pares y adaptarse al entorno cultural del
estudiante. En lo sucesivo se explican una a una las sesiones con sus actividades.
La primera sesion consiste en tres actividades. En la primera de ellas, la maestra
escucha con los alumnos un video donde se emplea la estructura del pasado simple
con el verbo “to be”, posterior a esto se realizan preguntas de contenido del manual
enfatizando las que hacen referencia a aspectos culturales. Como segunda

actividad, se muestra la transcripcidon de la conversacion; ellos tienen que subrayar
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aguellas estructuras que los ayuden a completar un cuadro con la forma verbal
afirmativa, negativa e interrogativa. Se realiza de manera individual el llenado de los
cuadros, luego se checa con el grupo. Finalmente, para la tercera actividad se les
solicita a los alumnos crear una lista de manera individual con el nombre de cinco
personajes famosos acaecidos. Se divide a los estudiantes en grupos de 4-5
integrantes y se les explica el juego donde tienen que utilizar las estructuras del

verbo “to be”.

La segunda sesion contiene dos actividades donde se comienza a estudiar la
estructura de los verbos regulares. En la primera actividad, los alumnos leen una
narracion de manera grupal. Se solicita presten atencién a las palabras en negritas,
gue son los verbos regulares. Luego se muestra en el manual un cuadro donde
vienen las reglas de flexion, ellos tienen que colocar los verbos segun corresponda.
Posteriormente se les presentan unas oraciones negativas y se les cuestiona inferir
una regla al respecto, esto con el motivo de crear una independencia y conciencia
de aprendizaje en el alumno. La segunda actividad consiste en un juego llamado
“Memory round”, en el cual la docente muestra o da una tarjeta a un alumno, este
formula una oracion sencilla en primera singular o plural. Al siguiente estudiante se
le muestra otra tarjeta, este debe repetir la oracion del primero conjugada en tercera
persona y decir la suya. Asi sucesivamente. Los alumnos deben prestar atencion y
no pueden escribir ninguna de las oraciones. El verbo de cada estudiante debe de
ser visible a los demas una vez dicha su oracion. Se puede realizar variantes del
juego con tarjetas con la palabra “not”. Lo ideal es empezar con los estudiantes

menos habiles. Si uno se equivoca puede empezar de cero o ayudarlo.

En la tercera sesion tiene por objeto ver las expresiones temporales, ésta contiene
dos actividades y una tarea. La primera actividad comienza con el docente
modelando el ejercicio: “When was the last time...?”, cuenta a sus alumnos cuando
fue la ultima vez que realizd varias de las actividades mencionadas. Se sugiere

utilizar diferentes expresiones de tiempo para ello. Consecutivamente, se pide a los
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alumnos contestar el manual donde con imagenes de apoyo ellos construyen sus
propias oraciones. La segunda actividad se realiza en grupos de 4-5 integrantes
donde ellos tienen las tarjetas que fueron usadas el dia anterior para crear una
historia en cadena. El docente da el pie de oracion y los alumnos en sus grupos
deben continuar con 2-3 oraciones cada uno. Se indican parametros como que la
historia debe contener 5 expresiones de tiempo por o menos, ser coherente y
contener un final. Se comparten las historias oralmente al final de la sesion. Por
altimo, los alumnos deben continuar con su aprendizaje autbnomo buscando la

conjugacion de unos verbos irregulares que encuentran en forma base en el manual.

En la cuarta sesién se empieza revisando la tarea del dia anterior, para confirmar
gue todos tengan las mismas formas empleadas en el inglés americano. La primera
actividad consiste en el juego Bingo, a ellos se les presenta en el manual una tabla
vacia la cual deben llenar con los verbos de tarea. El docente es quien canta las
cartas. Al ganador se le puede recompensar con algun tipo de premio. En la
segunda actividad se le introduce el tema del Hip hop donde ellos tienen que
observar algunas imagenes de raperos de su manual, el docente procede a realizar
preguntas de contenido cultural. Luego de discutir el tema se asigna creen un video
realizando fonomimica a partir de la cancion “Irregular Verbs Rap Song” de Fluency

MC, donde se repasan dichas estructuras.

En la dltima sesidn, la quinta, se analizan las preguntas Wh-. En la primera actividad
se observa un video, después el docente procede a hacer preguntas de contenido
haciendo énfasis en las culturales. Posteriormente se presenta una transcripcion del
audio donde se tiene que sefialar de forma individual qué tipo de oracion es la que
se presenta: afirmativa, negativa, interrogativa o respuesta corta. En la siguiente
actividad se presenta una imagen similar a la red social Facebook donde se tiene
gue responder a un comentario de un amigo en forma pasada. Para la actividad 4 y
5 se divide a los alumnos en parejas. En la cuarta ellos tienen que interrogarse con

ayuda de un worksheet de preguntas. Para terminar, en la quinta actividad ellos
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juegan con su compafiero con un tablero a modo de serpientes y escaleras, cada

cuadro tiene un tema por lo cual ellos deben elaborar la pregunta.

Es importante mencionar que cada una de las actividades que lo requirié fue
adaptada para su realizaciéon de manera virtual. Todas ellas pueden ser empleadas
tanto presencial como virtualmente. Sin embargo, debido a la situacién que envolvio
la aplicacién de la secuencia los materiales fueron pensados y disefiados para la
modalidad virtual. En el apartado de Anexos se puede consultar el manual de

estudiante y profesor, asi como la secuencia didactia.
4.7.Procedimiento:

Con base en la experiencia previa de docencia en la institucion, las platicas y
entrevistas con los docentes se propusieron actividades acordes al plan de estudios
de la universidad. Se colectaron actividades de diversas fuentes, anteriormente
mencionadas. Algunas tomadas textualmente, pero la mayoria de estas fueron
adaptadas para encajar con el perfil de los estudiantes y/o el tema del pasado
simple. Algunas cuantas fueron creadas por la investigadora desde la teoria
sociocultural. Asi se disefid la secuencia didactica “formal’ (véase Secuencia
didactica), un manual instructivo que consta de un set de instrucciones para facilitar
la compresion de los ejercicios al docente, y el Workbook o manual de trabajo para

el alumno.

Antes de aplicar la secuencia didactica se llevaron a cabo dos reuniones con las
tres maestras. En la primera junta se les indico a las tres participantes como y
cuando realizar los examenes. Se mostro el instrumento paso a paso para que los
ejercicios quedaran claros y se permitié a las docentes hacer sugerencias. En esa
misma reunién se extendidé la explicaciébn Unicamente a las profesoras que
aplicarian la SD. A ellas de antemano se les habia enviado la secuencia didactica,
un instructivo y el manual de trabajo de los estudiantes; con el propdésito de que

tuvieran tiempo de revisarlo y hacer comentarios al respecto. De igual modo se
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reviso punto por punto el manual de instrucciones indicando los ejercicios paralelos
en el manual de trabajo del alumno. Fruto de estas reuniones se hicieron algunas
modificaciones a las actividades y se increment6 el material audiovisual para facilitar
la explicacion a los alumnos. Ademas, se realiz6 una prueba piloto de dos
actividades que causaban conflicto de entendimiento a los alumnos del grupo en el

que instruia en ese entonces.

Ulteriormente, durante una semana?® del 15 al 25 de octubre del 2021 se aplicaron
las pruebas previa y posterior, asi como la secuencia didactica. Las clases fueron
grabadas a través de la plataforma de Google Meet por las docentes. Las
grabaciones de las sesiones, asi como las evidencias de trabajo fueron compartidas
a través de la plataforma Drive. Finalmente, se organizé una reunién con las
docentes que aplicaron la secuencia para conocer sus perspectivas sobre el

desarrollo de la secuencia.

4.7.1. Prueba piloto

Se aplicaron dos ejercicios a los 30 alumnos de inglés VIII (conformado por un crisol
de niveles desde A2 hasta B2 segun su ITEP) que se considerd podrian tener un
poco de dificultad de ser realizados en los grupos. Cabe sefialar que se habia tenido
la oportunidad de probar en afios anteriores de la labor docente la mayoria de los
ejercicios empleados o inspirados en Fun with Grammar de Betty Azar; por lo que

se decidio pilotar los dos siguientes.

Se elegi6 “Guess who?” y “Rap the verb” (vease pagina 109) que felizmente
coincidian con parte de la planeacién. El primero es un ejercicio grupal para
recuperar las estructuras de Yes/No Questions asi como fortalecer la cooperacion

y atencion. El segundo es una préactica oral en parejas que sirve para repasar los

19 Una docente ocup6 dos dias extras para concluir las actividades debido a ocupaciones de su
cargo institucional.
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verbos irregulares en pasado simple y participio mediante un ejercicio de

fonomimica e imitacion.

471.1. Guess who?

Esta actividad es una fusion de los juegos “HeadBandz” y “Adivina quién”. La cual
es mucho mas sencilla de realizar de modo presencial, pero por la situacion que se
vivia al momento de aplicar la secuencia tuvo que adaptarse a Zoom o Meet. Se les
pidid a los estudiantes que realizaran una lista con 5 nombres de personajes
famosos que hayan fallecido y fueran conocidos. En el ejercicio de prueba se tuvo
gue enfatizar la importancia de elegir personas bastante familiares, pues el juego
se dificultaba cuando se escogian famosos no muy conocidos o conocidos solo en

algunas esferas.

Luego de la elaboracién de la lista se reunieron en equipos de 4-5 integrantes. Cada
alumno eligié a un personaje, tenian un turno para que sus comparieros adivinaran
quién es el personaje empleando Unicamente preguntas de Yes/No Answer que
utilizaran el verbo “to be” en pasado simple. Se hace una pregunta por turno por
estudiante. Cuando se cree haber adivinado la respuesta se debe preguntar: “Is

your character ?”. Gana el que haya adivinado mas personajes.

Para su realizacion se decidié trabajarla por Zoom, en lugar de Meet, pues este
tiene la opcioén de dividir en grupos. Sin embargo, cuando se intenté con los alumnos
de inglés VIII el alcance de internet de varios era deficiente por lo que no podian
formar los grupos; asi que se tuvo que regresar a Meet y se indico que hicieran sus
propias reuniones y se enviara la liga. La actividad tanto por el cambio de plataforma
como por la dificultad en las instrucciones tuvo que reformularse. Se simplificaron
las instrucciones y se recomendd a las docentes que de preferencia utilizaran
reuniones de Meet donde pidieran la grabacidon como evidencia. En una de las
reuniones una de las docentes mostrd inquietud alun por las instrucciones, pues

manifesté que a sus alumnos les costaba seguirlas. Por lo cual, con ayuda de los
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alumnos de inglés VIII se cre6 un video de apoyo, donde se muestran las reglas y
la dinamica. Dicho material fue anexado al paquete de material enviado a las

docentes.

4.7.1.2. Rap the verb

Rap the verb surge a partir del descubrimiento personal de la cancién “Irregular
Verbs Rap Song” de Fluency MC en un canal de Youtube. Esta parecié una forma
sencilla y atractiva de aprender la conjugacion irregular, debido a que los alumnos
mostraron interés por la muasica y el estilo hip-hop. Ademas, es una actividad que
les permite conocerse en una situacion atipica como la que provoco la pandemia.
Esta actividad a diferencia de la anterior puede realizarse sin problemas de manera
presencial o virtual. La unica diferencia es que de manera virtual se pide creen
videos por separado, los que posteriormente se unen en la edicion, mientras que de
manera presencial puede ser una actividad dentro de la clase o como elemento

audiovisual de tarea para mostrar.

Primero se presenté el contenido del manual. Se realizaron las preguntas de
contenido y se conversé un poco sobre el hip hop y fonomimica con los alumnos.
Se les dej6 agruparse libremente pues ellos ya se conocian de antemano. Se
compartio la liga con la cancion y pidio crear un video de 2 minutos donde cada uno
realizara fonomimica de la cancién, para lo cual era necesario que utilizaran una
vestimenta hip hopera e hicieran un esfuerzo interpretativo como bailar. Los
alumnos podian utilizar el editor que desearan, aunque se sugirid la aplicacion

Inshot al ser una app movil gratuita de uso sencillo.

En esta actividad no se mostraron problemas en el entendimiento de las
instrucciones ni en la entrega de los productos. La Unica anotacion seria sobre la
participacion, que se observa mayor en algunos alumnos que otros. Por ello, se
recomendo a las profesoras enfatizar que ésta era una actividad ludica y que no
habia que temer al ridiculo. A las docentes se les entreg6 también un video con las
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mejores participaciones de los alumnos (con consentimiento de estos) como

instrumento de modelaje.
4.8. Aplicaciéon

Para la ejecucion de esta secuencia didactica se pidio a todas las docentes grabaran
las sesiones donde impartieron la estrategia para el aprendizaje de la estructura
gramatical del Pasado Simple, tanto las que aplicaron la secuencia como la docente
del grupo control, para tener asi una evidencia y posibilidad de analizar el
desenvolvimiento de la clase. Las docentes de los grupos experimentales ademas
de las pruebas pre y post, compilaron un set de evidencias de las actividades
realizadas de forma grupal. Todos los datos ahora mencionados procederan a ser
examinados para compararse con los resultados de las pruebas, y asi conocer si

fueron congruentes.

En el siguiente apartado se explicara como se analizaron los datos obtenidos a
través de las pruebas previa y posterior, mediante herramientas cuantitativas y

cualitativas.

5. Resultados

En el siguiente capitulo se presentan los resultados que se encontraron en los datos
obtenidos de las muestras estudiadas en su prueba previa y posterior a la secuencia
didactica. El capitulo se divide en cuatro secciones. En la primera, se explican
algunos errores que se presentaron en los alumnos por desconocimiento de la
plataforma o uso del celular. Luego, se presentan los datos de las pruebas
analizadas en una escala binaria. Posteriormente, se analizan las secciones de
gramatica y produccion escrita?® contenidas en ambas pruebas donde se realizan

comparativos del resultado individual y grupal de los grupos examinados con la

20 5e decidi6 omitir la seccion de listening debido a que esta no muestra diferencias significativas en el
desarrollo de los alumnos.
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revision a partir de la teoria del error. Por dltimo, se retoman principalmente las
taxonomias de Dulay et al. (1982) y James (1998), para llevar a cabo el analisis de

los errores encontrados.
5.1.Consideraciones previas

Antes de continuar con la comparacién, es importante mencionar unas
puntualizaciones importantes para el analisis de estos datos. Para la investigacion,
se decidié tomar como acertadas no solo aquellas respuestas que coincidieran
totalmente con la respuesta correcta; sino algunas que, por cuestiones de error de
dedo, desconocimiento del funcionamiento de Google Forms o empleo inadecuado
de las mayusculas, presentaran las respuestas correctas con una coincidencia

parcial. A continuacion, se muestran unos ejemplos que ilustran lo descrito.

Como se puede observar en la Imagen 1, el error mas recurrente en los estudiantes
es el empleo de mayusculas, ya sea por creer que es inicio de oracion; asi también
como consecuencia de un ajuste del corrector del celular (pues algunos alumnos
reportaron tomar clase y hacer sus actividades por este medio), siendo esta
correccion automatica dejada por descuido del alumno. A pesar de no coincidir
totalmente con la respuesta correcta debido al uso de mayuscula donde no
corresponde, como se observa en lalmagen 1, la respuesta fue tomada como buena

pues contiene la forma gramatical correcta.

Complete the answers using Simple Past.

Only write the answer. Do NOT write the entire sentence

X A Was Peter your friend? And Bill? B: Peterand Bill ..................... my best friends. 0 1

Were x
Respuesta correcta

were

Afiadir comentarios a una respuesta individual

Imagen 1. Error comUn en los examenes pretest y posttest.
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Otro problema bastante usual en el llenado de las pruebas es la correspondiente a
la Imagen 2. Aqui se aprecia que el Alumno 43 presenta un problema con las
instrucciones. Como muchos de sus compafieros, no las leyé o comprendid en su
totalidad. Por lo que a pesar de no ser una coincidencia completa sigue siendo
considerada para esta investigacion como una buena respuesta, en vista de que

contiene el contenido gramatical esperado.

Complete using the Past Simple form of the verb

Only write the answer. Do NOT write the entire sentence.

v o ____my mistake. (accept)

1 accepted my mistake x
Respuesta correcta

accepted

Afadir comentarios a una respuesta individual
Imagen 2. Pretest Alumno 43.

Una vez aclarado este punto sobre la consideracion de las respuestas erradas en
forma, pero no en contenido, en lo sucesivo se analizaran las respuestas que fueron

recibidas para cada seccion de los examenes.

5.2.Andlisis de los datos

En esta seccion se presentan los resultados obtenidos de manera grupal y se
muestran casos especificos que ejemplifican aquellos resultados; asi se compara la

primera prueba con la segunda.

Para este andlisis, primero se realizé una Anova repetida de la puntuacion sin una
escala, posteriormente se reanalizaron los datos mediante una Anova simple, los
cuales habian sido catalogados con una escala elaborada a partir de la propuesta
que aqui se presento sobre las etapas de la interlengua (véase 3.2.1). Finalmente,
se detallaron los tipos de errores encontrados en ambas pruebas y se comparo el

resultado de los examinados en las areas de grammar y writing.
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5.2.1. Analisis de puntuacion bruta

A continuacién, en la Tabla 2 se muestran los resultados descriptivos para el primer
analisis de Anova repetidas con los tres grupos estudiados y sus respectivos
resultados en las pruebas. En este comparativo Unicamente se toman en
consideracion los puntajes globales de los tests en puntuaciones brutas, es decir,

una escala binaria.

Tabla 2. Prueba de Anova repetidas aplicada a las evaluaciones.

Prueba de Anova repetidas

Pre test Post test

c* el* e2* c el e2
Valid 19 13 12 19 13 12
Missing 0 0 0 0 0 0
Mean 10.842 9.769 11.042 16.421 12.692 15.333
Std. Deviation 8.362 7.259 8.797 5.611 5.847 5.774
Minimum 0.000 1.000 1.000 7.000 3.000 7.000
Maximum 27.000 25.000 24.500 28.000 24.000  24.000

*c-grupo control, el- grupo experimental 1, e2- grupo experimental 2

Comparativo de promedios

18
16
14
12

onN B~ O

Pre test Post test Pre test Post test Pre test Post test

c el e2

Gréafica 1 Promedio de las evaluaciones.
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Se realizo el analisis de 19 pruebas del grupo control, 12 del experimental 1y 12
del experimental 2, tanto de la primera como segunda examinacion, como se
aprecia en la Tabla 2. Aqui también se observa como el puntaje en promedio es

mayor en el grupo control en comparacion con los otros dos grupos.

En un segundo analisis que tenia la finalidad de profundizar en la busqueda de
mayores diferencias se determind realizar un desglose por seccién en el
comparativo de avance entre la primera y segunda prueba mediante Anova simples.
A diferencia del primer analisis en este se establecieron los datos a partir de una
escala de Likert, donde se gradaron los tipos de errores cometidos para las
secciones de gramatica y produccion escrita. Lo anterior debido a que se considera
gue durante el aprendizaje los alumnos presentan formas del verbo errGneas que
preceden a la correcta; por lo que una puntuacion binaria no permitiria ver con
claridad el avance del estudiante (véase pagina 29).

Tabla 3 Estadistica descriptiva de la prueba de Anova simples aplicada a las evaluaciones

Promedio pruebas con escala
G control GEXP1 GEXP2

Pretest 16.147 15.231 17.508
Postest 21.663 19.023 21.783

Comparativo pruebas

25
20

15
1 l

Gceontrol GEXP1 GEXP2

o1 O

o

m Pretest mPostest

Grafica 2 Promedio de las evaluaciones con escala

Como se muestra en Tabla 3 y Gréfica 2 el avance es apreciable con mayor fineza

el avance que tuvieron los alumnos experimentales, obteniendo resultados que
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acercan a conocer realmente cual fue su progreso durante la aplicacion de la
secuencia didactica. Asi mismo, se puede apreciar en la Tabla 4 el promedio que
se obtuvo para cada una de las secciones de ambas pruebas. Aungque bastante
cercano entre grupos, éste permite constatar el avance de los alumnos a los que se

les aplico la prueba, asi como los del grupo control.

Tabla 4 Comparativo del promedio de ambas pruebas por seccion y grupo.

V2

Listening  Writing

Pre Post Pre Post Pre Post Pre Post Pre Post

Control 1.5 21 59 787 6.7 787 12 142 0.8 2.05
Experimental1 1.2 1.7 5 7.23 6.32 7.32 0.8 093 19 1.88
Experimental2 2 2.4 65 7.78 698 7.5 0.8 142 1.2 2.66

La escala disefiada se baso en la bibliografia de la taxonomia del error de Dulay
et al. (1982), James (1998) y Marin Serrano (2013) en el aprendizaje de L2 asi como
el aprendizaje del pasado simple en inglés como L1 (McShane y Whittaker, 1988;
Taatgen y Anderson, 2002), las etapas de interlengua (Lightbown y Spada, 2006),
al encontrar en ellas transparencia y coincidencia con lo arrojado en las respuestas.
Dichos planteamientos son recuperados para el analisis de los datos mediante una
escala de Likert. A continuacion, se presentan las gradaciones empleadas en las

secciones mencionadas.

5.2.2. Seccién de gramética

Como se mencion0 en la advertencia sobre errores de formato aquellos que
utilizaron mayudsculas, acento en lugar de apostrofe, espacios de mas y/o
escribieron parte o toda la oracion en la respuesta, seran tomadas como correctas;
pues se atribuyen al desconocimiento de uso de la plataforma o problemas con sus
dispositivos maviles, y no relacionado con la gramatica propiamente. Por otra parte,
como ha sido mencionado, se utiliza una escala de Likert para la calificacion y mayor

visibilidad en los datos.
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En esta seccion se aplicaron tres ejercicios relacionados con la conjugacion de los
verbos, uno correspondiente a el verbo to be y los otros dos a los demas verbos
regulares e irregulares. En los dos primeros ejercicios se encontré mayor
variabilidad en su caracter de respuestas abiertas en comparacion con el dltimo de
conjugacion por ser de opcion multiple, sin embargo, los resultados entre los de
conjugacion son bastante similares entre si a nivel individual. A continuacion, se

presenta el analisis por cada ejercicio.

5.2.2.1. Verbo to be: was y were

Lo que se observa puntualmente para esta seccion radica en que algunas de las
respuestas erradas no se relacionan directamente con el uso de otro tiempo
gramatical; sino con el desconocimiento de otros aspectos gramaticales esenciales
como la identificacién de las personas y la comprensién de oraciones para el uso
negativo, los que denomino periféricos. Mas aun, de este tipo de errores se
encontraron particulas para indicar pasado como had y did, las cuales no
corresponden con lo solicitado. En este apartado, se consideraron 6 niveles dentro
de los errores mencionados que se calificaron del 0 al 1 para la recalificacion de las

pruebas.

Los errores periféricos son los que mayor aparicion tienen con promedio de 52.76%
para los de concordancia y 87.35% para el uso de negativos, tanto para el grupo
control (47.37% y 94.74% respectivamente) como para los grupos experimentales
(55.45% y 83.65% como promedio para ambos). Las diferencias entre los
experimentales y el control son minimas; sin embargo, dentro de los experimentales
se observa que hubo menor ocurrencia de los errores de forma global para este
ejercicio. Para comprender mejor los errores mencionados de esta seccion se
propone un reanalisis de las puntuaciones con base en una escala de Likert.

Tabla 5. Escala de gradacion seccion was/were.

Tipo Puntaje asignado
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El verbo esta conjugado adecuadamente 1
segun la persona gramatical. Utiliza bien la
negacion, si la hay.

No usa la negacién correctamente. Pero si 0.8
corresponde la persona.

Confunde la persona gramatical, pero si 0.6
conjuga adecuadamente el verbo to be.
Pero utiliza correctamente la negacion
Confunde la persona, pero utiliza la forma 0.4
correcta was/were. No utiliza la negacion.

Utiliza otro morfema auxiliar del pasado 0.2
(did, had). Emplea la negacion, pero omite

el verbo.

No hay respuesta. Utiliza el presente. Se 0

colocan verbos al azar.

El primer nivel con puntuacion 0, se destind a aquellas respuestas inexistentes. Se
coloco el verbo en presente simple (1) o algun verbo que no correspondiera al
ejercicio (2). El uso del presente representa uno de los errores concéntricos con la
forma gramatical del pasado simple. En este el alumno utiliza el presente simple en
lugar del pasado (lo cual generalmente cambiaba para la segunda prueba) por
ignorancia. Como menciona Marin Serrano (2013) es la causa primordial de un error
de un determinado elemento de la Lengua Meta, se ignora la forma requerida y se

opta por emplear otra conocida de la L2.

(1) A: Were you hungry? B: Yes, | ..cccoceeiieieieiinnnns a little bit hungry.
I'm a little bit hungry.
Respuesta del Alumno 3. Pretest.
(2) A: Was | often ill when | was a child? B: Not really. You .................... much
healthier than your brother.
Care
Respuesta del Alumno 24. Pretest.
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En el segundo nivel con puntaje 0.2, se encuentran aquellas respuestas que
emplearon algun morfema auxiliar que indica pasado (did o had) pero que no fuera
correspondiente con la oraciéon; de igual manera, los casos donde se empleé la
negacion de forma correcta, pero se omitiera el verbo. El empleo de la particula did
es una Archi-forma en la categoria Forma Erronea (Misformation) de Dulay et al.
(1982), ésta se emplea como auxiliar global del tiempo pasado, asi que funciona
como un indice que marca el pasado. Por ultimo, el error de transferencia had (5),
el cual so6lo se encontré en el caso del alumno 36 del grupo control, éste se
considera como transferencia debido a que en espariol la sensacion de hambre se

expresa con el verbo tener.

(3) A: Was | often ill when | was a child? B: Not really. You .................... much
healthier than your brother.
Did
Respuesta del Alumno 35. Pretest.
(4) A: Was your sister at school? B: No, she ............ccceeee.. at school.
Not
Respuesta del Alumno 36. Pretest grupo control (Unico caso).
(5) A: Were you hungry? B: Yes, | ..c.coooviiiiiinnnnnn. a little bit hungry.
Had

Respuesta del Alumno 22. Pretest.

En el tercer nivel con puntaje 0.4, se consideraron aquellas respuestas en las que
existe una confusion de la persona gramatical. Es decir, no se identifica el uso de la
particula was para la 12 y 32 persona del singular; sin embargo, se utiliza el verbo to
be conjugado en pasado simple, en los mismos ocurrié lo descrito sin el empleo de

la negacion requerida para la oracion. La incongruencia con la persona gramatical
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es comprendida aqui dentro de los errores periféricos como concordancia?®!, donde
el aprendiz puede identificar la estructura temporal solicitada pero su conjugacion
suele ser inadecuada pues no distingue la diferencia entre las personas
gramaticales. El segundo error de esta clase que prevalece en este nivel y el quinto
es el mal uso de la negacion. En este se aprecia que el estudiante no identifica
cuando debe emplear o no la negacion. Se infiere por ello, que no comprende el
contenido, al él desconocer cuando la oracion requiere que el verbo sea negativo y
cuando no. Es probable que este problema se presente por una falta de
comprensioén lectora?? o de la oracién como un todo, en otras palabras, que no lea

la oracion y solo identifique lo faltante y prosiga a rellenar.

(6) A: Ithink the first story was quite interesting and the second story was great.
B: Really? No, the stories ........cccccceeee.... very interesting.
Was

Respuesta del Alumno 34. Posttest.

El cuarto nivel con puntaje 0.6 corresponde a las respuestas en las que al igual que
el nivel anterior se confunde la persona gramatical, pero se conjuga adecuadamente
el verbo to be en pasado simple, a diferencia del nivel anterior ésta contiene la
negacion requerida segun lo esperado.

(7) A: Yesterday, | came by the library and | think | saw you. B: It .......................
me, | stayed home all day.
Weren't

Respuesta del Alumno 34. Posttest.

21 Lo que podria clasificarse como un error de forma errénea (misformation) de Dulay et al. (1982) el cual se
caracteriza por el uso de una forma morfémica o estructural incorrecta.
22 por lo que este seria un error de recepcién y no de produccion.
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En el quinto nivel con puntaje 0.8, la respuesta se emplea de manera adecuada la
conjugacion correspondiente para el verbo to be en pasado simple segun la persona

gramatical; sin embargo, no emplea la negacion adecuadamente.

(8) A: Yesterday, | came by the library and I think | saw you. B: It .......................
me, | stayed home all day.
Was

Respuesta del Alumno 34. Posttest.

Por ultimo, el sexto nivel con la puntuacion de 1 corresponde a todas aquellas
respuestas que contengan las caracteristicas indispensables de acuerdo con el
tiempo, persona y tipo de declaracion. En este caso que empleen el verbo en
pasado simple, flexionado acorde con la persona gramatical, utilizando la negacion

apropiadamente donde sea necesario.

(9) A: Was your sister at school? B: No, she ..............c......... at school.
wasn't

Respuesta del Alumno 2. Pretest.

A continuacion, se observan los resultados comparativos de algunas respuestas de
los alumnos experimentales con la finalidad de mostrar lo que permite vislumbrar la

calificacion con gradacion a partir de la taxonomia del error.

Se presenta el caso del Alumno 4, quien utiliza weren't (0.6) para la tercera persona
en su pretest, pero en su posttest es empleado ahora segun la persona gramatical
(1). Por lo cual, se observa un avance en el alumno que mostraba una falta de
concordancia, pero no de comprension en el uso de negacion, para luego obtener
una respuesta sin ningun tipo de error.

Tabla 6 Pretest y Posttest Alumno 4 seccion verbo to be.

Prueba Pretest Post test
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Reactivo A: Was your sister at school? A: Yesterday, | came by the library and |

think | saw you.

B: No, she ....ccoovvvvviinnnnnn. at
school. S350 | S me, | stayed home all
day.
Respuesta She weren't Wasn't

Se aprecia en la primera prueba del Alumno 6 que utiliza el verbo to be conjugado
segun es indicado para la segunda persona. Asi también, emplea su forma negativa
como es preciso para la oracién. Sin embargo, la forma del verbo corresponde al
presente simple y no al pasado (0). Lo cual es atribuible al desconocimiento de la
estructura. En su segunda prueba es claro que el alumno adquirié la forma
adecuada del pasado en el verbo to be (1). Se omite el uso de “they” pues se

comprende como un error en la utilizacion de la plataforma virtual.

Tabla 7 Pretest y Posttest Alumno 6 seccion verbo to be.

Prueba Pretest Post test
Reactivo ~ A: Was your sister at school? A: | think the first story was quite
interesting and the second story was
B: No, she ....coeviiiniins at
reat.
school. g

B: Really? No, the stories ............ccccvvvnee

very interesting.

Respuesta Is not they were not

En el comparativo de pruebas del Alumno 35 se puede percibir como este en su
primera prueba ocupa el verbo did para marcar la idea de pasado (0.2), lo cual pudo
deberse al desconocimiento de la estructura del verbo “to be” en preguntas de
Yes/No answer. En su siguiente prueba se observa como reconoce la estructura de

la pregunta y emplea el contenido esperado.
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Tabla 8 Pretest y Posttest Alumno 35 seccion verbo to be.

Prueba Pretest Post test

Reactivo A: Was your sister at school? B: No, she A: Was Peter your friend? And
........................ at school. Bill? B: Peter and Bill

...................... my best friends
Respuesta Did not Were

Reactivo A: Was | often ill when | was a child? B: A: Yesterday, | came by the

Not really. You ... much library and I think | saw you. B: It
healthier than your brother. me, | stayed
home all day.
Respuesta Did Was

5.2.2.2. Conjugacion verbos regulares e irregulares

En la seccion que corresponde a la conjugacion 1 se obtuvo una amplia variedad
de respuestas, desde estudiantes que escribieron un verbo que no esta indicado
entre paréntesis, pasando por quienes emplearon verbos auxiliares innecesarios
para construir el tiempo (double marking) y aquellos pocos que desde el primer test
mostraron su conocimiento en el pasado simple, pero con una regularizacién
(regularization) del morfema -ed. En el ejercicio siguiente de conjugacion, se
ofrecieron varias opciones, aqui los alumnos Unicamente tenian que seleccionar la
gue consideraran correcta. Una de las respuestas se encontraba en forma regular,
la otro en irregular, una con doble marcacioén y la dltima en forma base. Para ambas
secciones se presentaron errores de regularizacion con mayor frecuencia en

alumnos experimentales y control.
En lo sucesivo, se presenta la escala de gradacion de ambas secciones de verbos

regulares e irregulares. Esta al igual que la anterior consta de 5 niveles con

puntuacion respectiva del 0-1. Para ello, se enlistan los niveles con sus respectivos
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ejemplos; cabe mencionar que, si bien a algunos se presentaron con diferentes
matices, con la finalidad de ser breve, Unicamente se muestra el mas significativo

de caso.

En el primer nivel con puntaje O se considera aquellas respuestas inexistentes, con
verbos en forma base y con verbos no solicitados incoherentes. Este ultimo tipo,
considera los casos donde el alumno coloc6 algun verbo que no era el solicitado por

el ejercicio, que no fuera coherente con la oracion.

(20) I my mistake. (accept)

Accept
Respuesta del Alumno 15. Pretest.

El empleo de la forma del verbo principal en forma base, se estima puede ser debido
al desconocimiento absoluto del tema, lo que es denominado en la taxonomia del

error por ignorancia.
(12) I you in time. (tell)

did cry
Respuesta del Alumno control 36. Pretest.
El segundo nivel con un puntaje de 0.2, considero aquellas respuestas donde se
utilizaran morfemas ajenos a la construccion del pasado simple (12)y (14), en virtud
de que el alumno comienza a reconocer que existe un rasgo que es modificado en
el uso de otro tiempo (véase Morfema). Asi mismo las contestaciones que tuvieran
algun verbo adecuadamente conjugado en pasado simple que tuviera coherencia
dentro de la oracion (13). Por ultimo, casos donde se negara sin auxiliar del pasado
simple.
(12) She (not/ rule) Britain from 1837 to 1901.
ruleing
Respuesta del Alumno 12. Pretest.
(13) We to laugh. (begin)
Started
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Respuesta del Alumno 22. Pretest.

(24) Leonardo da Vinci (not/ paint) it.

isn't painted
Respuesta del Alumno 2. Posttest.

(15) I my mistake. (accept)

do accept
Respuesta del Alumno 2. Pretest.

En el tipo de respuestas como (15) se observo el uso del verbo auxiliar do o be en
presente simple para construir el tiempo, lo cual se atribuye a una confusion de la

construccion del tiempo (missform).

El tercer nivel con puntuacion 0.4, abarca las respuestas con el uso de morfemas o
respectivas mutaciones vocalicas que indican el tiempo pasado pero que no son
especificas del pasado simple. También se consideran casos donde se hayan

utilizado particulas innecesarias al verbo conjugado de manera correcta.

(16) The telephone in the middle of the night. (ring)
Rung
Respuesta del Alumno 38. Posttest.
a7 We in Prague. (meet)
WERE MEETED

Respuesta del Alumno 38. Pretest.
(18) We to laugh. (begin)
does begined

Respuesta del Alumno 13. Pretest.

(29) I my mistake. (accept)

am acepted
Respuesta del Alumno 7. Pretest.

En el cuarto nivel con puntuaciéon de 0.6, se encuentran aquellas respuestas donde

se confunde el verbo irregular como regular, pero se conjuga segun las reglas
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establecidas para el pasado simple (sobregeneralizacion o regularizacion). En este
se emplea el morfema -ed para todos los verbos en pasado simple. Este tipo de
error es descrito por Dulay et al. (1982) como aquel donde se emplea un marcador
regular en lugar de uno irregular, en las lenguas en la que conviven formas y
construcciones tanto regulares como irregulares, lo que resulta en errores de

regularizacion.

(20) I the early morning train. (take)
taked

Respuesta del Alumno 15. Posttest.

(22) We the tomatoes in the market. (buy)
buyed

Respuesta del Alumno 12. Posttest.

Utiliza el verbo auxiliar correcto para negar, pero el verbo continla en pasado
simple. Se emplea esta particula para las negaciones de forma adecuada, pero se
extiende la concordancia del pasado al verbo principal, por lo cual se presenta una
doble marcacion. En estos los casos el estudiante utiliza el verbo auxiliar para negar
o interrogar, pero continia marcando el verbo principal con un morfema, en verbos
regulares con la particula -ed o con la debida mutacién en los irregulares, como se

muestra en el siguiente ejemplo:

(22) Leonardo da Vinci (not/ paint) it.
Didn't painted

Respuesta del Alumno 4. Posttest.

Emplea el morfema did, el cual funciona como verbo auxiliar en construcciones de
oraciones interrogativas y negativas dentro del pasado simple, para indicar el
pasado en el verbo con forma base. Se reconoce que los auxiliares se pueden
emplear en oraciones afirmativas para intensificar, sin embargo, ninguno de los

ejemplos presentados aludia a esta funcion (véase Marcacion doble)
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(23) I the book on the desk. (put)
did put

Respuesta del Alumno control 39. Pretest.

Utiliza los grafemas del espafiol para representar fonemas del inglés. El alumno
conjuga correctamente el verbo, empero lo escribe de forma incorrecta segun la

representacion fonica de su escritura en inglés (véase 1.1.1.1.1.2).

(24) First we by express trains, but later we could afford
planes. (travel)
Trovel
Respuesta del Alumno 3. Pretest.

El quinto de nivel con puntuacién de 0.8, contempla aquellos errores donde hubo
algun error de dedo o deletreo (spelling). Asi mismo, donde la negacion no es

empleada acorde con el contexto de la oracion.

(25) I my mistake. (accept)

(1) accepter
(2) acepted
Respuesta del Alumno control 19, 28. Pretest.

(26) The film wasn't very good. | it very much.

Enjoyed
Respuesta del Alumno 2. Posttest.

Por ultimo, el sexto nivel con la puntuacién de 1 abarca a las respuestas correctas,
gue cumplen con todos los aspectos. Es decir, que sea la conjugacion adecuada
segun el tipo de verbo, no conteniendo asi morfemas de mas o menos, empleando
la negacion de forma adecuada segun sea requerido, ademas de escribir sin errores

ortograficos.
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Tabla 9 Escala de gradacion seccion verbos regulares e irregulares.

Tipo

El verbo estad conjugado adecuadamente.
Utiliza bien la negacién, si la hay.

Hubo algin error de dedo o deletreo
(spelling). Utiliza negacion
incorrectamente.

Confunde el verbo irregular como regular,
pero conjuga segun las reglas
(sobregeneralizacion). Utiliza el verbo
auxiliar correcto para negar, pero el verbo
continda en pasado simple
(concordancia). Emplea el auxiliar como
morfema (did cry). Utiliza los grafemas del
espafnol para representar fonemas del
inglés.

Uso de morfemas o mutacion vocalica que
indican el pasado pero que no
corresponden al tiempo pasado simple (are
played, was begin)

Uso de morfemas pertenecen a otros
tiempos. Utiliza verbos en pasado que no
fueron pedidos pero que tienen sentido.
Niega sin auxiliar.

No hay respuesta. Se coloca el verbo en
forma base o no solicitados que no tengan

coherencia.

Puntaje asignado
1

0.8

0.6

0.4

0.2
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5.2.2.2.1. Errores en las etapas de interlengua

5.2.2.2.1.1. Morfemas del presente

El morferma -ing se emplea como una archi-forma, como el uso de otros morfemas
propios del presente. Estos constituyen uno de los errores que ocurren
primordialmente en las etapas iniciales de la interlengua (véase Gréfica 3). En los
datos obtenidos se observa en el primer test los verbos irregulares y regulares con
el morfema de marcacion -ing o el verbo be como auxiliar en presente, los cuales
no corresponden al pasado simple. No obstante, para la siguiente prueba son
anotados como es correspondiente para los verbos regulares el sufijo -ed; en

ocasiones también para los verbos irregulares.

Tipo 0.2 en vl
30.00
20.00
10.00 l I
0.00 . | — -
Al A2 B1 B2
HPre mPost

Gréfica 3 Aparicion del error 0.2 en ejercicio de conjugacion 1 comparativo de pruebas por niveles.

En la grafica podemos apreciar como claramente el nivel mas bajo tiene una
frecuencia de aparicibn mucho mayor de error que los demas niveles mas altos. Asi
mismo, se muestra cOmo este porcentaje va disminuyendo conforme el nivel
incrementa. Es decir, que existe una correlacion entre ambos, lo que apoya lo

sefalado para las etapas de la interlengua.
Baste como muestra, el Alumno 12 (Al) quien presenta este error. Aunque es

adecuado el uso del morfema en ortografia, nada tiene que ver con el tiempo

solicitado para el ejercicio. Se puede contrastar con su segunda prueba la mejoria
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que éste presenta al conocer el morfema empleado para marcar el pasado simple,

que, aunque sobregeneraliza, es un claro avance de este estudiante.

Tabla 10 Pretest y Posttest Alumno 12 seccién conjugacion de verbos regulares e irregulares:
espacio en blanco

Prueba Pre test Post test

Reactivo The wind last We five hundred miles to
night. (blow) reach our holiday resort. (drive)

Respuesta Blowing Drived

Reactivo I my mistake. First we by express trains,
(accept) but later we could afford planes. (travel)

Respuesta Accepting Traveled

El Alumno 2 (Al), por otro lado, emplea en un principio el verbo auxiliar be para
conformar el tiempo con el verbo principal también en pasado simple.
Posteriormente, comienza a emplear los verbos de forma adecuada, segun su

regularidad o irregularidad y sin el uso de particulas innecesarias.

Tabla 11 Pretest y Posttest Alumno 2 seccidén conjugacion de verbos regulares e irregulares:
espacio en blanco

Prueba Pretest Posttest
Reactivo They the matchon  We five hundred
Friday. (play) miles to reach our holiday resort.
(drive)
Respuesta are play Drove
Reactivo  We to laugh. (begin) First we by express

trains, but later we could afford

planes. (travel)

Respuesta are begin Traveled

74



5.2.2.2.1.2. Otro morfema para el pasado

Dentro del tercer nivel de la escala se encontraron errores relacionados con el uso
de los verbos to do y to be. Tanto empleados como particulas auxiliares, junto a
conjugaciones en pasado simple del verbo principal; como auxiliares indicadores de
pasado con un verbo en forma base. Lo cual corresponde en la taxonomia de Dulay
et al. (1982) como una forma errénea (missform) para el pasado simple.

Tipo 0.4 v1

25.00
20.00

15.00

10.00 I

i N

o | L]
Al A2 Bl

mPre mPost

B2

Gréfica 4 Aparicion del error 0.4 en ejercicio de conjugacion 1 comparativo de pruebas por niveles.

La gréafica anterior permite observar como este tipo de error de forma errdnea
continda la etapa de interlengua. Aqui observamos a través de la frecuencia, que
hay un reconocimiento de los morfemas pasados; no obstante, el uso adecuado de
ellos sigue fallando. También, es reconocible como el error en etapas subsecuentes
del examen para el nivel A2 y B1 disminuye, mientras que para el A1 aumenta, cuya
preferencia por marcaciones distintas al pasado disminuia como se observa en la

Grafica 3.

Sirva de ejemplo, el Alumno 13 (A2) quien utiliza el verbo auxiliar to do para
estructurar este tiempo. En las oraciones que elabora se acompafian de una
conjugacion sobregeneralizada en los verbos irregulares to blow y to meet, los
cuales coloca como do blowed y does meted, no respetando la concordancia para

la persona gramatical para este ultimo. Ulteriormente, emplea como auxiliar el verbo
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to be en pasado simple mas el verbo principal, realizando ahora una doble
marcacion entre el verbo auxiliar y principal, ademas, no reconoce la forma

adecuada para la persona gramatical.

Tabla 12 Pretest y Posttest Alumno 13 seccién conjugacion de verbos regulares e irregulares:
espacio en blanco

Prueba Pretest Posttest
Reactivo The wind last night. We five hundred
(blow) miles to reach our holiday resort.
(drive)
Respuesta do blowed were drove
Reactivo  We in Prague. (meet) First we by express

trains, but later we could afford

planes. (travel)

Respuesta does meted were traveled

Como se ve arriba, el caso del Alumno 7 (Al) presenta el mismo uso del verbo to
be en presente simple para construir el pasado con la ligera diferencia de que lo
acompana del verbo principal en pasado simple, con el morfema -ed para el verbo
regular o mutacion vocdlica en el caso irregular que corresponde al pasado simple?3.
Este estudiante presenta una mejoria significativa en la conjugacion del pasado

simple.

Tabla 13 Pretest y Posttest Alumno 7 seccidn conjugacion de verbos regulares e irregulares:
espacio en blanco

Prueba Pretest Post test

23 Con una ligera falta de ortografia debido a la opacidad de la escritura del inglés la correspondencia
grafema fonema es compleja, tal observacion se vera mds adelante para esta seccién.
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Reactivo They the matchon  We five hundred

Friday. (play) miles to reach our holiday resort.
(drive)
Respuesta are plaied Drove
Reactivo  We to laugh. (begin) First we the wrong

career, but it was too late to

make a better choice.

Respuesta are began Chose

Por altimo, en el primer ejercicio de conjugaciéon noté que en el grupo control
presentd un error que no aparece en los alumnos experimentales, el uso del verbo
auxiliar did marcar el tiempo. Asi lo muestra el Alumno 10 quien emplea “did fly” y
“did see” en lugar de sus respectivas mutaciones vocdlicas propias de la
conjugacion irregular. Como fue mencionado con anterioridad, se reconoce que los
auxiliares pueden emplearse en oraciones afirmativas para hacer énfasis, sin

embargo, ninguno de los ejemplos presentados aludia a esta funcion.

Tabla 14 Posttest Alumno 10 seccién Conjugacion verbos regulares e irregulares: opcion multiple

Prueba Post test
Reactivo The window was open and a bird into the room.
Respuesta did fly
Reactivo We David in town a few days ago
Respuesta did see
5.2.2.2.1.3. Marcacion doble

En el cuarto nivel se aprecia la marcacion doble en el alumno. Es decir, con alguna
duplicacién de particulas que indiguen el tiempo, en este caso, pasado simple. En

ella se aprecian dos casos distintos, en el primero se utiliza el verbo to be como
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marca duplicada: conjugado en pasado simple en posicion de auxiliar mas el verbo
principal en pasado simple (a veces regularizado). En cambio, en el segundo, se
presentan marcaciéon doble con el morfema did en posicién auxiliar con la negacién
acompafado del verbo principal también conjugado en pasado simple. De este
altimo aparece un 68.84% de la muestra general. Como se aprecia en la siguiente
tabla es un error que se presenta con una frecuencia mas o menos regular en todos
los niveles aqui analizados; sin embargo, cabe mencionar que entre el primer tipo

se encuentran los niveles bajos, como se vera en los ejemplos de Alumno 38 y 37.

Tabla 15. Frecuencias del error 0.6 en ejercicio de conjugacion 1 comparativo de pruebas por niveles.

Tipo 0.6 v1

Nivel Pre Post
Al 20.00 16.00
A2 18.33 10.83
Bl 7.14 10.71
B2 26.67 13.33

Consideremos ahora, el caso del Alumno 38 (A2) que se presenté frecuentemente
en las pruebas. Este estudiante escribe en el primer test el verbo be como verbo
auxiliar y el verbo principal en pretérito, cometiendo asi una doble marcacion. En la
prueba siguiente este mismo conjuga de manera adecuada los verbos, asi también

en la negacion sin la marcacion doble.

Tabla 16 Pretest y Posttest Alumno 38 seccion conjugacion de verbos regulares e irregulares:
espacio en blanco

Prueba Pretest Posttest
Reactivo They the match on  First we by express
Friday. (play) trains, but later we could afford

planes. (travel)

Respuesta WERE PLAYED Traveled
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Reactivo She (not/ rule) Britain William (not /write) it

from 1837 to 1901. as a comedy.

Respuesta WASN'T RULED Didn’t write

Asi, por ejemplo, se observa en el Alumno 37 (B1) como éste desconoce el uso de
la negacion en la primera prueba, con un reconocimiento del uso del auxiliar. Es en
la segunda que emplea el auxiliar correcto, sin embargo, no elimina la marcacién de

los verbos.

Tabla 17 Pretest y Posttest Alumno 37 seccion conjugacién de verbos regulares e irregulares:
espacio en blanco

Prueba Pretest Posttest

Reactivo They the Leonardo da  Vinci
match on Friday. (play) (not/paint) it.

Respuesta played didn’t painted

Reactivo She (not/  rule) William (not /write) it as a
Britain from 1837 to 1901. comedy.

Respuesta did didn’t wrote

Probablemente la marcacién doble se deba a un problema de transferencia, donde
el espafiol exige concordancia para todos los miembros de la oracién. Por otro lado,
la forma es también extrafia al propio espafiol, debido a que el pasado simple no

hace uso de verbos auxiliares para construir negaciones (I did not eat/ Yo no comi).
5.2.2.2.1.4. Regularizacion

Las ocurrencias de regularizacién del cuarto nivel sobresalen para el caso de

alumnos estudiados. En el primer test se presentan los verbos irregulares con el

morfema de marcacion -ed, como lo dicta la regla para los regulares.

Posteriormente, en la siguiente prueba, los alumnos quienes habian cometido el
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error mencionado anotan en esta ultima como es correspondiente para el verbo

irregular.

En la mayoria de los casos es parcial y no total, es decir, que solamente ocurre en
algunos verbos que se desconoce su irregularidad, pero en otros donde se sabe su
categorizacion si se elige su conjugacion adecuada. Como se presenta en la
preprueba del Alumno 7 quien conoce algunas conjugaciones de verbos regulares
como to break, pero desconoce la de to think, recurriendo al morfema para
representar el pasado. Esto en parte puede deberse a la frecuencia con la que se
presentan ambos verbos en el discurso, siendo quizas la aparicion de uno mayor y
por ende conocida su conjugacién. Subsecuentemente, en la post prueba se
observa como el Alumno 7 aplica de forma correcta la forma y conjuga los verbos

irregulares adecuadamente.

Tabla 18 Pretest y Posttest Alumno 7 seccién Conjugacion verbos regulares e irregulares: opcién
multiple

Prueba Pre test Post test

Reactivo Maria her phone last It was cold, so | the
week. window.

Respuesta Broke Closed

Reactivo | David was sick, but he | to the cinema three times
was on vacation. last week.

Respuesta Thinked Went

Por otra parte, el Alumno 26 (Al) permite observar su avance después de haber
mostrado regularizacion, pues escribe en el primer test los verbos irregulares con el
morfema de marcacion -ed, como lo dicta la regla para los regulares, posteriormente
en la siguiente prueba los anota como es correspondiente al verbo irregular. Lo

destacable del Alumno 26 es que respeta de manera pertinente las reglas de
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ortografia para el caso de verbos monosilabos? “to put” y bisilabos con silaba tonica
ultima?® “to begin”, es decir, que si ambos verbos fueran regulares el Alumno 26 los

hubiese escrito correctamente.

Tabla 19 Pretest y Posttest Alumno 26 seccién conjugacion de verbos regulares e irregulares:
espacio en blanco

Prueba Pre test Post test

Reactivo I the book on the We the tomatoes
desk. (put) in the market. (buy)

Respuesta Putted Bought

Reactivo I the early
We to laugh. (begin) morning train. (take)

Respuesta Beginned Took

Considero que el error de la regularizacion en algunos casos puede deberse al
desconocimiento de la categoria del verbo como regular o irregular. Es asi, que, si
se desconoce esta distincion de los verbos, los alumnos deciden emplear la
sufijacibn como un recurso para marcar el pasado; estrategia que a veces les puede
ser funcional. Se debe agregar que este error se presenta en todos los niveles ya
sea en aparicion simple o acompafado de la doble marcacion, seria pertinente
hacer un andlisis dedicado sélo a este error, para ratificar lo propuesto en las etapas
de interlengua que sobrepasan el estudio de esta tesis.

24 cuando un verbo monosilabo termine en consonante-vocal-consonante, se duplica la Gltima consonante y
se agrega el morfema -ed

25 cuando un verbo bisilabo termina en consonante-vocal-consonante, se duplica el final de la consonante y
se agrega el morfema -edd, Unicamente si la Ultima silaba es tdnica
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5.2.2.2.1.5. Misspelling?®

El error ortografico corresponde a la quinta categoria de la escala. Este se presenta
cuando el alumno conjuga correctamente el verbo, pero lo escribe de forma
incorrecta, empleando un grafema que no corresponde con la escritura del inglés.
No obstante, es pertinente reconocer la opacidad que presenta el inglés en cuanto
a su relacion grafema-fonema, a diferencia del espafiol cuya transparencia permite
gue la mayoria de sus grafemas coinciden constantemente con el sonido

representado.

De acuerdo con Boersma (2006), los oyentes en cuyo idioma un determinado par
de sonidos pertenece a dos categorias diferentes puede discriminarlos mejor, en
comparacion con los oyentes en cuyo idioma este mismo par de sonidos pertenecen
a una sola categoria. Los receptores tienden a asimilar los sonidos extrafios con los
sonidos nativos que ellos perciben como los mas similares. Ziahosseiny y Oller
(1970; citados en James (1998) mostraron que aprender a deletrear en una L2 que
emplea al igual que su L1 el alfabeto romano, seria mas complicado puesto que el
estudiante esperaria que la L2 tuviera las mismas convenciones de escritura que su

L1, lo que terminaria en una transferencia.

Por otro lado, si los sujetos participantes desconocen la escritura fonémica de la
AFI, el uso de su lengua para conceptualizar los sonidos, la escritura, podria fungir
como un apoyo para comprender como interactdan el inventario de su L1 con el que
se va adquiriendo el de su L2. Los participantes hispanohablantes que provienen de
este trasfondo ortografico transparente se ven mas afectados por las
inconsistencias entre la ortografia y el sonido porque rara vez ocurren en su sistema

ortografico nativo. Sin embargo, al estar adquiriendo a penas su sistema de

26 En especifico “Use L1 letter name” de acuerdo con la taxonomia de James (1998)
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representacion grafica en su L2, comunmente representan la ortografia en su idioma

nativo o en mixtura con la de su L2%7.

Asi, Olson (1995) afirma que la escritura es un vehiculo para representar el

lenguaje, ésta permite reflexionar y tomar conciencia de él. En general los juicios

fonologicos que realizan los alumnos para representar una palabra en la lengua

inglesa por escrito coinciden con las relaciones fonograficas establecidas por el

sistema de escritura espafiol o son una adecuacion de ambos sistemas. En la Tabla

20 se pueden apreciar el tipo de errores ortograficos que ocurren con los alumnos

que no identifican la relacion grafema fonema adecuadamente y recurren al uso del

espafiol; lo cual ocurre principalmente con las vocales.

Tabla 20 Pretest y Posttest Alumnos: 8, 29, 3, 24, 31 seccidn conjugacion de verbos regulares e
irregulares: espacio en blanco

Alumno Ejemplos
Prueba | Pre test
Reactivo | The the match on Friday. (pla
8 (A2) y y. (play)
Respuest )
Plaied
a
Prueba | Pre test
Reactivo | Leonardo da Vinci (not/ paint) it.
29 (A1)
Respuest ]
not peint
a
Prueba | Post test
_ First we by express trains, but later we could afford
Reactivo
3 (A2) planes. (travel)
Respuest
Trovel
a
24 (B1) Reactivo | Post test

27 Recientemente, la ortografia y su potencial influencia en la percepcién, produccion y/o representacion del
sonido ha sido un area de investigacidn creciente (véase Nimz, 2016).
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Two men the Commerce Bank in Queen Street.
(rob)

Respuest
Rab
a

Prueba Post test

Reactivo | The telephone in the middle of the night. (ring)
Respuest
Rung
a
a1 Prueba | Post test
Reactivo | William (not /write) it as a comedy.
(control,
Respuest ]
Al) Wraitted
a

Como en otros errores presentados se observa que este ocurre en todos los niveles
de los alumnos analizados teniendo mayor presencia en los niveles bajos, pero sin
dejar de representar un importante nimero de alumnos en niveles altos. Como se
aprecia en la siguiente tabla de frecuencias:

Tabla 21 Frecuencias del error 0.8 en ejercicio de conjugacion 1 comparativo de pruebas por niveles.

Tipo 0.8 v1

Nivel Pre Post
Al 4.67 9.33
A2 5.83 5.83
B1 4.29 2.14
B2 6.67 16.67

5.2.3. Seccidn Writing
La tarea de produccion escrita de la preprueba y de la post prueba pedian al
estudiante realizar 5 preguntas en pasado simple sobre la vida de dos personajes
famosos distintos. En ambos ejercicios el alumno debia realizar preguntas cuyo

contenido fuere relevante para la tarea, es decir, que tuvieran que ver con la vida
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del sujeto y que fueran hechas a modo de entrevista, como si se estuviera
interactuando con el personaje. Para el primer examen se eligié a Marie Curie y
para el posterior Michael Jordan. En las dos pruebas se colocé una imagen de cada
uno realizando la actividad por la que son conocidos, junto con las instrucciones de

la tarea siguientes:

Imagine you got the chance to interview this woman (Marie Curie) to do her

biography. Write 5 questions you could ask her to know about her life in Simple Past.

Para este ejercicio de Writing del pretest se evidencia que muchos alumnos
mostraron complicaciones al momento de seguir las instrucciones. Para la segunda
prueba se muestra un avance en el entendimiento de las instrucciones, por ende,
en la realizacion del ejercicio. Lo cual es visible en la Gréafica 5 pues los cuatro
niveles segun el ITEP presentan niveles bajos en sus respuestas de la primera

prueba.

Ejercicio de Writing pre y posttest
100.0

50.0
0.0 l; II n I II I . I J I I
00 05 10 15 20 25 30 35 40 45 50
EAL ® mA2 B1 EB?2 &

Gréfica 5 Resultados de las pruebas para el ejercicio de produccién escrita.
Para esta seccion se realizé una escala de tres niveles 0, 0.5y 1, para calificar cada
pregunta. Al primer nivel con puntuacion 0, le corresponden todas aquellas
respuestas que estuvieran articuladas en pasado simple pero que fueran
incomprensibles, estuvieran fuera de tépico (segun lo solicitado en la instruccién) o

cualquier otra no descrita, como utilizar otro tiempo verbal.
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Como se menciond, varias preguntas resultaban incomprensibles por el inesperado
orden de las palabras el cual no es el adecuado para la estructura interrogativa del
inglés (Wh- + auxiliar verb + subject+ main verb + rest of the sentence +?). Para

ilustrar lo dicho sirva de ejempilo:

(27) *How you were inspired to become the mother of nuclear energy?

How did you get inspired to become the mother of nuclear energy?
(28) *where you lived

Where did you live?

Asi también, se observan casos que por transferencia del espafiol se presenta la
omisiéon del sujeto. Dado que el espafiol, en su calidad de lengua de sujeto nulo
confunde a los estudiantes hispanohablantes, los cuales tienden a no mencionar al

sujeto en cualquier tipo de oracidn, como parte de la transferencia.

(29) *WHAT WAS YOU LIKE MOST ABOUT PLAYING BASQUETBALL?
What was what/ the thing you like most about playing basketball?

En la respuesta anterior se aprecia como se olvida al sujeto de la oracion,
probablemente porgue el alumno no encuentra con qué rellenar el espacio del clitico
“lo”, puesto que en espafiol se diria: “¢,Qué es lo que mas te gusta de jugar
basquetbol?”. Como posibles correcciones se sugiere what o the thing, para

completar dicho vacio y dotar de sentido a la oracion.

Se analizaran ahora las preguntas que se consideraron fuera de topico. Las
conforman aquellas que, si bien pudieron haber tenido una elaboracion adecuada,
no se retomaban el tema solicitado en la instruccion, asi que entran en esta

categoria al no cumplir con la consigna.
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(30) *What was your name?

What was your full name?

What was your birth name?
(31) *Did you eat bread?

What was your favorite snack while studying?
(32) *Did you work very hard last week?

Did you had to work very hard to become a scientist?

Algunos de los estudiantes realizaron preguntas que podian ser resueltas con el
contenido dado en las instrucciones (30), lo cual podria demostrar que no las leen
0 posiblemente que no las comprenden en su totalidad. Parte de las instrucciones
pide al alumno hacer una entrevista que trate sobre la vida de la persona. Varios
estudiantes realizan preguntas, que, aunque correctas en el aspecto gramatical su

contenido carece de relevancia para lo solicitado por la tarea (31) y (32).

Para terminar, en este nivel se encuentran ademas respuestas que emplean un
tiempo no requerido por la tarea. Aungque en algunos casos la pregunta estuviera
adecuadamente elaborada no se tomé como correcta al no cumplir con la consigna
de utilizar pasado simple?®. Es importante sefialar que esto categoria podria
deberse a la falta de lectura por parte del alumno, asi también como de evitacion

ante una deficiente comprension lectora.

(33) *How does it feel to receive the Nobel Prize?
How did it feel to receive the Nobel Prize?
(34) *what do you love about your job?
What did you love about your job?
(35) *How do you feel about your discovery?

How did you feel about your discovery?

28 James (1998, p.175) clasifica estos ultimos errores como avoidance, estos suceden cuando el estudiante se
encuentraignorante en su L1y L2 para dar una respuesta, entonces puede recurrir a dos estrategias: vaguedad
(30), (31) y (32) o subrepresentacidn (33), (34) y (35). En cualquiera de los dos los aprendices no estan usando
la forma que usaria un conocedor.
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El segundo nivel con puntuacion 0.5, alberga aquellas preguntas que estuvieran
acorde al topico instruido pero que emplearan el pasado simple con algun error
gramatical ligero, mostraran algun error de ortografia, incluyeran algun adjetivo o

sustantivo en espafiol?® o confundieron la persona gramatical.

Los problemas relacionados con la doble marcacién del pasado simple aparecen
también en esta seccion. Como se mencioné previamente dicho error ocurre por lo
general como transferencia del espafiol como extension de la concordancia de
tiempo, pues como se sabe en este idioma los auxiliares no modifican la conjugacion

del verbo como sucede con el inglés (véase Marcacion doble).

(36) *did you teached abut cience?
Did you teach about science?
(37) *How did you feel when you won the award?

How did you feel when you win the award?

Por otra parte, se aprecia errores de concordancia, con el empleo de un verbo
auxiliar que no corresponde con la persona gramatical del sujeto. Asi también, la
confusién entre el uso del verbo auxiliar para preguntas descriptivas con el verbo to

be con el verbo auxiliar did3°.

(38) *Was you the most intelligent?
Were you the most intelligent?
(39) *Did you happy with your life?
Were you happy with your life?

29 Como calco, empleo de traducciones directas del espainol; préstamo, se utiliza una palabra del espafiol sin
realizar ninguna adaptacidn de esta palabra al inglés (Marin Serrano, 2013); u opcidn léxica, uso de palabras
que en inglés no se emplean para entender lo mismo que en espafiol. En estas ultimas, e asignan significados
a ciertos lexemas del inglés que los mismos no poseen; debido a que la transferencia donde la lengua materna
influye en la construccion del nuevo significado asignado al vocablo (Trebuco et al., 2006, p. 265).

30 Lo cual puede darse por un error de forma que clasifican Dulay et al. (1982) como archi-forma, “was”
empleado para todas las personas gramaticales (38) y “did” como auxiliar de todas las formas pasadas (39).
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Al igual, dentro de este nivel se identificaron problemas léxicos como el empleo de
palabras del espafiol (préstamo), uso de palabras que en inglés no se emplean para
entender lo mismo que en espafiol (opcidon Iéxica) o que se traducen literalmente
(calco).

(40) *When you were a child, dos you considera yourself smart?

When you were a child, did you consider yourself smart?

En el préstamo se utiliza en la lengua meta una palabra de la L1 sin realizar ninguna
adaptacion de esta palabra al nuevo codigo de la L2 (Marin Serrano, 2013). Ante el
desconocimiento de una palabra el alumno opta por no construir una forma o
cambiar por una que asemeje el significado, a pesar de que exista en la lengua

meta, entonces emplea directamente su L1 como vemos en “considera” (40).

(42) *Where did your taste for basquet ball come from?
Where did your love for basketball come from?
(42) *WHO WAS THE MOST DIFFICULT OPPONENT TO PLAY?

Who was the most difficult opponent you challenged/ faced?

Who was the most difficult opponent you played with?

En el ejemplo (41) se aprecia como el alumno utiliza taste para referirse al gusto de
encantar (enjoyment) y no de gusto con el significado de percibir sabores que refiere
el lexema taste. Trebuco et al. (2006, p. 265) denomina a estos errores como opcion
léxica, que surgen cuando se asignan significados a ciertos lexemas del inglés que
los mismos no poseen; debido a la transferencia de la lengua materna, que influye
en la construcciéon del nuevo significado asignado al vocablo. Por otro lado, en la
respuesta (42) se utiliza el lexema play como un calco, esto debido a que la
estructura del espariol permite decir: “¢ Quién fue el oponente mas dificil con el que
jugaste?”, para referirse a que esto representé un reto. En cambio, en inglés se
preferiria hacer mencion directa a este desafio o enfrentamiento con los verbos

challenge o face, por lo que se presenta play como calco del espafiol. El uso de
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played with como alternativa no es agramatical pero si menos usual en el inglés

americano.

Otros problemas que se presentaron en este nivel fueron relacionados con el
destinatario de la pregunta. Por lo que, se encontraba interrogantes dirigidas a la
tercera persona del singular en lugar a de la segunda del singular, como se harian

en una interaccién usual, cara a cara, entre dos individuos.

(43) *|t scared him workin the field of radioactivity?

Were you scared working in the field of radioactivity?

(44) *When did Marie Curie die?
When did you die?
(45) *Was she sure when she chose to be who she is?

Were you sure when you chose to be who you are?
(46) *To whom did he give his recognition?
Who did you give your recognition to?
(47) *What motivated her to be a scientist? What motivated her?

What motivated you to be a scientist? What motivated you?

En este caso ponderando que era una entrevista hipotética se debia de realizar las
preguntas con el pronombre de la segunda persona del singular. Como se puede
observar en los ejemplos varios alumnos emplearon la tercera persona del singular,
en forma de pronombre o nombre propio. Sin embargo, es importante puntualizar
gue a pesar de estos errores algunas de las preguntas son comunicativamente

aceptables, pues dan entender el mensaje deseado.

Por ultimo, el tercer nivel con puntuacién 1, contiene aquellas respuestas ideales.
Es decir, aquellas que hicieran uso del pasado simple adecuadamente, con la
estructura gramatical de Wh o Y/N question, sin faltas de ortografia y relacionadas
puntualmente al topico requerido. A continuacion, se muestra en la Tabla 22 el

concentrado de esta escala.
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Tabla 22 Escala de gradacion seccion de produccion escrita.

Criterios Puntaje
Utiliza el pasado simple, la estructura 1
gramatical de wh o Y/N question. No tiene
faltas de ortografia. Atiende puntualmente

al tema.

Utiliza el tiempo pasado o se refiere a este 0.5
con un ligero error gramatical (utiliza was

en lugar de were).

Tiene algun error de ortografia.

Incluye un adjetivo o sustantivo en espafiol.
Confunden a quién va dirigida la pregunta.
Atiende puntualmente al tema.

La pregunta esta en pasado simple, pero: 0
-No se entiende

-Esta fuera de tema

Cualquier otra no descrita.

5.2.3.1.1. Comparativo ejercicio produccion escrita
En lo subsiguiente se vera un comparativo de la seccion de Writing en las pruebas.
La seccién de produccion escrita refleja un avance significativo®!, como muestra de
ello se observé a los alumnos: emplear el sujeto adecuado en las preguntas, ocupar
el tiempo verbal requerido por la tarea, realizar preguntas relevantes en cuestion del
contenido y utilizar formas verbales adecuadas al tiempo solicitado. En lo sucesivo
algunos ejemplos puntuales:

Tabla 23 Comparativo pre prueba y post prueba del Alumno 6 en la seccién de Writing.

Pre test Post test

31 En el primer grupo experimental el 38.46% de los alumnos muestra un avance mientras que el segundo
grupo control el 83.33% mejord en su escritura. En comparacion con el grupo control que tuvo un avance del
68.42%.
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1 What motivated it?

2 How did you feel when you won the

award?
3 was it difficult being a scientist?
4any bad experiences?

5 did you achieve all your dreams?

1 was it very difficult to get to where you
are?

2 what was your best game?

3 what do you like the most about your
sport?

4 how did you start playing?

5 how did you get to know the sport?

En la Tabla 23 comparativa del Alumno 6 (A2) se presenta este considerable avance

en la parte de Writing. Se percibe como en la mayoria de ésta se emplea el tiempo

solicitado, ademas de conjugar los verbos de manera adecuada y emplear los

verbos auxiliares pertinentemente.

Tabla 24 Comparativo pre prueba y post prueba del Alumno 30 en la seccién de Writing.

Pre test

How was your childhood?

Post test
How did you start playing basketball?

How was your relationship with others when you Who inspired you during tour career?

were Young?

What was your favorite game?

When you were a child, dos you considera What were your favorite sneakers to

yourself smart?

play?

Did you have good grades when you were a What do you think of how the play this

child?

How was your adolescense?

sport today?

Por su parte el Alumno 30 (A1) muestra mejoria no solo en el uso de la estructura,

pero en el contenido de sus preguntas que son mas consistentes con lo pedido por

la tarea. Asi también, en el uso de palabras solamente en inglés.

Tabla 25 Comparativo pre prueba y post prueba del Alumno 34 en la seccién de Writing.

Pre test

Post test

In what year did you review your first award? What was basketball for you?

What chemistry does it mean to you?

Would you see yourself on the court

again?
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In what year did you know that you would What was the most important to you?

dedicate yourself to this?
Are you passionate about your profession?

In what year were you recognized?

who was your motive to keep going?
If you could go back in time, what

advice would you give yourself?

Alumno 34 (A1) en cambio comienza a emplear la estructura del pasado simple en

la mayoria de sus preguntas, asi como también realiza preguntas mas concretas y

sencillas de comprender, no calcos del espafiol.

Tabla 26 Comparativo pre prueba y post prueba del Alumno 24 en la seccién de Writing.

Pre test

How you were inspired to become the
mother of nuclear energy?

Someone helped you with your studies for

nuclear energy?

Post test
1.- What
basketball?

2.- Who is your favotited team apart of her?

is your inspirated for the

3.- Why your selected that number?
4.- Why do you like a play the basketball?
5.- Who is your favorite sport apart of

basketball?

Alumno 24 (B1l) muestra como emplea de manera adecuada la estructura

interrogativa con uno que otro error de dedo. No llega a hacer uso del tiempo pasado

simple, pero respeta el orden de los elementos lo cual les da coherencia y

comprension a sus preguntas.

Tabla 27 Comparativo pre prueba y post prueba del Alumno 42 en la seccién de Writing.

Pre test

1.- What do you in her work?

2.- How many hours you work at day?
3.- Which was you function?

4.- How years old you?

5.- Are you happy?

Post test

1.- Was you a good student?

2.- Was your parents athletes?

3.- Was you always tall?

4.- Was you interesting always in this?
5.- Was you happy before of are

profesional?
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El alumno 42 (Al) muestra avance en el contenido de sus preguntas pues se
acercan mas a lo requerido por la tarea en cuanto a relevancia biografica y a
estructura Yes/no question. Sin embargo, este estudiante emplea was como una
archi-forma. Aunado a que continua con problemas en las opciones léxicas en la
primera presenta function y en la segunda are en lugar de becoming. Los cuales
que se ha afirmado con anterioridad son parte del proceso formativo, lo que se

aprecia es el desarrollo de la adquisicién y no la perfeccion.
5.3.Discusion

En este apartado se presentaran, por un lado, los aspectos mas relevantes y las
aportaciones de la investigacion; por el otro las probleméticas y limitantes que se

enfrentaron durante la realizacién de este estudio.

A través del analisis de las respuestas y su gradacion mediante la teoria del error
se pudieron identificar los avances que los estudiantes realizaron en el proceso de
aprendizaje del pasado simple. Se comprueba que un andlisis escalado de las
respuestas en contraste con la gradacion binaria permite reconocer las diferencias
sutiles, que aparecen en la adquisicién paulatina del conocimiento que el alumno
tiene del tiempo pasado. Esto permite observar estas versiones “primitivas” de las
qgue hacen referencia Mitchell & Myles (2004), que crean los aprendices sobre su

lengua meta.

Ademas, como se afirmd arriba, esta investigacion da cuenta de como los errores
periféricos tienen una influencia en los resultados y el desarrollo gramatical que el
estudiante presenta al expresar el tiempo. En ocasiones resulté evidente que el error
no era sobre el conocimiento de los morfemas propios del pasado simple, sino,
sobre su falta de comprension lectora al seleccionar la negacién o afirmacion en la
oracion (segun el caso), como también al establecer correspondencia entre el sujeto
y el verbo. Esto permite apreciar como estas areas son interdependientes, asi sin

una adecuada comprension lectora, se ve afectada la produccién escrita. Por lo
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cual, es fundamental entender las respuestas mas alla del problema gramatical, es

decir, intentar encontrar el origen de lo que causa error o confusion en el aprendiz.

Asi mismo, en los datos aqui mostrados, se aprecian las diversas estrategias que
los alumnos ocupan segun su nivel de competencia para transmitir un mensaje
sobre el pasado. Ya sea mediante auxiliares que no corresponden al pasado simple,
doble marcacién y sobregeneralizacion. A pesar de que lo anterior no es
gramaticalmente correcto, constituye una maniobra del alumno para transmitir un
mensaje que demuestra, como se ha mencionado en estudios de etapas de la

interlengua, su avance en el proceso de aprendizaje.

Hay que mencionar, ademas que los resultados aqui presentados, permiten
comprender como los métodos de la teoria sociocultural a través del enfoque por
tareas favorecen el aprendizaje del pasado simple; puesto que todos ellos
mostraron un mejor resultado en la segunda prueba. Mas aun, la importancia que
representa el conocer al estudiante y disefiar elementos que sean atractivos a éste,
para asi incrementar su motivacion y participacion en clase. Asi como ha sido
planteado por Lier (2011) y Norton (2013) el aprendizaje debe ser relevante para la
vida del alumno, quien concibe al lenguaje como un conjunto de experiencias que

son organizadas e identidades negociadas.

Baste como muestra la seccion de produccion escrita, donde se observé un empleo
significativo que la mayoria de los alumnos experimentales hace del uso de
preguntas de Y/N answer, lo cual se atribuye a la actividad de Guess who; asi
también, una mejor comprension de cémo se conjugan los verbos en pasado simple.
Si bien estos avances no presentan estructuras correctas en su totalidad, si se
contempla una mejoria significativa en el desarrollo de sus preguntas. Por ejemplo:
dirigir las preguntas a la segunda persona en lugar de la tercera, realizar cambios
en la conjugacion del verbo principal de manera adecuada, y formular contenidos

coherentes con la instruccion. Por lo anterior, para esta investigacion se valoran
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como avances las muestras que los alumnos han dado en su escritura que son parte

del proceso formativo.

Habria que mencionar de igual forma las problematicas que se encontraron a lo
largo de la elaboracion de este proyecto investigativo. Empezando desde la
busqueda de antecedentes, puesto que la mayoria de ellos se limitaban a hablar
sobre su experiencia docente, sin mostrar datos y respuestas contundentes a la
problematica de adquisicién en L2 en la cuestién didactica y pedagdgica de una
forma clara y explicita, resultd6 complicado encontrar un sustento metodologico
practico para la creacion de la SD. Asi también, la desventaja en el uso tecnolégico
y el conocimiento ortografico que presentan los estudiantes de escuelas publicas.
Aunque, se reconoce la importancia que el investigador tiene de facilitar a los
alumnos, de ser asi posible, el equipo tecnolégico adecuado y lecciones de prueba
sobre plataformas como Google Forms; tampoco, no dar por hecho el conocimiento
gue los alumnos pudieran tener sobre el uso de mayusculas. Desafortunadamente
la situacién de la pandemia y el breve periodo de aplicacion de las pruebas y de la
SD impidieron una asesoria previa con alumnos. No obstante, se considera que
dichos problemas tuvieron un impacto minimo en los datos colectados como pudo

apreciarse.

Por tanto, se considera que la secuencia didactica tuvo un efecto positivo en los
estudiantes experimentales, si bien el puntaje global no lo demuestra, el anélisis de
los errores permite observar su progreso. Asi, también se puede afirmar que las
actividades de interaccién y de relevancia cultural fueron fundamentales para la

obtencién de estos resultados.
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6. Conclusiones

En el presente estudio se pudo explorar la adquisicion del pasado simple en inglés
L2 mediante las diversas investigaciones hechas en el area de TESOL y SLA. Se
observd como se han desarrollado diversas propuestas didacticas para el
aprendizaje de esta estructura gramatical, ya sea mediante medios tecnoldgicos o
productos culturales. Sin embargo, se encontrd que estas carecian en su mayoria
de una visién que comprendiera el entorno del estudiante, que realizara ejercicios
que fuesen relevantes para €él, como individuo, mas aun que no colocaran al
aprendiz en una posicion de diferenciacién con sus compafieros. Se demuestra, que
no basta con elaborar elementos en una plataforma digital, cantar canciones en
inglés o recrear eventos de Thanksgiving; sino disefiar herramientas que faciliten el
aprendizaje de la lengua meta mediante tareas relevantes para el alumno, técnicas
de andamiaje, modelos, con contenidos lo suficientemente accesibles para no

frustrar la comprension, que posibiliten la apropiacion y autonomia del aprendiz.

Posteriormente, con la finalidad de conocer el contexto sociocultural en el que se
desenvuelven los estudiantes universitarios que participaron en el presente estudio
se aplicaron técnicas etnograficas para el conocimiento del entorno social e
individual de los alumnos. Una vez que se comprendié cuales eran las necesidades
educativas que marcaba el programa escolar y el bagaje sociocultural de los grupos
estudiados, se disefio la secuencia didactica. Asi mismo, dicho disefio tomd en
cuenta la retroalimentacion de las docentes como de los estudiantes que

participaron en la prueba piloto.

Por tanto, es importante resaltar que la propuesta didactica que se plante6 en este
estudio retoma desde la orientacion socioconstructivista, concentrandose
principalmente en el enfoque por tareas, la adaptacion de actividades de acuerdo

con las necesidades, los intereses y el entorno de los participantes de la
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investigacion, para asi facilitar la adquisicion de la estructura linguistica pasado

simple en inglés.

Finalmente, con la aplicacion de la primera y segunda prueba se pudo observar y
analizar los efectos de la secuencia didactica en los alumnos. Que gracias al analisis
de la teoria del error y las etapas de la interlengua se mostro finalmente el avance
gue los grupos obtuvieron en esta experimentacion, en cuanto a la adquisicion de

estructuras del pasado simple o proximas a ésta.

En lo que se refiere a los resultados obtenidos entre los grupos experimentales y el
grupo de control, el grado de mejora resulta ligeramente mayor en este Ultimo;
debido a que la ensefianza explicita que recibieron resulté favorecedora para
contestar el examen que también tenia una orientacion mayormente gramatical. Sin
embargo, el interés en la clase que muestran los alumnos en los videos y en el
formulario escrito de retroalimentacién elaborado por los mismos es mucho mayor
en los grupos experimentales. Si bien es cierto que no superaron su puntuaciéon en
la segunda prueba en comparacion con el grupo control, de igual modo se muestra
en ellos un avance significativo en su aprendizaje en la estructura del pasado
simple. En consecuencia, la hipoétesis planteada: “La secuencia didactica basada en
la contextualizacién de la lengua en la ensefianza del inglés mediada por el enfoque
por tareas facilitard (mejorara) la adquisicion del pasado simple en alumnos

hispanohablantes” se confirma.

Probablemente, la mayor limitante de esta investigacion fue el tiempo. Me parece
gue estos resultados podrian apreciarse mejor si se aplicara alguna prueba que
estuviera mas conectada al uso real del lenguaje (por lo que tendria que ser oral 0
elaborada en escenarios cotidianos); asi mismo podrian contrastarse la retencion
de conocimientos realizando el mismo tipo de prueba inspirada en los ejercicios
TOEFL semanas después. Considero que en ambos casos la secuencia didactica

disefiada en esta tesis mostraria sus bondades ante la ensefianza explicita. No
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obstante, dicha comitiva pertenece a los futuros estudios que se realicen sobre esta

materia.

Durante el periodo de la experimentacion, surgié otra limitante relacionada con el
uso de la tecnologia. A causa de la situacion de la pandemia aunada a las
dificultades econdmicas que atraviesan la mayoria de los alumnos estudiados,
varios de ellos debian compartir su Gnica computadora con sus hermanos o en
ocasiones tomar clase por su celular. Se estima que la aplicacién ideal de cualquier
secuencia didactica tendria que poner en igualdad de condiciones a los aprendices;
sin embargo, por lo atipico de la circunstancia se tuvo que realizar de este modo.
Se reconoce de igual manera que esto pudo haber impactado la aplicacion de la
secuencia. La secuencia didactica propuesta podria llevarse acabo de modo
presencial removiendo la barrera de la desigualdad tecnologica que se padecio en
esta aplicacion, esta operaria de forma mas sencilla pues los ejercicios planteados
son ideales en entornos no digitales; debido a que permiten una interaccion mayor,

naturalidad y colaboracion fluida.

Por otro lado, considero que una importante contribucion que tiene esta
investigacion es la gradacion de los errores. Esta ayuda a conocer el proceso de
aprendizaje en el que se encuentran los alumnos, de tal forma que se simplifique su
orientacién en la adquisicién de la estructura gramatical. Si bien, no se espera se
convierta en un sistema de gradacion, si ho un vehiculo para el disefio de clases o
asesorias. Asi con la propuesta de las etapas de la interlengua para
hispanohablantes presentada en esta investigacion, se espera que los docentes de
inglés puedan encontrar facilmente problemas y soluciones relativas a la adquisicion

del pasado simple.
Para terminar, me parece que la educacion de segundas lenguas no debe ser

homogeneizada en su totalidad, debido a que la particularidad de la cultura

experiencial de cada individuo y la diversidad de condiciones culturales y sociales
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exigen la adecuacion de los contenidos y métodos del curriculo a partir de estas
idiosincrasias del desarrollo grupal e individual. Debemos tomar en cuenta
paradigmas como la teoria sociocultural y en particular el enfoque por tareas que
permiten mediar la labor de docencia, acercandonos a una ensefianza significativa
y apropiada para el alumno. Empezando por cuestiones tan sencillas como intentar

conocer a nuestros estudiantes, verlos como otro ser humano.
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8. Anexos
8.1.Pruebas
8.1.1. Pre test

Diagnostic test

Let's see what you know about this topic. Don't be nervous, trust your knowledge!

*Obligatorio

1. Name*

Complete the answers using Simple Past.

Only write the answer. Do NOT write the entire sentence.

2. A:Were you hungry? B: Yes, | ... a little bit hungry. 1 punto
3. A: Was your sister at school? B: No, she ..................... at school. 1 punto
4. A:Was | oftenill when | was a child? B: Not really. You .................... much 1 punto

healthier than your brother.

Complete using the Past Simple form of the verb

Only write the answer. Do NOT write the entire sentence.

5 1 my mistake. (accept) 1 punto

6. The wind last night. (blow) 1 punto
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9.

10.

11.

12.

13.

14,

We in Prague. (meet)
| the book on the desk. (put)
When she heard it she . (cry)
Sue a cat with a pencil. (draw)
| you in time. (tell)
We to laugh. (begin)
They the match on Friday. (play)
She (not/ rule) Britain from 1837 to 1901.

Choose the correct answer for Past Simple.

1 punto

1 punto

1 punto

1 punto

1 punto

1 punto

1 punto

1 punto
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15. Last night the game 10 minutes late.
Marca solo un dvalo.

() beginned

() begin
() began
16. The dog his finger.

Marca solo un dvalo.

() bit
) bite
() bited
17. The teacher a note to Nina's parents.

Marca solo un évalo.

() wrote
() writed
() written
18. They what the student said in class yesterday.

Marca solo un dvalo.
() understand
() understood

() understanded

1 punto

1 punto

1 punto

1 punto
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19.

20.

21.

22.

He the ball at me.
Marca solo un évalo.

() throwed

D threw
() throw
The strong wind off her hat.

Marca solo un dvalo.

) blew

) blown

() blowed

Maria her phone last week.

Marca solo un évalo.

() broked
() breaked
() broke

| David was sick, but he was on vacation.

Marca solo un dvalo.
() thought

() thinked

) think

1 punto

1 punto

1 punto

1 punto
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23. We our new home quickly. 1 punto

Marca solo un évalo.

built
builded
builted

24. Bob Helen the secret. 1 punto

Marca solo un dvalo.

tell
telled
told

Listen, then answer

Each item in this part consists of a brief conversation involving two speakers. Following each
conversation, a third voice will ask a question. Select one that best answers the question.

Listen

http://youtube.com/watch?v=if6PLtErVIA
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25. 1 1 punto
Marca solo un évalo.

\: She went to the center with her friend.
: She wrote her friend a letter.

=

) She told her friend to call her later.

26. 4 1 punto
Marca solo un dvalo.

) (A) She enjoyed it very much.

)
) (B) She thought it was too long.
[ ) (C) She thought it was boring.
)

) (D) She only liked the ending.

27. 7 1 punto
Marca solo un dvalo.
r: He didn't hear what the woman said.
() He can lend the man a pen.

=
\

) He had a pain behind his ear.

28. 8 1 punto
Marca solo un évalo.

(") The food in this town isn't very good.

:, She needed boots when she left home.

) The flooding in her neighborhood was severe.
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29. 9 1 punto
Marca solo un évalo.

(A He left on a long trip yesterday.

)
) (B) His letter arrived unexpectedly.

‘/ ; (C) He seemed to be sad yesterday.

)

) (D) The letter he sent was very funny.

Writing
5 points
30. Imagine you got the chance to interview this woman (Marie Curie) in order s puntos

to do her biography. Write 5 questions you could ask her to know about her
life in Simple Past.

Este contenido no ha sido creado ni aprobado por Google.

Google Formularios
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8.1.2. Post test

Post test
Don't be nervous, trust your knowledge!

*Obligatorio

1. Name*

Complete the answers using Simple Past.

Only write the answer. Do NOT write the entire sentence.

2. A: Was Peter your friend? And Bill? B: Peter and Bill ...................... my best 1 punto
friends.

3. A: | think the first story was quite interesting and the second story was great. 1 punto
B: Really? No, the stories ..........ccccueen. very interesting.

4. A: Yesterday, | came by the library and | think | saw you. B: It
me, | stayed home all day.

Complete using the Past Simple form of the verb

Only write the answer. Do NOT write the entire sentence.
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10.

11.

12.

We the tomatoes in the market. (buy)

| the early morning train. (take)

What would you do if you a million? (win)

The telephone in the middle of the night. (ring)

| the wrong career, but it was too late to make a better choice.

(choose)
We five hundred miles to reach our holiday resort. (drive)
First we by express trains, but later we could afford planes.
(travel)
Two men the Commerce Bank in Queen Street. (rob)

1 punto

1 punto

1 punto

1 punto

1 punto

1 punto

1 punto

1 punto
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13.  William (not /write) it as a comedy. 1 punto

14. Leonardo da Vinci (not/ paint) it. 1 punto

Choose the correct answer for Past Simple.

15. Mozart more than 600 pieces of music. 1 punto
Marca solo un évalo.

writes
wrote
writed

was wrote

16. We David in town a few days ago 1 punto
Marca solo un dvalo.

did see
was saw
did saw

saw
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17. It was cold, so | the window.
Marca solo un évalo.

) closed
() was closed
( closen

() were closed

18. | to the cinema three times last week.

Marca solo un évalo.

( Jwasgo
/7 went
()didgo
() goed
19.  What you last weekend?

Marca solo un ovalo.

() were/do

() did / did
( )did/do
() do/did

1 punto

1 punto

1 punto
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20. The police me on my way home last night.

Marca solo un évalo.

) was stop
() stopped
() stops
() stopping
21. The film wasn't very good. | it very much.

Marca solo un évalo.

() enjoyed
() wasnt enjoy
() didn't enjoyed

e

() didn't enjoy

22. The bed was very uncomfortable. | sleep very well.

Marca solo un ovalo.

() didnit
() did
Y s
() wasnt
" ot

1 punto

1 punto

1 punto
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23. The window was open and a bird into the room. 1 punto
Marca solo un évalo.

fly
flew
was flew

did fly

24. | a lot of money yesterday. | an expensive dress. 1 punto
Marca solo un évalo.

spend / buy
spent / buy
spent / bought

was spent / bought

Listen, then answer

Each item in this part consists of a brief conversation involving two speakers. Following each
conversation, a third voice will ask a question. Select one that best answers the question.

http://youtube.com/watch?v=jRU2i{rZ3eeo
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25. 1

1 punto

Marca solo un évalo.

=

() (A) It's brand new.

TN

) (B) She just repaired it.

)
(B)

(_ ) (C) Someone painted it.
(D)

IS
/

It's just been sold.

26. 2

1 punto

Marca solo un évalo.

":7\)‘ He has an appointment with the president.
/7/ He was just appointed vice-president.

(") He's unhappy because he lost the election.

27. 5

1 punto
Marca solo un ovalo.

(") He offered his help to Darlene.

() He made an offer to Darlene's sister.

'S

Y .
(__) When Darlene was gone, he missed her.

28. 7

1 punto
Marca solo un ovalo.

~

() (A) The man ordered it, but it hasn't arrived yet.
() (B) Itisn't working.

(") (C) Someone else is using it.

(") (D) The man doesn't know how to operate it.
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29. 9 1 punto
Marca solo un dvalo.
(_7) She's been weakened by the sickness.
(") She was awakened by the coughing.
\;\ She missed class because of her cough.
Writing

5 points
30. Imagine you got the chance to interview this man (Michael Jordan) in order 5 puntos

to do his biography. Write 5 questions you could ask him to know about his
life in Simple Past.

Este contenido no ha sido creado ni aprobado por Google.

Google Formularios
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8.2.Secuencia didactica

Primera sesion

Datos generales

Asignatura

INTRODUCCION A LA LENGUA INGLESA

Docente

Sandra Guadalupe Razo Vallejo

Cuatrimestre

septiembre-diciembre 2020

Horas

19 a la semana

NUmero de sesiones

1

Problema significativo de contexto

Utilizar el verbo "to be" para hablar de personas del pasado

Competencias

Gramatical: Identificar la estructura y uso del verbo ser o estar en pasado en sus

formas: afirmativa, negativa e interrogativa

Comunicativa: Preguntar y contestar en pasado simple con “to be”

Saber conocer

saber hacer

saber ser

Conjugar el verbo "to be"
para todas las personas
gramaticales. Estructura
de las oraciones en
afirmativo, negativo e

interrogativo con el verbo.

Preguntar en pasado simple
con el verbo "to be"y
contestarlas. Elaborar
oraciones para describir
personas. Comparar las
practicas deportivas de EUA

con las mexicanas.

Mostrar

disposicion para

trabajar en

equipo. Identificar

quién es un
personaje
importante para

7z

él.

Recursos
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Video con una charla entre hermanos sobre la inasistencia de sus familiares a

un partido de beisbol, empleo del verbo “to be” en pasado simple. (Pearson

Education, 2013)

ACTIVIDADES

Actividades con el
docente

Actividades de aprendizaje autonomo de los
estudiantes

Mostrar video donde
aparezca una charla
con el verbo "to be"
conjugado en pasado
simple en la forma
afirmativa, negativa e

interrogativa.

Elaborar preguntas cerradas (Yes/ No answer) con el
verbo a la par que contestar con la estructura
negativa o afirmativa pertinente. Describir a una
persona a través de oraciones que empleen el verbo

en tercera persona.

Tiempo: 5 minutos

Tiempo: 40 minutos

Analisis del contenido
expuesto en el video
referente al uso del
verbo. Aclaracion de
dudas. Exposicion de
las reglas gramatical si

€s necesario.

Realizar en grupos de 4-5 integrantes el juego “Guess
Who?” con personajes que hayan fallecido que los
estudiantes conozcan, cada uno debera elaborar
previamente una lista con 5 personajes diferentes.
Presentar oralmente de forma individual un "héroe
personal” con 5 caracteristicas interesantes o

divertidas de dicho sujeto.

Tiempo: 5 minutos

Tiempo: 40 minutos

Normas de trabajo

1) Sequir las recomendaciones del docente en cuanto a la conformacién de los

equipos.

2) En cada equipo es necesario que todos participen activamente.
3) Todos los integrantes tienen un turno y este debe ser respetado.
4) Cada uno debe de escuchar atentamente las presentaciones individuales
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5) La presentacion debe hacerse el mismo dia de clase.

EVALUACION

Criterios y

evidencias

Inicial

receptivo

Basico

Auténomo

Estratégico

METACOGNI
CION

Uso
adecuado
las
estructura
s
oracionale
s como la
conjugacio
n del
verbo.
Indicadore
s:
Afirmacion
y negacion
con
estructura
SVO.
Interrogaci
on
estructura
VSO.
Forma

"was" con

Recuerda
la
conjugaci
on, pero
la aplica
de
manera

errénea.

Con apoyo
del cuadro
gramatical
realiza
conjugacio
nes

correctas

Realiza las
conjugacio
nes sin
apoyo,
pero con
errores

ligeros

Realiza las
conjugacio
nes de
acuerdo
con el
tiempo y

persona

¢Cuando se
utiliza
was/were?
(Con cual
persona
gramatical,
para
describir)
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lay3a

del

singular,

"were" con

personas

restantes.

Ponderaci

on: 50% 2 Puntos | 3 Puntos 4 Puntos 5 Puntos

Elaborar ¢, Como he

preguntas realizado la

y Con ayuda actividad? e

oraciones del Expresa ¢ Es posible

con la docente o | las mejorar la

estructura compafiero | oraciones | Construye | presentacion

pertinente. | No expresala | sin apoyo, | sus realizado?

Evidencia: | respeta la | estructura | pero con oraciones ¢,ComMo?

Presentaci | estructura | adecuada | errores de manera * De los

on oral. oracional. | oracional ligeros adecuada personajes
expuestos por

los
compaferos,
¢cual me
parece
Ponderaci interesante y
on: 50% 2 Puntos | 3 Puntos 4 Puntos 5 Puntos por qué?
Observaciones

Segunda sesion
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Datos generales

Asignatura

INTRODUCCION A LA LENGUA INGLESA

Docente

Sandra Guadalupe Razo Vallejo

Cuatrimestre

septiembre-diciembre 2020

Horas

19 a la semana

NUmero de sesiones

1

Problema significativo de contexto

Conjuga y recuerda lo que dicen tus comparieros.

Competencias

Gramatical: Explicar la estructura y el uso del pasado simple de los verbos

regulares en sus formas afirmativa, negativa.

Comunicativa: Practicar escucha activa y reportar lo hecho

Saber conocer

saber hacer

saber ser

Reconocer las reglas para
la conjugacién de los
verbos regulares del
pasado simple.

Realizar oraciones
afirmativas o negativas con
la conjugacién de los
verbos regulares en pasado
simple.

Aprender a deducir

estructuras gramaticales.

Narrar actividades pasadas

cotidianas

Escuchar
activamente
a sus

compaferos.

Recursos

Pizarron y plumones. Oraciones afirmativas y negativas (Cengage). Tarjetas de

verbos regulares diferentes (segun el nimero de alumnos) en forma base

(Karen & Eric, 2006). Opcional: tarjetas con “negative”.
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ACTIVIDADES

Actividades con el
docente

Actividades de aprendizaje autonomo de los

estudiantes

Presentar una serie de
oraciones afirmativas
gue muestren dos
verbos
correspondientes a
cada una de las reglas
de escritura de los
verbos regulares.
Posteriormente
oraciones negativas.
Solicitar atencion

detallada.

Colocar al grupo en un circulo donde todos se
encuentren de pie y puedan verse entre si. Otorgar a
cada estudiante una tarjeta conforme llega su turno (o
antes dependiendo del nivel). Pedirle al primer
estudiante que formule una oracion sencilla en
primera singular o plural. El siguiente estudiante debe
repetir la oracion del primero conjugada en tercera
persona y decir la suya. Asi sucesivamente.

Tiempo: 20 minutos

Tiempo: 30 minutos

Dividir el grupo acorde
con el nimero de reglas
y otorgar a ellos otros
verbos con
terminaciones similares
para que descifren cudl
es dicha regla.

Retroalimentacion

Los alumnos deben prestar atencion y no pueden
escribir ninguna de las oraciones. El verbo de cada
estudiante debe de ser visible a los demas una vez
dicha su oracion.

Una vez que obtengan confianza en el juego,
revuelva las cartas y vuelva a comenzar. Esta vez de
a los estudiantes de manera salteada una carta de
“negativo” para que formulen su oracién usando
“didn’t”.

Tiempo: 20 minutos

Tiempo: 30 minutos

Normas de trabajo

1) Sequir las recomendaciones del docente en cuanto a la conformacién de los

equipos.
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2) En cada equipo es necesario que todos participen activamente.
3) Todos los integrantes tienen un turno y este debe ser respetado.

4) Cada uno debe de escuchar atentamente las participaciones individuales

EVALUACION

Criterios y | Inicialrecep Estratégic | METACOGNI
evidencias | tivo Béasico Auténomo | o CION
Realizar
las ¢,Cuales son
conjugacio las reglas de
nes de Recuerda Con apoyo | Realiza las | Realiza las | escritura para
verbos la del cuadro | conjugacio | conjugacio | conjugar los
regulares | conjugacio | gramatical | nes sin nes de verbos
manera n, pero la realiza apoyo, acuerdo regulares en
adecuada | aplica de conjugacio | pero con con el pasado
en pasado | manera nes errores tiempo y simple?
simple. erronea. correctas | ligeros persona ¢,Como negar
Ponderaci en este
on: 50% 2 Puntos 3 Puntos 4 Puntos 5 Puntos tiempo?

Con ayuda ¢,Como he

del realizado la
Emplear la docente 0 | Expresa actividad?
forma compafer | las ¢ Es posible
negativa 0 expresa | oraciones | Construye | mejorar la
de forma No respeta | la sin apoyo, | sus presentacion
correcta la estructura | pero con oraciones | realizado?
dentro de | estructura adecuada | errores de manera | ¢Como?
la oracion. | oracional. oracional ligeros adecuada
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Ponderaci

on: 50% 2 Puntos 3 Puntos 4 Puntos 5 Puntos

Observaciones

Ejemplo:
Student 1: | carried my mom’s groceries.
Student 2: He carried his mom’s groceries and | prepared breakfast
at 7:00.
Student 3: He carried his mom’s groceries, she prepared breakfast

at 7:00 and | travelled to the mountains on the weekend.

Tercera sesion

Datos generales

Asignatura INTRODUCCION A LA LENGUA INGLESA
Docente Sandra Guadalupe Razo Vallejo
Cuatrimestre septiembre-diciembre 2020
Horas 19 a la semana
Numero de sesiones 1

Problema significativo de contexto

Gramatical: Aprender expresiones de tiempo del pasado simple

Comunicativa: Utilizar expresiones de tiempo para contar una historia

Competencias

Identificar las expresiones de tiempo del pasado: "last", "ago" y "yesterday”

Saber conocer saber hacer saber ser

Identificar las expresiones | Realizar una narracion Colaborar en la

de tiempo mas comunes empleando adverbios de | elaboracion conjunta
para el tiempo pasado tiempo para el pasado de un producto de
simple. simple. forma equitativa.
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Conocer sobre sus
comparieros a traves de
las actividades que

realizan usualmente.

Narrar acciones
realizadas y concluidas
en un momento

especifico en el pasado.

Recursos

Actividad sobre actividades cotidianas con adverbios de tiempo pasado (UNAM,
2017). Tarjetas con verbos regulares (por lo menos 15 verbos distintos por set)
(Karen & Eric, 2006). Marca textos, cuaderno y lapiz.

ACTIVIDADES

Actividades con el

docente

Actividades de aprendizaje autonomo de los

estudiantes

Realizar actividad en
grupos de 4-5
integrantes con la
premisa “When was the
last time...?”
expresiones para el

tiempo pasado.

Crear una historia a turnos, “Chain story”, utilizando

los adverbios de tiempo “last”, “ago” “yesterday”.

Tiempo: 10 minutos

Tiempo: 30 minutos

Identificar las
expresiones de tiempo
mediante el modelo de
la maestra. Estudiante
intenta descifrar con el
apoyo docente cuales

son y donde se

encuentran.

Realizar en grupos de 4-5 integrantes. Dar las tarjetas
con los verbos que los alumnos deberéan usar. Dejar
gue los alumnos continden con 2-3 oraciones cada
uno. La historia debe ser coherente y contener un
final. Compartir las historias oralmente al final de la

sesion.
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Tiempo: 10 minutos

Tiempo: 30 minutos

Normas de trabajo

1) Sequir las recomendaciones del docente en cuanto a la conformacién de los

equipos.

2) En cada equipo es necesario que todos participen activamente.
3) Todos los integrantes tienen un turno y este debe ser respetado.
4) Cada uno debe de escuchar atentamente las presentaciones individuales

5) La presentacion debe hacerse el mismo dia de clase.

EVALUACION
Criterios y Inicial Autonom | Estratégi | METACOGNI
evidencias receptivo | Basico o] co CION

Emplea

Uso adecuado las
de las expresion
expresiones Emplea es Utiliza las
de tiempo. las adecuada | expresion | Utiliza las
Indicadores: expresion | s, pero es de expresion
Se entiende lo | es, pero los manera es de
que dice. Se no se coloca de | adecuada | manera
encuentraen | entiende | manera , pocos adecuada | ¢Cuando se
Su posicion. la idea. errbnea. | errores. utiliza “ago”,
Ponderacion: “yesterday” y
50% 2 Puntos | 3 Puntos | 4 Puntos | 5 Puntos “last™?
Elaborar una La La La ¢.Como he
narracion La historia | historia historia historia realizado la
coherente tiene una | tiene una | tiene una | tiene una | actividad?
donde se estructura | estructur | estructur | estructur | ¢ ¢Es posible
utilice el poco amaso |a a mejorar la
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pasado coherente | menos coherent | coherent | presentacion
simple. . coherent | e. e, realizado?
Evidencia: e. ademas ¢, Como?
Presentacion muestra | « De historias
oral. creativida | contadas por
d. los

compaferos,

¢cual me
Ponderacion: gusto y por
50% 2 Puntos | 3 Puntos | 4 Puntos | 5 Puntos | qué?

Observaciones

Cuarta sesion

Datos generales

INTRODUCCION A LA LENGUA
Asignatura INGLESA
Docente Sandra Guadalupe Razo Vallejo
Cuatrimestre septiembre-diciembre 2020
Horas 19 a la semana
Numero de sesiones 1

Problema significativo de contexto

Rapea los verbos irregulares y gana en el bingo.

Competencias

Gramatical: Explicar la estructura y el uso del pasado simple de los verbos

irregulares en sus formas afirmativa, negativa.

Saber conocer saber hacer saber ser
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Aprender las reglas para la Trabajar en

conjugacion de los verbos pareja.

regulares del pasado simple Pronunciar fluidamente los | Perder el

vinculado a un género popular tiempos pasados de los miedo al

entre los jovenes. verbos. ridiculo.
Recursos

Cancion: (MC, 2019) Bingo sheet: Fun with Grammar page 55 (Woodward,

1997), tarjetas con verbos irregulares de la cancién 1 set y frijoles o fichas

ACTIVIDADES

Actividades con el

docente

Actividades de aprendizaje autonomo de los

estudiantes

Memorizar visualmente
la conjugacion irregular
de los verbos en

pasado simple.

Memorizacion auditiva de los verbos irregulares en

pasado simple a través de la masica. Crear un video.

Tiempo: 10 minutos

Tiempo: 40 minutos

En la hoja de trabajo
de bingo los alumnos
rellenaran con los
verbos de una lista la
forma en pasado
simple. Se jugara bingo
cantado en forma

base.

Se asignaran parejas ambos tendran que grabar un
video con la cancion “Irregular Verbs Rap Song by
Fluency MC”. Si es posible les dara tiempo para
vestirse al estilo hip hop. Cada uno tendra que hacer
una actuacién de la cancién. Minimo 1 minuto cada

uno.

Tiempo: 10 minutos

Tiempo: 40 minutos

Normas de trabajo
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1) Seguir las recomendaciones del docente en cuanto a la conformacion de los

equipos.

2) En cada equipo es necesario que todos participen activamente.
3) Todos los integrantes tienen un turno y este debe ser respetado.

4) Cada uno debe de escuchar atentamente las presentaciones individuales

5) La presentacion debe hacerse el mismo dia de clase.

EVALUACION
Criterios y | Inicial Estratégic | METACOGN
evidencias | receptivo Basico Autébnomo | o ICION
Identificar
las
conjugacio Con Realiza
nes de apoyo del | Realizalas | las
verbos Recuerda la | cuadro conjugacio | conjugacio
irregulares | conjugacion | gramatical | nes sin nes de
en pasado |, pero la realiza apoyo, acuerdo
simpe de | aplica de conjugacio | pero con con el
manera manera nes errores tiempo y
adecuada. | erronea. correctas | ligeros persona ¢, Cuales son
Ponderaci los verbos
on: 50% 2 Puntos 3 Puntos | 4 Puntos 5 Puntos irregulares?
Producir Realiza las ¢, Como he
las No recuerda | Con conjugacio | Realiza realizado la
conjugacio | la apoyo de | nes sin las actividad?
nes de conjugacion | la letra apoyo, conjugacio | ¢ ¢ Es posible
verbos , Se traba produce pero con nes de mejorar la
irregulares | pronunciand | las errores acuerdo presentacion
en pasado | ola. conjugacio | ligerosen | conla realizado?
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simpe de nes la pronuncia | ¢,Como?
manera correctas | pronunciac | cidn » ;Cual de
adecuada. ion. las
actuaciones
me gusto
Ponderaci mas y por
on: 50% 2 Puntos 3 Puntos | 4 Puntos 5 Puntos | qué?
Observaciones

practiquen.

Si se considera necesario mostrar la cancion antes de la clase para que la

Quinta sesion

Datos generales

Asignatura

INTRODUCCION A LA LENGUA INGLESA

Docente

Sandra Guadalupe Razo Vallejo

Cuatrimestre

septiembre-diciembre 2020

Horas

19 a la semana

NUOmero de sesiones

1

Problema significativo de contexto

Averiguar qué hizo tu compariero

Competencias

Gramatical: Explicar la estructura y el uso del pasado simple de los verbos

irregulares en sus formas afirmativa, negativa e interrogativa.

Comunicativa: Charlar con un compariero sobre tu experiencia con tarjetas de

apoyo
Saber conocer saber hacer saber ser
Identificar las preguntas Intercambiar informacién sobre Escuchar

Wh- en pasado simple.

eventos ocurridos en el pasado

activamente al
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Deducir estructuras
gramaticales a traves del
reconocimiento de
actividades cotidianas de

los estadounidenses.

situandolos en un momento
preciso para interactuar con su
comparniero.

Describir actividades cotidianas

pasadas y expresar opiniones.

companero y
capacidad de

sintesis.

Recursos

Video conversacion https://www.youtube.com/watch?v=-dRiZIP_kwc&t=273s.

Preguntas para recortar y tablero de juegos (Dobie, s. f.)

ACTIVIDADES

Actividades con el docente

Actividades de aprendizaje autonomo de

los estudiantes

Identificar los elementos del pasado
simple en una conversacion
rellenando un cuadro. Reconocer
las actividades cotidianas en

estadounidenses y mexicanos.

Cuestionar a un compariero con la ayuda

de unas tarjetas.

Tiempo: 20 minutos

Tiempo: 30 minutos

Escuchar la conversacion que
contiene interrogaciones, oraciones
en afirmativo y negativo. Identificar

las estructuras. Dar
retroalimentacion esquematica si
necesario haciendo énfasis a la

estructura de las preguntas.

Dividir en parejas. Dividir set de 16
preguntas en pasado que el estudiante A
quiere saber del estudiante B y el B del A.
Ulteriormente utilizar el tablero como
juego para crear preguntas en pasado
gue el estudiante

Tiempo: 20 minutos

Tiempo: 30 minutos

Normas de trabajo
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1) Seguir las recomendaciones del docente en cuanto a la conformacion de los

equipos.

2) En cada equipo es necesario que todos participen activamente.
3) Todos los integrantes tienen un turno y este debe ser respetado.

4) Cada uno debe de escuchar atentamente las presentaciones individuales

5) La presentacion debe hacerse el mismo dia de clase.

EVALUACION
Inicial

Criterios y receptiv Auténom | Estratégi | METACOGNICI
evidencias 0 Bésico 0 co ON

Emplea

los

verbos Utiliza
Uso adecuado Emplea | adecuad | los Utiliza
de los verbos. los oS, pero | verbos los
Indicadores: Se | verbos, | los de verbos
entiende lo que | perono | coloca manera | de
dice. Se se de adecuad | manera
encuentra en su | entiende | manera | a, pocos | adecuad ¢,Cuando se
posicion. laidea. | erronea. | errores. | a. utiliza el pasado
Ponderacion: para en una
50% 2 Puntos | 3 Puntos | 4 Puntos | 5 Puntos | conversacion?
Elaborar un El El El El ¢, Como he
parrafo parrafo parrafo parrafo parrafo realizado la
coherente con tiene tiene una | tiene tiene actividad?
base a las una estructur | una una * . Es posible
respuestas estructur | amas o | estructur | estructur | mejorar la
donde se utilice | a poco menos a a presentacion
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el pasado coherent | coherent | coherent | coherent
simple. e. e. e. e,
Evidencia: ademas
Practica de muestra
conversacion. facilidad
Ponderacion:

50% 2 Puntos | 3 Puntos | 4 Puntos | 5 Puntos

realizado?

¢, Como?

Observaciones
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8.3.Workbook

Workbook

First session

Activity 1. Watch the video and answer.

What were Jeff and Tommy talking about? What happened to Tommy? Why? What sport
does Tommy practice? Is that a common sport in the USA? What kind of sports do you and
your partners practice the most? Do they differ from the USA?

https://www.youtube.com/watch?v=k5cAzOZcRI4

Activity 2. Build your grammar.

Pay attention to the video transcription and with your teacher and partner’s help start
building these grammar charts. Underline the words that help you fill the charts.

Tommy:
Jeff:
Tommy:
Jeff:
Tommy:
Jeff:
Tommy:
Jeff:
Tommy:
Jeff:
Tommy:
Jeff:

Tommy:
Jeff:
Tommy:

Hi Jeff.

Good morning, Tommy.

Jeff, can | ask you a question?

Sure Tommy.

Were you at the ball game last night?

No, | wasn’t. | was at the movies.

Oh, | see. Was dad at my baseball game?

No, he wasn’t. He was at the meeting.

How about mom? Was she there?

No Tommy, she wasn’t. She was at her computer class.

How about Katie and Melissa? Were they at my game?

No, they weren’t. They were at Jennifer Henderson’s birthday party.
I can’t believe it. Mom wasn’t there. Dad wasn’t there. My sisters weren’t there. My
brother wasn’t there. Nobody was at my ballgame.

That’s not true Tommy.

Hugh?
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Jeff:

Tommy:

Jeff:

Tommy:

Jeff:

Tommy:

Jeff:

Tommy:

Jeff:

Tommy:

Jeff:

Tommy:

Jeff:

Tommy:

Somebody was at your ball game
Who?!

Grandma and grandpa were there.
They were?

Yes, they were. You know what they said?
No, what?

You were terrific.

| was terrific?

They said you were great.

Yes!

Hey, Tommy.

Yeah?

Sorry | wasn’t there.

That’s ok, next time.

you

Singular

he

she

Plural

you

we

| U0

they
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Activity 3. Guess who?
Write 5 names of famous people that have passed away.

1.

Keep your list to yourself. Remember only you can see it. No picking!

Wait for your teacher to divide the class in groups.

Now we are ready to play the game. Here are the rules:

I Each of you must select only one character from the list.

Il Every round in your turn you’ll be asked 1 question per partner. They will ask you ONE
Yes/No question with the verb “to be” in Past Simple about your character. You can ONLY
answer with Yes or No.

. You can only answer ONE question per turn per person.

IV.  The questions you make to your partner must help you guess your partners’ characters.

V.  When you think you guessed your partner’s character you have to ask, “Is your

character_(name) ?”. Which him/her will have to answer again with a Yes/No answer.

VI.  Thestudent who guesses the most characters will win.

Example
Round 1

Student 1: (He/she has Mozart as his/her character)
Students 2: Was your character a woman?

Student 1: No, he wasn't.

Students 3: Was your character a musician?
Student 1: Yes, he was.

Students 4: Is your character Mozart?

Student 1: Yes, he is.
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Activity 4. Personal hero.

Think of someone that you know well and admire that is no longer alive. Write 5 facts or
curiosities about this person. Then talk about him/her with the rest of the class.

Name:
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Second session
Activity 1. Figure this story out

Read the narration. Pay attention to the words in bold.

Yesterday, | started to run in the park when it suddenly rained. It was raining so hard | almost died.
But | am lucky | lived to tell you this: | loved you. And this is not a sudden feeling, it is something |
carried with me the past months. | studied my feelings towards you. | even stayed a whole night
awake just thinking of you. | enjoyed hearing your crazy laugh. | stopped hanging out with my
friends, so | hugged you every single time | could. After that | showed you my affection and we fixed
a date. It never occurred to me, that you could vanish. | permitted myself some tears. It was hard,
| opened myself to you. | offered you everything and | got nothing in return.

Fill the chart. Try to figure which verbs correspond to each rule. The first one has been done
for you

Rule Base form  Past form
tart tarted
1. Add -ed to most regular verbs. > ? ¥ ? ©
rain rained

2. When the last the base form ends in a consonant + y, change y to i
and add -ed.

3. Do notdouble a final w or x.

4. When the base form ends in e, add -d only.

5. When the last the base form ends in a vowel + y, add -ed. Do not
change they.

6. When the last syllable of a two-syllable verb is not stressed, do not
double the final consonant.

7. When a one-syllable verb ends in a consonant-vowel-consonant,
double the final consonant, and add -ed.

8. When a two-syllable verb ends in a consonant-vowel-consonant,
double the final consonant, and add -ed only if the last syllable is
stressed.
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Read this second narration.

What happens when we write or say a negative statement in Past Simple? Does the verb changes?
Do we use any auxiliary verb?

Actividad 2. Memory round.
Print and cut the next 3 pages. If you don’t have printer don’t worry, make the flashcards yourself.

Your teacher will give a verb to the first student. This student must look for the flashcard show it
and make a simple sentence with the verb. Then, the teacher will give another verb to a second
student. This student should repeat the first sentence and then he/she would say his own sentence.
And so on.

Remember to pay attention to your partners and do not write any sentence.

Example

Student 1: | carried my mom’s groceries.

Student 2: He carried his mom’s groceries and | prepared breakfast at 7:00.
Student 3: He carried his mom’s groceries, she prepared breakfast at 7:00 and |
travelled to the mountains on the weekend.
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kicked jumped hopped
kick jump hop
laughed |||| knocked kissed
laugh knock kiss
played opened lifted
play open lift
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scored pulled pointed
score pull point

studied skated shouted
study skate shout

waved washed walked
wave wash walk
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clapped carried |||/ bounced
clap carry bounce
cried crashed closed
cry crash close
fished exercised|||| danced
fish exercise dance
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Third session

Activity 1. When was the last time...?

You will find a question. Answer the experience you can remember using full sentences with past
time expressions. Don't forget to give details about that time.

Look at the example:

I went shopping three months ago. | bought a pair of shoes.

I went on a date last month. | went out with Sandra.

Now, answer yourself the question When was the last time...? for each image.

went on a date cleaned your room went shopping

had a party lost money bought a CD
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danced played a sport got a present

saw an interesting movie studied until late at night . talked to an old friend

went to a restaurant wrote a letter watched a soccer match
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Activity 2. Chain stories

Gather with your group.

Use your cards from last session

Listen to the teacher’s first sentence.

Take turns with your partners so each write 2-3 sentence.

Use at least 5 time expressions.

The story must have an end and be coherent

When everybody finishes one of the team members will read the story for everyone.

I e o

Chain story

Teacher starting sentence:
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Below each image write the right verb form in past tense.

Homework
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cost

fight

catch

pu

run
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Fourth session
Activity 1. Let’s bingo.

Bingo is a game quite like Mexican “Loteria”. The only difference here is that we must scream
“bingo!” when one wins.

Here you find a table empty. Fill it with some of the irregular verbs from the homework. You can
choose any that you like but you cannot change them once the game has begun.
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Activity 2. Rap the verb

Look at the images. Do you recognize this style of dressing? Have you heard about any of them?

Figure 1. Ayla. Arab rapper. Figure 2. Run DMC.

Figure 3. Hip-Hop Evolution, documental series. Figure 4. Salt n Pepa.

Hip hop is more than a fashion trend these days, it is a culture. It is not only about the style but the
confidence it brings with it. Today you will perform in your own hip hop video.

First watch the following link:

https://www.youtube.com/watch?v=egNPTRgURuo

Gather with a partner. You will have enough time to create a lip sync. You must choose 2 minutes
from the song, memorize it, and get into your best hip hop outfit. Your teacher will show you some
examples.

You can download an app called “Inshot” to create the video or use whatever you find more
convenient.

https://inshot.com
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Fifth session
Activity 1. Watch the video and answer.

How many people interact in this part of the video? What did the narrator ask them? What kind of
activities did they do on the weekend? What did you do on the weekend? Do the activities they do
on the weekends differ from the ones you and your partners do? If so, how?

https.//www.youtube.com/watch?v=-dRIiZIP_kwc

Activity 2. Identify the type of structure:

S
Yes/no Question S

Did you have a nice weekend?
Yes, | did.
| worked in my garden all weekend.
Did you a good weekend?
Yes, | visited some old friends from college, and we just talk and talk and talk about
the good old days.
6 What did you do this weekend?
On Saturday | played baseball with my kids. And on Sunday | stayed home and
7 restedin myyard.
8 Did you have a nice weekend?
9 No, | didn't.
10 What happened?
11 Well, my cousin Leonard called on Saturday morning.

Negative statement

B ow N e

v

12 You really worked hard.

13 Did your cousin and his family enjoy their visit?
14 They didn’t come.

15 Did they say why?

16 No, they didn't.
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Activity 3. Answer your friend on Facebook. Write at least 5 complete sentences.
Remember to use past tense in your answer!

9 Your friend >> You
v Hey, | didn't see you last weekend! Where were you?

What did you do?

Like Comment Share 2

Permvason granded fo for use ©www. o

Activity 4. 16 Question strips

Gather with a partner in a new meeting. Print and cut the sixteen cut-up questions, one will choose
the first 8 and the other the last 8. Face down the questions. Take turns randomly selecting

questions to ask your partner. You can make follow-up questions. You must tape the meeting
between.
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* \What time did you go to bed last night?

» What time did you get up this morning?

# \What did you have for breakfast this morning?

» What time did you armive in class today? Were you late?

s Did you do any exercise |last week? If 'yes’, what kind?

» Did you watch TV yesterday? If 'yes’, what did you watch?

s Did you do homework yesterday? If ‘yes’, what kind?

-------------------------------------------------------------------

e sss s e s s E s E e S S S S S ST EE S S S T

» Did you get a haircut last month? If "yes’, where did you get it?

* Were you happy yesterday? If 'yes', why? If 'no’, why not?

» Were you busy yesterday? If 'yves’, why? If 'no’ why not?

o S

* Were you bored last weekend? Why? / Why not?

Parmisaon grasfed i repeakos kb o wii, & alning £ Ot
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Activity 5. Roll and ask.

Use the same meeting and play the following game with your chosen partner. Don’t forget to tape!

Find your question by rolling your die twice. The 1st roll determines the number on the top. The 2nd
roll determines the number on the left. Talk for one / two minute(s) about that topic. Your classmate
will ask you follow-up questions. Your classmate can ask you anything if you land on “Ask Any
Question”. If you don’t own some dice, use this: https://freeonlinedice.com/

<= 1 2 3 4 5 6
W

VVVVV

you talk to
just before
class?

Talk about
something
strange that
happened

How was
your life
different
10 years
ago?

the last time  |ife different

Talk about
a time you
found
something.
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