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RESUMEN

Desde la educacién Socislista” en e! periodo Cardenista, hasta la época
actual, ésta ha sufrido una serie de cambios que concuerdan a groso modo, con
las transformaciones en el aparato econémico y politico. Se podria plantear que el
sistema educativo se ha ido adecuando a las necesidades del proceso de
acumulacion capitalista seguido por nuestro pais. El crecimiento demografico,
aunado a !as serias deficiencias de la estructura del pais, ha impactado a la
educacién, haciendo que esta se encuentre ‘en una crisis que no parece tener
sofucién dentro de la dinamica de las actuales estructuras sociales. Esto es, la
crisis educativa forma parte finalmente de fa crisis econémico social y'politica
generada desde la década de los setentas y Gue ha venido incrementando en los
afios siguientes. La propuesta en este sentido es un cambio estructural que
realmente contribuya al logro de una sociedad mas justa, igualitaria y democratica

y en ello ia educacion puede y debe jugar un papel muy importante.

( EDUCACION, CAMBIO, JUSTA, IGUALITARIA, DEMOCRATICA)



SUMMARY

From the “Socialist” education in the period of Cardenas to the present,
education has undergone a series of changes that are tied to transformations in the
economic and political systems. It could be said that the educationai system has
heen modified to meet the needs of the capitalist process of accumulation followed
by our country. Demographic growth, in addition to the country’s serious structural
deficiencies. has had a great impact ¢n education, to the point that the latter is
undergoing a crisis that appears to have no solution in the context of current social
structures. In other words, the crisis in education is part of the seventies and has
continued tc worsen over the years. Our proposal in this serse is a structural
change that would truly contribute to a more just, equal and democratic society in

which education could and should play a very important part.

( KEY WCRDS: Education, change, just, equai, democratic;
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INTRODUCCICGN

La educacion es hoy en dia un elemento csencial de la dinamica
social. El papel Gue jueya y que puede jugar la educacion seran
determinantes para las transformaciones sociales que estan gestandose. El
papel del educador como agente de transformacion sucial debe de aplicarse
en iérminos concretos en su practica educativa.

Este trabajo parte de un analisis teorico fundamental. Anauzar ala
educacion en términos del papel que esta ha tenido en el contexto educativo.
Se pretende como producto del trabajo generar una propuesta pedagogica
educativa que contemple a la educacion, como estrategia de cambio y en
donde el educador sea un agente comprometido, que promueva una
educacion concientizadora.

En el primer capitulo se analizan los diferentes enfoques educativos.
El liberalismoe educativo, enfoque de la pedagogia liberadora, enfoque
marxista de la educacion. Considerandoles la plataforma teorica del contexto
educativo.

En el segundo capitulo se piantean las lineas tecdricas para €l analisis de
la educacwn Linea funcionalista y Linea marxista de la educacion ambas
msertas en las praciicas educativas. El proposito es realizar una reflexion de
ellas y retomar aquella que considero puede ser plataforma tedrica para una
educacién gestora del cambio.

En el iercer capitulo se realiza una revision del papel que ha tenido la
educacién en México retomando periodos historicos sustanciales que nos
permiten conceptuar el papel que ha venido teniendo la educacion en nuestro

pais.



En el capitulo V se realiza un andlisis de las nuevas tendencias de la
educacidn actual, lo cual ’nos permite contextualizar los, nuevos alcances en
términos educativos.

En él capitulo V! se realiza un analisis descriptivc de la nueva
propuesta educativa en el rivel basico ( secundaria), lo cual comprende las
actuales propuestas que se estan realizando, basadas en él ultimo periodo
de reforma 1993 a ia fecha.

En &l ultimo capitulo VIl se realiza una propuesta educativa basada =n
un énfoque humanista, que pretende proporcionar elementos teéricos y

pedagégicos para el desarrollo de una educacion como estrategia de cambio.



" CAPITULO L

 PROBLEMA



CAPITULC I. PROBLEMA
1.1 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

La educaciéon es un elemento determinante en la dinamica social
actual, su papel como égente de socializacion, como modelador de la cultura
y como medio para la transmision de conocimientos esia fuera de toda
discusion. Sin embargo aln es objeto de debate el papel social que tiene
esta, para algunos teoricos la educaciéon funge como mediatizadora y agente
de control politico, para otros es un aparato que reproduce las condiciones
scciales imperantes y para algunos mas la educaciéon es una instancia de
cambio social o un medio para alcanzarlo.

Se han realizado investigaciones importantes en cada uno de estos
paradigmas, uno de ellos es el trabajo realizado por Bowles y Gintis, quienes
hacen patente cl papel de la educacién “como aparato de reproduccion social
y como factor clave en la dominacién politica” ( Bowles y Gintis 1995). Sin
embargo astos autores también plantean la posibilidad de que la educacién
pueda ser un elemenio de transformacién en la medida que sirva a los
intereses de las clases dominadas v esto soio puede lograrse en la imedida
que estas clases asuman ei control del aparato educativo e impulsen
reformas tendientes a desarrollar un proyecto educativo alternativo.

Sin duda esta posicion me parece la mas cercana a la realidad,
considero que la educacibn no es en si misma un elemento de
transformacion o reproduccién. En todo caso, responde a los intereses de
quienes detentan el poder econémico-politico en la medida que estos
controlan el aparato educativo, pero también y esto ha quedado demostrado
en diversas coyunturas historicas; la educacion ha sido gestora de cambios

importantes que han impactado a todo el sistema social.
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Lo anterior ha obedecido al papel que en un momento dado ha tenido
algunos grupos sociales que han impulsado esos cambios.

En una palabra quienes pueden impulsar un modelo educativo
tendiente a gererar un cainbio, son aquellos grupcs o clases sociales
quienes aspiran a dicho cambio, en eéte sentido la educacién forma parte del
ruedo de la lucha social.

El problema que aqui nos planteamos es el de demostrar que la
educacion puede convertirse en una estrategia de cambio en |2 medida Gue
exista un proyecto alternativo que busque conducir a la educacién hacia ese
fin.

Asi el problema que nos proponemos desentrafar es el siguiente
i,como puede contribuir la educacion a una transformaciéon de la realidad
social? . Para ello se parte del hecho de que ninglin cambio social se puede
lograr sin la concurrencia y participacién consciente de los personajes que
pueden generar este cambio.

ira de las interrogantes que forman parte de este problema es la
siguienite; ¢bajo las actuales circunstancias donde el control de la educaciéon
esta en manos del Estado mexicano Y donde grupos como el SNTE
(Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacion) por citar solo un
ejemplo, carecen de un proyecto alternativo es posible plantearse un cambio

en la educacion?
1.2 JUSTIFICACION

Plantear a la educacion como estrategia de cambio es un reto,
pareceria mas una utopia que una posible realidad . Sin embargo la
educacion es y ha sido una dicotomia en los discursos teoricos ; tal como lo
plantea Freire “ pensar la educacion independientemente del poder que la
constituye, desgarrarla de la realidad concreta en que se forja nos lleva a una

de las siguientes consccuencias: por un lado retjucirla a un mundo de valores



e ideas abstractas que el pedagogo conétruye en el interior de su conciencia,
sin siquiera percibir fos 6ondicionamientos que lo hacen pensar asi; por el
otro, convertifa en un repertorio de técnicas de comporiamiento. O bien,
tomar la educacion como paianca de ia transformacion de la realidad”

( Freire 1985).

Este trabajo pretende rescatar esta Gltima posibilidad , la educacion
vista como eje de transfurmacién en donde el educador-educande en un
dialogo critico de su realidad asuman ese proceso de transformacion; que si
bien no lleve a un cambio radical ; si vaya sembrando posibles acciones gue
posibiliten cambios parciales y premover un mejoramiento de l2 realidad real
construida er: esa dicotomia indisoluble educador-educando.

En este proceso de transformacién fomentar una educacidn que
humanice, que legitime al ser humano como ente transformador de su
historia , como agente comprometldo en su tarea pclitica; en donde la éptica
y el hacer cotidiano partan de concebir a la realidad como la posibilidad d=
ser transformada, en ia reflexion qué conlleve a la accion de aquellos que
desarrolian ei proceso educativo.

Este trabajo pretende retomar la impoitancia que tienen Ios actores
educativos en ese proceso de formacion reflexiva, analitica y critica; asi
' como en una postura de humanizar a ia educacion a partir del proceso
afectivo educador-educando; rescatanco a la educacion como un acto de fe,
de amor, de esperanza que lleve a reivindicar al ser huniano como el Unico
capaz de transfarmar realidades en un proyecto de trascendencia humana.

Los avances y retrocesos que ha sufrido la historia educativa parten
precisamente de ia forma como el ser numano ha ido cambiando su devenir
historico; es por ello aue en este trabajo se hace necasario desarrollar un
recomido nistorico de algurios sucesos educativos que considero importantes
para poder comprender los alcances que la educacion puede tener como
gestora dal cambio. También es importante sefialar 2l papel que los actores
educativos han tenido en el dasarrollo de propuestas e innovaciones



educativas que han propiciado el proceso de cambio de! devenir histérico y en
donde Ia educacién ha sido promotora de nuevas realidades.

Plantear al sujeto como movil se su propia historia es recobrar el papel del
ser humano como un ser inacabado e inconcluso, que en su devenir histérico va
creando y recreando sus realidaces y en donde los prccesos de sujecion del
orden social son reflexionados, analizados, criticados y finaimente son colocados a
ser trastocados para ser transformadcs en un accionar de aquellos actores que
pretenden ser forjadores de nuevas realidades mas humanas.

Cste trabajo se inserta en la optica en donde la educacion es vista como un
proceso de transformacion permanente.

También es importante sehalar la importancia que tiene este trabajo al
analizar las realidades educativas que éctualrhente se circunscriben en el nuevo
modelo edudativo de la educacién secundaria; donde se plantean las politicas
actuales; asi como los modelos educativos a ser desarrollados. Conocer por los
educadores las nuevas posturas v lineamientos educativos es fundamental para
reconocer fa practica educativa en la cual nos encontramos insertos y promover
estrategias que promuevan una participacion mas comprometida de los actores
cducativos.

Si bien es cierto que el educador vive su realidad educativa a cada momento;
tambidn es ciertoc que nn siempre la reflexiona en toda su extension, es por ello
que planteo la importancia de que la realidad educativa que se vive en un
momento histérico, requiere ser desmitificada , analizar sus propias
contradicciones internas con el proposito de buscar estrategias que promuevan la
participacion activa del educador-educando en un proceso permanente de
transformacion ya que si bien es cierto que el modelo educativo seguido por el
Estado apunta hacia la privatizacién también lo es el hecho de la existencia de un
marco constitucional que obliga al gobiernc a otorgar el servicio educativo de

manera publica y gratuita.



Son estas y otras ccntradicciones que se analizan mas adelante las que
.permiten planiear la pOSIb'lldad de cambios ,no solo en la educacién sino
también en la estructura social.

Sin embargo estos cambios no pueden lograrse sin una participacion
plena y consciente de todcs aquelios que participan en el proceso educativo,
que a final de cuentas es la sociedad entera pero en particular corresponde a
los educadcres llevar la batuta en ese proceso.

Este trabajo plantea como eje medular del mismo una propuesta
educativa humanista, que recobre el papel fundamental del educador-
educando como agentes de su propio desarrollo. Se plantea a la educacion
comc aquella capaz de apoyar el cambio de realidades que conlleven un
procesc humanizante y en donde el ser humano recobre su papel como
creadory transformador de su hlstona

Tarnb|en esta propuesta. rescata los elementos filosoficos mas
importantes de Paulo Freire, que apoyen a los educadores como
herramientas de reflexion en el quehacer de su practica educativa y que

promuevan el actuar docente con un nivei de mayor compromiso social.
1.3 OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

El objetivo de la investigacion es la realizacion de un analisis teorico-
metodolégico que permita mostrar como y de que manera, los cambios
estructurales de nuestro pais, en las ultimas décadas tienen como referente
‘necesario el factor educativo.

Demostrar que la educacion es una estrategia que puede generar un
cambio social.

Formular una reflexion sobre el fendmeno educativo; y plantear

elementos tedricos, para el desarrolio de una educacién mas humanista.



Reconocer la importancia que tiehe el facter humano, como uno de los
elementos dinamicos del proceso social.

Elaborar una propuesta educativa ericaminada a proporcionar
elemenios tedricos y pedagégicos para el desarrollo de una educacién que

conétituya un factor estratégico para el cambio social.
1.4 PREMISAS

« La educasion a lo largo de la historia ha apcyado los procesos de

transformacion social.

« La educacién es considerada como estrategia de cambio cuando el

educador-educando en su accionar transforman su propia realidad.

e La educacion solo podra ser gestora de transformacion social,
cuando los agentes educativos educador-educando, promugvan un
proceso de conscientizacion y compromiso social, en el cambic de

su realidad concreta.

e Solo a través de una educaciéon donde los actores educativos
comprendan a ésta como un acto humano, y sé de un proceso
trascendencia educador- educando a través de su accionar

permanente, estaremos hablando de una educacién humanista.



1.5 METODOLOGIA
Enfoque teérico metodolégico

El desarrollo de este trabajo tiene como metodologia el corte
cualitativo de investigacion, ya que plantea como objetc de estudio diferentes
conCepciones tedricas en relacién a la educacion, contrastandclas con la
realidad educativa. El estudio analiza la educacién a nivel global pero se

hace énfasis en el modelo educativo seguido en ia educacion media basica.

La investigacién se desarrolla en 4 lineas de accion

e lLa investigacién tedrica de la educacion.

. Se desarrolla una revisidn histérica sobre los principales momentos
del desarrollo de la educacion en México.

e Los planteamientos del nuevo modelo de Secundaria, en relacion
con la problematica educativa gestada en las instituciones
educativas.

o El desarrollo de ia propuesta educativa.

Primera linea de accién:

En este primer momento se desarrolla el analisis y la interpretacion de
las aportaciones teoricas como elementos claves para el entendimiento
de las posturas educativas fundamentales; esto permitio ubicar de
manera precisa el papel que tiene y ha tenido la educacion dentro de las

sociedades capitalistas.

Segunda linea de accidn:
El mé&todo utilizado en este segundo momento fue el de indagacién e

interpretacion de los hechos histéricos que en los Gltimos afos se han



tenido en materia educativa, ccn el fin de recobrar la importancia que la
educacion ha tenido como gestora y transformadora del cambio social. Al
mismo tiempo se desarrollo un andlisis de indagacion dei nuevo modelo
_educativo de secundaria, Ic cual permitié hacer unia comparacion, por un
lado poner a la mesa las posturas educativas generadas por el nuevo
modelo y por la otra las realidades que dentro de la practica se han
venido desarrollado. Por tanto este métodc de indagacion corresponde a
la hermenéutica critica; en docnde se da el andlisis e interpretacion de
posturas tedricas, con la contrastacion de las realidadges gestadas en las’

practicas aducativas.

Tercera linea de accién

Se establecen los lineamientos del nuevo modelo educativo enmarcado
en la llamada “modemizacién educativa® y se hace un analisis
comparativo entre las practicas y acciones educativas generadas por

esie modelo.

Cuarta linea de accidn

En este titimo momento se desarrolla como producto de la investigacion
una propuesta educativa gestada por el bagaje tedrico obtenido
fundamentalmente por las aportaciones teéricas ce Padlo Freire; asi
como la experiencia de trabajo obtenida a lo large de 15 ancs y los

hallazgos de esta investigacion.
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CAPITULC II. LOS ENFOQUES EDUCATIVOS
2.1 ENFOQUE FUNCIONALISTA

El primer enfoque qiie abordaremos en este capitulo es el relacionado
con las aportaciones de Durkheim, considerado como el padre de la
Sociologia y como uno de los primeros teéricos que realizaron un analisis
relacionado con la educacion y el papel que tiene esta dentro del contexto
social. '

Durkheim define a 'a educacién “como un proceso de socializacion, en
donde las generaciones adultas forman a las generaciones jovenes sobre los
deberes que la sociedad requiere” ( Durkheim, 1989)

Con esta postura Durkheim establece que la educacion es un hecho
social, que se genera bajo el influjo de ideas, de costumbres, de sentimientos
colectivos, habitos disciplina y fundamentaimente de una moralidad social
establecida.

‘Como podemos observar Durkheim es un preservador de su tiempo y
le da a la educacién un papel fundamental en e! proceso y desarrollo social,
como si este se desarrollara de manera ascendente.

Durkheim plantea una continuidad en el desarrollo educativo, sin
marcar rupturas, pianteando un proceso estable de acontecimientos, donde
la educacion juega un papel fundamental en el desarrollo individual y

colectivo de los individuos.

1t



2,2 EL LIBERALISMO EDUCATIVO

Este enfoque se basa en el cumglimiento de tres funciones
fundamentalmente

Como primer funcién teneimos que las escuelas deben coadyuvar a
integrar a la juventud a los diversos papeles ocupacionales, politicos,
familiares y otros, del mundo adulto, exigidos por una economia en
expansion v una forma de gobierno estable. E! ejemplo mas importante de la
teoria de la educacién liberal: es el medio de la continuidad social de la vida,
teniendo la educacion una funcion ;‘integradora”, proporcionando con ellc un
proceso de cohesién grupal.

Como segunda funcion tenemos que las escuelas deben tener un
papel para la igualacion de los distintos extremos de la riqueza y la pobreza.
Cuando se hab'a del papel de la escuela en la busqueda de una igualdad de
oponumdades o de !a igualdad misma, lo llamaremos !a funcién “iguatadora”
de la educacion.

Como ultima funcion tenemcs, que la educacion esta considerada un
instrumento importante para el estimulo del desarrollo psiquico y moral del
individuo. La realizacion personal depende en gran medida, del grado, el
curso y el vigor del desarrollo de nuestro potencial, cognoscitivo, emocional,
estético, etc. Por tanto esta funcion es considerada como “Desarrollista”.

Para J. Dewey, promotor y gestor del liberalismo educativo,” dice que
la compatibilidad de estas tres funciones: la integradora, la igualadora y la
desarrollista, se derivan de suposicicnes basicas en cuanto a la naturaleza

de la vida social’( Erich Fromm y otros 1972).



2,3 ENFOQUE DE LA PEDAGQGiA LIBERADORA

Paulo Freire es considerado como uno de los principales pedagogos
del siglo XX, creador del método de alfabetizacion conocido como “método
de conscientizacion de la palabra generadora”, el cual fue utilizado en Brasil,
en el periodo de 1961 hasta 1964:; cuando se da un golpe de Estado v Freire
es enviado al exilio. ' '

Posteriormente el método fue retomado por el gobierno Mexicano, en
donde se generalizo; por medio del INEA (Instituto Nacional de Educacion de
Adultos).

Podemos decir,' quc en México, se retomo la metodologia del modelo
planteado por Freire, dejando fuera la esencia del mismo, que era el
desarrollar un proceso de conscientizacion de la realidad dei educando; de
ello su fracaso dentro de la realidad educativa mexicana, incluso como medio
para alfabetizar el programa del INEA ( Instituto Naciona! para adultos) fue
un fracaso.

Ei objetivo de retomar este enfoque es por considerarlc que es el que
establece en mayor medida una practica educativa humanista,

conscientizadora y liberadora.
Concepcion Filoséfica

Puede decirse que la opcién de Freire por la educacién como medio
para contribuir a la liberacion de los oprimidos parte de “considerar al hombre
como un ser inacabado, inconcluso, y por tanto en busqueda de ser mas”

(Freire 1982).
En este sentido el educador requiere ser transformado y esto solo

podra ser logrado cuando trascienda su practica educativa, cuando genere
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un compromiso con los educandos, en la basqueda de ser mas en colectivo,
no de manera individual ya que la trascendencia se genera en relacion del

otro y con el otro.
Freire analiza dos tipos de educacion:

La bancaria (enajenadora y alienante) y la Liberadora, la que permite
al hombre la reflexidon sobre su realidad para transformarla. Por ello plantea
que no hay hecho educativo neutral, si apolitico, ya que siempre existe una
opcion para analizar la realidad ya sea para conservarla o descubrirla 6 bien
para transformaria, siendo ambos, actos politicos”. (Freire 1985).

Parte entonces, de considerar al hombre como ser capaz de objetivar
su realidad, de tomar distancia y reflexionar de ella para transformarla. Esto
es, la reflexion-accion es una relacion dialéctica, inacabada, ia praxis.

Entendiendo fa praxis como el accionar del individuo en la busqueda
de su transformacion a partir del analisis de su realidad.

= Gj los hombres son seres del quehacer este se debe a que su hacer
es accion y reflexién. Es praxis. Es trasformacion del mundo. Y, por elio
misimo, todo hacer del quehacer debe tener, necesariamente, una teoria que
lo ilumine. El quehacer es teoria y practica. Es reflexion y accion” ( Freire
1982).

El trabajo del hombre es visto entonces come la expresién humana de
su capacidad de transformacion, como medio para establecer sus relaciones
con el mundo, como instrumento del hombre para crear su cultura; no para
adaptarse al mundo, sino para integrarse con él. De manera que una
caracteristica fundamental de la relacion que establece el hombre con el
mundo es su capacidad de creacidn y recreacion; y de ella se deriva

entonces su cultura.



En sintesis para Paulo Freire, el hombre tiene como caracteristica
basica la capacidad de transformacion de su mundo A partir de su reflexion
critica sobre él: y a través de su quehacer sobre el mundo crea y recrea u
historia y su cultura Por tanto el hombre' es sujeto de su historia y de su

cultura.

Concepcion Educativa

Paulo Freire busca en la educacién una forma de contribuir a la
liberacion de los oprifnidos, esto es, la educacion para Freire es un medio
para que el hombre sea mas y con ello recupere su vocacion antelégica de
sujeto de la historia y de la cultura.

Para- Paulo Freire, “la educacion es verdadera praxis, reflexion y
accion del hombre sobre el mundo para transformarlo” (Freire 1982).

Por tanto el concepto central de la educacion Freiriana es, la
Conscientizacion”, la cual se realiza a través de la toma de distancia que soio
el hombre puede hacer del mundo y de si mismo para evaluar su realidad.
Evaluacion que implica el conncimiento de los fenémenos y sus causas para
transformar el mundo. Y asta reflexion aunada a la accion transformadora
constituye la praxis. Praxis que es permanente, que nunca termina porque la
nueva realidad es analizada criticamente para una nueva transformacion.

Concluyendo, para Freire se requiere “Una educacién que posibilite al
hombre para !a discusion valiente de su problematica, que lo advierta de los
peligros de su tiempo, consciente de ‘cllos, gane la fuerza y el valor para
luchar, en lugar de ser arrastrado a la perdicién de su propio “yo”, sometido a
las prescripciones ajenas. Educacion que lo cologue en dialogo constante
con el otro, que lo predisnonga a constantes revisiones, a analisis criticos de

sus“dezcubrimientos”, a una cierta rebeldia, en el sentido mas humano de la



expresion, gue io identifigue, con métodos y procesos cientificos; frenie a una
sociedad dinamica en trénsici()n, no admitimos una educacién que lleve al
hombre a posiciones quietistas, sino aquellas que lo lleven a procurar la
vardad en comun, oyendo, preguntando, investigando. Solo creemos en una
educacion que haga dei hombre un ser cada vez mas racional” (Freire 1982),

Es esta una parte medular de la propuesta a la que quiero llegar, sin la
toma de conciencia no hay cambio posible, y esto no es solo una frase sino
un principio cientifico fundamental. Los docentes tenemos que partir de un
reconocimiento de las condiciones de su guehacer educativo y de los
alcances que tiene para poder trascenderlos, los maestros no acabamos de
entender el potencial que tenemos en nuestras manos y las enormes
potencialidades que tienen las personas con quienes desarrollamos nuestro
trabajo, los educandos. Este es el "primer elemento del que hay que tomar
conciencia porque en la medida qﬁe redescubramos el papel que podemos

jugar tendremos 1ina arma inigualable para iniciar un proceso de cambio.
2.4 EL. ENFOQUE MARXISTA DE LA EDUCACION

La Sociologia Marxista Norteamericana es quiza la que ha hecho una
de las aportaciones mas valiosas al campo de la teoria de la educacion.

&n su texto “La instruccién escolar er. la América Cabitalista”. Bowles y
Gintis 1981. hacen un devastador y critico analisis de la estructura educativa,
pero al mismo tiempo plantean la posibilidad de un cambio social, en cuya
consecucion, tiene un papel muy importante la educacion.

La importancia de estos dos aspectos queda de relieve de ia siguierite
cita: “Somos optimistas en cuanto a la viabilidad de lograr una sociedad que
fomente la igualdad econdémica y la formacion personal completa. Sin
embargo sabemos ¢jue el requisito previo es una transformaciéon econémica
d'e largo alcanca. Un sistema educativo sbélo puede ser igualitario y liberador
cuando prepara a la juventud para una participacion totalmente democratica

en la vida social y para reclamar su derechc a los frutos de la acuvidad



econdmica. Por consiguiente, creemos (jue la clave para la refcrma esta en
la demccratizacion de las relaciones econdmicas: la propiedad social, el
centrol democratico y participativo del proceso de produccién por parte de los
trabajadores, una igual participacion de los trabajos sociaimente necesarios,
por parte de todos, y la igualacién progresiva de fos ingresos y la destruccion
de las relaciones econémicas jerarquicas” ( Bowles y Gintis 1981.)

La'reforma educativa en EE.UU.; coloca a ia educaciéon como el eje
fundamental para lograr una mayor igualdad social, lo mismo que una mayor
pauﬁcipacién en las decisiones publicas, es decir una mayor democracia
politica.

A pesar de los espectaculares avances logrados por la educacion
norteamericana, los resultados, segtn los autores, no fueron suficientes para
lograr tal fin. La educacion mas bien se convirti® en una institucion
meritocratica, legitimadora de la iguéldad social. Una institucion ai servicio de
las grandes corporaciones y del Estado burgués.

Por otro lado también tenemos que en las sociedades de América
Latina como lo plantea Adriana Puiggrés “los sistemas educativos son
basicamente dos. La necesidad de que el sistema escolar forme
masivamente mano de obra, puesio que el trabajo se funda en Ia
superexplotacién de la fuerza ae trabajo no calificada 5 con una muy baja
calificacion, y la necesidad de que 2l sistema escolar garantice la educacion
de los dirigentes de todas las capas de la sociedad, tarea que realiza en
forma directa e indirecta. Concluyendo: cuando el sistema productivo se
basa en la superexpliotacion de la fuerza humana, los niveles de
escolarizacién requeridos son muy bajos, o bien no existe nivel alguno”

( Adriana Puiggros1980).

Los reformadores convencidos de que la educacién era el cambio
correcto para llevar a EE.UU. al progreso y ser el paraiso de la igualdad, no
solamente quedaron desilusionados, sino que sus teorias demostraron sus

incongruencias y grandes deficiencias.
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J. Dewey, por ejemplo, fue uno de los impulsores mas activos de dicha
reforma. Para él la educacion debia jugar un papel fundamental para el logro
de la libertad.

Pero ¢Por qué fracaso dicha reforma, y por que han fracasado
distintos intentcs, incluso mas radicales, por lograr la movilidad y el cambio
social?.

Consideramos, junto con los autores mencionados, que hay una
interpretacion incorrecta por quienes han querido realizar tales reformas o
inténtos de cambio. Por un lado se ha comprendido el papel de la educacion
como parte componente de una estructura social glcbal, la cual le imprime su
dinamica y sus condicionantes.

Por ofro lado se ha exagerado el papei de la educacion como
mecanismo que por si solo puede generar el cambio social. A mas de esto;
muchos de estos movimientos carecen de un prcyscto politico-social que de
coherencia a las acciones educativas que se plantean.

A pesar de ser considerada la educacién como un proceso de control
social Bowles y Gintis plantean 5 lineamientos para una estrategia de
cambio para la educacior. Planieamientos que por un !ado recogen la
postura Marxista de la educacion y por otro una idea humanista de la misma.

Primero “los educadores revolucionarios- profesores, estudiantes, y
otros comprometidos en la educacidén- deberian presionar vigorosamente
para la democratizacién de escuelas y universidades, trabajando para lograr
un sistema de poder participativo donde estudiantes, profesores, padres y
otros miembros de la comunidad puedan perseguir sus intereses comunes y
resolver sus confiiclos racionalmente” ( Bowles y Gintis 1981).

Esta postura encaja totaimente con los lineamientos planteados en esta
tesis, ya que lo que se busca es que sean ios agentes educativos quienes
generen el cambio, no se puede esperar ingenuamente que este provenga
del estado puesto que para este no es su finaiidad.

Segundo “ la lucha por la democratizacion se deberia conrsiderar parte

de un ecsfuerzo para minar la correspondancia entre las reiaciones sociales
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de ia educacién y las relaciones soéiales de !a producciéri en la vida
econdmica capitalista” (Bowles y Gintis 1981).

La educacién es finalmente un campo donde se forma o se debe formar los
retos que la sociedad demanda y si en ella nos educamos en vaiores como la
demccracia es seguio que exigiremos vivir de esa forma en la sociedad,

[

Tercero “ Un movimiento en pro de la educacion socialista debe
rechazar el antiautoritarismo simple y la espontaneidad come principios Gue
lo guien. Debemos desarrollar y aplicar una filosofia educativa dialéctica del
desarrollo personal, la autoridad y las relaciones interpersonales” ( Bowies y
Gintis 1981).

Cuarto * La educacioén revolucionaria debe ir a !a vanguardia del
movimiento para crear una conciencia unificada de clase. Los profesores
socialistas deben no sélo exigir el control de sus actividades; tambien
debemos extender este control  a los estudiantes y a la comunidad en
general. Debemos luchar por un plan de estudios que sea personalmente
liberador y politicamente iluminador; debemos rechazar nuestras
pretensiones como profesicnales- pretensiones que soélo conducen a un
silencio y a un aislamiento derrotistas- y aliarnos con otros miembros de la
clase trabajadora” ( Bowles y Gintis 1981).

Quinto “ Los educadores socialistas deben considerar seriamente la
necesidad de combinar una vision de largo alcance con las victorias
conseguidas aqui y ahora. En la larga marcha a través de las instituciones,
se deben buscar reformas que satisfagan las necesidades inmediatas de los
estudiantes, profesores y padres. Las politicas color de rosa deben ser
rechazadas a cambio de un programa de reformas revolucionarias creadas
en torno a cuestiones como la democracia, las auias libres, la inscripciéon
abierta, la ayuda financiera adecuada para estudiantes necesitados, y el
desarrollo critico del contenido de una educaciéon socialista y anti-
discriminadora” ( Bowles y Gintis 1981.

Estos planteamientos parecen altamente utdpicos, en realidad asi es,

pero quien a dicho que ia biisqueda por una educacién mas igualitaria, mas
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democratica sea un terreno tacil, al coﬁtrario la lucha es sumamente dificil y
se requiere un verdaderb comoromiso de todos los que nos dedicamos 2 la
educacion, en términos de luchar por buscar espacios que prefiguren un tipo
de educacién comio estrategia de cambio tanto en iérminos personales como
sociales.

En América Latina tenemos el caso de Paulo Freire; para éste, el
futuro de la sociedad se dirime en una lucha ideoldgica entre opresores y
oprimides. Seran estos ultimos los que, una vez que cobran conciencia de su
realidad se liberarian @ si mismos y a sus propios opresores. ;Cémo y de
que manera lo harian, es algo que jamas aparece de manera ccncreta en los
planteamientos de Freire? Aqui se olvida que un cambio de conciencia no es
suficiente si no va acompanado de verdadesros cambios en la estructura
econémico-social.

Los reformistas liberales Norteamericanos fincan sus pretensiones de
cambio en una poliiica igualitaria subsidiaria. Es decir, que el sistema
“compense” de alguna manera a los mas “desprotegidos” y logre que las
diferencias sociales no sean tan ébismales; sin embargo mantener un
sistema de esta naturaleza es, a la larga muy costoso para el Estado. Por
ello los planteamientos en el sentido que la educacién puede lograr de
manera mas efectiva dicha igualdad, fueion recibidos con peneplacito por ei
gobierno v se inicié un proceso de crecimiento y expansion de la educacién
de magnitudes colosales. Los resultados de esta expansion no fueron los
esperados, ya que a los que subsidio con este crecimiento ecucativo, es a
las empresas capitalistas que contaron con mano de obra mucho mas
calificada y por ende mas produciiva. Esto acompafiado de un mantenimiento
y en ciertns sectores, de un deterioro de los salarios, hizo que aumentaran
considerablemente las ganancias capitalistas.

Algo similar ocurrié en algunos paises de América Latina entre ellos
México, donde desde ia década de los /70s se ha regisirado un crecimienio
de la matricula muy importante sin que ha la fecha esto haya impactado muy

seriamente a la economia y mucho mepos a quienes han pcdido acceder al
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sistema educativo en sus distintos nivéles, hoy en dia el panorama que se
presenta es mas bien ‘el de una economia, que si bien ha tenido un .
crecimiento notable, no ha beneficiado a las clases mayoritarias. |

La CEPAL (Comision para el desarrolio Econémico de América | atina)
planteaba que un elemento indispensable para el progreso de las sociedades
“atrasadas o subdesarrolladas” de Ameérica Latina” era el incorporar a la
educacién a los millones de personas gue nc contaban con escuelas v logfar
elevar, cada vez mas el nivel de escelaridad promedio, de estos paises.

 Tales politicas que fueron cieitamente asumidas por los distintos
gobiernos, no han sido suficienies ni siquiera para abatir el enorme rezago
educativo y mucho menos han promovido las bases para un cambio
cualitativo en las condiciones de vida de los cientos de millones de
trabajadores. | |

Baste mencionar aue en México éélo entre un 60 y un 70 % de los
nifos que inician su educacién basica, la concluyen; segun datos
oficiales(INEGI 1992), Hoy sin embargo se sigue pregonando que la
educacion es la Unica capaz de lograr el progreso y asta se ha convertido en
fa panacea capaz de logrario.

vLos logros conseguidos en los paises capitalistas atrasadcs no son ni
siquiera comparables a la de los paises desarroiiados a tal grado que el
Estado Mexicano quiere hoy en dia, abdicar de su papel rector de !a
‘economia y dejar esta al libre juegc de las fueizas del mercado. De hecho en
los ultimos afios se ha tenido un fuerte deterioro en cierios sectores
educativos, particularmente la educacion media superior y superior, al grado
de que la Universidad pubiica corre ¢l riesgo de dejar de serlo, segin las
tendencias que se vislumbran.

Insistimos en el planteamiento tedrico que da pie a nuestro trabajo, la
educaciéon puede ser una palanca importante para un cambio revolucionario
en la medida en que los sectores sociales que participan en ella comprendan
su papel como elemento de dominacidon o perpetuacién social, pero también

como espacio de luchas y ~ontradiccionec sociales.



En €l primer senﬁdo hay que atender que el sistema educativo
funciona asi, no tarto debido a las intenciones conscientes de profesores,
alumnos, y autoridades educativas, sino por la estrecha relacion que ia
educacién tiene con el aparato econémico y de dominacion por el cual es
controlada y utilizada para ciertos fines.

En el segundo aspeéto hay que recordar que si bien es cierto que el
sistema educativo ha servido y sirve, para provecho del capitaiista y como
medio de dominacion, también lo es el hecho de que las escuelas en
particular las Universidades, son lugares donde estudiantes, maestros y
padres han desarroliado una conciencia igualitaria y sumamente politizada.
Al iqual que la escuela produce trabajadores dociles, también produce
personas rebeldes y comprometidas con un proyecto distinto y a veces,
totaimente antagonico, con el proyécto cépitalista de dominacioén.

Esto no es una cuestion fortuita o, como piensan aigunos, una valvula
de escape a las presiones de grupos politicos radicales, es simplemente la
manera en que funciona en paite la escuela; que al igual que la sociedad es
éxpresién de !uéhas, y confrontaciones entre los distintos grupos sociales y

“politicos.
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CAPITULO L. LA EDUCAClON COMO GESTORA DE LA MOVILIDAD
SOCIAL.

En este capitulo realizaremos un analisis exhaustivc del papel que
juega 'a educacion en el coniexto de las scciedades capitalistas industriales;
con el fin de reaiizar aproximaciones teéricas que permitan mostrar si la
educacién funge como gestora del cambio social o si es parte dei proceso de
control econémico que se establece en las sociedades capitalistas.

Para ello se plantean diferentes posturas teoricas con relaciéon a este
fenémeno, mismos que no son analisis acabados pero nes permiten
contextualizar la realidad educativa y vislumbrar las posibilidades de la

educacioén en las condiciones aciuales.

Se presentan dos lineas tecricas:
Linea funcionalista de la educacion

Linea Marxista de la educacion
3.1 LINEA FUNCIONALISTA DE LA EDUCACION

En el primer eje analitico, tenemos como representantes tecricos
fundamentales a: Durkheim, J. Dewey y a Talcot Parsons.

Durkheim ccnsiderado como padre de la Sociologia, definié6 a la
educacién como “aquella que se ejerce por las generaciones adultas, hacia
los jovenes” (Durkheim 1989)

También Durkheim le dio una importancia fundamental a la educacion
al plantear que esta se inserta como un “ hecho socia!”. Por tanto todo lo que
el individuo realiza y todo lo que le rodea como s su culturz, ideoiogia,

costumbres, etc., tiene Ggue ver con la educacion.
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Exalta en su obra la division dei trabajo social; toda una filosofia de la
historia donde la.génesis, la diferenciacién, |2 liberacion del individuo
aparecen como el rasgo dominante del progreso de la civilizacion, la
exaltacion de la persona humana, como su término actuai (Durkheim 1989).

Cinalmente -considera el papel de la educacidn como si esta se
desarrollara de manera auténoma y sélo estuviera sujeta a sus propios fines,
en el procesn de socializacién, papel que el autor le atribuyo comc eje
fundamental para el desarrolio social.

Posteriommente J. Dewey, otro de los tedricos funcionalistas de la
Educacion, la define a partir de tres funciones fundamentales, que ya se
mencionaron en el primer capitulo y que en este se pretende concretizar este
bagaje tedrico en la practica educativa.

e Funcién Igualadoré
e Funcion Integradora
e Funcién Desarrollista

En lo que se refiere a la primera funcién, sostiene que la educacion
pretende la bisqueda de una igualdad de oportunidades (Bowles y Gintis
1981).

Este primer planteamiento sobre el cual se ha edificado la plataforma
de la educacién, nos marca que la igualdad de una sociedad se logra a
través de la educacion, lc cual resulta en la mayoria de los casos solamente
una ideologia y no un hecho que haya podidoe ser concretizado en nuestra
realidad ya que la educacién de hecho es desigual. Los que tienen todas las
oportunidades para acceder a los niveles aducativos son aquellos que
econdmicamente pueden hacerlo, en cambio tenemos que la maycria ya no
puede acceder por esta falta de recurscs, que les impiae continuar sus
estudios, asi la educacion se convierte en una posibilidad para algunos y
para otros, una imposibiidad de acceso y por ende en inequidad de

oportunidades.
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La funcion integradoia se define asi porque independientemente de la
clase social a la que pertenezca, la educacion es capaz de integrar a todos
los individuos bajo metas.y objetivos comunes.

En este sentido J. Dewey ncs dice “que la integracion a la vida adulta
y el desarrollo de uno mismo son compaiibiss con la iyualdad de
oportunidades, precisamente con un fondo democratico” ( Bowles y Gintis
1981).

Finalmente tenemos, que ia funcion desarrollisia es aquella aue
garantiza la movilidad social de los individuos en el plano cultural, éocial y
economico.

Para él estas tres funciones solamente se realizan en e! ejercicio de la
democracia. Si estr es asi cabria preguntarmos ¢ los paises'capita!istas
realmente desarrollan un proceso democratico en términos educativos y
sociales?”

Nuevamente en esta segunda postura tenemos, que a la educacior: se
le da un papel central én el proceso de desarrollo social, no solamente en
términos de su infraestructura; si no en el desarrollo del potencial humano,
como posibilidad de la blisqueda de un futuro mejor para Inc individuos y
para la sociedad.

Por ultimo tenemos a Talcot Parsons, para él la educacion tiene una
funcidn socializadora, entendiendo por esta “ Ei elemenio clave de cohesion
intraunitaria, mediante la cual el individuo se va transformarido de acuerdo
con las pautas del sisterma con una vinculacion ditima con los valores
supremos de la sociedad, trainsformacién que se realiza mediante un proceso
de aprendizaje” ( Parsons 1279).

La educacion ein Parsons se refiere fundamentalmente al oroceso de
ruptura de una tradicion sociocultural, la creacion de un nuevo patron de
valores y el proceso de vinculacion del individuo con dicho sistema de
valores:; es decir, ias funciones sociales de la educacién se reiieren a un
proceso dinamico donde la institucién educativa como tai es fuenie

generadora de un nuevo oraan sociocultural mederro y activo acorde con ias
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necesidades de las nuevas sociedades modernas. No se refiere a una
institucion reproductora encargada de adaptar a los individuos al orden
establecido, sino de una institucion generadora de un nuevo orden e
integradora de los actores scciales consensuaimente a ese nuevo orden.

Parsons reconoce que el progreso de modernizacion de las
sociedades genera una transformaciéon radical 'del patrén de dominacién
estatlecido; en su analisis sobre el cambio social, reconoce la necesidad de
sustituir un patrén de dcminacién ineficiente que genera la inestabilidad por
otro, tendiente a restituir‘la estabilidad.

Para él la crisis de un patréon de dominacion solo puede ser resuelta
mediante el establecimiento de nuevos patrones, Parsons encuentra que la
educacion juega un papel importante y no solo como mecanismo de control
de las conductas desviadas, sino como mecanismo generado de consenso
social.

Concluimos que los planteamientos de ios diferentes autores que
acabamos de presentar, prcponen que la educacion es gestora de un cambio
social. Desde diferentes posturas ﬁeériéas, el resultado en Ic que se refiere a
la educacién, planiea ia gran importancia que esta tiene en el contexto sccial
y en la posibilidad de que la educacion pueda ser eje de este cambio sccial
por medio de las cportunidades educativas y en la medida que !a educacion
trabaje para tales fines.

Se da por un hechio, que la educacién se gesta de mnanera igualitaria
en todos los individuos y quc su papel es Universal en las diferentes
sociedades. Pcr tanto nuestra interrogante hasta el momento sigue
manteniéndose ¢ La educacion es un privilegio de todos? Si esto es asi, ¢ a
qué tipo de educacidn nos referimos?, ; existen dJdiferentes tipos de
educacién?, ; Cudles son?.

El cambio que proponen estos autores, es uri cambio evolutivo,
gradual y funcional. En realidad se trata de refuncionalizar el sistema social a
partir de la educacidn. El papel de la educacién viene a ser el de coadyuvar

para quc el sistema fuincione y cuando hay una disfuncionatidaa la educacién
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puede contribuir para que esta sea corregida o legitimado el nuevo orden
sccial establecido.

Reconocer el cambio social no significa estar a faver de el, la
egucacién contribuye esencialmente al mantenimiento del estatus social y es
este el papel, que tanto Durkheim, Parsons, Déwey atribuyen a la educacion;

este Gltimo autor quiza desde una postura mas humanista.
3.2’L|NEA MARXISTA DE LA EDUCACION

Una primer posicion planteada por Samuel Bowies v Herbert Gintis
con relacion al papel que tiene la educacion es la siguiente: “ Ei sistema
educativo quizd mas que otra social Contemporanec, se ha convertido en el
laboratorio donde se prueban diferentes soluciones a los problemas ae la
liberacion personal y la igualdad social y el ruedo donde se libran los
combates sociales. El sistema escolar es un monumento a la capacidad que
tiene la economia empresarial avanzada para adaptarse y desviar los golpes
dirigidos a sus fundamentos. No obstante, al mismo tiempo, el sistema
educativo refleja el aumento de las contradicciones de una sociedad de
mayor tamafio de manera mas dramética en los decepcionantes resultados
logrados por las actividades reformistas”. ( Bowles y Gintis 1981.

En esta postura se plantea [a manera en que se inserta la educacion
dentro del aparato econémico y en general dentro de la estructura social.

Es precisamente esta relacion directa economia-educacion la que ncs
interesa analizar para\deﬁnir con mayor precisién el papel que tiene la
educacion en nuestra realidad social; para ello planteamos como
interrogantes centrales ¢ cual es el verdadero papel que tiene la educacion
en el contexto de las sociedades capitalistas y esta como se estructura e

interactia en la estructura economica?.
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El autor nos dice “ que debemos partir del hecho de que las escuelas
producen trabajadores. La teoria tradicional interpreta el valor incrementado
de un trabajador con instruccion escolar dando a esté el trato de una
maquina. Ccnformec a este punio de vista, los trabajadcres tienen ciertas
especificaciones técnicas (habilidades y patrones de motivacién) gque en una
situacion de produccion dada determina su productividad economica. Los
rasgos productivos son aumentados mediante la instruccion escolar.”
( Bowles y Gintis 1981).

Esia poesicion plantea la interpretacion directa Educacién-Economia;
donde la economia detemina el tipo de trabajador que se requiere, por tanto
es esta la que determina el papel que debe jugar la educacién en el contexio
social.

No podemos dejar de lado que los planteamientos realizados por estos
tedricos se enmarcan en el contexto de la sociedad de EE.UU. y que si bien
no se da de la misma forma en los paises desarrollados que en los paises
subdesarrollados como es el caso de México, si existe una relacién, debido a
que pertenecen a uin mismo tipo de sistema que es 2l capitalista.

En términos generales los planteamientos teéricos de la concepcion
marxista son aplicacles a la realidad mexicana, siempre y cuando tomemos
en cuenta las particularidades de ésta.

Analizaremos hasta que punto estos planteamientos pueden exglicar
algunos aspectos de la educacién en Méxicc. |

La postura de estos tedricos plantea que “ la educaciéon desempena un
doble papel en el proceso social con el cual se produce y expropia el valcr
excedente, las ganancias. Por una parte el impartir habilidades técnicas,
sociales y motivacionales pertinentes, la educacion incrementa la capacidad
productiva de los trabajadores; por otra parte, la educacion a diluir y
despolitizar las relacicnes de clase potericialmente explosivas, del proceso
de produccion, y, por consiguiente sirve para pearpetuar las condiciones

cociaies, politicas y econémicas mediante las cuales una parte caal producto
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generado por el trabajc expropiado en forma de ganancias” ( Bowles y Gintis
1981). |

Desde esta postura critica, la educacién se encuentra estipulada,
manejada y controlada, por las necesidades de la economia capitalista que
er: ultimza instancia, recaen en las decisiones de la ciase burguesa, Guien
determina el modelo econdmico e influye decisivamente en la politica
educativa a desarrollar

El analisis marxicta plaintea por medio de Althusser un discernimiento

teéfico fundamental que es importante mencionar para analizai con mayor
profundidad la relacion que tiene la educacion er la preservacion del modelo
economico capitalista. En este sentido menciona lo siguiente:
“ La reproducciéon de la fuerza de trabajo no sdlo exige una reproduccion de
su calificacion, sino, al mismo tiempo, la reproduccion de la sumision de los
trabajadores a ias reglas del orden establecido, es decir, l2 reproduccion de
su sumision a la ideologia dominante, y una reproduccion de la capacidad de
los -agentes de la explotacion y de la represion para manipular la ideologia
dominante a fin de asegurar, también por la palabra la dominacioén de la clase
dominante. ( Althusser 1982).

Es asi como la educacion es una palanca esencial para el capitalismo
para perpetuar y reproducir el tipo de hombre que requiere para seguir
preservando un sistema econémico que es priviiegic de pocos v explotador
dge muchos.

“En otras palabras, la escuela ( pero también otras instituciones del
estadc, como la iglesia, u otros aparatos como el ejército) ensefan ciertos
tipos de “saber hacer”, pero de inanera que aseguren el sometimiento a la
ideologia dominante o el dominio de su “practica”. Todos los agentes de la
produccion de la explotacion y de la represion, sin gue haga falta mencionar
a los “profesionales de la ideologia” (Marx) deben estar, de un modo u otro,
“penetrados” por esta ideologia para asumir “conscientemente” su tarea, sea

de explotados ( proletarios), sea de explotadcres (capitalistas), sea de



auxiliares de la explotaciéon (los cuadrbs), sea sé sumos sacerdotes de la
ideologia dominante (funbionaﬁos)' (Althusser 1982).

Ern esle sentido. es como podemos observar como el control
econdmico se asegura y se preserva por medio de 'a educacion, 1a cual es la
encargaca de resguardar ia ideologia dominante; si bien es cierto que por
medio de la ideoiogia se asegura ia reproduccién de las relaciones de
prcduccion, también esta gesta ias contradicciones que ponen en
cuestionamiento un nuevo orden economico el cual hasta el momento es
considerado una uiopia.

Esta posicién plantea por un lado que la ecoromia capitalista es la
que determina los fines de la educacion; pero también plantea que la
aducacioén puede cumplir un papel transformador en la medida que se vincule
a los intereses de las ciases trabajadcras. En este sentido los autores
plantean que ia educacién debe ccadyuvar a la realizacion de un cambio
revolucionario.

Otra posicion marxista de la educacion es la que plantea Maurice
Leviias; este realiza un analisis de los resultados de las sociedades
industriaiizadas han gererado.

Levitas toma como eje fundamental de su analisis de la educacién, 2l
- planteamiento siguiente: “ En los Gltimos 20 afos ha habido una exposicion
de la educacion, los factores determinantes de ‘este hecho social son: la
necesidad de trabajadores altamente especializados, la disposicidon por parte
de jévenes y adultos, a adquirir una especializacion y el deseo de los
aducadores de ampliar Ias instituciones educativas” (Maurice Levitas 1981).

Nuevamente en esta posicidon se plantea la estructura econémica
como el lugar desde donde se debe ser analizada la educacion.

Para Levitas se hace necesario “ estudiar la conciencia y las pautas
valorativas que parzcen ser creadas por las sociedades industrializadas” (
Maurice Levitas 1981).

El nicleo central de nuesiro trabajo es precisamente sefalar dentro

del conterte de nuestre realidad sociai, enpmaircado en un sistema econéimico
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capitalista; ¢ Cual es el ‘papel que tiené la educacion como promotora del
cambio social?.

Para ello se hace necesaric plantear cuales son las resuitantes
educativas en este contexto econdmico. Siendo pues expuesta la parte nodal
de este trabajo; planteamos ha continuacion las caracteristicas generales
que el contexto de las sociedades industriales nos ha generado, para
nosteriormente pasar a los posibles alcancés que la educacion nos puede

ofrecer.
3 2 CARACTERISTICAS DE LAS SOCIEDADES INDUSTRIALIZADAS

« La divisién del trabajo en la produccion en la oferta de servicios y en
las profesiones liberales se ve intensificada, esto es, la especializacion se
convierte progresivamente en un elemento mas dominante” (Maurice Levitas
1981).

“_as instituciones en donde las actividades son organizadas tienden a
aumentar de tamafio, existen establecimientcs que emplean miles de trabaja
dores” (Maurice Levitas 1981)

El ndmero de unidades de organizacion del trabajo tiende a disminuir:
ia produccién se concentra.

La educacion de un nimero cada vez mavor de miembros de la
sociedad para alcanzar niveles tipicos de lo gue se denomina educacion
superior se hace crucial para el desarrollo de la econiomia.

En linea con el desarrollo general de las burocracias, la unificacion y
extension de la educacién en forma de sistemas educativos; crea complejas
burocracias educativas.

“Por Ultimo tcnemos que en tina economia industrializada, el numero
de persocnas empleadas en la produccién primaria, tiende a disminuir, y los
servicios y las profesiones liberales tienden a aumentar a expensas del

sector primario principalmente” (Maurice Levitas 1981).
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Toda esta plataforma nos plantea que la educacién en este contexto
socioecondmico no da respuesta a una causa consecuencia, de que la
educacion es la fuente. esencial de la movilidad social. Por el contrario
Levitas plantea “ que la educacion debe comenzar a buscarse por otras
razones que la de ser un medio de asegurarse un status de privilegiado.
Esto se debe a que el incremento mismo de ia produccion de personas,
altamente especializadas reducira inevitablemente, en una economia
capitalista, su valor de mercado; este hecho impele al educando a tratar de
ser valorado por su uso social “ (Maurice Levitas 1981).

Lo anterior nos deja claro una cuestion, la educacion no es una via
fundamental para la movilidad social, dentro de la estruciura productiva los
mejores puestos son ocupados por mano de obra altamente calificada pero
con salarios relativamente bajos. Esto debido a la incapacidad de la planta
productiva para incorporar a todos aquellos profesionales o técnicos con alta
calificacion que salen de las universidades o de las instituciones de
educacion superior, creando con ello un ejercito de desernpleados vy
subempleados, que cuestionan el supuesto de |la movilidad socia! lograda a
traveés de la educacion.

Bajo este panorama. Cabria volver a plantearnos ¢, la educacidn es
gestora del cambio social, o es controladora de los procesos sociales™?

‘Podemos concluir después de haber presentado estas dos iineas de
analisis, si bien han definido el papel que la educacion requiere desarrollar
como eje de un proceso de desarrollo social permanente; poco d'ejan
entrever cual es el verdadero papel que la educacion tiene en el marco del
proceso econnmico.

Por el contrario, tenemos que la segunda linea de analisis se ubica en
el otro extremo en donde el papel de la educacion se encuentra definida en
relacion del papel que juega la economia, dentro del contexto social de las
sociedades industrializadas.

En ninguna de ias dos posiciones la educacion tiene el papel de

gestora en el cambio social; mas bien queda ubicada y determinada por el
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sistema econ6émico prevaleciente, y de manera mas concreta por el proceso
de produccion existente, que es el que determina las lineas a desarrollar en

el plano educativo.
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CAPITULO V. REVISION CRITICA DE LA EDUCACION EN MEXICO
4.1 ANTECCEDENTES

El objetivo de este capitulo es realizar una revisicn y analisis sobre el
pape! que ha tenido la educacién en nuestro pais a partit del periodo
posrevolucionario. '

El periodo posrevolucionario. La educacion fue un aspecto importante
para los primeros regimenes surgidos de la Revolucién. Fsto lo muestra la
creacion de la SEP durante la primera década del siglo.

La tarea primordial con que se inicia el trabajo da la secretaria es
Iograr tener una cobertura en lus primeros grados de instruccién y generar
servicios educativos en donde no los hubiera . Podriamos definir el papel de
la educacion en este periodo como fundamentalmente politico e ideologico.

Las misiones culturales, por ejemplo se propusieron difundir la nucva
ideologia surgida de la Revolucion, el objetivo era acabar con los resabios
dejados por el largo régimen oligarquico de Porfirio Diaz.

La necesidad de consenso de los nuevos gobiernos generé que la
educacion fuera visia como el eiermento estratégico que permitiera la difusion
de los planteamientos del Estado Revolucionario. Sin contar con amglios
recursos y practicamente con una nula infraestructura; la SEP asumié la
tarea de llevar scbre todo a las comunidades rurales, las ideas nacionalistas
que sustentan el nuevo régimen.

Mas que un papel en el plano econémico, lo Gue caracteriza a la
educacion en estos primeros afos, es el caracter ideolégico de la misma.
Pudiéramos decir que los gobiernos posrevolucionarios preparo el camino
para el advenimicnto de una sociedad mas modema. El proyecto burgués

recién empezaba a configurarse y la educscion desbrozaba el terreno.



No podemos dejar de considerar que la educacién durante estas
décadas, tuvo un carécter progresista, incluso durante el gobierno
Cardenista, 'a educacion adquirié6 un caracter popular y masivo y se le
empez6 a ver como un elemento dinamizador de la econoinia, en distintes
niveles. _

La politica seguida por Lazaro Cardenas en materia educativa apunta
hacia la consolidacién definitiva del régimen posrevolucionario. Del
nacionalismo a ultranza se pasa a una ideologia socializante que representa
la posibilidad al acceso a la educacién al menos en la ley, de todos los
mexicanos. El articulo tercero Constitucional sé reformula y se consolida el
caracter laico, publico y gratuito de la educacion.

Un elemento importante durante este régimen es el crecimiento que
tiene la infraestructura educativa y el apoyo financiero que tiene la misma,
cuestién que habla por si misma sobre la importancia que se le dio a la
educacién como parte del proceso de consolidacién del esiado burgués

surgido con la Revolucién.
4.2 LA EDUCACION DURANTE EL PERIODO 1940-1970

A pesar que durante los gobiernos de Avila Camacho y Miguel
Aleman, la educacién en cuanto su cobertura creci6, se incremento el
numero de escuelas v se pusieron en marcha, algunos programas educativos
compensatorios; capacitacion para el trabajo y alfabetizacion. Sin embargo el
caracter de la educacion en su papel sufrié aigunos cambios.

En primer lugar se reformé6 el articuio tercero para eliminar los
aspectos que denotaran una educacion socialista. También hubo cambios a
nivel de los contenidos educativos en donde se persiguié en lo fundamental
la ensefianza de la lecto-escritura, hacer operaciones aritméticas basicas y

conocer la historia de nuesiro pais.
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La transicidon de una sociedad gobemada por militares y un fargo
proceso de recuperacic')n; obligo a los nuevos gobiemnos a crear un consenso
social accrde a los nuevos regimenes civiles.

Por otro lado las condiciones econdmicas apuntaban a Ia
conformacion de una burguesia y el establecimiento definitivo del capitalismo
como forma de produccion dominante. Si bien estos aspectos no inciden de
manera diracta en el modelo aducativo seguido por el Estado, si son factores
que median la labor educativa.

~ Durante los doce afios que van del gobierno de Avila Camacho al de
Aleman se propicia la consolidacion del régimen burgués gue propiciara en la
subsecuente el desarrollo de zonas geograficas rentables y también de
politicas que fortalezca la posicion de la burguesia.

Es claro que, bajo las nuevas circunstaricias, se requiere de politicas
nuevas; el populismo Cardenista no conviene ya a los intereses, ae la
burguesia Nacicnal, ni de la burguesia Internacional. Camacho y Aleman
tratan a toda costa, de hacer de México un pais propicio para la inversion
extraniera y al mismo tiempo alientan el crecimienio de la burguesia
Nacional, en particular de los sectores industrial y financiero de ia misma.

La situacibn provocada nor el término de la segunda guerra mundial,
que coloca a EE.UU. como primera poiancia mundial; a su vcz género un
“espiritu modemizador” en el ambito de las sociedades capitalistas. México
asumi6 esa tarea y !os creditos otorgados por EE.UU. sirvieron, entre ctras
cosas, para satisfacer las demandas de una clase media emergente y
necesaria tanto en el aspecto econémico, como en el politico. La justicia
social pregonada y practicada durante el régimen Cardenista habia cedidc el
paso a una politica que orotegié y consolido a los sectores privilegiados de la
sociedad.

La educacion empezo a tener una mayor vinculacion con los aparatos
produciivos y ourocraticos. Se registro una absorcion masiva de

profesionales en la maquinaria burocratica, ia industria y el comercio.



La educacion popular guedaba rélegada como factor de desarrollo y
como elemento propiciador de la justicia social; Aleman en particular, veia a
la educaci6n como un.mecanismo que debia fortalecer el crecimiento
economico y consecuente con ello, privilegia la formacion de técnicos y
nrofesionistas que sirvieran para esos fines y descuido, casi por complete la
educaciéon masiva.

Lo anterior queda claramente de manifiesic en la cifra que cada
gobierno destina a la cuestion educativa; mientras que Cardenas destin6 el
12,6 % a fomentar la educacion. Avila Camacho la disminuye al 10.2 % y
Miguel Aleman la reduce todavia mas a 8.3 % y esta ténica seguira hasta el
gobierno de Diaz Ordaz.

Cabe destacar durante este periodo (1940-1970), el surgimiento de
una educacion propiamente privada, que a la par de los movimienrtos
onositores del también recién surgido Partido Accion Nacional (PAN).

Tal fue el caso de la Universidad Auiénoma de Guadalajara que se
convirti6 en una de las principales formadoras de cuadros de oposicion
Panista. De ahi surgieron muchos de los lideres y dirigentes panistas.

También en Nuevo Leén, asiento de uno de los grupos industiiales v
financieros mas pcderosos del pais; se conformo el Instituto Tecnolégico de
Monterrey, organizado por los grupos industriales neoloneses para formary
adiestrar a sus propios cuadros.

A este proceso se sumaran posteriormente instituciones ccmo; la
Universidad Lasalle; la Universidad Anahtac y el Instituto de Estudios
Superiores de Occidente. Todos ellos financiados Y dirigidos por grupos
catolicos.

Este crecimiento de la educacién privada no es mas que el sintoma de
un fenémeno mucho mas amplio y que no es otra cosa que la consolidacion
definitiva de la burguesia en México.

Es este el proceso el que va a marcar también el rimbo que tomara la

educacion en nuestro pais. La educacion ain cuando crecié en cuanto a la
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atencién en el nivel primaria, bésicame.nte; no lo hizo de ia misma forma ni
con el mismo impulso del Cardenismo.

Las cifras hablan al respecto”; en 1952, sélo se atendia al 40% de los
nifios en edad escolar, de &stos; por cada 1000 nifios que ingiesaban a la
primaria sdlo uno llegaba a una institu:cion de educacién Superior” (Smélkess
S. 1998)

‘Es esta tendencia econdmica y educativa la que va a convertirse en

una de las causas del movimiento del 68.

4.3 EDUCACION Y CAMBIO SOCIAL. EL MCVIMIENTO ESTUDIANTIL DE
1968

“Segun cifras de Martha Robles, “ En 1968 la poblacién mexicana era
de 48 millones de personas Yy habia un ritmo de crecimiento de un 3.7%. El
10% de la poblacion recibia el 52% del ingreso total ( Robles Martha 1962).

La caracteristica fundamertal de este periodo es la alta concentracion
deI ingreso v de los beneficios de la riqueza por parte de una minoria. El
acceso a la educacion a nivel Medio-Supericr y Superior es practicamente
nulo para las clases trabajadoras. El promed;o de escolaridad no llega en ese
entonces ni a tercer grado de primaria y el anaifabetismo rebasaba el 20% de
la poblacion en edad escolar.

El movimiento estudiantil se levanta en contra de este capitalismo
salvaje que sblo busca de manera voraz, quedarse con los beneficics de la
riqueza generados por la mayoria. .

Por otro lado este movimiento muestra que ia educacién no es en si
misma lo que puede provocar un cambio o ser en estricto sentido, un aparato
de control ideologico. La escuela como la gran mayoria de las instituciones
sociales forma parte del proceso de lucha de clases, aun cuandc en ulima

instancia responda a los intereses de la clase dominante.



Lo cierto es que el 68 marca un cémbic notable en la politica educativa
del régimen y abre una nueva perspectiva ds la educacion.

La Universidad lucha por defender el compromiso con la sociedad y
con el camkio y por convertir a la educacion 2n un procesc que estuviera al

alcance de todos. .
4.4 LA EDUCACION ENTRE 1970-1980.

A partir de 1970 el gobierno organiza y coordina, sistematicamente, un
programa Nacional de Reforma educativa en todos los niveles de ensefianza
como respuesta institucional a las demandas sociales, politicas y econémicas
de la poblacion de los centros urbanos del pais.

Los sucesos del 68 obligaron al régimen a cambiar su politica
educativa que habia priviiegiado a las élites, en una mayor atencion hacia la
educacion de las clases tratajadoras. Por primera vez, en muchos afios de la
educacién se recibe un apoyo financiero que supera el 15% del gasto
publico.

Sin embargo, el apoyo y l!a expansion educativa se ceniraron
basicamente €n las zonas urbanas, dejando en ur segundo plano y hasta en
el abandono casi total al sector campesino.

Ei modelo educativo seguido por el Estado no cambia basicamente,
pero se irpulsc primordialmente la educacion Madia- Superior y Superior.
En 1973 se crea el Colegic de Bachilleres y dos afios mas tarde se crea la
Universidad Auténoma Metropolitana, se impulsa la educacién de adultos y
se incrementa en geneial las oponun'idades de acceso a la Universidad y
Centros de Educacion Superior.

' o anterior es en parte una respuesta del gobierno al descontento
social provocado por todas las injusticias en todos los ambitos del sistema
social; y ain cuando hay una serie de politicas iendientes a modificar esta
situacion, lo cierto es que finaimente se sigue el esquema de invertir en areas

en donde esta sea mas rentable.
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Precisamenie la educacién empieza a ser vista como coadyuvanie
para impulsar el desarrollo econémico y el Estado Mexicano expande las

areas de atencion educativa bajo dos criterios fundamentales.

1) Fortaiecer y promover e! acceso a la educacion de las clases
medias urbanas.
2) Aumeiitar e! numern de escuelas que atiendan a estos sectores

de manera inmediata.

l.a creacion del Colegio de Bachilleres resporide a esa necesidad,
pero también a tener un mayor control, per parte del Estado, del aparato
educativo. El colegio de Bacﬁi!leres surge como una institucion
descentralizada, con autonomia de cualguier institucion del nivel Superior y
regida e realidad por el poder ejecutivo.

La Universided Auténoma Metropolitana, por su paite, surge también
como una institucion separada del resto de las Universidades publicas del
pais y bajo una nueva concepcién, la Universidad semi-privada. Todo
estudiante que quiere cursar una carrera en esta institucion, tendra aue
pagar posteriormente a la misma el costo de sus estudios. Para ello se
establecen las becas-crédito y se compromete al estudiante a pagar una vez
aue se inserte en el mercado de trabajo. Actualmente esta situacion ha
cambiado ya que esta Universicad es {otalmente publica.

Con ello el Estado empieza a ensayar los principios de una politica
aue hoy en dia es una realidad; por un lado teniendo un control de las
institucioncs publicas en el ambito de la educacién Media-Superior y
Superior, por otro pasar el costc de la educacion Supeiior a la sociedad.

A medida que el capitalismo se ha consolidado y crecido los sectores
de la burguesia se han fortalecido. El estado Mexicano no solo ha propiciado
esta siiuacion, sino incluso es el amortiguador del descontento social y este
papel ha pemitido [a consolidacién de la burguesia ain a costa del

desprestigio del aparato guternamental. Misntias miles de estudiantes se
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manifiestan en contra del gobieino por"la inaccesibilidad a niveles mayores
de educacion, la _burgUesia sigue consolidando su papel como clase
dominante.

En esta doble dinamica la expansior educativa cumple también dos
papeles, por un lado es una conquista lograda por la movilizacion estudiantil
y social y por otra es provocada por el Estado para ilegitimizarse y
reivindicarse con la sociedad; como telén de fondo la educacioén sigue el
camino marcado por el modelo econdémico mexicano, atender la demanda de
sen)icios en aquellas areas de reniabilidad y proporcionar mano de obra
calificada al sistema productivo. El 68 rnarca un cambio er: |a conformacion
de ia estructura politica, mas no en la economia que permaneci6 inalterable.

Durante los siguientes anos, una vez conjurado el peligro de una
nueva explosioén social, la educacion ha crecido, ain cuando hecy en dia
existen areas geograficas practicamente en el abandono ( Guerrero, Oaxaca,
Chiapas). En el ambito de la educacion basica la cobertura educativa que
segun cifras gubernamentales, abarca a la casi totalidad de la demanda
educativa en este nivel. En otros niveles podemos decir que simplemente ha
habido un aumento a la atencién educativa, faltando todavia de atender a la
demanda total.

De manera particular sobresale el intento del Estado por la formacion
de cuadros técnicos. Con la crescion dei CONALEP, este objetivo cobro
vigencia y asi mismo se vio un notable incremento en la atencién de
instituciones de educacién Superior como les Tecnologicos y con la posterior

creacién de las Universidades Tecnologicas.
4.5 LA EDUCACION EN LA DECADA DE LOS 80°S

Los ochentas marcan él inicié6 de un nuevo modelo econoémico. La
crisis econéimica mas profunda de la historia contemporanea dei pais, liega a

su cuspide.



Nuevos grupos burgueses se ‘disputan la hegemonia del poder
econdmico, entre ellos la burguesia financiera. En el contexto mundial se ha
iniciado desde hace tiempo un proceso de globalizacion. Mas que paises
debiéramos hablar de ciertos sectores de la burguesia industrial, financiera y
comercial que predomiran en el ambito internacicnal y requieren asegurar su
dominio econdmico.

| México entra en esta nueva etapa, no s6lo con una crisis estructural
en el terreno econémico; el modelo educativo seguido después del 68 entra
en una crisis marcada por las contradicciones econémicas, politicas y
sociales que vive el pais.

La expansion de la educacion no es suficiente para satisfacer la
creciente demanda y la educacién Media-Superior y Superior acttan como
una especie de filtro social, al que séio accede un numero reducido de
alumncs. A pesar de ello un gfan nimero de profesionistas no logran
insertarse en la actividad econdmica para la cual se formaron o simplemeriie,
se encuentran desempleados.

Podriamos decir que la burguesia forma sus propios cuadros a través
de las escuelas particulares y las Universidades Publicas forman los cuadros
caliﬁcédos que requieren el aparato productivo y administrativo, pero bajo la
optica de la reproduccidn capitalista del cagital, esto es al nivel de los
trabajadores especializadcs o altamente calificados, se genera un ejercicio
profesional de reserva de mano de obra calificada. Lo cual como sabemos es
un factcr que aumenta la plusvalia que es extraida al trabajador, ya que
comprime los salarios de los que lograron accede al aparato productivo.

Durante este periodo se dio una mayor importancia a la educacion
técnica, con el fin de impulsar la actividad industrial y la investigacion
tecnologica, sin embargo, este crecimiento 2n la educacion técnica Superior
no iue acompanado de un crecimiento econémico al nivel ce la industria. De
hecho durante los afos 80s la actividad industrial mostré un decrecimiento

muy marcado debido, en buena medida a dos factores.
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1. - La crisis econémica caracterizada por:

» Falta de créditos
o Disminucién del poder adquisitivo de fa poblacion ( reduccion de la
demanda de prcductbs).

. Baja capacidad tecnolégica en la planta industiial y agricoia
2. - El cambio del modelo economico a escala mundial ( globalizacion).

Este ultimo proceso influira de manera decisiva en las
transformaciones que' sufre la economia. mexicana, que, sin que mengue de
manera significativa la crisis ha que esta sometida se inicia un proceso de
crecimiento debido basicamente a la inversién extranjeray a la expansion de
las transnacionales.

A principics de lus 8Cs la educacion muestra los signos dei desgaste
provocado por el modelo seguido, la masificacién de la educacion se plante6
y se desarrolio como la estrategia fundamerital, sin que hubiera un cambio en
las instituciones y estructura administrativa que i@ sirve como soporte, ni
tampoco un aumento considerable de la proporcién del PIB destinado a la
educacion.

La crisis educativa no se ha dado sélo como reflejo de la crisis
econoémica, las propias contradicciones de la educacién entre ellas; la
incumplida promesa de ésta de promover la movilidad social, la baja calidad
educativa y, los planes y programas anquilosados ademas de una estructura
burocratica-administrativa que no corresponde a las necesidades actuales y
resulta una carga onerosa para |3 educacion ya que se lleva alrededor de

una tercera parte del presupuesto educativo.



Un aspecto que también muestra el deterioro de la educacién, es la
caida drastica de los | salarios del magisterio, cuestion que obedece
basicamente a la politica neoliberal, instaurada por los gobierncs de Miguel
de la Madrid y Sélinas de Gortari, y uno de cuyas principales politicas fue ia
fijacion de topes salariales en todas las areas de la produccion, incluyendo
los servicios controlados por el gobierno. Bajo este modelo se inicia la

década de los 90s.
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CAPITULO V. ANALISIS Y TENDENCIAS DE LA EDUCACION ACTUAL.

La educacion actual se fundamenta en postulados los cuales
posibilitan la coherencia de las politicas educativas; asi como la concrecion

que en !a practica se tienen de las mismas.
5.1 POSTULADOS

o “Desarrollar un sistema mas flexible que permita la diversidad de
estudios, pasarelas entre diversos campos de ensefianza o entre una
experiencia profesional y un regreso a la formacion constituye una
r'espuesta'vélida a ias cuestiones planteadas por el desfase enire la
oferta y demanda de trabajo” (Schmelkes Silvia 1998).

« “Desarrollar una educacion pecrmanente, debe ser una estructuracion
continua de la persona humana, de su conocimiento y sus aptitudes,
pero tamkién de su facultad de juicio y accion. Debe pemitir toinar
conciencia de si misma y de su medio ambiente e invitarla a
.desempeiiar su funcion social en el trabajo y la ciudad.

e Educacion colectiva: “Se irata de aprender a vivir juntos concciendo
mejor a los demas, su historia, sus tradiciones Y su espiritualidad, y a
partir de ahi, crear un espiritu nuevo, que impuise la realizacion de
procesos comunes a ia solucion inteligente y paciiica de los
inevitables contlicios, gracias justamente a esta comprensién de que
las relaciones de interdependencia son cada vez mayores y a un
analisis compariido de los riesgos y retos de lo futuro” ( Schmelkes
Silvia 1998).
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Este postulado conileva tres postulados a su vez, aprender a conocer,
aprender hacer y aprender a ser.

Los postulados que se han mencionado forman narte del discurso de
la educacién y parecieran ser realmente aplicables a ia sociedad mexicana;
que si a algo aspira es a la justicia social y a mejorar las condiciones de vida
de millones de mexicanos. Sin embargo este aparentemente “nuevo”
discurso olvida que a finaies de los sesenta y particulannente impulsada por
la CcPAL ( Comision Econbémica para América Latina) el discurso educativo
planteaba que el progreso social y econémico tenia como base la educacion.

En aquel momento a varios gobiernos siguiendo los lineamientos de
este organismo, impulsaron de manera importante el sector educativo que
crecié al nivel de cobertura e infraeétructura.

Se decia que la educacioén seria el detonante del progreso y la Gnica
forma de erradicar la pobreza ademas de ser uno de los mecanismos mas
importantes de movilidad social.

Hoy en dia a pesar de ese crecimiento en la educaciéon, nos
encontramos con los mismos problemas de hace 30 afos, la pobreza en
lugar de disminuir ha aumentado. La movilidad social parece haber perdido
parte del dinainismo que logré, aunque de manera muy limitada en los 80s.

Sin duda que la educacién ha contribuido al crecimiento econémico,
pero habria que cuestionar,  a favor de quién? .... La Unica respuesta es
que ha favorecido a la clase capitalista pues le ha permitido contar con mano
de obra calificada y semicalificada barata. Solo la clase media logré gozar un
poro de los peneficios, o mas bien, de las migajas que el capital le dgjo. Los
demas sectores sociales en especial los trabajadores del campo y la ciudad
mejoraron muy poco sus condiciones de vida y en le que respecta a los
llamados sectores marginados, como los grupos indigenas y 0s millones de
personas que viven e México en la més extrema pobieza nada gozaron de

los exiguos beneficios del crecimiento econdmico.
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Con lo anterior, no se pretende culpar a la educacion de no haber
cumplido las expectativas que habia despertado su expansion. El problema
fundamental no es la educacion, sino el sistema econémico y de dominacién
del cual forma parte. En realidad lo que hay que cambiar es este sistema,
cuestion que se antoja como algo imposible, sin embargo no lo es tanto si
parte del heche, de que este sistema social es histérico y como tal tendra que
ser 'desplazado tarde o temprano.

Aqui esta sin embargo, el mayor dilema por qué esto no se dara
solamente como una especie de inercia de la historia, sino como un acto
consciente de la sociedad ya que el cambio por si solo no nos garantiza una
sociedad mejor, esto sélo podra ser obra de los seres humanos y quiza en
ello la educacidn juegue un papel importante, ae ahi la importancia de que el
cambio social sea realmente un cambio total y radical.

Para. poder desarrollar algunas propuestas mas cercanas a ser
generadas en nuestra realidad educativa se hace indispensable realizar un
éna’lisis de la situacion actuai en la que se encuentra el sistema educativo
mexicano.

Partimos pues de que ei sistema educativo mexicano, se encuentra en
transicién premisa fundamental “El sistema educativo mexicano centralizado
y corporativo, se encuentra en transicion situacion que se empezd a
vislumbrar en 1978 con la desconcentracién administrativa de ia secretaria
de educacion publica SEP “ ( Ornelas Carlos 2000).

Esta iransicion se genera bajo el debate de dos proyecios de pais: El
Neoliberal y el democratico educativo; la diferencia de ambos estriba en que
para los neoliberales “El estado debe reducir su papel al minimo necesario
para garantizar la supervivencia de la sociedad Yy la libertad de lcs individuos.
El estado o gobierno solo debe realizar lo que aquel no puede hacer por si
mismo: determinar y proveer las bases para ejecutar las reglas del libre

intercambio de bianes y servicios” ( Ornelas Carlos 2000).
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En cambio para }eI nroyecto democratico y equitativo, “ la mano
invisible del mercado, no ‘debe ser la Unica reguladora de la actividad
econdmica ya qua es ia causante de la injusta distribucion del sistema
educativo mexicano” (Omelas Carlos 2000 ).

Concretizando el modelo corporativo sitia al estado por encima de la
sociedad y como sustituto de 'a nacion; y el proyecto democratico equitativo,
sostiene que ei estado debe ser el conductor de la Nacion mas su
intervencion radica en el iniperio de la Iey,' y la asignacion y ejecucion del
gasto publico. |

El objetivo es plantear ambos proyectos los cuales se han venido
concretizando en las practicas educativas actuales. para detectar las
similiiudes y acuerdos en los mismos que son los que hasta el momenio
fungen como la plataforma educatfva a ser desarrollada en el (SEM. Sistema
Educativo Mexicano).

Como principio ambos apoyan la idea de que el sistema educativo
mexicano (SEM) debe tcner mayor ccbertura, sea de mejor calidgad,
descentralizade, para mejorar su organizacion fundamental en los estados
del pais.

Si bien es cierto que este proceso de transicién ya viene
desarrollandose desde hace algunos afos; este no ha llegado a
concretizarse en todos los aspectos sefialados.

Lo que cabria sefialar es como estas lineas rectoras del proyecto
educativo mexicano se concretizan en los diferentes planteles educativos, y
en la infraestructura de cada Estado, Municipio, Localidad.

Seria erréneo el pensar que en cada Estado se cubra con los aspectos

sefialados; en lo que se refiere al primer aspecto.
« COBERTURA: Tenemos que la situacion econémica en cada

Estado, Municipio y Localidad es diferente por tarito, no existe la

misima pronoicion de desarrolio en fa cducacion.
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e EXTENSION: También es un.hecho que a partir de la década de
los ochenta, la expansién de la cobertura de los servicios
educativos perdié dinamismo. En este periodo salieron a relucir Ins
inconvenienies del modelc seguido; la centralizacidn de todo el
aparato productivo manifesté sus limitaciones de reaccion y los
problemas arrastrados durante afos; limitaciones para generar
apoyo a la poblacion no atendida, ausencia de programas
adecuados, distanciamiento entre la administracion educativa y el
magisterio, incapacidad de innovacién, etc. Todo esto aunado a ia
disminucion de los recursos destinados a educacién, contribuy6 al

deierioro de la calidad educativa.

Toda esta problematica educativa planteada genera pues la
insuficiencia de cobertuira, en donde el censo de (iINEGI, 1990) registr6 que 2
millones 514 mil mexicanos entre 6 y 14 afios no asistian a la escuela. Hoy
esta cifra se estima en 2 millones de mexicanos.

A continuacién sefialaremos algunas condiciones 0
pertenencias de indole poblacional que caracterizar: a los estratos en peores

condiciones.

« Dispersién de ia poblacion. Existe en nuestro pais alrededor de 108
mil localidades con menos de 100 habitantes. En 1990 se estimaba
que el 35% de los nifios de éstas no asistia a la escuela.

o Educacion Indigena. Los grupos étnicos representabar. en 1990 el 7%
de la poblacion; ellos concentran el 26% de analfabetas Gue hay en el
pais. A estc se afade el monolinglisme indigena.

» Escolaridad Femenina. Mientras que en 1990 el pcrcentaje nacional
de analfabetismo entre los hombres era 9.6% entre las mujeres
alcanzaba el 15%. En las poblaciones indigenas los numerus

ascienden a 29.6 y 51.6 % respectivamente.
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e Menores con discapacidad. El porcentaje de cobeitura de atencién es
muy pequefio, y las experiencia de integracién escolares apenas son
incipientes.

e Poblacion Migrante. Existen dificiles patrones de migracion en esta
poblacién, de la cual Sedesol estima yue hay mas de 1.2 millones de
menores de 14 afos, los cuales son hijos de jornaleros agricolas
migrantes.

. Areas Urbano Marginadas. Estas 2zonas se caracterizan por
fenémenos tales como los nifios de la calle, la continua migiacién a las
ciudades, la ausencia de servicios a estas nuevas agrupacionas, la
necesidad de trabajo prematuro para el sostenimiento de la familia,

etcétera.

Todo este analisis concreto de la realidad educativa nos plantea pues
que la democracia en términos educativos no existe y que ain en tiempos de
la “modemidad educativa” la clase econémicamente mas desprotegida
seguira siendo, la marginada educativamente. Por tanto, la educacion para

todos sigue siendo el gran reto en nuestro pais.

5.2 EL DISCURSO DE LA CALIDAD

Extraido del discurso empresarial, llego ya hace algunos afios
planteado como propuesta pedagogica la politica de calidad, al principio hubo
cierta resistencia para que formase parte de la propuesta “pedagogica” del
Estado, 3in embargo hoy todo mundo parece admitir que uno de los
problemas principales, es la baja caiidad con que se realiza el ouehacer
educativo. Discurso que ademas culpa a los maestros a “vicios” del sistema

educativo y a Ia excesiva centralizacion de la educacion.
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La politica de caliuad, como toda poliiica de Estado, se ha impuesto al
sistema educativo y entre otras cuestiones viene al rescate de la educacioén
como motor dei progreso sccial y @cenomico. Ahora resulta que o que ha
sucedido es que la educacion publica es de mala calidad y por eilo no ha
podido cumplir con su papel de impulscr de desarrollo. Asi es que la refeima
educativa emprendida por el gobierno de Salinas y seguida por las
posteriores adminisiracinrnes ha seguide impulsando entre otras ccsas la
llamada calidad educativa. '

| Pero ; en qué consiste dicha poiitica? ; pues la respuesta es simple,
lograr una mayor eficiencia y eficacia del sistema educativo. En otras
palabras hacer mas con menos; no reprobar “tanios” alumnos y abatir la
deserciéon escolar € impulsar la “actualizacion” de los maastros a través de
diversos mecanismos; como carrera mcgisterial, cursos de capacitacion, etc.
Lo anierior a decir de la SEP ha redituado ya beneficios al sistema educativo
pues se advierte una menor desercion y se estan abatiendo los indices de
reprobacioén.

En algunos estados la educacion es manejada ya por éstos, aun
cuando los recursos econémicos siguen corriendo a cargo de !a federacion.

Como se puede visualizar cambios si ha habido; eso €3 notorio y
publico, pero el problema es que dichos cambios no han resueito de fondo
los problemas estrictamenie educativos y mucho menos ios grandes
problemas sociales, los cuales se quierern solucicnar desde el ambito
educativo como si este fuera la panacea para lograric.

Detras del discurso de la calidad y en general del discurso oficial sobre
la educacién, se encubre la verdadera intencionalidad del Estado, y que no
es otra cosa que la de cubrirse las espaldas con la educacién ya que si algo
sale mal, ya hay a qué y a quiér: culpar.

El Estado maneja un discurso falaz que ahora quiere hacer creer que
se pueden hacer maravillas con la educacioén o a traves de ella, mientras que
no destina el mas minimo aumeinto relevante al presupuesto educativo, tal

cual ha sido una demanda svurial desde haze inuchos afos.
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Se sigue la politica de costo-beneficio, donde lo que importa es que
cada vez mas alumnos concluyan su educacién basica, ain cuando lo hagan
con un bajo nivel de aprendizaje, la consigna de la burocracia dirigente del
sector educativo ha sido la de “se prohibe reprobar’ y nada mas analice el
acuerdo 200 (los criterios son no reprobar a mas del 10% y en donde Is
calificacién minima aprobatoria es de 6) practicamente se obliga al maestro,
de cualquier nivel de la educacién basica a no reprobar o a no sobrepasar un
maximo de reprobacisn. '

Los tiempos frente a grupo se han incrementado de manera efectiva
sin que ello gerere mejorar cualitativas a la educacion.

El estado mexicano como gerente de la educacion plblica se ha
convertido mas bien en el gran policia qua vigila, mas que apoyar, a quienes
concretizan el hecho‘educativo, los maestros, quiza no haya un sector de
trabajadores que haya sido cbjeio de tanta vigilancia y supervision como los
macstros, esto desde luego con la complicidad y complacencia del SNTE.

Bajo el pretexto de mejorar la calidad educativa, se han estrechado los
controles sobre el magisterio, se han impuesto programas y contenidos sin
consultar a los maestios y se ha obligado a este sector a trabajar mas con
los mas bajos salarios que tienen la mayoria de estos.

La politica de la calidad, la modernizacién y ia descentralizacion
educativa son meramente justificadoras de una practica que no ha generado
verdaderos cambios en |a educacién. El nivel de pobreza sigue aurmentando,
el desempleo en todos sus niveles, pero en especial el de miles de
profesionistas ha crecido en los fltimos afios, atc.

El cambio educativo, si es que reaimente hay, no ha ido acompanaco
como sefiala Pablo Latapi, “de cambios en el sistema productivo que den
cabida a los miles de egresados del nivei Medio-Superior y Superior que se
incorporen a la fuerza de trabajo calificada y que engrocern la fila de
desocupados, la cual implica uin enorme desperdicio de recursos humanos y

economicos que se invierten en su formacion” { Pablo Latapi 1998)

52



En el plano social, no parecen haberse generado tampoco muchos
cambios, al contrario, la violencia, la delincuencia y la drogadiccién son
fenébmenos que se han incrementado, a pesar que en la escuela se forme a
los jovenes para que fortalezcan sus valores v rechacen y no incurran en
alguna de estas practicas.

Sin embargo, el esfuerzo no parece ser suficiente y no lo sera nunca
en la medida que no haya a nivel gubernamental un combate efectivo a estos
fendmenos y mientras los medios masivos, en especial la televisién sigan
difundiendo, y con ello, legitimando la violenciai, la competencia salvaje y el
deterioro de las figuras tradicionales de autoridad como los padres de familia
y los maestros." ,

Se educa con el ejemplo, dice el dicho, y esto es algo verdadero,
luego entonces ¢ por qué el gobierno no educa con su ejemplo? ¢ Y pone en
practica los valores que quiere que a los nifios y jovenes se les inculque en la
escuela?  No serd que los intereses del Estado se orientan en realidad a
otros fines?. Realmente asi es, al Estado mexicano lo que le interesa es
impulsar el proyecto de la burguesia, sea nacional o de otro pals, y es a la
sociedad civil a quien corresponde retomar el rumbo- que, entre otros
- ambitos, debe seguir la educacién. La disyuntiva es simple, ¢ educacién
para el control o -educacién para el cambio?, sobre ello se analizara en el

préximo apartado.
5.3¢, EDUCAR PARA QUE Y PARA QUIEN?

Se dice que la educacion lleva al desarrollo, pero ; al desarrollo de
quién o de quiénes? ; Realmente que grupo social se beneficia con la
educacion?.

Contestar a ello que la burguesia es la Unica beneficiada con Ia
educacién o el tipo de educacion que se imparte, seria un tanto simplista y
maniqueista, dado que si existen beneficios colaterales para la sociedad en

su conjunto y para ciertos grupos saciales, particularmente la llamada “clase
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media” que si ha elevado sus niveles de vida y se ha incrementado la
movilidad social. Sin 'embargo si es el proyecto burgués el que se ha
fortalecido con la educacion en lo fundamental.

La anterior afirmacién descansa en innumerabies analisis hechos por
diversos investigadores y tedricos de lo que ha sido la educacién en México
en los Gltimos 50 afios. |

Si bien es cierto que este proyecto se ha topado con obstaculos como
las luchas de diversos sectores sociales, estas no han sido Ic suficiente para
desplazar el proyecto educativo del Estado burgués mexicano y tampocc
para consolidar un proyecto alternativo.

En esta paradoja, el sistema educativo de nuestro pais se debate en
una fuerte crisis, parte de esa crisis se desprende del hecho de que la
educacion parece no poder alcanzar los cbjetivos de convertirse en el
principal mctor para alcanzar el desérrolld econémico.

La crisis v la miseria econédmica han aunientado v el desempleo no ha
disminuido, antes ha crecido y sobre todo es un importainte sector de la clase
media que ha tenido acceso a la educacion.

Ante ello el desencanto y la incredulicad en el sistema educativo por
parte de diversos grupos sociales ha ido en aumento, aiin cuando una de las
mas importantes demandas sociales siga siendo la de la educacién. Lo que
sucede en el fondo es que el tener cierio grado de escolaridad se ha
convertido en un requisito infranqueable para acceder al mercado laboral y el
suefio de que la educacién permite escalar peldafios sociales de forma mas
rapida parece ir quedando atrés.

Y es que, de forma intuitiva y basada en la concrecion del fenémeno
educativo, la gente parece estar descubriendo lo que ya muchos teéricos han
planteado y mostrado; y es el hecho de que la educacién por si misma no
puede transformar a la sociedad y mucho menos la economia. ¢, de qué sirve
de que aumente la escolaridad (econémicamente hablando), si las
opoitunidades laborales no se crean a la par del crecimiento educativo?. Y

ademas, de que sirve ser uni profesionista si al tendero, el mecanico, u otras
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ocupaciones que rio implican muchos afos de escolaridad tienen una mejor
situacion econémica; ¢ bara qué estudiar tanto si finalmente el destino de
muchos es acabar como -empleadoé tras un mostrador?. Sin duda el
fenébmeno es mucho mas compiejo que los ejemplos anteriormente descritos,
pero finalmente la. realidad se concretiza en miles de casos y de personas
que viven este tipo de situaciones.

A pesar del deterioro de la educacion y del desencanto social, se sigua
planteando a la educacién cocmo la Unica posibilidad para salir del
subdesarrolio v se ponen como ejempio de ello ios casos de paises como
Japén, Corea o el propio EE.UU. que invierten grandes cantidades en
educacion y de ahi su éxitoc econdmico. En estos casos se parte de lo que se
manifiesta y no del fenémeno en si. Se olvida que paises como Japon, Corea
y muchos otros que han logrado un crecimiento econémico sin precedentes,
lo han heche porque primero han'-trasfbrmado su estructura productiva, el
impulso a la educacion ha surgido como una necesidad histérica de éste
crecimiento econémico y no como producto de un crecimiento educativo.

Actualmente estos y otros muchos paises del mundo inviertan mas de
un 15% del PIB, lo hacen por que asi se los demanda su propia economia.

La educacion escolarizada se ha vuelto sin dudarlo un sistema que en
muchos sentidos aumenta la productividad de la fuerza de trabajo, pero si
esta no tiene donde insertaise este esfuerzo se pierde y sc convierte incluso
en gasto superfluo. De ahi que en las actuales circunstancias el gobierno
mexicano esta mas interesado en abaratar al maximo los gastos que implica
la educacion de millones de alumnos, que preocuparse por que estos tengan

una, ya no digamos buena, sino al menos regular educacion.

Y volviendo a la pregunta inicial j, para qué se educa?, si se ha visto
que la educacion no genera el desarrollo entonces para que sirve, y a quién
beneficia, si no ha mejoradc las condiciones de vida de millones de

mexicanos, ello sera tema del proximo apariado.




5.4 REALIDAD Y PERSPECTIVAS DE LA EDUCACION

Las contradicciones propias de la formacién econémica social
mexicana, junio con la nueva fase del canitalisino a escala mundial, han
traido cambios en todo el sistema social. La educacion también se ha
transformado tratando de adecuarse a las condiciones creadas por la
globalizacién de la eccnomia mundial.

. Esta transformacion, sin embargo, no es de fondo sino de forma, ya
que la educacién en lo esencial no ha cambiado. Esta afirmacion podria ser
cuestionada por los hechos ya que se nos podria decir que la educacidn ha
sido uno de los sistemas que mas transformaciones han tenido en los ultimos
afnos. Por ejemplo con la introduccion de tecnologias a la educacion, los
cambios en los modelos educativds o] simplemente 1a desceantralizacion del
sistema educativo. l

Ante estas circunsiancias habria que decir que el sistema educativo
sigue, en lo fundamental, controlado por el Estado al menos en lc que
corresponde a !a educacion basica y en general a la educacion publica, la
cobertura del sisterna educativo ha crecido pero ain hay un importante
sector de la poblacion a la que no ha llegado la educacién, seguimos
teniendo un alto indice de analfabetismo y hav un nivel de desercién todavia
muy elevado. Aunado a lo anterior, el Estado Mexfcano, ha empezado a
privilegiar la educacion privada con relacién a la impartida por el Estado.

Respecto a los nuevos modeles se han introducido cambios de tal
forma que todo lo que es considerado como educacién tradiciona! ha sido
modificada en aras de un sistema de ensefianza menos autoritario y donde
se busca que el alimno sea capaz de allegarse por si mismo el
conocimiento, apoyado por el maesiro y las nuevas tecncologias que se han
puesto al alcance de lcs actores educativos. En este nuevo escenario el
maestro pasa 2 un plano secundario, donde no importan tantc los

conocimientus que pueda tener sino su capacidad paia cond::cir al alumno a
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la busqueda de conocimientos. Ello ha traido congigo una devaluacion detl
maestro ya que se le despoja de su saber para convertiio en un mero
operario del proceso de ensefianza-aprendizaje. Con ello no se quiere decir
que no sea deseable un cambio en los procesos educativas, sino que este
debe ourientarse hacia u:n objetivo fundamentz! que es el de impartir una
educacién solida en cuanto a conocimientos, valores y actitudes y en ello el
maestro tiene muche que aportar, por ello su papél debe ser valorizado y no
solo ello, también el proceso de formacior magisterial requiere de una
transformacion cualitativa ya que el actuai no iesponde a las necesidades
reales de la educacion y en particular de los procesos concretos de
ensefanza-aprendizaje.

La educacién en México sufre entonces innumerables contradicciones
y ello lo ha smido en una crisis que, aunque vinculada a la crisis social y
econ6mica de la sociedad mexicana, digamos que también tiene una
dinamica propia y que algunas de las contradicciones mas importantes han
sido generadas en el seno mismo del sistema educativo. Estas son
contradicciones que se han ido acumulando a lc largo de los arios y que
dificilmenie permiten un cambio de fondo aun cuando se tengan las
intenciones sinceras dé hacerio.

Entre estas contradicciones destacan el hecho de que se guiere
impulsai ei desarrollo econémico teniendo como palanca a la educaciéon y no
se invierte lo suficienie para lograrlo.

Una segunda contradiccién es el hecho de que miantras se pretenden
superar. modelos o el modo tradicional de ensefanza-aprendizaje, la
formacion de maestros es deficiente e insuficiente y de “mala calidad” no
basta que los maestros conozcan mas técnicas educativas, sino que
incrementen realmente sus saberes y capacidades de tal forma que los
nuevos modelos educativos sean producto de la refiexion y el analisis sobre
su necesidad y puesta en practica y no una mera imposicion de las

autoridades educaiivas.
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Un cambio educativo real debe descansar sobre la participacion
activa, consciente y reflexiva de los actores que la sustentan, sino ocurre asi
como sucede en la actualidad, no es un verdadero cambio, sino una mera
imposicion, quiza muy buena en sus fines, pero finalmente una imposicion.

Existe tn tercer aspecto que quiza sea él mas importante de todos, las
fuerzas politicas que se mueven al interior y por fuera del sistema educativo
le imponen cierta dinamica a este. El Estado representado basicamente por
la SEP y todo su aparato burocratico, han formado una verdadera estructura
de pbder que cuenta con muchos medios para ejercerio, del otro lado esta el
SNTE, sin duda el Sindicato mas importante de México no sélo por el
riumero de afiliados ( cerca de un millon y medio) sino por la influencia que
este tiene al interior y exterior del sistema educativo. La burocracia sindical
representa una fuerza importante que es también una esiructura de poder,
aunoue no siempre contraria a los ihtereses dal Estado.

Estas estructuras de poder sin duda tienen un peso importante en la
toma de decisiones y podria decirse que actualmente han llegado a un
equilibrio, precario quiza, pero equilibrio al fin, donde se concentran tales
decisiones y en dende se mantiene cierto status quo. Los privilegios de la
burocrécia sindical dirigente son correspondicos con ciertas concesiones al
Estado tales como aumentos exiguos e irrisorios a los maestios, imposicion
de modelos y practicas educativas y en gensral una posiciébn acritica del
sindicato frente a los cambios a la educacién impuestos por el Estado.

El SNTE incluso ha mostrado su incapacidad para “defender” a los
maestros frente a los ataqués vertidos por los medios de comunicacién, los
cuales parecen haber emprendido una campafia con la que pretenden
demostrar que Ics maestros son finalmente los culpables de la mala calidad
educativa, entre otras cosas.

Un factor que ha puesto en evidencia las debilidades del sistema
educaiivo es el fenomeno de la globalizacién. Esta gran aldea econdémica en
que esta configurado el mundo exigia a las eccnomias locales una mayor

competitividad, para ello es necesario destinar recurscs considerables para



mvertlr o promover ia mversuSn productwa contar cnn una infraestructura
sélida y modema que va desde la construcciéon de vias de comunicacion
modernas y funcionales hasta la cobertura de los servicios basicos a toda la
poblacion, ambas cuestiones muy lejos todavia de ser alcanzadas. Un
elemento estratégico para alcanzar esa competitividad es elevar
considerablemente la productividad de la fuerza de trabajo, cosa que puede
lograrse con la educacion y que también requiere de una gran inversion cosa
que tampoco se da en la actualidad.

Baste mencionar el hecho del bajisimo nivel de investigacion cientifica
que hay en México, motivado por la falta de apcyos econémicos, pero
también por la ausencia de una infraestructura para gue esta se consolide,
ademas del “déficit” en la formaci6n de cientificos de alto nivel.

El panorama de ia educacién en México muestra pues una educacion
en crisis, un sistema educativo seriamente deteriorado y un rumbo que no
parece ser el que se necesita, ya no digamos para impulsar el desarrolio

econémico, sino tan solo para alentario.
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CAPITULO VI. REVISION DEL MODELO EDUCAT!VO DE SECUNDARIA
DE 1993 A LA FECHA.

6.1 ANTECEDEN1ES

Los planes y programas reformados en 1993 para la educacion basica
( Secundaria), tuvieron como proposito general “mejorar la calidad de la
educacion, atendiendo las necesidades basicas de aprendizaje de los
jévenes mexicanos, . que viviran en una sociedad mas ccmpleja y
demandante” ( SEP, 1993 ).

El propoésito de este capitulo es desarrollar un analisis en donde se
analice hasta que punto la propuesta emanada en 1993 ha contribuido er su
plafaforma teorica y practica a generar una mejor calidad en la educacion.
"Para ello se hara necesario retomar los aspectos fundamentales gue Silvia
Schmelkes propone como ejes fundamentales para mejorar la calidad
educativa.

En lo que se refiere a los cambios curriculares sé Secundaria,
tenemos, el cambio de areas por asignaturas con miras a gestar un
conocimiento mas claro y preciso de cada asignatura y tratanco ae generar
un aprendizaje mas reflexivo, critico y analitico de cada una de las
asignatdras.

Para poder desarrollarse este nuevo plan se retomaron las
sugerencias y observaciones recibidas en un largo proceso de consulta por:
maestros, especialistas en educacion, cientificos, representantes de
agrupaciones de padres de familia y distintas organizaciones sociales y el

Sindicato de maestros.
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El proceso de constlia, dlagnootlco y elaboracién inicié en 1989, este
permiti6 identificar los pnnmpales problemas educativos del pais, precisar las
prioridades y definir estrategias para su atencién.

Fue en 1990 cuando se inicio la evaluacion de planes v programas de
estudic de Primaria y Secundaria, desarroliandose simultaneaniente planes y
programas experimentales para ambos niveles, los cuales fueron aplicados
dentrc del programa denominado “prueba operativa’, con objeto de probar su
pertmenCIa y viabilidad. '

En 1991 el Consgjo Nacional Técnico de la Educacion emitid una
propuesta para la orientacién general de la Modernizacién de ia Educacion
basica, contenida en el documento denominado “Nuevo modelo Educativo”

Se generaron tres procesos de consulta y discusion en donde sé

priorizaron en el analisis dos cuestiones fundamentalmente:

o Fortalecer tanto en Primaria como en Secundaria los conocimientos y
habilidades de caracter basico: Espaiiol y Matematicas. El primero en
términos de mejorar la capacidad de expresarse oralmente y por
escrito con precision y claridad y en la comprension de la lectura. En lo
que se refiere a las matematicas el gestar planteamientos y resolucion
de problemas; con el conocimiento de las ciencias, que debera
teflejarse en actitudes adecuadas para la preservacisn de lasaludyla

proteccion del ambiente.

e Se desarrollo un analisis exhaustivo de uno de los problemas
organizativos mas serios que radicaba en ia coexistencia de dos
estructuras académicas distintas: Una por asignatura y otra por areas.
Basandose en ello se expreso la opiniéon mavyoritaiia de que la
organizacién por éreas ha contribuido a la insuficiencia y escasa
sistematizacion de una formacion disciplinaria ordenada y soélida de los

estudiantes.
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Fue e1992 al suscribirsa el acuerdo Nacional para la Modernizacién de
la Educaciéon Basica cuando se inici6 ia ikima etapa de revision de los
pianes y programas de estudio; siguiendo las orientaciones expresadas en el
acuerdo.

Las actividades siguieron dos direcciones;

Realizar acciones inmediatas para el fortalecimiento de los contenidos
educativos basicos. Estructurandose de esta manera cambios curriculares
inmediatos. Para ello se elaboraron vy distribuyeron ai comienzo cel afo
lectivo 1992-1993, los programas de estudio por asignaturas para el primer
grado de la educacion Secundaria y otros materiales complementarios para
crientar la labor docente.

También se gensralizé para el primer grado la ensefianza por
asignatura, restableciendo el estudio sistematico de la Historia, la Geografia,
el Civismo y la Biologia.

Todas estas actividades estuvieron acompafiadas de un proceso
permanente de actualizacion de los maestros.

Fue hasta 1993-1994 cuando se dio por concluido en nuevo curriculo
de Educacion basica en este caso nos referimos a la Secundaria ya qué
desconozco en gran medida los cambios ocurridos en educacion prirharia.

Yambién se genera un cambio en la politica educaiiva al hacer
obligatoria la educacidon media basca, lo cual requiere un mayor compromiso
del gobierno Federal, Estatal y Municipal para hacer curnplir y consolidar la

nueva propuesta educativa.
Ei nuevo plan de estudios tiene como cjes modulares:

e “Que €! nuevo pian sea un instrumento para organizar el trabajo
escolar y lograr e! avance cualitativo. Pata que sus propobsitos se
cumplan, debera integrarse a un proceso general de mejoramiento del

que forman parte piogiamas ce estudio con informacion moaerna,

[
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eficacia didactica y un sistema que apoye de forma continua la
actualizacion 'y el mejoramiento profesional de los maestros ( SEP,
1293 ).

¢ El nuevc plain se propone establecer la congruencia y continuidad del
aprendizaje entre la educacion Primaria y la educacién Secundaria”
(SEP, 1993 ). '

Cabe mencionar que los cambios cuiriculares al Nuevo plan de
estudios no terminaron cn 1993; ya que en la materia de Orientacion
Educativa; ésta es sustituida en 1995 por la de Formacion Civica y Etica y
postericimente en 1998 se modificar los contenidos curriculares de la
materia de Civismo de primero y sagundo grado por la materia de Formacion
Civica y Etica.

Cabe resaltar también que en 1998 se implementaron los libros de
texto de Escuela para padres conocidos como “Libros de papa y mama”; los
cuales se desarmollaron bajo el enfcque de generar un proceso ce
coparticipacion en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Es importante sefialar que el enfoque central que integra al mapa
curricular del Nuevo plan de estudios gira en tomo a desarrollar un rmicdelo
aducativo, entendiéndolo como un proceso de interaccion educando-
educador, que premueva e! dialogo. ia reflexior, e! andlisis y la critica, de
todos y de cada uno de los contenidos curiculares.

De manera general podemos decir que el nuevo Plan'y Programas de
estudios de Secundaria; cumple con los aspectos esiipulados que debe tener
ur mapa curricular, seglin como lo piantean algunos autores como: Raquel
Glasiman, Maria Ibarrola y otros. En cada materia se estipulan con precision
los objetivos de aprendizaje; las capacidades y habilidades a desarrollar; asi
como los contenidos programaticos estipulados para cada unidad de

aprendizaje.
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Esta primera parte que acabo de presentar se inseria en los gjustes
gen=rados los ultimos 10 afios a los planes y programas de estudio a la
curricula de Secundaria. A continuacién se presentan los cambios teéricos
estipulados por el Sistema Educativo Mexicano (SEM), aquellos que
considero, son la. plataforma teédrica e Ideoldégica que define los nusvos
modelos educativos; en este sentido encontraremos congruencias e
incorigruencias €n estos nuevos planteamienios, ya que gran parte de los
mismos se ubican en considerar a la educacion como una emprasa en donde
los 'prooesos deben ser practicamente iguales que en la fabrica, esto no
puede generarse de la misma forma ya que la diferencia sustancia! entre la
‘empresa sea del rango que esta sea y la educacién; es que ia primera
genera productos de diversa indole y la educacion genera seres humanos
que no pueden convertirse en mercancia, sino que en todo caso se les
capacita para producir mercancias.‘

La educacién de los Gltimos 10 aftos se inserta en un rontexto
altamente probleméatico en donde lo politico, econdémico y cuitural debe
responder nc solamente a los procesos internos de cambio de la sociedad
h'\exicana, sino que debe apegarce a las demandas de la globalizacion
mundial; es asi como el sistema educativo debe probar su consistencia y
ofrecer resultados concreics. La globalizaciéon mundial tienc como reto
fundaimenta! la competitividad, aspecto aue se inserta de manera
determinante con el desarrolio de [a ciencia y la tecnolcgia.

Ante esta nueva plataforma social el Sistema Educativo se efnicuentra
en amplias desventajas para estar acorde a las demandas que la nueva
sociedad impone; se requiere entonces de un modelo educativo que sea mas
completo en términos de la inserciéon que sus egresados en los procesos
productivos, esto como primer instancia; tambien se requiere de un modelo
educativo eficaz, con visién de largo plazo, abierto y dinamico, eficiente y
eficaz que contemplie al hombre tanto en su dimensién personal como social.
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Los nuevos retos de la moderniiacién educativa se encuentran pues
insertos a las nuevas demandas que el sistema social imporie sobre la base
de las nuevas necesidades de la produccidon que requieren los paises
desarrollados y en donde México requiere responder a tales exigencias.

El nuevo reto de la educacion es pues llegar en “mejores condicicnes”
a la modernizacion. Bajo el término modernizacion se esconden
frecuentemente dos fuerzas en tension: “la primera concretada por una
corriente de pensamiento que goza de gran airactivo intelectual y que
pieconiza el cambio por el cambio mismo; una segunda, que integra un
conjunto de iniciativas de desarrollo y promocion social y humana,
verdaderas, legitimas y nobles.

La educacion es por tanto concebida como un verdadero promotor de
cambio en donde el hombre es el motor que genera estos cambios en base
en su insercion de su realidad social que genera las transformaciones que
considera pertinentes en vias a promover su trascendencia. |

“Debe permanecer la primacia del hombre por sobre las estructuras, la
ética sobre la técnica, el espiritu sobre la materia y el trabajo sobre el capital”
(Ornelas Carlos 1998).

Antes de continuar con los planteamientos esenciales emanados del
(SEM), se hace necesario definir el término “modernizacion” sobre el cual se
circunscriben los riuevos planteamientos educativos.

Segtin J. Habermans, el término modernizacién “ no es un monopolio
de los modernos, sino un concepto utilizado desde el siglo V para nombrar
una nueva concepcion del mundo. Lo utilizaron también durante la Edad
Media y después de la Revolucion Industrial y en la Revolucion Francesa al
ofrecer nuevos modelos de desarrollo econémico y social. Hoy en pleno siglo
XX se sigue buscando el arribo a la plenitud de la modernizacion” (Ceran
Aguilar Salvador 1998).

Basandose en ello podemos decir que no existe una sociedad
plenamente modeina sino regiones que han accedido a la modernidad con

otras que siguen en el atraso cultura! y economico, asi en un misric pais
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encontramcs zonas con ur desarrollo propio de los paises altamenie
desarrollados que comparten su espacio con zonas donde el atraso y la

miseria es el comun denominador.

El propésito de la cducacidn no es el de insertarse en un proceso de
modernizacidn inacabado por el propio concepto que conlleva; si no mas bien
que este nuevo periodc puede ser, una coyuntura a posibles cambios
educativos que respondan a las necesidades de los actcies que desariollan
el proceso educativo ( educandos, aducadores, padres de familia, sociedad).

Podemos concretizar que las nuevas reformas educativas
simplemente pretenden realizar cambios a nivel de reacomodos curriculares
y de forma, pero no de fondo ya que los verdaderos problemas que se gestan
dentro del ambito de la educacion basica se dejan de lado; por tanto este
trabajo pretende realizar un andlisic extiaustivo de las condiciones reales que
se viven dentro de ia eduracion media basica La realidad muchas veces
dista mucho de los planteamientos teéricos ya que estos obedecen a teorias
a veces desvinculadas de la practica 6 a propuestas que tienen que ver mas
con los ajustes econdmicos y estructurales que requiere el Estado para poder
perpetuarse, asi como la clase hegemodnica controladora de las politicas
educativas de nuestro pais.

En este sentido se realizard un esbozo de algunas de las
problematicas que se tienen en la educacién basica (Secundaria), con el fin

de tener un acercamiento mas concreto y real de ia situacion.
6.2 PROBLEMATICA INTERNA
Los grupos
En Io que se refiere a las escuelas Secundarias tenemos que los

grupos se conforman con un minimo de 40 alumnos en io que se refierz a las

escuelas Fedgcrales y Técnicas de los Estados; las telé secundarias a veces
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ticnen grupos menores; ya que la mayo‘r parte de !as mismas se encuentran
instaiadas en localidades rurales, donde las poblaciones son variadas y es
dificil tener grupos mas. nuMerosos, aun asi en poblaciones grandes ios
grupos se establecen con mas de 40 alumncs, lo mismo sucede con las
Secundarias Federales se conforman grupos hasta de 60 alumnos.

Cabria preguntarse inicialmente si bajo estas condiciones los
educadores tienen la capacidad de establecer una relacién con cada uno de
los alumnos, o qué posibilidades existen de desarrollar un seguimiento

individual de los procesos de apreridizaje de cada uno de esios.
Horario frente a grupo

Los maestros de tiempo completo laboran 42 horas sernanales; asi
tenemos que los que tienen: las asignaturas de Espaiiol y Matematicas,
tienen a su cargc 8 grupos, teniendo aproximadamente un total de 320
alumnos, realizando con ellos la labor educativa de 5 médulos por grupo; por
otro lado los maestros de otras asignaturas que tienen tiempo completc
llegan a atender hasta mas de 500 alumnos ya sea de 3 a 2 modulos por
semana y de 12 a 14 grupos.

Frente a esta situacién laboral cabria preguniarse ;si la modernizacion
educativa retomo todas estas situaciones en sus propuestas? : 0 si no realizé
ninguna aportacién al respecto; es obvio que en los planteamientos ni
siquiera menciona esta problematica. Nuevamente, la insistencia ¢ podra la
aducacién afrontar los nuevos retos bajo estas condiciones?. En realidad lo
que prevalece sigue siendo el criterio de rentabilidad propio dei estado
capitalista que busca satisfacer las necesidades educativas pero a un costo

que sea el menor posible.



Salario de los maestros

Los salarios de ios maestros son bajos, de la misma forma éstos no
son homogéneos ya que eostos se encuentran determinados por las
diferentes zonas geograficas que abarcan los diferentes estados de la
Republica, en este sentido tenemos que los estados mas pobres también
tienen salarios mas bajos, lo cual incrementa la problematica educativa. Esta
situacién de bajos salarios genrera gque gran parte de los maestros se
dediquen a actividades extras de manera laboral, para poder responder a sus
necesidades educativas. Es asi cormo tenemos que la materia prima en
educacion, los maestrcs, no dedican todo su tiempo a desarrollar un proceso
de formacion personal que permita desarrollar un tipc de educacion de mejor

calidac.

6.3 PROBLEMATICA iNSTITUCIONAL

Este apaiiado pretende analizar la situacién que se presenia €n el
interior de la escuela; ya que es precisamente en los recintos escolares
donde se requiere desarroliar los cambios que pueda geneiar una educacion
diferente. Desmenuzar la problematica educativa es el proposito fundamental

ce este apartado.
Desde el primer afio de ingreso 2a 12 escuela Secundaria se suscitan

problemas que inciden fundamentalmente para poder hablar de calidad

educativa.



Teniendo como problemas centrales los siguientes:
1. - La desercidn escolar
2. - El bajo nivel de aprovechamiento

Bajo estas dos problernaticas se circunscriben diversos factores que
las determinan: factores internos y faciores externos.

Los factoras interos tienen que ver con las situaciones personales del
educando, de cdmo asimila el proceso de aprendizaje y la manera de cémo
desarrollo el proceso de socializacion al interior de la escuela; asi también

como todas las experiencias previas que en términos educativos haya tenido.

Los factores externos son aquelios que no se encuentran directamente
relacionados con la practica educativa que se desarolla al interior de los
recintos escoiares: pero que por esancia determinan la practica educativa, en
este caso nos referimos a los factores estructurales, los cuales determinan ia
plataforma del contexto donde se va a desasrollar 1a labor educativa y por
otro lado deieminan la insercién futura de los egresados de cualquiera de los

niveles educativos.
6.4 FACTORES EXTERNOS

Esiructurales

Actualmente se tiene un porcentaje del 24% de jovenes que no
concluyen su educacién secundaria, dentro de las razones fundamentales
tenemos la falta de ingresos en la familia del educando, lo cual lo obliga a
desertar de la escuela secundaria antes de haber concluido; en !os mejores

de los casos termina siendo alumno imregular ( concluyendo cada ciclo

59



adeudando materias y presentando un auseniismo a lo largo del ciclo escolar
muy afto). |

Los alumnos que. por diferentes razones tienen que trabajar en el
periodo de estudios de la secundaria consideran que la jornada de estudio
es muy larga; también esta situacion se presenta en los alumnos de 14 anos
0 mas en donde los contenidos curriculares se convierten en aburridos y
poco ielacionados con su vida cotidiana.

El problema continua al concluir el joven su escuela secundaria y
recohocer “ la rigidez de la estructura social, en la que el escaso nivel de
educacioén alcanzado por muchos jovenes bloquea su movilidad. Mas aun
esta desigualdad limita notablemente las posibilidades de mejorar la
distribuciéon del ingreso en el mediano plazo, debido a que el capital
educacional y la calidad educativa constituyen para una importante mayoria
el principal mecanismo para conseguir un trabajo adecuadameite
remunerado” (Bowles y Gintis 1989).

Por otro lado tenemos que en buena medida la problematica
educativa esta relacionada con el bajo gastuv destinado a la educacion.
Mientras los paises desarrollados (europeos), destinan el 8% del PIB, México
como paic destina sélo el 4% de su PIB; agregando a esta problematica que
- el porcentaje a nivel secundaria es mucho mayor (Bowles y Gintis 1989).

Por otro ladc tenemos que “ La desercién escolar tiende a aumentar a
partir de los 12 afos principalmente entre las nifas de hogares que viven en
situacion de pobreza extrema, de modo que al llegar a los 15 afios, sélo 33%
de ellas permanece en la escuela, en comparacion con 45% de los varones.
Asimismo son mas las mujeres sin educacion, ya que el 34% de ellas no
tienen instruccién o primaria completa, frente al 29% en el caso de los
hombres. (Bowles y Gintis 1989).

En Meéxico la continuidad escolar tiene un significado adicional y es el
que esta asociado a la necesidad de garantizar la permanencia en el sistema
educativo formal de quienes enfrentan el riesgo de abandonarlo por razones

economicas.
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Ademas de proveer una eduéacién pertinente y de calidad es
indispensable prevenir la desercion escolar, para que tanto los alumnos
como las familias de bajos ingresos evalten de manera distinta los costos de
oportunidad que implica mantenerse en el sistema escolar. Si la educacion
es de calidad, promueve maycres logros y motivaciones en lcs propios
estudiantes, fomentando la permanencia en el sistema, con rendimientos
progresivos.

Sabemos a ciencia cierta que cualquier proyecto educativo no puede
realizarse en base a puras buenas intenciones y a voluntades para mejorar la
calidad educativa. .

Como primer elemento a consideiar es el aumento del presupuesto
destinado a la educacion, un mejor salario para aquellos que desarrollan la
iabor educativa y que les pemita desarrollarse en su ambito sin tener que
recurrir a otros empleos para poder resolver su situacion econémica.

También es importante aclarar que tampoco con mejores recursos
economicos la problematica educativa se vera totalmente resuelta; se
requiere de un analisis profundo y sistematico de todes aquellos que nos
dedicamos a la educacion; no tratando de generar modas educativas que no
tienen nada que ver con nuestra realidad educativa sino haciende una
reiiexion profunda sobre niiestro papel como educadores.

La calidad educativa debe contemplar conio ejes modulares para el
desarrollo del educador, los siguientes aspectos: Preparacién profesional de
calidad, que contemple todos los elementos esenciales para el desarrollo
pedagégico acorde a los nuevos modelos educativos y acorde a las
necesidades sociales existentes, en cada region del pais.

Otro de los aspectos esenciales en la formacién del educador es el
relacionado con el desarrollo de su propia persona, un educador que posee
un buen conocimiento de si mismo, que reconoce sus deficiencias y sus
areas fuertes como persona, en relacion con las relaciones que establece
con los demas; le permitira desarrollar una buena relaciéon de empatia con

sus educandos.
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6.5 FACTORES INTERNOS

Preparacion profesional

En este aspecto tenemos que la formacidn de loc educadores se ubica

en dos niveles. La formacion externa y la interna.
Formacion Externa

La formacion externa comprende los cursos estatales que se ofrecen
en cada municipio, por los Centros de maestros ( CEDE); estos cursos se
proporcionan cada afio, con sesiones de 7 a 10 y aproximadamente cada
sesion de 6 horas. Los objetivos de estos cursos es la de gropoicionar
apoyos pedagbgicos Y metodologicos para mejorar la labor educativa.
Generalmente los encargados de proporcionar estos Cursos o talleres son el
mismo personal del CEDE, o los encargados de la parte pedagogica de los

diferenies centros educativos, administrativos o directivos.

Proceso educativo.

Inicialmente planteaba Gue €s ei alumno ¢l centro dcl proceso
educativo; es él el que define si la educacion es de czlidad o no responue a
sus expectativas. Pero finalmente el que determina en gran medida la calidad

educativa es el maestro, ya que €s él el responsable de desarrollar €l acto

educativo.



relaciones o de nulas relaciones entre los educadores es percibida por los
educandos, los cuales nb asimilan esta situacidén a iravés del discurso, sino
tomando en cuenta las actitudes, las cuales son el ejemplo mas palpable
para la formacién del educando.

Por otro lado la complejidad organizativa 4e muchos centros de trabaio
y la falta de liderazgo dificultan el desarrollo de relaciones entre el personal.
Los directivos actian mas como jefes que como lideres e imponen en lugar
de llegar a acuerdos consensuales, se establecen “alianzas” con unos en
detrimento de otros y todo ello redunda en una serie de fricciones y conflictos
que empaifian el ambiente laboral y no permiten el desarrolic de un verdadero
trabajo de equipo, hay que mencionar que esta situacion responde en buena
medida a una estructuraciéon vertical y centralizada de nuestro sistema
educativo, que sigue siendo a nesar de los esfuerzos realizados,

excesivamente burocratico, centralista y autoritario.

6.7 PLANTEAMIENTOS SURGIDOS DEL SISTEMA EDUCATIVO
MEXICANO (SEM)

Los cambios surgidos en el SEM parten de una premisa fundamental,
la educacion basica, ia cual sigue siendo el pilar de la educacion en México.
“La cual ha de constituir una preparacion lo mas compleja posible para que
todos los mexicanos puedan desarrollar un papel exitcso como ciudadanos
responsables y politicamente activos” ( Cerén Aguilar Salvador 1998).

La educacion basica al mismo tiempo busca estimular fa productividad
y la creatividad en todas las actividades humanas.

Los cambios surgidos en el SEM “ surgen por la insuficiente cobertura
en donde en 1990 se registro que 2 millonas 514 mil mexicanos entre 6 y 14
afios no asistian a la escuela. Hoy esta cifra se estima en 2 millones de
mexicanos “( Cerén Aguilar Salvador 1998 ).

“Pcr otro lado el sistema educativo es mas compiejo que en el pasado;

existiendo una insatisfaccion social por la notoria {altc de calidad. &En la
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mayoria de los plares y niveles escolares se producen millones de libros de
texto, no obstante los contenidos educativos son obscletos e ielevantes
para la sociedad actual y futura” (Ornelas Carlos 1998).

En 1992 la caracteristica principal del SEM era el centralismo tarte en
la organizacion como en la toma de decisiones.

El nuevo modelo educativo le otorga a la cultura y a la educacmn un
papel igual de importante que a ia economia y la politica.

La misién principal del SEM es producir y reproducir la cultura,
entendida ésta en un sentido amplio. “© Al menos en tres dimensiones:
primera, la que subraya cierto estado del intelecto y habitos de pensamiento
y que se relacionan con la idea de la perfeccion humana y que, tomada en
rangos considerables representa el desarrollo moral e intelectual de una
sociedad; segunda, el conjunto intelectual y artistico, asi como el
conocimiento y la experiencia de.una sociedad determinada y teicera, e!
modo dé vida material, intelectual y espiritual acumulado por una sociedad en
su desenvolvimiento histérico” ( Ornelas Carlos 1998).

Lc que hace =n este sentido el SEM es recopiiar las propuestas de
diferentes teéricos =ducativos sobre los fines de la educacion.

Las contradicciones del SEM del rumbo que debe tomar la educacion,

se vislumbian faciimente.

o Por un lado plantea como propésiio central “ la equidad educativa
que significa distribuir los bienes y servicios educativos conforme

~ al principio de justicia. Este principio se contrapone por si mismo,
ya que el sistema educativo es altamente competitivo por tanto, la
supuesta justicié se traduce en generar el trato desigual a los

desiguales” ( Ornelas Carlos 1998).
En la practica educativa concreta no existe un trato igual a los

diferentes nucleos de poblacion, y esto lo podemos corroborar si

ccmparamos las escuelas que se ancuentran en zonas urbanas y &n zonas
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rurales en donde el equipamiento y la infraestructura es minima, muchas de
estas no cuentan ni siquiera con aulas, por lo tanio la supuesta equidad no
solo no existe sino que de manera deliberada el gobieno invierte en aquellas

zonas que considera mas rentables tanto a nivel econémico como palitico.

e “Cuando se afirma que hay que incorporar los valores de los

giupos, y los segmentos sociales a las estrategias de reforma, no
se quiere dar a entender que es para conservarlos intactos. Por el
contrario se intenta innovar pero desde Ia légica de la dominacion,
la modernizacién desde arriba; sino a partir de la identificaciéon de
costumbres y tradiciones, modos de generar consenso 'y resolver el
conflicto, para poder reformar” ( Ornelas Carlos 1993).
Los valores' que se desarrollan no son aquellos que corresponden
a 'os generados por ios grupos scciales sino aquellos que
considera el Estado que deben ser introyectados, trasgrediendo
con ello la cultura y valores de ciertos grupos sociales, como los
giupos indigenas por ejemplo, que solo son utilizados para
ensalzar el folklore mexicano perc en la practica son marginados
cultural, politica y econémicamente.

e “La educacion mexicana se encamina a desarrollar el mayor
cumulo de habilidades y destrezas; en tanto aue la Constitucion
acentda la idea de que ei sistema educativo dete, mas que otia
cosa, formar ciudadanos. Parece ser que en la perspectiva de largo
plazo el litigio entre estas tendencias se decidié a favor de una
corriente economista que pregona que &l fin supremo de la
educaciodn =s formar e! capital humano que ¢emanda el desarrollo.
El dominio de esta tendencia es a veces tan fuerte que pareceria
que la educacion se convirti6 en un apéndice conceptual cel
mercado de trahajo y casi siempre se culpa a la escuela del
desequilibrio entre ella misma y el mercado laboral” (Ornelas
Carios 1996).
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La educacion influye y forma‘ parte a su vez de la estructura
econdémica, sin émbargo su papel no debiera estar circunscrito al
ambito laboral ya que de esta no depende la situacion economica que
vive e} pals, como se ha pretendido plantear en lcs uliimos tiempos. Es
~ en el sistema productivo donde se tienen que buscer las deficiencias y
fallas estructurales que a su vez influyen en el tipo y calidad de la

educacion opublica.

o Esta teridencia de tratar de establecer una relacién directa enire la
formacion de la escuela y el mercado de trabajo nc es algo
reciente, esta postura data desde los afios 50 cuando se pretende
darie un giro a la educacion en generai; el problema‘radica que el
gran suefio de las tendencias educativas no se ha realizado, por

diversos faciores entre los que tenemos:

e Los contenidos curriculares se encuentran muy alejados de las

necesidades que el mercado laboral requiere.

o La educacidn que se brinda no es la misma, ya que ias condiciones
culturaies de los diferentes grupos marcan las diferencias en la

formacion de los educandos.

e E! acceso a la formacién extraescolar complementaria de los
planes curriculares es complataments diferente para cada grunoc

social ( inaccesible para la mayor parte).

o Existe una tendencia a homogenizar la practica educativa “se
contribuye a desarrollar ciertos rasgos O atiibutos de la
personalidad que los alumnos interiorizan. Rasgos ~omo disciplina,

obediencia puntualidad y motivacién para realizar las tareas se
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inculcan aparentemente, por medio de ia practica de los maestros
quienes son e! centro dei proceso educativo. Esta practica, se arguye,

es en esencia autoritaria” (Ornelas Carlos 1998).

Con relacion a 'os planteamientos citados podriamos decir que sen los
ejes conductores en la plataforma educativa del SEM, podemos decir que
todos estos rasgos mencionados al ser desarrollados por la educacién no

son interiorizados por los educandos sin oposicién a los mismos.

La reproducciéh de ccnductas, valores, actitudes poco tienen que ver
con los contenidos curficulares; éstas se gereran fundamentalmente de las
practicas gestadas al interior de la familia y de las préacticas que de manera
concreta se desarrollan dentro de la institucion escolar ( practicas que se
establecen entre los educadores, educadores directivos, educandos, padres
de familia). Estas practicas sen las que no se encuentran exentas de sus
propias contradicciones internas  como son: las envidias y problemas
gestados por gran parte de las practicas sindicales, la problematica social,

cultural e intrafaiiiiar de los educandos, etc.

Lo anteriormente dicho lo podemos reafirmar sobre la base de lc que
menciona Carlos Ornelas “En el curriculo oculto se aprende no por lo que en
los libros o las lecciones de los maesiros y los profesores se dice, sino por
sus actitudes y las relaciones escolares que estabiecen entre ellos y los
estudiantes. Nociones tales como pasividad, repeticion y respeto a una
jerarquia abstracta, no aparecen como elementos del curriculo formal y, sin

embargo, se reproducen en las aulas no por lo que se dice, sino por lo que
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se hace. “El curriculo formal y el curriculo como relacién social coexiste y sé
retroalimentan y es frecuente encontrar contradicciories entre une y otro”
( Ornelas Carlos 2000 ).

| Concluyo que las tendencias del sistema educativo Mexicano para la
modernizacion educativa generan sus propias ccntradicciones de igual forma
de las que ha generado el sistema educativo en general, el pioposito no es
ser partidario o no de las tendencias educativas y de las nuevas propuestas;
desde mi punto de vista la reflexion- y critica del nuevo modelo educativo
solamente puede desarrollarse en la rﬁedida que todos aquellcs que nos
dedicamos a la educacién seamos lo mas conscientes de la practica
educativa que estamos desarrollando, en donde no solamente analicemos
de manera profunda las nuevas innovaciones educativas, sino en la medida
que podamos reflexionar y criticar la practica personal en cuanto a las
relaciones que establecemos con todos aquellos actores que conforman la
poblaciéi educativa.

Hasta el momento el modelo educativo emanado en 1993 y las
propuestas de transicion del SEM ( Sistema Educativo Mexicano) han
realizado un analisis profundo de las condiciones estructurales en que se
desarrolla la practica educativa, de hecho no se mencionan las condiciones
concretas que los educadores desarrollan para poder generar su labor
educativa.

Quiza son éstas las situaciones que inicialmente deberia de tomar en
cuenta cualquier propuesta educativa, ya gue la concrecion de la practica
educativa es la que determina en gran medida los verdaderos alcances de

cualquier innovacion a ser desarrollada.
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CAPITULO VIL

LA PROPUESTA
EDUCATIVA.



CAPITULO VII. LA PROPUESTA EDUCATIVA

Lz presente propuesta tiene como propositc; plantear elementos
teéricos y practicos que pudieran apoyar la practica educativa de los
docentes; considerando que si bien la mayor parte de la probiematica
educativa es generada por las condicicnes socio-estructurales; la laktor del

educador puede apoyar.el mejoramiento de la misma pero no resolverla.

Una educacién basada en un verdadero proceso de cCOmpromiso por
parte de los educadores, en tratar de generar ur: preceso de concientizacion
de la labor educativa que esta desarrollando e insertarse en una realidad
Educatiya con aras de trasformarla en la medida de sus posivilidades,

enionces si podemos hablar de una educacion como estrategia de cambio.

Esta propuesta educativa reioma como factor centrai lo humano, en
este sentido la teoria humanista es la que nos proporciona inayores

elementos para incorporaria en la practica educativa
7 1 LA’ EDUCACION COMO PROCESO HUMANIZANTE

Uno de los elementos que puede generar un cambio en la educacion,
se centra en humanizar a todos aquellos Gue conforman el ndcleo educativo;
el cual sélo puede realizarse en la medida que el otro es tan importante ccmo
yo en el nroceso educativo, en este senfido el educador—educandb se
disocian ya que cada unc cumpie funciones diferentes, pero al mismo tiempo
tienen los mismos fines y comparten todo un bagaje de expectativas en lo

'

que se refiere a! hecho educaiivo. A este proceso lo deiino como :a

educaciéon en permanente proceso humanizador.
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Al igual que Freire considero gue la educacién es una praxis Gue lleva
a los agenies educativos a cambiar su realidad en un proceso permanente de
transformacion; agregando que un verdadero proceso de humanizacion lo
desarrollamos solamente a! compartir Ics educadores de mancra conjunta,
las mismas preocupaciones de nuestra realidad educativa, al generar
expectativas concretas a desarrollar, replantear de manera permanente los
procesos educativos que sean mas acordes a nuestra propia realidaa
educativa.

Para ello es importante mencionar un principio pianteado por Silvia
Schmelkes. “ Las personas se desarrollan, se humanizan y humanizan el
trabajo cuando paiticipan activa y colectivamente en el mejoramiento de los

procesos de trabajo” ( Schmelkes Silvia 1995).

La mayor parte de las aportaciones de Silvia Schmelckes tratan de
proporcionar elementos claves que pronician una filosofia de calidad para lo
cual propone una serie de principios que es necesario retomar como ejes

para desarioliar ia labor educativa.

1. “Las personas se realizan en su trabajo, y se desarrollan como
personas, cuando participan creativamente en su mejoramiento, y
cuando lo hacen como equipo, reconociendo que por si solos no
pueden modificar los procesos que condicionan su quehacer. La
participacion genera compromiso y satisfaccion personal Por otro

_lado, se parte de la conviccion de que una organizacion que se
concduce de esta manera genera una mayor calidad de vida en ei
trabajo, que es uno de los ohjetivos primordiales de !a filosofia de
la calidad” (Schmelkes Silvia 1395)

2 “Los resultados de una organizacion depender: Ge las personas

que trabajan en ellas. Si se quiere mejorar estos resultados todcs
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tienen que part_icipar en el diséﬁo y ejecucion de los procesos nue
lo hagan posibles” ( Schmelkes Silvia 1995).

3. “Mejorar la calidad implica, nejorar las relaciones de quienes
particican en el proceso educativo” (Schmelkes Silvia 1995).

Basadas enr esics principios se requieran acciones que generen una
practica educativa diferente, donde las personas actien como verdaderos
sujetos y no cormo meros instrumentos.

ste primer acercamierito teérico corresponde a la filosofia de calidad
que se quiere impregnar en los centros educativos, considero que son
solamente los educadores en su practica los que pueden definir hasta que
punto estos principios pueden apoyar €l trabajo educativo.

Cabria analizar mas profundamente jqué esta sucediendo
actualmente en las relaciones interpersonales que se entablan en el aula, en
la institucion educativa?, ¢ Qué esta pasandc realmente?, ¢ qué hace que los
maestros no se sientan satisfechos con el trabajo que desarrollan?, ¢ por qué
los aiumnos ven a la escuela como aburrida vy sin interés?, e incluso
podriamos decir que son miuchos Ics casos en ios cuales los alumnos
abandonan la escuela por estas u otras razones similares

La respuesta a esta problematica se ha buscadu en factores externos
y estructurales en los Gue realmente no se puede pensar que generen toda
esta red de problemas y en €llo es quizd poce lo que se puede cambiar a
corto y mediano plazo. ,

Es en el interior de ia escuela, sin olvidar el contexto que le rodea, en
donde encontramos aigunas de las causas que generan la desercion y la
reprobacidn o el bajo aprovechamiento ¢ qué hacer al respecto?

La vuelta hacia el autoritarismo no es la respuesta, las diferentes
autoridades educalivas en un afan de justificar sus deticiencias y falta de
vision culpan a ios educadores de todo lo malo que sucede en las escuelas y
presioran para “poiar un alto a esta situacion”, los directivos toman inedidas
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que las mas de las veces resultan confraproducentes ya que se basan en
medidas autoritarias que vno solucionan en nada la problemética.

Lo anterior quiza pueda parecer muy simplista, pero es la realidad que
sucede en muchisimas Secundarias. Bajo estas condiciones cabe
preguntarse si es realmente posicle generar un cambio, mas general, mas
estructural. Si los propios agentes educativos no “quieren cambiar” o
simplemente estan inmersos en esta marafia de conflictos que no permiten
estar conscientes de estos problemas y mucho menos tratan de llegar a
propuestas. | '

Continuando con los planteamientos filoséficos de la calidad educativa
tenemos que Nuevamente Silvia Schmelkes, propone ciertos principios

educativos al respecto, ubicando comc centro de desarrollo a los alumnos.
72108 BENEFICIARIOS DE LAEDUCACION

Sabemos a ciencia cierta que el centro hacia donde va dirigida la
educacién son los alumnos; por tanto los procesos de calided se

circunscriben en tratar de satisfacer las necesidades del alumno.

Para que la educacion que se ofrece sea de calidad se requiere de

ires tipos de servicio de parte ds la escuela.

1. “De aquellos servicios que le permiten irse desarrollando como
perscna, ir aprendiendo en funcion de sus capacidades, ir
desenvolviendo su potencial, fortalecer su autoestima, manifestando
los valores adquiridos en su vida cotidiana. demcstrandose a si mismo

eu capacidad critica y creativa ( Schmelkes Silvia 1995).

Requiere de servicios que le resulten dtiles y cualitativamente atiles

N

para su vida adulta.
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3. Conocimientos y capacidades intelectuales.

Basandose en lo expuesto, el primer factor para mejorar la calidad
en la educaciéon se centra en el proceso de ensefanza-apiendizaje; este
primer indicador implica la reiaciébn que se establéce entre educador-
educando. Esta relacion puede darse por “disciplina”, proceso que se gesta
por imposicién, por “autoritarismo”. En donde el alumno se comporta sobre la
base de las normas establecidas por el mismo proceso escolar, el cual se ve

fortalecido por las normas y reglas impuestas en el nucleo familiar.

<l segundo indicador tiene que ver con aquellos servicios que la
escuela tiene que proporcionarle ai alumno y que van encaminados a
fortalecer su aprendizaje, su autoestima y en general su desarrollo como
persona. Estos servicios no estan presentes en la mayoria de ias escuelas o
son insuficientes para atender a todos los estudiantes, estamos habiando por
eiemplo de psicologos, médicos, de los cuales carecen la mayoria de las
secundarias del pais.

En lo que concieme al tercer indicador las capacidades y
conocimientos pueden variar segun la regiori o0 zona del pais que se trate,
tiene que ver también con €l tipo de maestros y la relacion que estos
establezcan con sus alumnos, sin embargo la generalidad apunta hacia un
bajo aprovechamiento el cual se puede constatar en ios examenes realizados
a nivel nacional en diferentes asignaturas los resultados muestran que somos
una pais de reprobados en materias como matematicas, historia y espaiol
por lo que podemos decir que de los tres indicadores, ninguno se realiza con

los niveles de eficiencia deseabies.
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7.3 PROCESO DE PARTICIPACION EDUCADOR-EDUCANDO

El segundo- aspecto del proceso de calidad se refiere al nivel de
participacion, este se gesta en la medida en que me percibo como agente de
campio en el lugar donde me desenvuelvo. Por tanto parto del proceso
contiruo reflexion- participacion, participacion-reflexion. En realidad es una
dicdtomia indisoiuble, no es posible desarrollar una sin la otra.

Los aspectos que podriamos considerar como mas apegados a una
posicion humanista son los desarrollados por Paulo Freire; donde plantea
como eje central de su propuesta humanista que el quehacer educativo es
teoria y practica, es reflexion y accion. Tal practica educativa no puede
reducirse ni al verbalismo ni al activismo; tal como lo decia Lenin “ Sin teoria
ravolucionaria no puede haber tampoco movimiento revolucionario”, “significa
precisamente que no hay revolucion con verbalismo ni tampoco con
activismo sino coin praxis. Por tanto, ésta sblo es posible a través de la
reflexibn y la accion que inciden sobre las estructuras que deben
transformarse” ( Paulo Freire 1983).

Bajo estas premisas teédricas y rescaiando nuevamente el papel que
para Freire tienen los oprimidos como agentes gestores de la educacion,
plantea “ que el liderazgo no puede tomar a los oprimidos como simples
ejecutores de sus determinaciones, como meros activistas a quienes se
niegue la reflexién sobre su propia accién. Los oprimidos, teniendo la ilusién
de que acthtan en la actuacion del liderazgo, continian manipulados
exactamenie por quien, no nuede hacerlo, dada su propia naturaleza. Por
esto, en la medida en que el liderazgo niega la praxis verdadera a los
oprimidos, se niega consecuentemente, en la suya” ( Paulo Freire 1985).

El papel que le da Freire al educador es precisaniente la de ser un
iransformador de su realidad. La cual se desairolla a través de la praxis,

accion aue implica reflexion y parucipacidbn permanente; este nroceso
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solamente puede realizarse a través ‘de un compromiso histérico del
educador como oprimidb en su realidad social, y tomando un papel de
liderazgo. Es el educador el que va generar un proceso de concientizacién en
los educandos para dascubrir y redescubrirse en la sociedad como actores
de cambio de su propia histona.

La educacién solamente podra ser gestora de cambio, cuando
educader-eauicando se coloquen como agentes activos de cambios de sus
propias realidades. En esie sentido el accionai del educando se desarrollara
en base a sus propias reflexiones, a su accionar y no se desarrollara por
politicas impuestas, que estén ajenas a estos procesos de reflexién.

Es pues ia toma de conciencia de mi realidad, la que cuestiona y
replantea mi accionar educativo, accionar que parte de un compromiso
donde el sujeto es parte fundamental de su historia y en donde se coloca
como ser activo de cambio.

Por tanto un liderazgo educativo plantea un pensamiento critico, de
hecho 0 piensa sin ios demas, tampoco piensa por ellas, ni para ellas, sino

con ellas. Accidn reflexiva que se genera comio dicotomia indisoluble

educador-educando, unidos para la iransformacion de cambios de
realidades.

En relacién a estos planteamientos Freire plantea la contraparte de los
mismos. “Quien puede pensar sin las masas, sin que se pueda dar el luio de
no pensar en torno a ellas, son las élites dominadoras, a fin de, pensando
as!, conocerlas mejor y, conociéndolas mejor domirarlas mejor. De ahi que lo
que podria parecer un didlogo de éstas con las masas, una comunicacion
con ellas, sean meros comunicados, menos depodsitos de contenidos
domesticadores. Su teoria de la accion sé contradiria si en [ugar de
prescripcion implicara una comunicacién, un didlogo” (Paulo r-reire 1989).

Si realmente ta nueva filosofia de la educacion para la calidad
planteara una verdadera accion educativa transformadcra, retomaria comc

eje central dei prcceso educativo tanto al educador como al educando en

88



agentes de su propio procesc de cambib, y asto no se realiza en ninguno d2
los planteamientos que presentainos.

Esto no hecha a borde todos sus planteamientos de hecho muchos de
ellos pueden ser retomados en e! quehacer educativo, en este casc toca
definir los verdaderos alcances de la practica educativa al educador
comprometido con su accionar o como diria Freire con su praxis.

Es asi como los educadores unificadcs, organizadog, compartiendo los
mismos fines educativos, formando una fuerza transformadora, <on la cual
podrén recrear su realidad educativa, podran generar un proceso mas
humano.

Por tanto un mundo mas humano no va a ser gestado por las pcliticas
educativas, aunque estas sean las mas novedosas y esto no es asli, ya que
no existe una realidad que sea transformada en base a la imposicion, que
pretende aparecer como la salvadora de aquellos que no han tenido las
mismas oportunidades; la estructura social no cambia por las acciones
‘generadas en la educacién, sinG por un proceso de cambio total, donde las
realidades de cambio sean apreciadas en el quehacer cotidiano de los
éujetos; en donde las necesidades basicas de los miembros de una sociedad
sean satisfechos, y la seguridad sea asegurada para la mayoria y no para la
minoria donde las posibilidades de acceso educativo sean igualitarias en la
sociedad.

Todos estos planteamientos pueden parecer utépicos ya gue no se
generan en nuestra realidad educativa, de hecho no planteo un cambio
radical, simplemente creo que una verdadera praxis comprometida con mi
labor educativa es aquella que es capaz de generar cambios paulatinos en ia
busqueda de una realidad educativa mas humanizante. Entendiendo el
término de humanizar como aquel en el que yo y el otro nos fundimos en un
solo proceso de cambio y en donde Ia historia pasada y futura son analizadas
y reflexionadas para generar cambios que valoricen el papel de! accichar

educativo.
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¢ Como gestar este proceso huménizador, en la realidad educativa?.

Son los educadores los que desarrollan a fin de cuentas en los recintos
escolares el tipo de educacion que-consideran desarrcllar; en la medida que
el educador-educando en su praxis educativa llegan a un proceso de
interiorizacion de su realidad, cuestionan lo que estan realizando y
desarrollando nuevas estrategias de su accionar; es en este sentido cuando
la educacién realmente puede convertirse en gestora de éambio, en ser
considerada como una estrategia para el cambio; no el cambio en abstracto,
sino un cambio concreto que genere un proceso de trascendencia del acto

educativo.
En relacién a lo planteado retomaremos algunos elementos teodricos
planteados por Fromm, inspirados en la teoria psicoanalitica, en relacion a
“como lograr el procesb de conciencia. “ El sujeto cobra conciencia cuando
descubre que existe algo en él que ain nc conoce, y que forma parte de él”
( Florentina Moreno 1981)

De esta misma forma muchas veces la realidad educativa esta frente

a nosotros y no la reconocemos, no la reflexionamos, no la criticamos y en
gran medida la dejamos fuera de nuestro accionar, el redescubriria implica un
proceso de ruptura con lo establecido, de cuestionar lo que creemos, de
replantearnos nuevas formas de desarrollar el conocimiento, asi como

nuevas formas de gestar cambios que trasciendan nuestra propia realidad.

Freire plante6 que en la practica educativa se generan una serie de
situaciones limites que el hombre no se atreve a transgredir y que se
convieiten en una utopia irrealizable; al mismo tiempo plantea su contraparte
la posibilidad de poder hacerlo y cambiar nuestra realidad. Al iguai que Freire
consideré que es el educador-educando los que en un sole accionar son
capaces de romper con estas situaciones limites, que mas de las veces
fungen como elementos controladores, que mediatizan nuestras conciencias
y delimitan nuestro accionar en la practica educativa. Plantear una educacién
con posibilidades de transformacién es la mejor forma de generar una

educacion sin limites y una educacién donde los recintos escolares sean
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verdaderamente centros de reflexion, de anaiisis de critica de nuestras
propias realidades. |

Marx planteaba que la sociedad se encontraba en un proceso de
alienacion, en dcnde el inconsciente social formaba parte del control de la
socicdad burguesa; por tanto planteaba “ la necesidad de un despertar del
inconsciente social, el cual podria ser gestado por una des-represion del
individuo. En este sentido no nos referimos a la necesidad de gestar un
proceso de psicoanadlisis en la educacion; mas bien hablamos de la
necesidad de recobrar ese proceso de reflexion retrospectiva de la historia
de los sujetos en su historia, para que en esa medida podamos redefinir el
papel del sujeto en su propia cultura y por ende en el desarrollo de su
praxis”(Florentina Morenn 1981).

Plantearnos permmanentemente un andlisis reflexivo de nuestro
guehacei -educativo, en donde el ,pésadd es parte del presente y el presente
es parté resultado del pasado, me posibilita cuestionar con mayor amplitud
mi labor educativa.

Para Prom. “Existe aprendizaje humano en la medida en que el nuevo
conocimiento supone un cambio en el sujeto por el cual el conncer se hace
operante E! acto de descubrir el inconscients no es un acto de pensar, sino
de percatarse, de tener advertencia y, Quiza mejor ain, simplemente de
percibir. El proceso de descubrir ei inconsciente se puede describir como
una serie de experiencias cada vez mas amplias, que se sienten
profundamente y que trascienden el conocimiento intelectual y teérico”
( Florentina Moreno 1981).

Seguramente se cuestionaran que tiene que ver el proceso de
humanizacion, ccn el inconsciente que plantea rromm. No puede existir un
verdadero proceso de humanizacion, si yo como sujeto histérico de mi
realidad me desconozco, en donde actud sin reconocer del porque de mis
actcs, sin cuestionar el pape!l que tengo en mi accionar, por tanto no
hablamos de un proceso de psicoanalisis para reconocerncs, sino mas bien

d= que solcmente el educador- en su pravis con el educando pueden
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recobrar el papel en su propia historia y realizar los cambios en sus propias
reaiidades educativas pdr minimas que estas parezcan para los demas, pero
que para ellos son verdaderos simbolos de su trascendencia educativa.

Para poder generar un verdadero proceso de indagacion de mi
realidad educativa, requiero gestar un tipo de conocimiento: especulativo,
activo e interpretativo, en donde la experiencia cotidiana de mi practica
educativa tenga una razon de ser y no meramente un accionar aciitico, el

cual se convierte en un proceso mecanico, irreflexivo, y clienante.

Mi trascendencia como educador esta en mi accionar, accionar que
implica cormpromiso, que irplica indagacion, que implica interpretacion, pero
que fundamentalmente implica compromiso como sujeto de mi historia y con

mis educandos, que scn el ser de mi papel en la praxis educativa.
7.4 CONCRETIZANDC LA PROPUESTA

Un verdadero tipo de educaciéon que pretenda generar canbios, tiene
que darse desde abajo y debe ser hecha y conducida por los actores
educativos, sin duda quien conoce mejor las necesidades y los cambios que
hay que hacer para que el procesc educativo se convierta en un elemento
fundamental para impulsar el cambio y el verdacearo desarrollo social son
quienas estén inmersos en el, educadores y educandos.

Ello requiere sin'duda de muchas condiciones, una de ellas es la toma
de conciencia de los educadores, de la necesidad de este cambio y de la
certeza de que con su participaciéon puede lograrse, requiere ademas de una
verdadera democratizacion del SNTE. y de todos les sindicatos de los
trabajadores de la educacion en sus diferentes niveles y también es
necesario la formacibn de un proyecto educativo que plantee las
trasformaciones necesarias para que la educaciér. se convierta en un
verdadero motor para el desarrollo social, no generandolo sino impulsandole

de n:arera determinante.

92



Desde luego esto puede parecer utépico, de hecho lo es en muchos
sentidos, pero ia Autopiﬁa es la fuente de las grandes transformaciones
sociales, el imaginario social no se nuire de pragmatismo, tiene que sonar
con lo imposible para hacerlo realidad, tiene que ir mas aiia de los intereses y
necesidades impuestos por 'a inmediatez, es la luz que ilumina el camino
para llegar al Ginico escenario que puede salvaguardar a la humanidad de su

posible y cada vez mas probable autodestrticcion.

Y es que en la actualidad las sociedades humanas no sélo enfrentan
grandes problemas como, la injusticia, la miseria, |2 feroz competencia por
los mercados, sino que se enfrenta al problema mas iraportante de su historia
la deshumanizacion y con ello a la cada vez mas probable autodestruccion.

Por ello hoy mas que nunca se requiere de una educacion gue 110 sélo
coadyuve en frenar ese proceso déshum'anizante sino que lleve la semilla de
un mundo donde lo humano vuelva a prevalecer.

Gtro de los tedricos represeniativos de la teoria humaiista es Carl
Rogers; el cuai plantea una educacion centrada en el estudiante. Ya que
considera que el sistema educativo ha descuidado la mas evidente de las
premisas de la educacion “el aprendizaje del alumno”. Por tanto la teoria, el
método y la practica resultan frecuentemente insatisfactorios.

Por tanto Carl Rogers plantea lo siguierite “ el nico indice de calidad
en la ensefanza es el grado de aprendizaje, que se da en el alumno. . Un
profesor sera mas o menos apto como tal segun aprendan mas o0 menos sus

alumnos” (Compiladores Lafarga J. 1996)

Rogers, plantea una serie de problematicas de la educacion:

“Con frecuencia en forma indirecta o ain abiertamente, se exige al
alumno un sometimiento continuo no soélo al contenido y secuencia de las

ensefianzas del profesor, sino también a la forma y méiodo de enfocar las

ideas y la practica. El alurnno, por conveniencia ¢ por deseo de sobrevivir. La
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toma obsesiva de apuntes es un sintoma de este sometimiento que el
maestro, explicita o sutilmente, favorece” (Compiladores Juan Lafarga 1996).

“Los sistemas pedagégices ponen tal énfasis en los examenes y las
calificaciones, gue honradamente cabe preguntar sino s2 esta midiendo con
las pruebas la habilidad paia pasar examznes. mas que los conocimientos
suficientemente asimilados. Consciente o inconscientemente, el alumno
aprende durantc el curso a pasar el examen, mas que a integrar sus
conccimientcs y a disfrutar de ellos. La estrategia. de “pase” varian en
honradez, desde la copia directa hasia ia memorizacion superficial,
instrumento para pasar, sin raigambre ni significado: ulterior” ( Compiladores
Juan Lafarga 1996).

Estas problematicas plarteadas por Carl Rogers, plantean nuevas
reflexiones sobre el proceso de aprendizaje.

“El aprendizaje humano &3 un creéiente proceso de individualizacion, y
debe sér considerado diferente en cada persona. Si todos somos distintos
por. nuestras caracteristicas fisioloégicas, temperamento, caracter, medio en
Jque vivimos, histona, condicionamiento y expcriencias, la orgarizacion de!
Campo perceptuai en cada uno de nosotrns es diferente, pues es producto de
la cohjugacién caracteristica de todos estos factores diversos en cada
individuc” ( Compiladores Juan Lafarga 1996 ).

Plate6 comou eje centrai del proceso de aprendizaie un tipo de
Pedagogia acorde a las necesidades intemas de cada alumno, en donde, los
procesos de su aprendizaje variaran de acuerdo a sus propias estructuras
cognitivas; a la manera como inierioriza el conocimiento; a la manera como
responde a lus diferentes métodos er que se desarrolla la ensefianza.

Un tipo de pedagogia apegado a la realidad cognitiva de los
educandos y a las realidades culturales de los grupos sociales en que se
encuentran insertos.

Por ofro !ado maniener un proceso de mofivacion y de intarés
perimanenie en lcs alumnos, solo podra desarrollarse en la medida que el

educader se coloca de manera emnatica <or elios y descubre sus



verdaderas motivacicnes, asi ccmo sus intereses; este proceso no cs tarea
facil de hecho es el grah reto de los educadores. Descubrir las realidades
educativas importantes para los educandos sélo se podra realizar cuando se
genera un proceso de identificacion que me permite permear mas alla que lo
gue el propio alumno dice, es reccnocer su yo y fortaleceric ccn
metodologias educativas que propicien un conocimiento activo, dinamico y
socializador.

Un tipo de educacién basada en el desarrollo humanistico, pretendera
fortélecer la relacién. educador-educaindo; estimulando el dialogo,
fortalecierido 'a comunicacion abierta, reconociendo !as habilidades y no
habilidades de los educandos y finalmente reconociendc los intereses
expresados y no expresados. Esto implica generar un clima de relaciones
significativas tanto para el educador como para ei educado.

Esto nG exenta que en este fnismo proceso de reencuentro se puedan
manifestar entre el educador-educando sus frustraciones, sus miedos de
cdmo acceder al conocimiento, de sus dudas, etc.; el proceso educativo no
es lineal, no es continuo; sino al contraiio es totaimente discontinuo; y en
donde las motivaciores de los sujetos son mucho mas importante que los
mismos procesos de aprendizaje. De hecho no se presenta ningtin acceso al
conociriiento, si antes no fue revisado por la permeabilidad de la motivacion
del educando. Con esto ultimo nos referimos a Ic que ccnsideramos los
verdaderos conocimientos que aceptamos como parte de nuestra realidad
educativa; ya que también es cierto que podemos aprender una serie de
conocimientos cbsoletos que nada tienen que ver con lo que me interesa
aprender; simplemente forman parte del almacenamiento educativo obsoleto.

El desarrollo de promover la autoestima en el nivel basico es
fundamental para establecer esta relacién interpersonal educador-educando.
El gestaf un proceso de autoestima permite consolidar una imagen positiva
de mi micmo, permite reconccerme a mi en relacién a los demas, y permite
también descubrir mis deficiencias, como parte de mi propio proceso de

desarrollo



La relacién educativa educador-educando no se genera de manera
linea! y continua; de hecho al contrario conlleva un proceso discontinuo en
donde existen momentos en donde el acceso al aprendizaje se desarrolla de
marera facil y en otras se vuelve un gran problema él poderio realizar; en el
momento en que me coloco ante el aprendizaje como aprendiz del mismo Yy
en donde puedo tener retrocesos, esto permite un nivel de mayor seguridad
paia fortaiecer el prdpio aprendizaje obtenido.

También es importante sefalar que en esta reiacion interpersonal
educador-educando se genera una serie de frustraciones, de miedos, de
conflictos no solo en relacién del aprendizaje, sino en el interior del yo del
sujeto; un clirma estimulador y motivante permitira reconocer la problematica
y buscar estrategias para fortalecer el proceso de aprendizaje.

En relacion a la experiencia concreta de mi reaiidad educativa,
consideré algunos elementos fécilitadores para fortalecer un tipo de

educacion orientada a ser mas humanistica.

e Desarollar un proceso de confianza en el educando, aceptandoios
como son, sin establecer juicios y diferencias; esto permite generar
seguridad, confianza y por ende autoestima. Estos aspectos son
centrales y se convierten en facilitadores en nivel basico ( secundaria);
yé que el joven se encuentra en un prcceso de reconocimiento de si

mismo.

o Fomentar el trabajo en grupo, en vez de la competencia; ya que esta
ultima restan energia a las personas y a los grupos, ya que en el
momento en que nn se logra alcanzar una meta por medio de la
competencia se genera un desprecio por lo que el misino educando
hace. En cambio el trabajo en grupo, permite identificar las cualidades
y habilidades de cada miembro que permiten enriquecer el trabajo y

fortalecerlo.



Establecer mis propios limites, eh relacién al proceso educativo; me
permite mas que dar a conocer mis deficiencias, permite dar una
apertura intelectual en donde educador-y educando sé reconocer en
un solo quehacer educativo, y en buscar estrategias para el acceso al
aprcndizaje.  Esto permite correr riesgos y participar cori mayor

intensidad en las situaciones de aprendizaje.

Promover el respeto, en el grupo es muy impertante, ya que debemos
tener la capacidad de aceptar lo que otros digan aun cuando estemos
en desacuerdo, el respeto a las diferencias, enriquece y amplia el

conocimiento.

Generar un proceso de individuacion, mas no de indwidualidad,
propicia entrar al aprendizaje igual que los demas coeducandos con
mis propias expectativas, temores, sentimientos positivos y negativos,

inseguridades, recursos y limitaciones.

Trascender en el educando. Fste aspecto es algo que me motiva a
sequir en la labor educativa.; €l poder significar algo en el crecimiento
de otros y crecer yo mismo a través de las relaciones con ellos,

gernera un sentido altamente placentero en el quehacer educativo.

Fortalecer el proceso ensefianza-aprendizaje, en donde el educador-
educando formen parte de establecer una relacion basada en valores,
en donde la autoridad se instale por €l proceso del saber y no por

imposicion.

Generar un proceso de comunicacion abierta y flexible. La

comunicacion se fortalece en la medida que se pone en marcha e!
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comunicar las necesidades e intereses, tanto del educador como del
educando; en donde la formacién no se realiza de manera aislada de

la realidad social en que se vive.

o Establecimiento de re!acionesrinterperso.".ales positivas. Generar un
alto grado de tolerarcia entre las relaciones educador-educando; me
plantea como premisa central, que todo ser humano tiene problemas v
aciertos al igual que yo mismo. Situaciéon que me permite esiablccer
una relacion de empatia, ya que de esta relacion se pueden generar

acuerdos indisoiubles que ni las mejores politicas educativas pudieran

lograr.

e Promover un 'proceso humanizante. Que ia humanizacion sea la
puerta clave de gestacion en el aprendizaje y la relacion interpersonal,
reconociendo educador-educando aue el mundo del otro es parte
integrante de mi propio desarrollo personal. Y que la puesta en
marcha de la reflexion y la parﬁcipacién, son ejes fundamentales para

una educacion mas comprometida.
En Sintesis.

En base u todos estos planteamientos considero como. dice Carl
Popper “Un cambio cuaiquiera solo se realiza con los elementos que se
poseen, nadie puede partir de la nada para efectuar un cambio; todo cambio
ha de realizarse a partir de lo que es, y de lo que se ha sido. Seguindo,
porque desconocer todo lo anterior es una ignorancia histérica, fisica,
cultural: todo lo grande se forja de avances progresivos, de cambios

graduales, de mejora constante ( Bowles y Gintis 1998).
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- CONCLUSIONES

El propésito de esta tesis ha sido la de formular una reflexion nrofunda
sobre el fenomeno educativo; y plantear elementos para el desarrolio de una
educaciéon mas humanista.

Sin duda uno de los hechos mas trascendentes del siglo XX y lo que
va de este siglo, es la masificacion de la educacion como consecuencia y
causa, a la vez del desarrcllo de la economia capitalista. Pcr otro lado
también la educacién como-contraparte, ha asumido las contradicciones del
sistema social, ha sido en muchas ocasiones generador de la conciencia, la
protesta y las luchas sociales.

La educacion ha formado a ia mano de obra requerida por el nioderno
capitalismo, y generado los cuadros politicos dirigentes del Estado, lo mismo
que a los lideres de la burguesia, sin embargo también en el seno de la
educacion burguesa han surgido lideres, grupos opositores, proyectos
politicos aiternativos, etc.

La semilla del cambio se abre paso entre las contradicciones y
espacios abiertos en el campo dc la educacian. Solo el dogmatismo y 2
ceguera politica ven a esta como un mero reflejo del sistema social
dominante y no como una estructura que por sus particularidades, puede
impulsar un verdadero cambio social.

Es mas sin el concurso de la educacién este proceso de cambio se
veria seriamente cuestionado.

El problema actual radica en que los actores que pueden generar
dicho cambio, estan sumidos en un impasse politico y social, que no permite
avanzar mucho en este sentido.

Hoy el derecho a ia educacion esta seriamente en riesgo y solo unas
pocas veces sc alzan para advertir y otros sectores, como algunos grupos

estuciantiles y universitarios principaimenie, han dade imcortantes luchas
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para frenar el procyecto privatizadoi del Estado Mexicano en el ambito de la
educacion. |

Ei modelo neoliberal biisca que ¢l Esizdo sea rentable, es decir que el
costo que implica gobernar, administrar y ccntrolar a la sociedad sea el
minimo posible y que sea esta quisn cargue con !'a cueiiia .Recientemente la
relatora de la ONU sobre educacion, Tomoseusky, advirtié6 del peligro que
implica para México el que la educacién sé este dejando en manos nrivagas
y no se garantice con &llo uro de los derechos humanos fundamentales
como es la educacién Y aqui radica uno. de los puntos modales del actual
proyecto educativo del Estado mexicano y es bien sabido que =l panismo ha
criticado siempre el papel rector del Estado en la economia, vision que
orienta su politica educativa ; 'a educacion es vista como una mercancia y en
ese sentido quien tenga para comprarla lo haré y quien no se tendra que
conformar cen tna “mercancia” de baja calidad como lo es la educacion
publica. '

La educacion pasa de ser un bien que se utiliza como mecanismo para
atenuar las desigualdades sociales a una mercancia cuyo vaior esta
determinado por las fuerzas del mercado.

Un ejemplo muy claro de lo anterior es que el actual gobierno, plantea
que para los siguienies aftos se pretende lograr que el 8% dei PIB se aplique
a la educacion, cosa loable, sin embzaigo, en ese 8% entra la inversion de la
educacion privada, esto es, el gobierno mancja tendenciosamente las cifras
para ocultar el daterioro del sector educativo, debido en lo fundamental a
ese proyecto privatizador, hechas asi las cuentas, seguramente que el 8%
hasta sera rebasado, pero el Estado poco & poco va dejando que la
educacion daje de ser un derecho para convertirse en mercancia Ggue solo
algunos podran pagar.

Es curioso ver como en México se les niegan salarios dignos a los
maestros pbajo 2i argumento de que no hay dinero para hacerlo y por ofir
lado un gran numero ae funcicnarios tengan sueides niillonarics, ¢ cual es la

légica entonces en la distritucioén de! presupuesto?. La logica dol poder y de
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un modeln econdmico que esta arrastrando a la pobreza y miseria a miles de
nersonas mientras que un sector muy reducido de la burguesia Nacional e
Internacional concentran. la riqueza. Por ello un cambio social es ya una
necesidad histérica no-solo para deriibar las estructuras de dominacion
aconémica gue gereran injusticias, explotacion y miseria, sino tamoien para
asegurar nuestra permanencia como especie en este planeta.

Quiza pueda parecer catastrofista esta posicion de hecho loes, loque
esta sucediendo en el munde =s una depredacion voraz de todos !os
recursos naturales. A la injusticia social, a la hambruna de millones de gentes
sé auna el hecho, ya irreversible en muchos casos, de! agotamiento de
recursos biologicos, animales o vegetales. De ello, desde luego, todos sormos
responsables, pero el capital ha demostrado ser el mas grande depredador
de la historia, ha convertido bosques y selvas en desiertos para apropiarse
de los recursos forestales, desviando el curso de los rios v agetando y
contaminado les mantos acuiferos y todo en elio en aras de la obtencion de
ganancias y esto sé le ha llamado progreso.

Sin embargo todos somos participes de esta realidad y también
debemos serlo de |a reconstruccion de una sociedad basada en los vaiores
humanos y entre estos el principal, el valor a la vida. En este sentido Ia
educacién cobra un papel importante puesto que es el medio donde millones
de personas participan dia con dia y por ello es el instrumentz mas eficaz
para lograr ura transformacion social que conduzca a la conformacién de
una sociedad donde imperen los valores humanos v donde el respeto a la
vida y & la naturaleza sea el comun denominador de la misma.

Lograr lo anterior no depende unicamente de tener buenas intenciones
sino de hacernos participes de ese procesc de cambio en el marco de la
pluralidad y de una participacion  verdaderaimente democritica 'y
comprometida con la sociedad en que vivimos, recordando que esta
sociedad que estamos construyendo €5 el iegado o las generaciones

venideras y en ese sentido los educadores tenenios mucho por hacer.
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