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RESUMEN

En la educacion basica privada en México existen sistemas educativos bilingiies de inmersion
espafol-inglés. Normalmente, la observacion de la competencia en la segunda lengua de los
jovenes que se escolarizan en este tipo de instituciones es vista a través de puntajes obtenidos
en pruebas estandarizadas. Esta investigacion analiz6 a un nivel linguistico-discursivo dicha
competencia. El objetivo general fue observar similitudes y diferencias en la narracion y
(re)presentacion del habla y del pensamiento, de narraciones de recuento generadas en las
dos lenguas de jovenes inmersos en escolarizacion bilingie espafiol L1-inglés L2. Se
obtuvieron 20 narraciones en espafiol y 20 en inglés, producidas mediante una tarea de
recuento con base en la escucha de una versién de audio en espafiol y otra en inglés,
acompariada de una version ilustrada y sin texto. Los recuentos fueron obtenidos de forma
balanceada. Los analisis realizados parecen determinar. que una escala de narracion y
presentacion de habla y de pensamiento (Leech & Short, 1981, 2007; Mclintyre et al., 2004;
Semino & Short, 2004; Short, 2007, 2012) puede aplicarse al analisis de estilo de los
recuentos de los jovenes bilingues de estudio; que dichos jovenes parecen preferir en sus
recuentos el uso de categorias del componente narrativo; que existe evidencia estadistica de
que los componentes se manifiestan de la misma forma en ambas lenguas; y que mediante
un analisis cualitativo se puede describir que los participantes utilizan tres estrategias macro
en la construccidn de sus recuentos: construir los recuentos de forma mimética; narrativizar
al trasladar estructuras directas de habla y de pensamiento a categorias indirectas; y, de forma
diegética, encapsular varios eventos narrativos y de habla y de pensamiento en una o varias
(menos) categorias del componente de narracion. Los anélisis realizados abonan a la nocion
de bilingiiismo de los participantes, quienes han estado inmersos en un contexto bilingie

especial.

Palabras clave: discurso narrativo, presentacion del habla y del pensamiento, escolarizacion

bilingue, recuento, bilinglismo.
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ABSTRACT

In private basic education in Mexico, bilingual immersion education systems typically use
both Spanish and English to teach. Generally, the English language competence of students
immersed in this type of schooling is assessed using standardized tests. This study analyzed,
at a linguistic-discursive level, students’ language competence in English and Spanish. The
central purpose was to identify similarities and differences in narration, speech, and thought
presentation components of bilingual story-retelling narratives produced by students
immersed in a bilingual education context, with Spanish as a first and English as a second
language. Twenty Spanish and twenty English samples were obtained using a story retelling
task after students listened to the original versions in both languages and using a picture-
based story retelling task with no text. Language was counterbalanced. Different analyses
seem to determine that the narration, speech, and-thought presentation model outlined by
Leech y Short (1981, 2007) and other authors (Mclntyre et al., 2004; Semino & Short, 2004;
Short, 2007, 2012) can be applied to study style in bilingual students’ narrative discourse. It
can also be assumed that these students prefer using structures belonging to the narrative
component. Furthermore, there is statistical evidence that the three components (narration,
speech, and thought) manifest the same way in both languages. A qualitative analysis shows
that participants use three macro strategies for their retellings: setting the retellings up
mimetically; narrativizing by turning from direct speech and thought structures to indirect
structures; and diegetically “encapsulating” some narrative and/or speech and thought
structures by retelling them in just one or more structures from the narrative component. All
these analyses contribute with the discovery that these participants, who have been immersed

in a special bilingual context, are in fact bilingual.

Keywords: narrative discourse, speech and thought presentation, bilingual education, story

retelling, bilingualism.
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I. INTRODUCCION

En México, en la educacion basica privada existen sistemas educativos bilingles de
inmersion espariol-inglés. Normalmente, la observacion de la competencia en la segunda
lengua de los jovenes que se escolarizan en este tipo de instituciones es vista a traves de
puntajes obtenidos en pruebas estandarizadas, en las que la evaluacion del desempefio
bilinglie queda acotada, parcial y restringida a los rubros considerados en dichas pruebas.
Esta investigacion analizo a un nivel linguistico-discursivo dicha competencia, al tener como
premisa principal observar similitudes y diferencias en la narracion y en la (re)presentacion
del habla y del pensamiento, de narraciones de recuento generadas en las dos lenguas de
jévenes inmersos en escolarizacion bilingie, espafiol primera lengua (L1) - inglés segunda
lengua (L2).

Esta investigacion se desarrollé en un contexto especial de bilingliismo. De acuerdo con
autores como Garcia (2009) y Montrul (2013), existen diferentes tipos de educacion en
lengual. Uno de ellos es la educacion hilingtie, a través de la cual se ensefia la lengua como
medio de instruccidn, es decir, en la educacion bilingiie se imparten contenidos en una lengua
adicional a la utilizada en el entorno de quien la aprende. Garcia (2009) incluso propone que
en este tipo de educacion, las instituciones ensefian lengua para la vida, mediante el desarrollo
en sus estudiantes de un entendimiento amplio sobre las lenguas y las culturas y del dominio
de una apreciacion sobre la diversidad humana. A partir de lo anterior, se explica este
contexto especial de bilinglismo, el cual trata de una institucion privada bilingle ubicada en
la Ciudad de Santiago de Querétaro, Querétaro. Esta institucion atiende desde educacion
preescolar hasta educacion media superior. Utiliza solamente el inglés para antes de
educacion primaria; luego, en primaria y secundaria utiliza de forma paritaria tanto el espafiol
como el inglés como lenguas de instruccion. Segun la propia institucion, esta se caracteriza
por apegarse a estandares educativos internacionales en los que se busca que sus estudiantes

tengan un aprendizaje y mentalidad que los haga ser competentes para la vida internacional,

L En la seccion tedrica de esta investigacion se abunda sobre el tema referido.
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lo cual coincide con la perspectiva de Garcia (2009) sobre educacion bilingle que educa para

la vida.

Ademas de la participacion de profesores locales, en dicha institucion educativa también
participan profesores internacionales nativo hablantes del inglés, asi como estudiantes en
proyectos de movilidad estudiantil. A esto se suma que a la institucién también asisten
estudiantes internacionales de mas de 20 paises, dadas las condiciones industriales y
econdmicas del Estado de Querétaro, lo cual nutre este contexto educativo especial en el que
conviven estudiantes y profesores locales y estudiantes y profesores internacionales, quienes
en parte son hablantes nativos del inglés, francés y coreano, entre otras lenguas, por lo que
el inglés y el espafiol son usados como lenguas francas, para lo académico y lo social. Es
preciso mencionar que, en este contexto especial de  bilinguismo, la mayoria de los
estudiantes son mexicanos, quienes son nativo. hablantes del espafiol y desarrollan su
bilingliismo en segunda lengua inglés mediante la inmersion en este sistema de

escolarizacion.

Ante este contexto surge la inquietud acerca de la mejor manera de conocer ese desarrollo
bilinglie, ya que segun estudios de desarrollo de lenguaje tardio (Later Language
Development), se ha visto que las narraciones son gran medio de observacién del desarrollo
linguistico-discursivo (Bamberg, 1997; Barriga Villanueva, 2014; Hess Zimmermann &
Auza Benavides, 2013; Nippold, 2016). Al considerar la vision de Alarcon Neve (2016) sobre
que es apremiante conocer en México cdmo se manifiestan las estrategias linguistico-
discursivas que los estudiantes desarrollan principalmente por la escolarizacion, surge el
proposito de observar ello en un contexto tan particular como el planteado. De este modo, el
presente estudio apuntd a observar, comparar y describir como se manifiesta el discurso
narrativo de estudiantes mexicanos, hablantes de espafiol (L1), inglés (L2), quienes han
cursado sus estudios de educacion basica en esta institucion que tiene un contexto especial
bilingle. Lo anterior se observo, compar0 y describio a través del analisis de producciones
narrativas elicitadas por medio de una tarea de recuento oral de un cuento infantil

previamente escuchado y seguido en imagenes?. Esta observacion, comparacion y

2En el capitulo de Metodologia se presenta a detalle el proceso seguido para esta tarea.
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descripcidn se realizo con la aplicacion del modelo de narracion y presentacion del habla y
del pensamiento desarrollado por Leech y Short (1981, 2007), ademéas de mas recientes
apuntes y aportaciones de autores relacionados con el tema (Mclintyre et al., 2004; Semino
& Short, 2004; Short, 2007, 2012). Con todo lo anterior, en esta investigacion se pretende
aportar evidencia linglistica sobre cdémo estudiantes inmersos en un sistema de
escolarizacion bilinglie manifiestan su habilidad narrativa en dichos aspectos en sus dos

lenguas.

La presente investigacion se divide en siete capitulos: en el primero se introduce al estudio y
se detallan aspectos esenciales y especificos sobre lo tratado en todo el documento. Se
describen a grandes rasgos caracteristicas especiales de los participantes y la perspectiva
desde la que se abordara la observacion. En el segundo capitulo se realiza la descripcion de
una serie de estudios que esta investigacion toma como base antecedente, y por la cual se
propone y se justifica la realizacion de esta. En el tercer capitulo se brinda la fundamentacion
teorica, a partir de la cual se observan los aspectos de esta investigacion y se justifica también
la utilizacién de los modelos tedricos aplicados. En el cuarto capitulo se plantean las
preguntas de investigacion, generales y especificas, asi como los objetivos planteados a partir
de estas. En el quinto capitulo se brindan los detalles metodologicos que fueron
contemplados: definicion metodoldgica, instrumentos, procedimientos y analisis. En el sexto
capitulo se ofrecen detalles sobre el analisis y los resultados alcanzados. En este se explican
detalladamente los puntos desde los cuales se realizaron las observaciones correspondientes,
ademas de que se brindan detalles sobre las tendencias apuntadas. Finalmente, en el séptimo
capitulo_se comentan las conclusiones a las que permitieron llegar el planteamiento, la
revision, la metodologia y el analisis aplicado, de acuerdo con los propoésitos formulados en

el cuarto capitulo.
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I1. ANTECEDENTES

Para desarrollar este apartado se considera la revision de una serie de estudios que analizan
el discurso narrativo tanto en participantes monolingiies como bilinglies. Se considera
también que hayan utilizado técnicas de elicitacion de muestras, tales como el cuento, el
recuento, la narracion de eventos personales, entre otros, para después dar cuenta sobre
estudios que han sacado de la estilistica el modelo de analisis de narracion y presentacion del
habla y del pensamiento de Leech y Short (1981, 2007) e incorporado este al analisis de
aspectos relacionados con el procesamiento de estilos narrativos y estilos de escritura en la
composicion de textos.

Para comenzar, es preciso comentar que la narracion ha sido ampliamente abordada por
investigadores para entender el desarrollo y la adquisicion del lenguaje y las formas en las
que los individuos construyen su discurso, ya que, en palabras de Barriga Villanueva (2014),
la narracion posee unariquezay estructura que ofrece materia para el escrutinio del desarrollo
lingtistico. En ese sentido, Hess Zimmerman y Auza Benavides (2013) explican que el
andlisis de narraciones infantiles es un medio por el cual es posible conocer sobre la

adquisicion linguistica en nifios con desarrollo de lenguaje tipico y atipico.

2.1. El recuento como medio de elicitacion en investigaciones del discurso narrativo

Para elicitar los datos de la presente investigacion se realiz6 una elicitacion de recuento. Esta
técnica consiste en la generacion de un cuento a partir de la lectura/escucha previa de una
version de un cuento. En los estudios que se presentan en este apartado se da cuenta de
algunos estudios que han utilizado dicha técnica, asi como también la de cuento, que consiste
en generar un cuento, pero sin tener contacto con una version previa de la historia. En esta
ejemplificacion de estudios que han utilizado estas técnicas se encuentran los de Chen y Pan
(2009), Squires et al. (2014) y Temiz (2019), quienes para sus datos recurrieron al uso del
cuento en imagenes “Frog, where are you?” de Mayer (1969). Esta obra ha sido utilizada en

estos y en otros estudios dado que es un cuento en imagenes, que, a través de la elicitacion
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pertinente para cada estudio, permite a los participantes configurar sus propias versiones de
acuerdo con sus capacidades de lenguaje.’

Por su parte los estudios de Gagarina (2016) y Roch et al. (2016) utilizaron el instrumento
Multilingual Assessment Instrument for Narratives desarrollado por Gagarina et al. (2012),
el cual es usado para evaluar las habilidades narrativas de nifios de entre 3 y 10 afios, en los
aspectos de comprension y produccion. Por un lado, Roch et al. (2016) aplicaron una parte
de este instrumento, la cual se compone de historias en imagenes, lo que les permitio
examinar la competencia narrativa de participantes bilingues de italiano e inglés inscritos en
preescolar de escuelas internacionales, a traves de tareas de cuento y recuento. Por otro lado,
Gagarina (2016) utilizé este instrumento para evaluar también las-habilidades narrativas de

participantes bilingues de ruso y aleman, inscritos desde preescolar y hasta tercer grado.

Como puede apreciarse, el uso de tareas de cuento y recuento ha sido una opcién util y
recurrente para los investigadores, ya que ha permitido la obtencién de muestras narrativas

sobre las cuales realizar sus analisis y observaciones correspondientes.

Se ha hecho explicito antes que esta investigacion utiliza como base de analisis el modelo de
narracion, de habla y de pensamiento propuesto por Leech y Short (1981, 2007). En dicho
modelo se incluye el anélisis de la cita directa, que en el modelo se denomina como habla
directa. Estas unidades han sido ejes de analisis de diversos estudios de la narracién, tanto en
participantes monolinglies, como bilinglies. En el siguiente apartado se aborda con maés
precision este tema, considerado como importante para mostrar sus relaciones con el analisis

del presente trabajo.

3 En esta investigacion también se utilizé un cuento en iméagenes.
Informacion detallada en el apartado de metodologia.
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2.2. Las citas directa e indirecta en el estudio de narraciones*

Las citas directa e indirecta han sido observadas en estudios sobre narracion (Alarcon Neve,
2020; Ely & McCabe, 1993; Kdder & Maier, 2016; Serratrice et al., 2015). Por su parte, Ely
y McCabe (1993) realizaron dos estudios en su trabajo: en el primero analizaron narraciones
de nifios y nifias de entre 4;0 y 9;0 afios. Entre sus hallazgos se encuentra que las nifias
hicieron més uso del discurso referido que los nifios y que este reporte se hizo principalmente
directo, a diferencia del reporte de los nifios, quienes lo realizaron mas de forma indirecta.
En el segundo estudio observaron las narraciones de nifios de entre 1;2 y 5;2 afios, en
interaccion con sus padres. Aqui determinaron que estos nifios hicieron mas uso de citas
directas, que indirectas. En su trabajo, Koder y Maier (2016) observaron las distinciones que
sus participantes hicieron sobre las estructuras directas o indirectas que utilizaron. Esto al
interpretar los pronombres de primera, segunda'y tercera persona que se utilizan para ambas
estructuras. Derivado de lo anterior, estos autores concluyeron que los nifios interpretan los
pronombres de la cita directa y la cita indirecta de la misma forma: es decir, no distinguen

claramente estas estructuras en términos de comprension.

En su estudio, Serratrice et al. (2015) observaron los efectos a largo plazo de una preparacion
en el uso de clausulas con habla indirecta en contextos narrativos. Trabajaron con 42 nifios
monolingues de inglés de 5 afios, en dos grupos, al usar tareas de recuento de historias. Lo
que observaron después de aplicar su metodologia es que los nifios prefirieron el uso del
habla indirecta cuando habia que informar sobre el habla de los personajes de las historias.
Por su parte, Alarcon Neve (2020) realizdé un estudio con 80 nifios hispanohablantes de
distintos niveles de educacién primaria y secundaria con el objetivo de describir y comparar
como se manifiesta la cita directa y la cita indirecta en sus producciones narrativas. Estas las
elicitd con el uso de dos tareas narrativas, al hacer uso de una consigna y los cuentos
“Crisantemo” (Henkes, 1991b) y los cuentos “A boy, a dog, and a frog” y “One frog too

many” (Mayer, 1967; Mayer & Mayer, 1975). En general, la tarea consistié en contarle un

4 En otros estudios (Banfield, 2014; Maldonado, 1999) estos conceptos se engloban en los hiperénimos
denominados como “discurso referido” o “discurso reproducido o representado” en los que se incluyen
clasicamente tanto el habla como el pensamiento.
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cuento a cada participante de forma individual, y pedirle que recontara su version siguiendo
el cuento solo en imagenes. Posteriormente se realiz6 un anlisis de citas directas e indirectas
en cada narracion de los participantes. Lo que la autora observo es que los narradores de
menores niveles escolares recontaron mas con el uso de la cita directa, mientras que los de

mayores niveles, de forma indirecta.

Hasta aqui se han revisado diversas investigaciones que han estudiado el discurso narrativo
a un nivel especifico y delimitado como es el analisis de cita directa e indirecta, asi como
estudios que han utilizado técnicas de cuento y recuento en sus elicitaciones de muestras. A
pesar de la vastedad de estudios sobre el discurso referido (cita directa y cita indirecta), tanto
en monolingtes y bilingues, parece que, al restringirse a las citas directas e indirectas, aun
cuando se abarca el habla y el pensamiento, otros aspectos relevantes en la forma en que los
narradores dan cuenta de la voz y el pensamiento de sus personajes quedan fuera de estos
analisis. Por ello, es necesario recurrir a modelos de analisis de la narracion que permitan
observar en su amplitud las estrategias narrativas que nifios y jovenes manifiestan al recontar
una historia previamente escuchada. Derivado de lo anterior, fue necesario estudiar en la
literatura, y de ello se logré encontrar el modelo de andlisis estilistico de prosa de ficcion de
Leech y Short (1981, 2007), el cual, ademas de estudiar las citas directas e indirectas, estudia
también esos aspectos relevantes en los que los narradores dan cuenta de la voz y del
pensamiento. En el siguiente apartado se retoman algunos estudios que han tomado este
modelo de analisis estilistico, para llevarlo a otras aplicaciones en las que se involucra el
estudio del procesamiento del discurso y de los estilos personales que cada persona desarrolla

y comprende.

2.3. Los estudios antecedentes que aplican el modelo de anélisis estilistico de Leech y
Short (1981)

Como se menciond en el apartado anterior, en este se revisan algunos estudios gque han tenido
como base tedrica y de andlisis el modelo de narracién y presentacion del habla y del

pensamiento de Leech y Short (1981, 2007). Este modelo nace a partir del objetivo principal
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de estos autores, que versa en mostrar a los investigadores del inglés que analizar el lenguaje
de los textos literarios puede ser un medio por el que se puede tener un mejor entendimiento
de los logros artisticos de los escritores, asi como de la intencion de uno de los autores de
definir méas formas de presentacion del discurso, ademas de la siempre estudiada habla o cita

directa.

Se han realizado aplicaciones a otros tipos de textos y/o corpus distintos a la prosa de ficcion,
a partir de la cual se cre6 el modelo. En su trabajo, Tang (2016) demuestra la posible
aplicacion del modelo de narracion y presentacion del habla y del pensamiento en comics.
Identificé ocho categorias propuestas por el modelo presentes en su corpus.

Otros autores que usaron este modelo para estudiar narraciones de un corpus fueron Obaid et
al. (2017). Ellos analizaron la presentacion del habla y del pensamiento como indicador de
estilo en traducciones realizadas por los propios autores de los textos (a quienes se les
denomina como self-translators) y traducciones realizadas por traductores distintos del autor
(a quienes se les denomina como other-translators), al afiadir otros textos a su corpus y
andlisis, realizados por escritores. pakistanies. Para este estudio, los autores, como en la
presente investigacion, recogen también las anotaciones sefialadas por Semino y Short (2004)
sobre el modelo en cuestion. Entre sus hallazgos se destaca que los denominados other-
translators son mas objetivos, que sus producciones estan orientadas al lector con menos
interferencias del narrador (es decir, mas estructuras directas), a diferencia de los textos de
los escritores pakistanies y de las traducciones hechas por self-translators, quienes usan mas
la interferencia del narrador (mas estructuras con menos presencia de estructuras directas) y

son mas subjetivos en sus producciones.

Ademas de estas aplicaciones mencionadas, existe un estudio realizado por Tuncer (2017),
quien lleva mas allad la aplicacién del modelo para poder estudiar asi el efecto de la
presentacion del habla y del pensamiento en la comprensidn y apreciacion de la prosa inglesa
y turca en participantes bilinglies turcos. Su estudio lo realizé con 42 estudiantes de
licenciatura en ensefianza del inglés, bilingles del turco y del inglés, a quienes les solicitd
gue contestaran un cuestionario sobre sus habitos de lectura, enfocado a ser buenos lectores

de literatura turca e inglesa. La autora indica que ademas de este cuestionario, también se les

20



pidio a los participantes seis fragmentos de 5 novelas y un cuento en los que respondieron a
tres diferentes tareas. La aplicacion del modelo de Leech y Short (1981, 2007) sobre las
muestras obtenidas en las distintas tareas le permitio determinar que la variacion entre las
categorias directas y las categorias mas indirectas afecta la comprension y la apreciacién
sobre quién tiene la palabra o sobre de quién es el pensamiento en las historias, donde-las
categorias directas resultaron mas faciles de comprender y apreciar para los participantes en
cuestion. También destacé que tuvieron mas éxito en las tareas quienes en el cuestionario se
identificaron mas con el gusto por leer prosa de ficcion, que los que manifestaron que se

identificaron més con otro tipo de lecturas.

La revision de los estudios mencionados en este apartado de antecedentes sigue un orden que
parte desde los estudios mas generales que han utilizado el cuento y el recuento como formas
de elicitacion de muestras (Chen & Pan, 2009; Gagarina, 2016; Roch et al., 2016; Squires et
al., 2014; Temiz, 2019), centrandose después en unos estudios que analizaron la cita directa
e indirecta (Alarcén Neve, 2020; Ely & McCabe, 1993; Kdder & Maier, 2016; Serratrice et
al., 2015), hasta llegar a los ultimos tres estudios (Obaid et al., 2017; Tang, 2016; Tuncer,
2017) en los que se muestra como investigadores de distintas partes del mundo han llevado
el modelo de narracion y presentacion del habla y del pensamiento de Leech y Short (1981,
2007) al estudio de corpus compuestos de textos distintos de la prosa de ficcion e incluso a
su aplicacién, complementada con la vision de otros autores, para la realizacion de
experimentos que involucran el estudio cognitivo (denominado como poética cognitiva o

estilistica cognitiva).

Conla revision de estos estudios en esta seccién de antecedentes se justifica que esta
investigacion: a) estudie el discurso narrativo, b) estudie en este discurso narrativo el discurso
referido o cita directa e indirecta, c) estudie participantes bilingtes, y d) aplique el modelo
de narracion y de presentacion del habla y del pensamiento a un experimento sobre el uso de
estos en las dos lenguas de los participantes. Con este marco de referencia esta investigacion
se planted realizar una revision de como participantes bilinglies secuenciales inmersos en
escolarizacion bilingie utilizan la narracion y la presentacion del habla y del pensamiento en

sus propios recuentos del cuento “Chrysanthemum” en sus versiones original en inglés y la
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traduccion en espafiol (Henkes, 1991b, 1991a), que realizan después de una tarea de
elicitacion.®

En el siguiente apartado se revisa la base tedrica considerada como esencial para el correcto
desarrollo de esta investigacion.

5 Se detalla la informacién sobre la tarea de elicitacion en el capitulo de metodologia.
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I111. FUNDAMENTACION TEORICA

Como base teorica de la presente investigacion se abordan fundamentos de bilingliismo y
aspectos de la educacion y escolarizacion bilingle para definir de esta manera desde qué
perspectiva se observo el discurso de los participantes en esta investigacion. También se
revisa como el discurso narrativo ha sido Gtil para observar aspectos linguisticos del
desarrollo del lenguaje, y se explicita el modelo de narracion y presentacion del habla y del
pensamiento de Leech y Short (1981, 2007), donde también se consideran-los apuntes mas
recientes sobre este (Mcintyre et al., 2004; Semino & Short, 2004; Short, 2007, 2012).

3.1 Fundamentos de bilingtiismo

Distintas concepciones del concepto “bilingliismo’ se han dilucidado a lo largo del ultimo
siglo. Myers-Scotton (2006) define que el bilingliismo es el término para manifestar que un
individuo habla dos lenguas. Establece que el ser bilingle no significa un dominio completo
de dos lenguas, de hecho, sefiala que en muy pocos casos los individuos son capaces de ser
igualmente competentes en dos lenguas. De acuerdo con Hamers y Blanc (2004), mientras
algunos autores como Bloomfield (1935, como se citd en Hamers y Blanc, 2004) mencionan
que el bilingliismo es una caracteristica de individuos que dominan dos lenguas a un nivel
nativo, otros como Macnamara (1967, como se cité en Hamers y Blanc, 2004) sugieren que
es una caracteristica de individuos con una “competencia minima” en alguna otra lengua que
no sea su L1, en solo una de las cuatro habilidades de lenguaje, ya sea en comprension
auditiva, produccién del habla, comprension de lectura y produccién de la escritura. Otra de
las posturas a las que refieren Hamers y Blanc (2004) es la de Tytone (1972, como se citd en
Hamers y Blanc, 2004), quien indica que el bilingliismo es una capacidad en la que un
individuo habla una L2 con el uso de las estructuras propias de la lengua y sin hacer uso de

estructuras de su L1.

Hamers y Blanc (2004) sefialan que el concepto de bilinguiismo hace referencia a cuando dos

lenguas se mantienen en contacto, en donde esos dos codigos pueden utilizarse en la misma
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interaccion en una determinada comunidad linguistica, en la que varios de sus integrantes
son bilingties. Asimismo, apuntan a la existencia de un concepto al que denominan como
bilinguality, el cual se refiere a un estado individual de bilinguismo. La descripcion que dan
los autores sobre este Ultimo concepto, la realizan a partir de lo arglido en Hamers (1981),
quien explica que la bilingualidad es el estado psicologico de un individuo que-tiene la
posibilidad de interactuar con més de un codigo lingiistico como medio de comunicacion
dentro de una sociedad. Autores como Baker (2001) y Baetens Beardsmore (1986) realizan
una distincién similar a la que elaboraron Hamers y Blanc (2004). Baker (2001) define que
la conceptualizacion del bilingliismo debe entenderse desde dos perspectivas: la primera en
términos de bilingliismo individual, como posesion individual, y la segunda como
bilingliismo social, entendido como una posesion a nivel grupal. Baker (2001) también
expone algunos cuestionamientos que deben plantearse para conceptualizar de mejor manera
las dimensiones y caracteristicas que necesitan tomarse en cuenta en las definiciones tedricas
del bilingliismo: “Ask someone if they are bilingual. Is someone bilingual if they are fluent
in one language but less than fluent in their other language? Is someone bilingual if they
rarely or never use one of their languages?” (p. 2). Relacionado con lo anterior, la autora
enuncia la existencia de numerosas definiciones del concepto de bilingliismo, y menciona
que estas han surgido sin algtn sentido que promueva una mejor comprension. Segun Hamers
y Blanc (2004), la mayoria de las definiciones han partido solamente de la perspectiva
lingtistica. Indican que de esta forma se han ignorado las dimensiones no linguisticas.
Ejemplifican lo anterior al citar a autores como Mohanty (1994, como se citdé en Hamers y
Blanc, 2004) quien limita su definicion de bilingtismo a la dimension social-comunicativa
al arguir que las personas o comunidades bilingiies son aquellas que poseen la habilidad de
atender sus necesidades comunicativas individuales y de la sociedad, en el funcionamiento

normal en dos 0 mas lenguas de interaccion.

Para el dominio de una lengua, ya sea materna o segunda, Alarcon Neve (1998) menciona la
implicacion de una serie de factores no precisamente linguisticos que, a su decir, no se han

contemplado en la mayoria de las definiciones. Indica que, de esta forma, el bilingtiismo debe
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dejar de entenderse como un fenémeno unidimensional y concebirse como multidimensional,

quien enfatiza que es dificil explicarlo en una definicion.

Hornby (1977, como se cité en Baetens Beardsmore, 1986), arguye que el campo del
bilingtiismo es multidisciplinar debido a la naturaleza de los aspectos involucrados. Alarcén
Neve (1998) indica que el fendmeno del bilinglismo debe ser abordado tambien desde
parametros a) psicolinguisticos: la competencia comunicativa y la organizacioén cognitiva en
ambas lenguas, y b) sociolinguisticos: la presencia de la L2 en el ambiente en el que el
hablante se desenvuelve, la relacion de estatus entre las dos lenguas y la pertinencia al grupo
o la identidad cultural. Al respecto, Montrul (2013) indica que los.factores que definen el ser
bilingle se relacionan también con la adquisicién de las lenguas, €l conocimiento y uso de
las lenguas en contextos adecuados y con las habilidades del individuo en lo que respecta al

conocimiento linglistico y la actuacion.

Grosjean (2008) propone una vision integral del bilinguismo en la que se asume que aquel
que es bilinglie no puede clasificarse como.dos partes distintas. Se indica que el individuo
bilingtie no es la suma de dos monolingties en una persona debido a que cada individuo posee
una configuracion de lenguaje distinta. Ademas, sefiala que, en el individuo, la coexistencia
y la constante interaccion de las dos lenguas produce un sistema de lenguaje diferente y
completo. Lo anterior lo explica al desarrollar dos analogias: la primera trata acerca de
corredores saltadores de vallas (high hurdlers en inglés). Explica que estos atletas combinan
dos tipos de competencias: la de salto de alturas y la de carrera; cuando el corredor y el
saltador de alturas se comparan de manera individual, estos no cumplen con nivel de
competencia alguno, pero menciona que, si estos se consideran en su totalidad, son atletas en
todos los sentidos. Afiade que ningln experto en este deporte compararia alguna vez a un
corredor saltador de vallas con un corredor o con un saltador de vallas, aunque este ultimo
posea algunas caracteristicas de los dos. Lo anterior debido a que un corredor saltador de
vallas es una versién integrada de los dos: un atleta Unico y especifico que es capaz de
alcanzar los niveles mas altos de competencia mundial de la misma manera que el corredor
y el saltador de vallas pueden hacerlo de muchas maneras. Entonces Grgsjean indica que el

individuo bilinglie es como un gran corredor saltador de vallas: un todo integrado, un
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hablante-oyente especifico y sin igual, y no la suma de dos monolingiiles completos o
incompletos. La segunda analogia de Grosjean parte del biculturalismo: los individuos
biculturales, por ejemplo, los mexicoamericanos, no son dos individuos monoculturales, sino
que son individuos que combinan y mezclan aspectos de las dos culturas para producir una

configuracion cultural Unica.

Montrul (2008) considera bilingiie a una persona que tiene conocimiento estable y control
funcional de dos 0 mas lenguas, sin importar el nivel de conocimiento o si las lenguas se usan
en la vida cotidiana. La palabra “estable” significa que, si se habla de un adulto, este no esta
en el proceso de aprendizaje de una lengua, sino que ya tiene cierto conocimiento

relativamente fijo, aunque este no sea a nivel nativo.

Hasta aqui se revisan puntualmente algunos aspectos fundamentales del bilingliismo. Esta
investigacion parte entonces de la vision de los autores de que un individuo es bilingte por
tener cualquier nivel de competencia en otra lengua distinta de su L1, del concepto de
bilingualidad que tienen Hamers y Blanc (2004), que se considera como el estado psicologico
de un individuo que utiliza méas de un cddigo linglistico como medio de comunicacion social,

independientemente de su nivel de competencia, y de la vision de integralidad de Grosjean.

En el siguiente apartado se continda con la revision sobre los tipos de bilinglismo, a partir

de lo cual se establecera que en la presente investigacion participan bilingles secuenciales.

3.1.1. Tipos de bilingtiismo en la nifiez

Esta investigacion parte de las consideraciones que Lyon (1996), Baker (2001), Hamers y
Blanc (2004) y Montrul, (2008) establecen sobre dos tipos generales de bilingismo: el

bilingtiismo simultaneo y el bilinguiismo secuencial.

Asi, todas las definiciones de los autores que se presentan en la Tabla 1 se dirigen por el
mismo enfoque explicativo de los tipos de bilingliismo. A partir de esta convergencia se
puede explicar entonces que el bilingtismo simultaneo versa sobre individuos que aprenden

dos lenguas a la vez, desde el inicio de su desarrollo de lenguaje, mientras que el bilingismo
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secuencial trata sobre individuos que aprenden una segunda lengua después de haber

adquirido nociones bésicas de una primera.

Tabla 1

Conceptualizaciones de los tipos de bilinglismo en la nifiez

Bilingliismo simultaneo

Bilinguismo secuencial o consecutivo

Lyon
(1996)

Hamers y
Blanc
(2004)

Baker
(2001)

Montrul
(2008)

El nifio que ha sido expuesto a dos
lenguas desde su nacimiento.

El nifio desarrolla dos lenguas maternas
desde el inicio de su lenguaje.

El nifio que adquiere dos lenguas al
mismo tiempo, en edades tempranas.

Son nifios que son expuestos a dos
lenguas desde el nacimiento o desde la
edad de 3 afios.

Estos nifios colocan dos sistemas
linglisticos independientes desde el
estado inicial de la adquisicién del
lenguaje.

El nifio que inicialmente ha sido expuesto a solo
una lengua, y que después comienza a aprender
una L2 durante la infancia.

El nifio adquiere una segunda lengua después de
la adquisicion béasica de su primera lengua.

El nifio aprende una lengua y después se vuelve
“proficiente” en una L2.

Son nifios que en primera instancia aprendieron
una lengua y que después aprendieron un
segundo, una vez establecidas las nociones del
primero.

Ejemplo: después de los 4 afios.

Nota. Elaboracidn propia, a partir de la informacién proporcionada por los autores citados.

Por lo anterior se explica el tipo de bilinglies que colaboraron en esta investigacion: se trata

de estudiantes que han desarrollado su bilingtiismo o bilingualidad principalmente por la

inmersion en un sistema de escolarizacién bilinglie. Son estudiantes que primero

desarrollaron su primera lengua espafiol principalmente por su contexto familiar, quienes

desarrollan después, principalmente mediante esta inmersion, una competencia en su segunda

lengua (inglés), de modo que se pueden definir como bilingiies secuenciales.

3.1.2. Factores que desarrollan el bilingtiismo

Como ya se ha mencionado, la adquisicion de una lengua por un individuo puede darse de

manera secuencial o simultanea. Para ahondar sobre esto, se puede acudir a las

consideraciones de Montrul (2013; 2008), quien explica el proceso del desarrollo del
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bilinglismo. Esta autora menciona que existen dos parametros comunes que ayudan a
distinguir el bilinglismo: la edad de la adquisicion ya sea temprana (dada en la nifiez) o tardia
(despues de la pubertad) y la secuencia de adquisicion en la nifiez, ya sean dos lenguas
adquiridas de manera simultanea frente a una lengua adquirida de manera secuencial, después

de aprender otra (véase Figura 1).
Figura l

Tipos de bilinglismo por edad y secuencia de adquisicion

ADQUISICION DEL BILINGUISMO

v Y

SifailianeEa Secuencial (adcuisicion de L2)

(hasta los 3 anos) |

v

Temprana (adquisicién de L2 en la nifiez)

I

v

Temprana (adquisicion de L2 en la nifiez)
(de 4 a 6 afios)

Tardia (adquisicion de L2)
(de 7 a 12 afios)

A

Tardia (adquisicién de L2 en la adultez)
(después de la pubertad y la edad adulta)

Nota. Traducido y adaptado de Montrul (2008, p. 18).

Otros aspectos relevantes que considera Montrul (2013) en el desarrollo del bilingliismo son
la competencia y el balance relativo en el dominio de las dos lenguas. Indica que la
competencia y el balance se relacionan con el grado de logro final en las dos lenguas del
individuo. También, sefiala que a menudo los individuos bilingiies dominan mas una de las

dos lenguas. Supone que el balance relativo entre las dos lenguas varia a lo largo de la vida
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del individuo, lo que depende de una variedad de factores como la edad, la secuencia de

adquisicién, la preferencia y los contextos de uso en la comunidad.

Para ahondar en las formas de adquisicion, ya sea secuencial o simultanea, vale la pena
mencionar que Baker (2001) establece que la manera secuencial del desarrollo del
bilinglismo conduce al area de adquisicion de L2; indica que este desarrollo puede
provocarse por la interaccion en determinados contextos, ya sean formales e informales. Por
formales se pueden entender la interaccion a la que el individuo se expone cuando esta en
contextos institucionales, por ejemplo, la escolarizacion y la asistencia a escuelas de lenguas,
mientras que por contextos informales se puede considerar las situaciones con los amigos,
las guarderias o el mundo social. Ante lo anterior, esta autora sefiala que no existe una ruta
Unica que provoque que el individuo tenga competencia en una L2. Sobre el bilingtiismo
simultaneo, sefiala la existencia de cuatro dimensiones bésicas en las que se propician las
condiciones para que el individuo desarrolle su bilingualidad de manera simultanea: 1) que
en los contextos familiares, uno o los dos padres o tutores sean bilingues, 2) que exista un
acuerdo entre los padres o tutores sobre cual lengua o lenguas usar, de manera que enfrenten
al nifio a estas desde su nacimiento, y las dimensiones 3) y 4), que se relacionan con que
aungue los padres o tutores del nifio hablen una lengua, este Gltimo se enfrente a otra en su

contexto social y escolar.

Por su parte, Myers-Scotton (2006) apunta que el bilingliismo se da a partir del contacto entre
hablantes de distintas lenguas maternas. Expresa que este resulta de dos configuraciones de
condiciones: proximidad y desplazamiento. Sobre la proximidad, indica que, en ocasiones,
las condiciones de vida de los hablantes provocan que estos convivan con hablantes de otras
lenguas. En esta conceptualizacion del autor se sefiala que en las condiciones que propician
la proximidad hacia el desarrollo del bilingliismo se encuentran: 1) vivir en un pais bilingue,
2) vivir en zonas fronterizas, 3) vivir en un area con poblacién multiétnica, 4) poseer
ocupaciones que involucren el contacto con hablantes de otros paises, 5) contraer matrimonio

con un hablante extranjero y 6) que uno de nuestros padres o abuelos sea de origen extranjero.

Entonces, si se consideran estas perspectivas de los autores puede concluirse que existe una

variedad de factores primarios y secundarios que afectan la manera en la que los individuos

29



adquieren una lengua adicional. Incluidas en estas perspectivas se encuentran factores
escolares y factores particulares de cada individuo que suponen contextos bilingues y
multilingles. En el siguiente apartado se analizara a detalle la variedad de factores que

intervienen en un contexto escolar bilingue.

3.1.3. Educacion y escolarizacion bilingtie

Para entender el contexto bilinglie en el que se desarrollan los estudiantes participantes de
esta investigacion es preciso definir teéricamente las implicaciones de la escolarizacion
bilinglie. Ennis (2018) plantea que la escolarizacion o educacion bilinglie se apoya de un
concepto mas particular: define que esta puede estar conformada de cualquier curso o plan
de estudios y puede estar presente en alguna institucion en la que se utilizan dos lenguas
como medio de instruccion. Por su parte Wrighty Baker (2017) apuntan que la escolarizacion
bilinglie trata sobre aquella educacion en la que dos o0 mas lenguas se utilizan para ensefiar y
aprender algo de, la mayor parte o todo el programa educativo. En su trabajo, Hamers y Blanc
(2004) refieren sobre algo que va mas alla: un sistema escolar, en el cual, por medio de
tiempos determinados, la docencia se planea y se ejerce al menos en dos lenguas. Estas tres
visiones coinciden en que la escolarizacion bilinglie trata de ensefiar en dos lenguas como

medio de instruccién.

Montrul (2013) realiza una descripcién acerca de la educacion bilingle: en esta indica que
los objetivos de este tipo de educacion varian de acuerdo con la politica linglistica de cada
pais. Para conceptualizar la educacion bilinglie considera importante primero poder entender
qué es educacion/ensefianza de una lengua extranjera; a través de esta, una segunda lengua
es ensefiada en modalidad de asignatura o materia, por algunas horas a la semana, al igual
que otras asignaturas como ciencias, matematicas o historia. En esta modalidad de clase de
lengua, los estudiantes aprenden vocabulario y aspectos como la estructura de la lengua
mediante contextos significativos para ellos, 0 mediante tareas. En esta modalidad, la lengua

se considera mas como objeto de estudio.
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Algunos aspectos posiblemente presentes en esta modalidad son: a) es posible que la lengua
extranjera no se ensefie en la lengua, sino mediante estrategias como la traduccion, b) es
posible que el profesor de lengua no necesariamente utilice la lengua ni solicite a los
estudiantes que la usen durante clase y c) es posible que el grado de uso de la lengua por el

profesor varie, lo que depende de su nivel de competencia.

En contraste de lo expuesto sobre la ensefianza de lengua extranjera, Montrul (2013) describe
la educacion bilinglie o en segunda lengua de manera mas positiva. Aqui considera que la
segunda lengua no es simplemente una materia como en el caso de la lengua extranjera, sino
que es el vehiculo o medio de instruccion de las asignaturas, es decir, que los materiales

utilizados para impartir las clases se encuentran en la lengua objeto.

Garcia (2009) establece la existencia de una diferencia entre la educacion bilingue y los
programas tradicionales de ensefianza en segunda lengua o de lengua extranjera. Indica que
es usual que en la ensefianza tradicional se trate la lengua como asignatura/tema, mientras
que en la educacion bilingte se utiliza la lengua como medio de instruccion, lo que significa
que en esta modalidad se ensefian contenidos en una lengua diferente de la lengua dominante
por los hablantes. Ademas, en esta modalidad se puede proveer de educacion significativa y
equitativa, por lo que Garcia (2009) es concluyente al afirmar que los programas de
educacion bilinglie se caracterizan por ser integrales, ensefiar en dos lenguas y fomentar y
desarrollar distintas conceptualizaciones sobre las lenguas y las culturas de los hablantes y
su diversidad.

Si se comparan los trabajos de Garcia (2009) y Montrul (2013) parece existir una diferencia
en cuanto a la conceptualizacion y diferenciacion entre los conceptos de educacion bilingie,
ensefianza en lengua extranjera y ensefianza en segunda lengua. Garcia parece agrupar la
ensefianza de lengua extranjera y en segunda lengua y separarlas del concepto de educacion
bilingue. Al conjunto de ensefianza de lengua extranjera y en segunda lengua lo llama
“language teaching programs” (o programas de ensefianza de lengua, en espafiol), cuyos
objetivos son para aprender una lengua adicional. Arguye que la diferencia con la educacion

bilingle se encuentra en su definicidn del objetivo general, el cual tiene que ver con que sus
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programas son integrales, ensefian en dos lenguas y fomentan y desarrollan distintas

conceptualizaciones sobre las lenguas, las culturas y su diversidad.

Por ello, la educacion bilingiie: a) se centra en ayudar a los estudiantes para que sean
ciudadanos responsables, mientras aprenden a desempefiarse en culturas distintas a las de su
origen y b) hace que la escolarizacion sea significativa y comprensible para aquellos

estudiantes que estudian en un sistema escolar en el que la lengua es distinta a la de su origen.

Garcia (2009) realiza algunas comparaciones entre la educacion bilingie y-los programas de
ensefianza de lengua (véase Tabla 2).

A grandes rasgos, la autora establece que la ensefianza de segunda lengua o como extranjera
se enfoca precisamente en la ensefianza de lengua, mientras que en la educacién bilingle se
educa para la vida. Por su parte, Montrul (2013) parece conceptualizar que la ensefianza en
segunda lengua se da de forma natural en los programas bilingles, a diferencia de la

ensefianza de una lengua como extranjera.

Tabla 2

Diferencias entre la educacidn bilingiie y los programas de lengua extranjera

Educacion bilingle Ensefianza de segunda lengua o
como extranjera

Objetivo general Educar de forma significativa y Obtener competencia en una
promover algin tipo de lengua adicional
bilingtiismo

Objetivo académico Educar de forma bilinglie para que  Aprender otra lengua y
el alumno pueda funcionar entre familiarizarse con otras culturas
las culturas

Uso.de la lengua Las lenguas se usan como medio La lengua es el tema de
de instruccién instruccion

Uso de la lengua en la instruccion ~ Utiliza dos o méas lenguas Utiliza la lengua objeto la mayor

parte del tiempo

Enfasis pedagdgico Integracion de lengua y contenido  Instruccién explicita de la lengua
como objeto

Nota. Traducido y adaptado de Garcia (2009, p.17).
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En esta investigacion se parte de la consideracién de Garcia (2009) de que la educacion
bilinglie es aquella que va mas all& que la ensefianza de lengua extranjera y la ensefianza en
segunda lengua, ya que se tiene en cuenta en el contexto especial de bilingismo en el que se

han desarrollado los participantes del estudio.

3.2. La narracion y su observacion en el desarrollo linguistico

Si se define la narracion, se podria mencionar que se trata de una representacion de eventos
0 de una serie de eventos (Abbott, 2008) y de un acto en el que se cuenta una historia
(Maloney, 2010). Las narraciones son parte de la comunicacion de nuestra vida cotidiana:
estas versan sobre sucesos recientes o pasados, ya sea de nosotros o de otros que conocemos
(Van Dijk, 1978). Se asocian al acto de narrar y se manifiestan en cualquier ocasion en que
alguien nos cuenta algo (Fludernik, 2009). En palabras de esta misma autora, todos somos
narradores en nuestra vida diaria, e incluso apunta a que hay quienes son narradores
profesionales, tales como maestros y comediantes. La narracion es también una forma
instaurada en la manera en la que los humanos comprendemos el mundo (Calsamiglia
Blancafort & Tuson Valls, 1999), ya que forma parte de la interaccion social de la
humanidad, al verse esta-en la'necesidad de comunicarse y de compartir vivencias (Barriga
Villanueva, 2014; Thornborrow, 2010).

Genette (1998) menciona unas diferencias entre los conceptos historia, que consiste en el
conjunto de acontecimientos que se cuentan; relato, que consiste en el discurso con el que se
cuenta; y narracion, que consiste en el propio acto de contar. A partir de lo anterior, Fludernik

(2009) propone una definicién de la narracion al considerar dichas variables:

A narrative is a representation of a possible world in a linguistic and/or visual
medium, at whose centre there are one or several protagonists of an anthropomorphic
nature who are existentially anchored in a temporal and spatial sense and who
(mostly) perform goal-directed actions (action and plot structure). It is the experience

of these protagonists that narratives focus on, allowing readers to immerse themselves
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in a different world and in the life of the protagonists. In verbal narratives of a
traditional cast, the narrator functions as the mediator in the verbal medium of the
representation. Not all narratives have a foregrounded narrator figure, however. The
narrator or narrative discourse shape the narrated world creatively and
individualistically at the level of the text, and this happens particularly through-the
(re)arrangement of the temporal order in which events are presented and through the
choice of perspective (point of view, focalization). Texts that are read as narratives
(or ‘experienced’ in the case of drama or film) thereby instantiate their narrativity (p.
6).

Se decidio considerar esta definicion de Fludernik (2009), ya que engloba varios aspectos
tomados en cuenta en la presente investigacion. El primero se relaciona con la temporalidad
y espacialidad de lo que se narra. Esto se relaciona precisamente con la propuesta de analisis
a partir de la cual se realizd este trabajo (Leech & Short, 1981, 2007), en la que se delinean
una serie de categorias que clasifican estructuras relacionadas con tiempo y espacio. Un
segundo aspecto es en el que los participantes de esta investigacion, como narradores
funcionan como mediadores en la representacion verbal de lo acontecido y dicho. El tercer
aspecto es el relacionado con ‘que cada narrador —en este caso, los participantes de este
trabajo— acomoda o adapta de manera creativa e individual los sucesos, lo que depende del
punto de vista a partir del cual narran, lo cual apunta a las formas de presentacion del discurso

(narracién, habla, pensamiento).

En todo lo anterior se involucra al narrador, que en cada caso se trata de un ser humano que,
para poder actuar como tal, tiene que desarrollar una competencia linguistica-discursiva que
le permita desempefarse. Barriga Villanueva (2014) realiza una ejemplificacion en la que
dilucida cémo el ser humano, desde que es nifio, desarrolla su capacidad discursiva de
acuerdo con las caracteristicas propias de su realidad y el nivel de interaccion. Primero, el
nifo se vuelve capaz de seleccionar y/o recontar acontecimientos que considera significativos
y que se relacionan con la realidad que vive, de modo que se vuelve tambien capaz de
ordenarlos, a través de la lengua, en una estructura narrativa en la que, de acuerdo con sus

experiencias y capacidades, es capaz de realizar adiciones en las que agrega aspectos
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subjetivos y emocionales, de manera que logra asignar significados inherentes a su desarrollo

linguistico.

Se han realizado distintos estudios que han tenido como fin observar la narracion y su
desarrollo en el lenguaje infantil, ya que, desde muy temprana edad, los nifios tienen la
oportunidad de experimentar con la narracion. Estas experiencias con la narracion se dan a
partir de las historias que muchos padres y madres en el mundo les leen/cuentan desde
pequefios, asi contintan hasta cuando llegan a la edad escolar y es ese el momento en el que
la escolarizacion juega un papel importante en este desarrollo de habilidades narrativas. De
acuerdo con Kao (2015), los nifios primero son receptivos ante la narracion, pero es en la
edad escolar donde crece la posibilidad de que se vuelvan productivos en las narraciones, a
medida que su dominio de lengua incrementa. Entonces, cuando los nifios se vuelven mas
productivos en su narracion, se habla de que se encuentran desarrollando habilidades de
lenguaje avanzadas (Wedin, 2010).

Se ha mostrado que, para la edad de 3 afos, los nifios han comenzado a desarrollar algunas
habilidades necesarias para poder realizar producciones narrativas, tales como el sentido de
si mismos, memoria sobre hechos del pasado, sentido de relaciones temporales y espaciales
y razonamientos de causa-efecto (Kao, 2015). Peterson y Jesso (2008) describen que los
nifios, al estar expuestos a las narraciones orales de los adultos, se vuelven capaces de
entender y organizar sus secuencias, por lo que una vez que ellos comienzan a tomar el papel
de produccidn de narraciones pueden seguir patrones y establecer las relaciones de sentido,
temporales y de causa efecto de los acontecimientos narrados. Esto se relaciona en gran
medida con el concepto de zona de desarrollo proximo propuesto por Vigotsky (1979), el
cual se define como aquella fase que esté por alcanzarse, en la que los nifios podran producir
manifestaciones de lenguaje ain no dominadas, con la ayuda de un adulto, asi también con
el concepto de andamiaje o scaffolding, el cual consta de un dominio cada vez mayor o “por
escalones”, de modo que lo que hacen los nifios con la lengua actualmente con la ayuda de

otros, seré hecha en el futuro por si mismos (Wedin, 2010).

Pearson (2002) establece una propuesta general de fases etarias en las que los nifios podrian

ya dominar algunas habilidades discursivas: menciona que, para la edad de 3 afios, los nifios
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pueden producir historias como réplica a algin comentario de un adulto. Entre los 5y 10
afios, sus estructuras se desarrollan de manera idénea, lo cual llama la atencion, al ser
producciones con mas elementos linguisticos, donde ya es posible observar niveles de
unificacion mas altos en la trama, asi también en la descripcion de las motivaciones de las
acciones y eventos acontecidos mediante la referencia a estados internos y mentales de-los
personajes, y en que son capaces ya de determinar si el publico de la produccion narrativa
necesitard mas elementos informativos para comprender lo narrado. La perspectiva de
Pearson se puede delimitar con base en otros estudios de otros autores como Kemper y
Edwards (1984), quienes dicen que para la edad de cuatro afios, los nifios son capaces de
expresar relaciones causales entre eventos, mientras que Berman (1988) sefiala que para la
edad de cinco, los nifios pueden describir secuencias temporales de eventos. Por su parte,
McCabe y Rollins (1994) indican que aproximadamente para la edad de seis, los nifios tienen
la capacidad de contar historias completas. En estas historias precisan aspectos como el
tiempo y el espacio. Y de acuerdo con Wolf (1985), para la edad aproximada de siete, muchas

de las habilidades narrativas de los nifios se han desarrollado completamente.

Stadler y Ward (2005), con base en las propuestas de Applebee (1978) y Steiny Glein (1979)
proponen una serie de niveles narrativos. El primero, denominado como “labeling” o
etiquetar en espariol, refiere a cuando los nifios emiten enunciados no relacionados entre si.
Eso se manifiesta aproximadamente entre los 3 y los 5 afios. El segundo nivel narrativo es
“listing” o enlistar en espafiol. Este es con respecto a cuando los nifios emiten enunciados
relacionados entre si, en el que parecen realizar secuencias descriptivas en torno a una
situacion.. El tercer nivel narrativo es “connecting” o conectar en espafiol. Este nivel se
relaciona con enunciados que se vinculan entre si, en los que ya se dilucidan algunos aspectos
percibidos por los nifios. El cuarto nivel narrativo es “sequencing” o secuenciar en espariol.
En este nivel los enunciados estan temporalmente relacionados que pueden o no girar en
torno a una situacién. En este nivel empiezan a aparecer también la intencionalidad de los
personajes y causalidad. El quinto y Gltimo nivel “narrating” o narrar en espafol. En este
nivel hay presencia de enunciados temporalmente relacionados entre si, que giran en torno a

un tema. Aqui se generan tramas desarrolladas y complejas.
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Como se ha visto hasta ahora, la narracion ha sido ampliamente estudiada desde tiempo atras,
y se han observado distintas manifestaciones de este. Esta revision y lo mencionado aqui
sirve para justificar que los participantes de la presente investigacion ya tendrian
desarrollados estos niveles narrativos en los que, de acuerdo con autores como Kemper
(1984) y Stadler y Ward (2005), ya tendrian que dominar.

Queda entendido entonces que la narracion ha sido estudiada para observar su relacion del
desarrollo linguistico. Algunos de los aspectos examinados son las habilidades narrativas
tanto en bilingties como en monolinglies (Gamez & Gonzélez, 2019; Lucero, 2018; Roch et
al., 2016; Rodina, 2017; Temiz, 2019); el desempefio narrativo (Bohman et al., 2010;
Gutiérrez-Clellen, 2002); la cohesion y coherencia (Hickmann, 2004; Hickmann &
Schneider, 1993); los referentes (Kail & Hickmann, 1992; Prego Vazquez, 2005); la cita
directa y su desarrollo (Alarcon Neve, 2020; Goodell & Sachs, 1992; Kdder & Maier, 2016;
Serratrice et al., 2015; Shiro, 2012) y la narracion de poblaciones atipicas (lluz-Cohen &

Walters, 2012; Squires et al., 2014), por mencionar algunos.

En el siguiente capitulo se describen el modelo de andlisis a partir del cual se realizé la
presente investigacion. Se detallan aspectos sobre similitudes y diferencias entre las

categorias de analisis.

3.3 El modelo de narracion y representacion del habla y del pensamiento de Leech y
Short (1981, 2007)

Como se _ha hecho explicito en los capitulos anteriores, esta investigacion recurre a la
aplicacion de un modelo de analisis de prosa que nace en la estilistica, definida por Leech y
Short (1981, 2007) como un area que investiga las relaciones entre los logros artisticos de
los escritores y como estos se manifiestan en la lengua. De este modo, la estilistica estudia
los significados de los textos y sus caracteristicas linguisticas. Inicialmente, los autores se

propusieron observar y comparar las charlas entre los personajes de las historias y coémo se

® La media de edad de los participantes es de 13.79 afios. Consulte detalles en la seccién de metodologia.
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comparaban estas con las conversaciones cotidianas, pero esto solamente se limitaba al
andlisis del habla directa, para ello observaron y dieron cuenta de otras formas de
presentacion del discurso de los personajes. Cabe destacar que también decidieron incluir al

pensamiento por tener estructuras paralelas a las del habla.

Con el pasar de los afios, Short (2007, 2012) individualmente y en colaboracion (Semino &
Short, 2004) continu6é con apuntes y aportes al modelo, asi como también otros autores
cercanos (Mclntyre et al., 2004). Cabe destacar que para la realizacion de estos aportes se
utilizaron otros tipos de texto en sus corpus para las determinaciones a las que llegaron. Entre
los textos se pueden encontrar no solo prosa, sino también informes de noticias periodisticas,
biografias y autobiografias (Semino & Short, 2004) y hasta corpus orales (Mclintyre et al.,

2004), lo que podria justificar su aplicacién en otros tipos de analisis de textos.

Ademas de la presentacion del habla y del pensamiento, en Mcintyre (2004), Semino y Short
(2004) y Short (2012) se da cuenta también de categorias paralelas de presentacion de lo que
se escribe. Asi, tedricamente también hay bases para mencionar que existe la representacion

de la escritura.

En esta investigacion se considerd idoneo agrupar las categorias propuestas por los autores
en tres componentes: el primero se denomina “componente de narracion” en el que, a grandes
rasgos, se conjuntan las categorias relacionadas a la secuencia narrativa de historias; al
segundo se le denomina como “componente de habla” en el que precisamente estan presentes
las categorias que implican esta, mientras que al tercero se le denomina como “componente
de pensamiento” por las mismas razones. En los apartados subsecuentes se desarrollan los
componentes planteados. Cabe destacar que en esta investigacion la utilizacion de las
abreviaturas en inglés facilitd el aprendizaje de estas por los investigadores y evito posibles
confusiones en la identificacion y manipulacion de las diferentes categorias de cada

componente.

La decision de utilizar este modelo/escala se dio a partir de una serie de reflexiones sobre el
analisis de las muestras obtenidas en el presente estudio. Inicialmente este trabajo se trataria

de un estudio que analizaria los usos de discurso directo e indirecto en las dos lenguas, al

38



seguir el mismo enfoque y metodologias utilizadas por Alarcon Neve (2019, 2020). Cabe
resaltar que estos conceptos de discurso directo y de discurso indirecto corresponden a las
categorias de habla y pensamiento directos e indirectos del modelo/escala de narracion y

presentacion del habla y del pensamiento.

Con el procesamiento de las primeras muestras, surgieron una serie de dudas que giraban en
torno a si ese andlisis de discurso directo e indirecto seria suficiente para dar cuenta del cémo
se manifestaban los recuentos de los participantes y de las distintas estrategias que adoptaban
para elaborarlos. Por lo anterior, se buscaron otras alternativas de anélisis que pudieran cubrir
no solo el aspecto de discurso directo e indirecto, sino otros dominios que, ademas de ser
importantes de observar, componen este tipo de textos de naturaleza de ficcion. Fue asi como

se opto por utilizar el modelo/escala de narracién y presentacion del habla y del pensamiento.

Es importante definir aqui el por qué en esta investigacion se parte de una concepcion de
representacion y no de una presentacion del habla y del pensamiento. Esto radica en que el
corpus con el que se genero la propuesta de Leech y Short (1981, 2007) se obtuvo del analisis
de textos literarios de ficcion, es decir, de textos ya existentes y de analizar las variantes que
componian a esos textos. Asi también, Mclntyre et al (2004), Semino y Short (2004) y Short
(2007, 2012) basaron sus analisis en otros tipos de textos que, como se mencioné en la
revision tedrica, incluyen ficcibn en prosa, informes periodisticos, biografias y
autobiografias, y hasta datos orales. Lo mencionado anteriormente corresponde a coémo se
presenta el habla, el pensamiento. Esto contrasta con lo que realizaron los participantes de
esta investigacion, quienes, al producir una tarea de recuento escuchan lo presentado en el
habla y en el pensamiento por parte del creador del cuento original, para posteriormente
presentar esa habla y ese pensamiento con sus propias palabras. Es por ello por lo que esta

Investigacion se usa el término representacion del habla y el pensamiento.

3.3.1 Componente de narracion
De acuerdo con el modelo desarrollado por los autores mencionados en el apartado anterior
(Leech & Short, 1981, 2007; Mclntyre et al., 2004; Semino & Short, 2004; Short, 2007,
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2012), el componente narrativo se conforma por las categorias “Narracion” [N] y “Narracion
Interna” [NI] (categorias a priori), pero derivado del analisis realizado de las narraciones
elaboradas por los participantes de esta investigacion se considerd necesario realizar algunos
apuntes sobre posibles variaciones de la categoria de narracion [N], lo cual se aplica para
diferenciar distintas formas en las que esta se manifiesta. Por tanto, estas variables de la
categoria [N] fueron identificadas a posteriori, las cuales son Narrator’s Evaluation [NE]
(evaluacion del narrador), Locative Temporal Marker [LTM] (marcador discursivo locativo-
temporal) y Locative Temporal Setting [LTS] (configuracién locativa-temporal). Aqui cabe
comentar que, si bien las categorias LTM y LTS pueden agruparse en una sola y asi evitar
que se granule mas el analisis, se decidié considerarlas por separado, ya que esto permitio y
permitira observar diferencias en cuanto a complejidad-en la elaboracién de las estructuras
que las implican. A continuacion, en la Tabla 3 se brindan detalles y ejemplos para entender

y diferenciar cada una de las categorias mencionadas.

Tabla 3

Definicién y ejemplificacion de categorias del componente de narracion

Categoria y descripcion Ejemplos

Reporte narrativo de accién: Narrative Report of Action  Accion

[N] 1. Victoria levant6 la mano

Descripcion de acciones, eventos'y estados que configuran Evento

la continuidad de los eventos discursivos. 2. Los nifios conocieron a la que iba a ser
su maestra de musica
Estado

3. Crisantemo estaba radiante

Narracion de estados internos: Internal Narration or 4. Crisantemo se sintié mucho mejor
Narration of Internal States [NI] 5. Se extrafio Josefina

El-narrador realiza enunciaciones sobre el mundo interior de

los personajes.

Evaluacion por parte del narrador: Narrator’s 6. Ella sofiaba que se Ilamaba Juana. [NE]
Evaluation [NE]’ Fue un suefio hecho realidad.

El narrador se refiere a la percepcion personal que tiene

sobre los eventos, las acciones y estados de los personajes.

" Esta categoria se distingui6 a partir de lo considerado por Fludernik (1993, 1996) como “narrated
perception” (percepcion narrada, en espafiol) y Black (2006) como “narrator’s comment” (comentario del
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Configuracion locativa-temporal: Locative-Temporal 7. [LTS] Cuando era la hora de dormir, [N]
Setting [LTS] Victoria se levanto [...]

Configuraciones locativas y temporales en las que se 8. [LTS] El dia en que naci6 la nifia [NE]
desarrollan escenas. Acontecen eventos de narracion y/o de  fue el dia mas feliz de la vida de sus padres.
habla y de pensamiento. En estos esta presente una

predicacion.

Marcadores locativos o temporales: Locative-Temporal 9. [LTM] A la mafiana siguiente, [N] la nifia
Marker [LTM] se puso su vestido para ir a la escuela.
Avisa del cambio de escenay, a diferencia de la categoria

anterior, no elabora de forma compleja (con predicacion) ni

el escenario fisico ni temporal en el que se desarrollan los

eventos narrativos y discursivos subsecuentes.

Hasta aqui se explican las categorias del componente-de narracion. En la siguiente seccién

se describen los componentes de habla y de pensamiento.

3.3.2 Componentes de habla y de pensamiento

Por su parte, los componentes de habla y de pensamiento se conforman de siete categorias
cada uno, las cuales son paralelas entre ambos de los componentes, es decir, las que existen
en el componente de habla, también existen en el de pensamiento. Para este componente, las
categorias se dividen enlas que se relacionan con estructuras mas narrativizadas como las de
presentacidn narrativa de la voz [NPV] y del pensamiento [NPT] y la presentacion narrativa
de los actos de habla [NPSA] y de pensamiento [NPTA], incluso las categorias a las que
pertenecen las clausulas de reporte de habla [NSPS] y de pensamiento [NSPT], y el habla
[IS] y pensamiento indirecto [IT]. En contraste se encuentran las categorias dialogicas de
habla directa [DS] y pensamiento directo [DT], habla directa libre [FDS] y pensamiento
indirecto libre [FIT], asi como las categorias de habla indirecta libre [FIS] y pensamiento
indirecto libre [FIT].

narrador, en espafiol) en el que el narrador alude a las condiciones mentales de los personajes y realiza
combinaciones entre esto y su perspectiva.
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A continuacion se brindan detalles y ejemplos sobre las caracteristicas de cada una de las
categorias contempladas por los autores de la propuesta (Leech & Short, 1981, 2007;
Mclntyre et al., 2004; Semino & Short, 2004; Short, 2007, 2012) (vease Tabla 4).

Tabla 4

Definicion y ejemplificacion de categorias de los componentes de habla y de pensamiento

Categoria y descripcion

Ejemplos

Presentacion del habla por el narrador y presentacion del
pensamiento por el narrador: Narrator’s Presentation of
Speech [NSPS] y Narrator’s Presentation of Thought
[NSPT]

Clausulas de reporte que presentan a las estructuras de habla y
de pensamiento en sus variantes directas e indirectas. Se
manifiestan en posicion inicial o en posicion final (antes o
después de alguna unidad de habla o pensamiento directo).

1. Por la tarde, Victaria volvio a levantar
la mano [NSPS]y dijo:

[DS]® —ElI crisantemo es una flor. Vive
en los jardines, entre gusanos y otras
cosas repugnantes.

2. [NSPT] Ya no pensaba [IT]® que su
nombre fuese absolutamente perfecto.

Presentacion narrativa de la voz y presentacion narrativa
del pensamiento: Narrative Presentation of Voice [NPV] y
Narrative Presentation of Thought [NPT]

Estructuras en las que se menciona que hubo pensamiento, sin
indicar la informacion de lo que se dice o se piensa. Aplican
aplican también para la presentacién narrativa de la voz.

3. [NPV] Nosotros hablamos con la mama
de Crisantemo, [N] pero de pronto ella se
fue.

4. [NPV] Victoria no dejo de hablar hasta
que termind la hora del recreo.

5. [NPT] Crisantemo estaba perdida en su
pensamiento.

Presentacién narrativa de actos de habla y presentacién
narrativa de actos de pensamiento: Narrative Presentation
of Speech Act [NPSA] y Narrative Presentation of Thought
Act [NPTA]

Estructuras que poseen-una alusion a actos de habla o de
pensamiento, que indican también toda o parte del contenido
proposicional. Pueden estar acompafiadas de un sustantivo o
frase preposicional que indique el tdpico. No representan el
contenido.original de lo dicho.

6. [NPSA] La maestra Estrella mando a
los nifios a entonar la escala.

7. [NPSA] La madre de Crisantemo le
aconsejo cémo lidiar con el problema.

8. [NPTA] Laura record6 sus viejos dias
de escuela.

Habla indirecta y pensamiento indirecto: Indirect Speech
[1S] e Indirect Thought [IT]

Contienen una representacion del habla o del pensamiento de
un personaje o de otra persona, que Se encuentran
gramaticalmente subordinadas a una unidad NSPS o NSPT.

9. [NSPS] Las nifias dijeron [IS] que la
iban a oler y la iban a arrancar como si
fuera un crisantemo de verdad.

10. [NSPT] Crisantemo pensaba [IT] que
su nombre era absolutamente perfecto.

8 Esta categoria corresponde a habla o cita directa, la cual se explica mas adelante. Es Gtil mostrarla aqui para
ejemplificar de buena manera su relacién con las estructuras [NSPS], ya que funcionan en conjunto.

® Esta categoria corresponde a pensamiento directo, la cual se explica mas adelante. Asi como las estructuras
[DS], funcionan en conjunto con las estructuras [NSPT].
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Habla directa y pensamiento directo: Direct Speech [DS] y
Direct Thought [DT]

Se trata de frases independientes que transmiten el contenido
proposicional enunciado. En estas se representan las mismas
palabras usadas, o también, aproximaciones mas acercadas a
lo dicho'®. Estas estructuras se encuentran ancladas a
estructuras NSPS y NSPT.

11. [N] Victoria levant6 la mano [NSPS]
para indicarle a la sefiorita Charo [IS] que
el nombre de Crisantemo tenia jdiez
letras! iDIEZ!

12. [DS] —Si yo tuviera un nombre como
el tuyo @ seguro que me lo cambiaba.
[NSPS] Insisti6 Victoria.

[DT] —jOjalé pudiera!

[NSPT] Pens6é Crisantemo.

Habla indirecta libre y pensamiento indirecto libre: Free
Indirect Speech [FIS] y Free Indirect Thought [FIT]

Se caracterizan por una mezcla de elementos deicticos,
sintacticos y Iéxicos que corresponden a estructuras emitidas
por quien habla actualmente y/o por quien habl6 antes de él.
Generalmente, estas estructuras se manifiestan mediante
clausulas independientes.

13. [NSPS] Y la maestra sélo le dijo como
de [FIS] ah, gracias.

14. [N] Estaban todos risa y risa y de
pronto yo asi de [FIS] ¢Por qué estan tan
locos?

Habla directa libre y pensamiento directo libre: Free Direct
Speech [FDS] y Free Direct Thought [FDT]

15. [FDS] —Pero ¢qué dices? [NI]
Se extrafio la mama.

[FDS] —iTu nombre es precioso!
Esta categoria se manifiesta de la misma forma que el [DS] —j@ Precioso, encantador,
pensamiento directo, pero sin estar acompafiada de una maravilloso y Unico! [NSPS] Dijo el
clausula de reporte NSPT o NSPS. padre.

16. [N] Entré en el bafio, [FDT] huele a

humo aqui.

Un aspecto que es importante mencionar es que Leech y Short (1981, 2007) sefialan en este
modelo una cuestion relacionada con el control del narrador (véase Figura 2). Estos autores
indican que desde la categoria de narracion (N) hasta las categorias que implican los actos de
habla y de pensamiento (NPSA y NSPT) se puede asumir que el narrador de la historia tiene
aparentemente un control total del reporte, lo que permite pensar que es una via de
presentacion de la historia desde la perspectiva del narrador. Después de estas categorias se
encuentran las directas (DS y DT), indirectas (ISy IT) y las indirectas libres (FIS y FIT), en
las que los autores indican que hay aparentemente un control parcial del reporte,
manifestandose en esta interaccion y dialogos entre los personajes. Ya para las categorias

directas libres (FDS y FDT), los autores apuntan que el narrador aparentemente no cuenta

10 De acuerdo con Short (2012), en ocasiones mucho tiempo ha pasado para recordar las palabras exactas de la
version original.
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con el control del reporte, sino que son los personajes quienes figuran el control de la historia
y su secuencia. La anterior conceptualizacion del control del reporte parece coincidir con lo
que Fludernik (1993) identifica como “diégesis” y “mimesis”. La autora menciona que la
diégesis se enfoca en estructuras mas narrativizadas, mientras que la mimesis se enfoca en lo

contrario, no solo en la imitacion del habla, sino también de las acciones.

44



*8140daJ [3p |0JIUOD BISIX8 SO|11S8 SO 81U

anb uadajqe1ss (1002 ‘T86T) Moys Aydas "ojuaiwesuad ap A ejgey ap uglorjuasaid ap ejeass e| ap eidoid ugioeidepe eun eiussaid as e|qe) Bl1Se U3 :BION

ETETOEEE T |
13d TOH1LNOD “ “
NNONIN NIS 3L 3140d3d 134 TVI2dVd T104LNOD | 31d0d3d 13d TVL01 TOHLNOOD N3 ILNIFWILNIHVIY dOAVHHVN
NIWILNIEVIVY “ N3 INIFNILNIHVAY d0AVHIVN “
H4OAVddVN “ “
I I
OAVZINILVYHEVYN SON3IN O OD19071VId SYIN O219071VIA SONTIN O OAVZIAILVHYVN SYIN
i i opelsa
“ “ ojuaiwesuad Jopesseu |3 Jod 0 0JUBA3
I alq) I -~ apsope ojusiwesuad ojusiwesuad souJaul ‘uglaoe
21q1] 039841p “ 0192.1p 019aJ1pul 019aJ1pul “ ap-eAljeleu [9p BAIELIRU 19p SOpelSa 8p  9p OAlRLIEU
ojudliesudd | ojusiwesuad  ojuslwesusd  ojuslwesuad | ugioejussald ugIoBUBSald ugioelUSsald  UQIdBLIEN auloday
1a4 I 1d IE I I VL14N 1dN 1dSN IN N
i i
| |
I 1 elqey
“ aIqI| “ ap sojoe ZOA Jope.lseu
1 ®'oalIp e108.l1pUl ©1021IpUI | 8P BANRLEU  B] 8P BANRLEU 19 Jod e|qey 0pEISS 0 0JUAAS ‘UQIdIR
21qI| ©12a.1p B|geH “ elgeH e|geH e|geH “ uoloelUSsald  UQIdRIUSSAld - |9p UQIOrIUSSald ap OAlRLIEU 8loday
sa4 I sa E] Sl I VSdN AdN SdSN N

OLN3INVYSNId T3 A V1dVH T13d NOOV.LINISIdd3d 3d VIVIST

ojusiwesuad |ap A e|gey |ap uglorjuasald ap eeos3
Z eanbi4

45



Hasta aqui se han explicado y ejemplificado las categorias que conforman los componentes
de narracion, de habla y de pensamiento, que fueron aplicados en el analisis de las muestras
en espafiol e inglés del corpus que en esta investigacion se estudia. Es importante aclarar que

el andlisis llevado a cabo en esta etapa se realiza desde una perspectiva estilistica.
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IV. PREGUNTAS Y OBJETIVOS DE INVESTIGACION

A partir de lo planteado en los capitulos anteriores, la presente investigacion se formula las

siguientes preguntas y objetivos de estudio:

Pregunta general

¢Cuales son las similitudes y diferencias en la narracion y representacion del habla y del
pensamiento, de narraciones de recuento generadas en las dos lenguas de jovenes inmersos

en escolarizacion bilingue espafiol L1-inglés L2?

Preguntas especificas

1. ¢Se puede aplicar el modelo/escala ‘de estructuras de narracion, de habla y de
pensamiento de Leech y Short (1981, 2007) al analisis de estilo de narraciones de
recuento de jovenes bilingies de espafiol L1, inglés L2? ¢Cuales son las estructuras

que se pueden encontrar?

2. ¢Cbémo se manifiesta-la recuperacion de las secuencias narrativas y de presentacion
del habla y del pensamiento que componen las escenas de un cuento que previamente

escuchan los jovenes en versiones de esas dos lenguas?

3. ¢Se puede brindar evidencia estadistica de que los componentes se manifiestan de la

misma forma en ambas lenguas?

4. ¢Es posible detectar estrategias en la manera en que los adolescentes recuperan el
contenido de narracion y de habla y de pensamiento en los recuentos? Y esas

estrategias, ¢se manifiestan de la misma forma en ambas de sus lenguas?
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Objetivo general

Determinar las similitudes y diferencias en la narracion y representacion del habla y del
pensamiento, de narraciones de recuento generadas en las dos lenguas de jovenes inmersos

en escolarizacion bilingue espafiol L1-inglés L2.

Objetivos especificos

1. Dar cuenta de si se puede aplicar el modelo/escala de estructuras de narracion, de
habla y de pensamiento de Leech y Short (1981, 2007) al andlisis de estilo de
narraciones de recuento de jovenes bilingles de espafiol L1, inglés L2 y determinar

cudles son las estructuras que se pueden encontrar.

2. Describir como se manifiesta la recuperacion de las secuencias narrativas y de
presentacion del habla y del pensamiento que componen las escenas de un cuento que

previamente escuchan los jovenes en versiones de esas dos lenguas.

3. Determinar si existe evidencia estadistica de que los componentes se manifiestan de

la misma forma en ambas lenguas.

4. Determinar si existen estrategias en la manera en que los adolescentes recuperan el
contenido de narracién y de habla y de pensamiento en los recuentos y si se

manifiestan de la misma forma en ambas de sus lenguas.
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V. MATERIAL Y METODOS

5.1 Tipo de investigacion

La presente investigacion se propuso ser descriptiva y correlacional, en congruencia con las
preguntas y objetivos de investigacion propuestos. Se realizé un analisis descriptivo y
comparativo y correlacional del contenido entre lenguas, de estructuras de narracion y
representacion del habla y del pensamiento, el cual atendio las preguntas'y objetivos de

investigacion planteados.

5.2 Poblacién y muestra

Poblacion
La poblacion de estudio se compuso de escolares que cursan educacion secundaria en una

escuela bilingle de inmersidn, que han'estudiado en esta al menos desde 5 afios anteriores al
momento de la aplicacion de las pruebas para la realizacion de esta investigacion, es decir,
al menos deben haber cursado desde el tercer afio y encontrarse al momento de la

investigacion en el nivel estudios secundaria en la misma institucion.

Muestra
Los participantes fueron 20 jovenes con las siguientes caracteristicas:

Se trata de jovenes de nacionalidad mexicana, estudiantes de un colegio privado bilingiie y
urbano ubicado en la zona norte-noroeste de la ciudad de Querétaro, ciudad principal de una
de las 10 zonas metropolitanas méas importantes de México, segun los datos del Gltimo censo
econémico (Instituto Nacional de Estadistica y Geografia, 2016). Los jovenes pertenecen a
niveles socioeconomicos medio, medio-alto, dadas las caracteristicas de la escuela, su
ubicacion en la ciudad, asi como de informacion general sobre las actividades laborales de

sus padres.
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La muestra se compuso de 9 mujeres y 11 hombres, quienes son nativo hablantes del espafiol
y que han aprendido la lengua inglesa de forma secuencial. Ellos han desarrollado su
bilingiiismo!! principalmente mediante la escolarizacion bilingiie de inmersion. Cabe
mencionar que, al momento de la toma de muestras, los participantes cursaban el primeroy
segundo grado de educacion secundaria (identificados también como séptimo y octavo grado
de Educacion Bésica, respectivamente). Fueron seleccionados con la ayuda de sus profesores,
quienes, a su consideracion, y de acuerdo con los resultados de sus evaluacionesen segunda
lengua inglés, podian participar en esta investigacion. Para esta seleccién se considerd que
los participantes tuvieran la edad correspondiente a su grado escolar, que no mostraran
dificultades visibles de aprendizaje que se reflejaran en situaciones de reprobacién continua
0 que tuvieran promedio inferior a siete 0 baja asistencia a clases, y que contaran con un
promedio alto en su desempefio académico, pero no extremadamente sobresaliente del resto

del grupo.

A continuacion, se establece la nomenclatura sobre los participantes (véase Tabla 5) que

contiene datos de identificacion que se utilizan en adelante:

1 Inicialmente, para esta investigacion se tenia la informacion de que todos los participantes estaban acreditados
con nivel Bl de inglés mediante la prueba estandarizada Preliminary English Test de Cambridge (hoy B1
Preliminary). Sin embargo, la situacion final fue diferente: de los 20 participantes solo 16 tenian una
acreditacion, y estas habian sido realizadas en diferentes fechas de los afios 2017, 2018 y 2019. Quizés por esta
variedad de fechas los niveles de competencia fueron varios: 1 participante con nivel Al, 9 con nivel A2, 5 con
B1y 1 con B2. Por lo anterior fue metodolégicamente imposible utilizar estos niveles de competencia para
posteriores analisis.
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Tabla 5

Numero de participante, grado, edad y sexo de participantes de la muestra

Nﬂme_ro de Grado Edad (afios y meses) Sexo
participante
1 7 13;4
2 7 13;2
3 7 13;2
4 7 13;3
5 7 13;1
6 7 13;5
7 7 12;5
8 7 14;0
9 7 13;9
10 7 13;6
11 7 13;1
12 7 13;9
13 8 14;1
14 8 14;10
15 8 14,5
16 8 14;1
17 8 14;7
18 8 14;10
19 8 14;3
20 8 14;10

I T T r T Z 2 Z T I T T T T Z Z 2 2= < Z

Nota: Datos de edad (M=13.79, SD=0.69)

5.3 Instrumentos

Materiales
Los materiales utilizados para obtener las muestras se describen a continuacion:

Recurso humano: investigador y participantes.



Recursos materiales: cuento original “Chrysanthemum” (Henkes, 1991a, 1991b) ilustrado y

una adaptacion de solo las imégenes, sin texto.

Recursos tecnologicos fisicos: laptop, bocina/altavoz, y versiones digitales de audio del

cuento en inglés y en espafiol.

Instrumento
El instrumento utilizado fue el cuento infantil “Chrysanthemum” (Henkes, 1991a) en su

version original en inglés (véase Figura 3), asi como la version traducida al espafiol
“Crisantemo” (Henkes, 1991b) (véase Figura 4). Este cuento se caracteriza por contar la
historia de una ratoncita a la que sus padres le ponen un nombre muy largo (Crisantemo).
Siempre esta feliz porque le gusta mucho su nombre; pero una vez que llega a la escuela,
comienza a sufrir de intimidacion —o mejor conocido como acoso escolar— por parte de sus
compafieros, quienes se burlan de ella porque su nombre es muy largo y porque es el nombre
de una flor. Esta intimidacion termina cuando los personajes del grupo escolar conocen a su
nueva maestra de canto, quien también tiene nombre de flor, estd embarazada y decide que

le pondra un nombre flor a su hija, Crisantemo.

Adicionalmente, se utilizé una adaptacién de un instrumento propuesto por Baker (2001) que
se denomin6 “Cuestionario personal sobre el contacto y uso de las lenguas espafiol e inglés
en contextos no escolares” (véase Anexo 1). Este instrumento tuvo como fin conocer el
contacto y uso de las lenguas espafiol e inglés en contextos ajenos a la escolarizacion en los
participantes del estudio, asi como conocer sobre sus antecedentes con el contacto con la
lengua inglesa. Cabe destacar que utilizar esta herramienta permitié descartar a dos
participantes que no tenian nacionalidad mexicana y/o que habian vivido en un pais

angloparlante.
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Figura 3

Versién original del cuento con texto en inglés

“Welcome home!” said her mother.
“Welcome home!” said her father.
“School is no place for me,” said Chrysanthemum. “My name

is too long. It scarcely fits on my name tag. And I'm named
after a flower!”

“Oh, pish,” said her mother. “Your name is beautiful.”

“And precious and priceless and fascinating and winsome,”’

said her father.

“It’s everything you are,” said her mother.
“Absolutely perfect,” said her father.

Nota. La Figura 3 presenta un ejemplo de la version original en inglés del cuento, en
el que se muestra la narracién original correspondiente a la escena ilustrada.
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Figura 4

Versién original del cuento con texto en espafiol

—Bienvenida a casal —le dijo su mama.

—iBienvenida a casa! —le dijo su papa.

—La escucla no se ha hecho para mil —respondio
Crisantemo—. Mi nombre es muy largo. Casi no

me cabe en la tarjeta. jY, ademas, es el nombre de

una flor!

=Pero ;qué dices? —se extrano la mama—. [Tu
nombre es precioso!

—iPrecioso, encantador, maravilloso y Gnico! —dijo
el padre.

—ills un nombre perfecto para ti! —dijo la mama.

—Absolutamente perfecto —dijo el papa.

Nota. La Figura 4 presenta un ejemplo de la version traducida al espafiol del cuento,

en el que se muestra la narracion original correspondiente a la escena ilustrada.
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Figura 5

Ejemplo de ilustracion del cuento para elicitacion

Nota. Este es un fragmento de la version sin texto, utilizada para la elicitacion.

La Figura 5 muestra el ejemplo de como se presento el cuento sin texto para llevar a cabo la

elicitacion.

5.4 Procedimiento

Base metodoldgica
Esta investigacion tom6 como base de elicitacion los procedimientos utilizados por Alarcon

Neve (2016, 2018, 2019, 2020). Consiste en la elicitacion mediante una consigna de recuento
guiado, dado que los participantes tienen la oportunidad de construir su narracion al observar
las ilustraciones del cuento. La tarea tuvo como fin obtener una muestra de discurso narrativo
de los participantes. Diversos estudios que analizan el discurso narrativo desde distintos
enfoques han utilizado el recuento como técnica de elicitacion (Goodell & Sachs, 1992;
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Mavis et al., 2016; Roch et al., 2016; Serratrice et al., 2015; Squires et al., 2014; Temiz,
2019).

Piloto
Para llevar a cabo la toma de muestras se realiz6 una prueba piloto para comprobar que tanto

la consigna como el procedimiento empleado fueran eficaces y no se presentaran situaciones
adversas 0 no contempladas. Inicialmente se considero realizar la prueba piloto con 3
hombres y 3 mujeres. Solamente iba a requerirse una sola versiéon de la-narracion en una
lengua, ya sea en esparfiol o en inglés. Cuando se ejecutd la prueba piloto se dio la oportunidad
de que fueran 3 mujeres y 5 hombres, es decir, mas participantes. A la mitad de esos 8
participantes se le aplicd en espafiol, y a la otra en inglés. Derivado de los resultados del
procedimiento y de no presentarse problema alguno con la consigna de recuento, se decidio
incluir a los 8 participantes del piloto en el estudio para contar con una mayor cantidad de
datos (de 20 participantes en total). Por ello, se tuvo con ellos la segunda sesion en la que se

les elicito la narracion en la lengua diferente a la de la primera sesion.

Tarea de elicitacion
Para realizar la tarea de recuento del cuento en cada una de las lenguas se utilizaron dos

grabaciones, esto al considerar que se reducirian variaciones de estimulo en la elicitacion. La
version en inglés se consiguio en internet!?, la cual es narrada por una mujer nativo hablante
del inglés de Estados Unidos de América, en la que esta presente un histrionismo®® que
presenta el habla y el pensamiento de los personajes de la historia. Respecto a la version en
espafiol, se consiguié una narracion que fuera producida también por una mujer, nativo
hablante del espafiol de México, en la que se replican las caracteristicas de la version en

inglés en cuanto a estilo histridnico, tono y ritmo.

De cada participante se obtuvieron dos muestras, una en espafiol y otra en inglés en dos
sesiones individuales. En la primera sesién, a cada uno de los participantes se le aplicé el

“Cuestionario personal sobre el contacto y uso de las lenguas espanol e inglés en contextos

12 E] audio puede ser escuchado en el siguiente enlace: https://www.youtube.com/watch?v=elKgXIGZIMU
13 Se hace referencia a una emulacién de las voces de los personajes.
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no escolares” y después se procedid a obtener la primera muestra. El procedimiento de

obtencidon se muestra en el apartado de consigna de elicitacion.

Tabla 6

Grupos de participantes y orden de aplicacion O—

Participante lengua Sesion 1 Sesion 2

4
5
6
14
10
espafiol
11
12
17
18
19
1
2

3

4
S @ Nota: Se conformaron dos grupos con dos momentos de aplicacion. Se trabajo de forma individual con los

Q\ participantes.

Como se observa en la Tabla 6, los 20 participantes se dividieron en dos grupos. El grupo A

se compuso de cuatro mujeres y seis hombres, mientras que el grupo B de 5 mujeres y 5
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hombres. En la primera sesion con el grupo A las muestras se obtuvieron en espafiol, y en la
segunda, en inglés. Con el grupo B primero fueron en inglés y luego en espafiol. Lo anterior
con el fin de balancear los datos linglisticos entre lenguas. La segunda sesion estuvo separada

por al menos tres semanas de la primera. Las sesiones fueron audio grabadas.

Lugar de aplicacion
Las muestras se elicitaron en las instalaciones de la escuela, en aulas vacias-con supervision

de una profesora, quien colaboré activamente en la organizacion con los participantes.

Consigna de elicitacion
La consigna de elicitacion fue elaborada al considerar lo realizado por Alarcén Neve (2018,

2019, 2020) y al tomar en cuenta los comentarios de una de las asesoras de investigacion,
quien cuenta con experiencia con escolares de nivel secundaria y quien sugirié cambiar el
tipo de vocabulario usado y ajustarlo a un vocabulario informal para los jovenes

participantes, de forma que se pudiera establecer un ambiente de confianza.

La consigna de elicitacion, en‘la que se describe lo que sucedia en las fases de cada sesion,

se muestra a continuacion:

Sesion 1 de 2

Narracion en inglés o en espafiol

El procedimiento es el siguiente:

a. Presentacion con el/la participante.
b. Aplicacion del Cuestionario personal sobre el contacto y uso de las lenguas
espafol e inglés en contextos no escolares.

“Quiero aplicar unas encuestas y me dijeron que ti podias ayudarme a contestar una.
Es para ver como usas las lenguas espafiol e inglés.

c. Introduccion de la primera tarea de recuento.
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“IWow! Se ve que sabes bastante, oye, mira. Veras que trabajo con nifios a los que
les gusta escuchar cuentos y ahorita estoy grabando unos que estén narrados por
estudiantes como td, a los que les va bien en inglés y en espafiol”.

“Necesito que ti me ayudes a grabar uno”.

“Yo ya tengo un cuento, pero lo cuenta una sefiora y lo cuenta muy raro. Yo s¢ que
tu puedes contarlo muchisimo mejor”.

“Lo voy a poner y ti lo vas a ir siguiendo en imagenes. Cuando termine, lo contaras
lo més completo que puedas recordarlo. La idea es que quede mejor contado que
como lo dice la sefora.”

d. Reproduccidn del cuento en audio.

“.Ya viste qué feo lo cuenta? Yo sé que tu lo puedes contar mejor. Por favor
cuéntamelo, pero recuerda que debes contarlo lo mas completo posible”.

e. Recuento por el participante y grabacion en audio por el investigador.
f. Agradecimiento por parte del investigador.

“Muchas gracias por contestar la encuesta'’y por contarme el cuento. Espero que nos
veamos pronto. Cuidate mucho”.

Sesidon 2 de 2

Narracion en inglés o en espafiol

El procedimiento es el siguiente:
a. Saludo con el/la participante.
“;Hola! ;Como estas?”

“.Qué crees? Oye, (te acuerdas de que el mes pasado me ayudaste narrando un
cuento? Fijate que a los nifios les encantd y por eso vengo a que me ayudes con otro,
pero en (la otra lengua)”.

b. Introduccidn de la segunda tarea de recuento.

“También lo tengo en (la otra lengua), pero lo cuenta otra sefiora y lo cuenta muy
raro. Yo sé que tu puedes contarlo muchisimo mejor, como la vez pasada”.

“Lo voy a poner y ti lo vas a ir siguiendo en imagenes. Cuando termine, lo contaras
lo mas completo que puedas recordarlo, igual que la otra vez.”
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C. Reproduccion del cuento en audio.

“,Ya viste qué feo lo cuenta? Yo sé que tu lo puedes contar mejor. Por favor
cuéntamelo, pero recuerda que debes contarlo lo mas completo posible”.

d. Recuento por el participante y grabacién en audio por el investigador.
e. Agradecimiento por parte del investigador.

“Muchas gracias por tu participacion. Espero que nos veamos-pronto. Cuidate
mucho”.

5.5 Procesamiento de datos

Transcripcion
Dado que de cada participante se obtuvieron dos muestras, una en espafiol y otra en inglés,

en total son 40 muestras narrativas.

Cada una de las muestras se transcribieron en el software de transcripcion linglistica
ELAN®, al sequir la propuesta de transcripcion y analisis de clausula de Berman y Slobin
(1994), con el fin de medir las narraciones de los participantes en términos de

predicaciones®.

Division de narraciones con el andlisis de clausula de Berman y Slobin (1994)
Una vez que las muestras narrativas fueron transcritas linealmente con el uso de las

convenciones propuestas por Berman y Slobin (1994) y contabilizadas, se procedi6 a realizar
una division correspondiente a este modelo de analisis'®. En las ultimas décadas se han

realizado diversos estudios sobre narracion infantil que utilizan el sistema de transcripcion y

14 Programa informatico desarrollado por el Max Planck Institute for Psycholinguistics, The Language Archive,
Nijmegen, The Netherlands

https://archive.mpi.nl/tla/elan

15 Tanto el tesista como la directora de tesis se dieron a la tarea de revisar juntos las transcripciones en diferentes
sesiones. Cualquier desacuerdo fue resuelto entre los dos revisores.

16y 12 E] analisis de clausula y el andlisis del componente de narracion y de representacion del habla y del
pensamiento fueron revisados por el tesista y por la directora de tesis. Cualquier desacuerdo fue resuelto entre
ambos revisores.
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andlisis de clausula de Berman y Slobin (1994). Algunos ejemplos de ellos son los realizados
por Cheny Yan (2011), lluz-Cohen y Walters (2012), Lopez Trejo y Alarcon Neve (2017) y
Alarcon Neve (2016, 2019, 2020).

La unidad de andlisis del modelo de Berman y Slobin (1994) es la clausula, la cual definen
como una construccion que contiene predicados unificados, y por unificado se refieren a
situaciones simples sobre actividades, eventos o estados. En general, los autores apuntan que

deben tenerse en cuenta las siguientes consideraciones:

= Las clausulas se componen de un elemento verbal simple.

= Se consideran en una sola clausula los infinitivos y participios que funcionan como
verbos modales o aspectuales.

= Se consideran en una sola clausula los predicados compuestos por dos formas
verbales, pero un solo sujeto.
Ejemplo: Quiero ir.

= Se consideran como dos clausulas diferentes cuando los predicados cuentan con dos
verbos, pero diferente sujeto:

Ejemplo: Quiero que tu vayas.

De acuerdo con lo que postulan los autores, las transcripciones mediante este modelo deben
realizarse en minusculas y utilizar ortografia convencional, a menos que se necesite dar
cuenta de rasgos morfosintacticos o semanticos. Proponen también unas convenciones

estandarizadas para indicar minimos rasgos prosédicos:

- pausa corta

... pausa larga

, entonacidn parcialmente decreciente

. entonacién completamente decreciente, final del enunciado
¢? Pregunta

/ entonacion ascendente u otra indicacion de enfasis marcado
/I énfasis marcado exageradamente

ii admiracion
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: alargamiento de una vocal
XXX Una expresion ininteligible

() posible interpretacion ante una expresion ininteligible

Clasificacion de clausulas. En el discurso, las clusulas pueden manifestarse de distintas
formas. Existen desde clausulas simples hasta clausulas incrustadas o empotradas. En la
clasificacion de clausulas se muestran ejemplos de cada una de ellas, en los que se aplican

algunos de los rasgos prosddicos que se trataron en la seccion anterior:

Clausulas simples. Las clausulas simples pueden aparecer con dos verbos y un sujeto:

a. Crisantemo dejo de correr.

b. Crisantemo y sus amigas habian dejado de buscar su libro por todas partes.

Dos clausulas con complemento subordinado.

c. Crisantemo estaba convencida
de que su nombre era horrible
d. El nifo dijo
que podia encontrar a la rana
e. Elpenso
que eso era un buho
.. Crisantemo le dijo al perro

que se calmara

Clausula sin verbo. Hay casos en los que las clausulas no necesariamente ponen de
manifiesto los verbos:

g. Crisantemo se sinti6 mucho mejor
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Después de @ su cena favorita

Y de @ una noche llena de besos y abrazos

Elipsis y omision. Los autores consideran como clausulas diferentes las expresiones en las
que el verbo no es evidente, dado por reducciones gramaticales como las omisiones que se
hacen cuando en la segunda de dos clausulas coordinadas. Las omisiones y elisiones se

marcan con este simbolo @.

h. A Rita le asignaron el papel de la princesa mariposa
y a Josefina @ el del duende mensajero

Clausulas incrustadas o empotradas. Pueden presentarse también clausulas relativas o
condicionales incrustadas en otras clausulas. Estas clausulas incrustadas deben ponerse entre

llaves { } y dislocarse en otra clausula con el uso de brackets < >.

i. Victoria no le dejaba de decir que {si ella tuviera ese nombre} se lo cambiaria.
<si ella tuviera ese nombre>

j.  Lamaestra le dijo que {si el bebé {que estaba esperando} era una nifia}, la llamaria
Crisantemo.
<si el bebé era una nifia>

<que estaba esperando>

Algunos elementos paralingiisticos como las risas y susurros deben ponerse entre corchetes
[ ]. También indican los comentarios del entrevistador al narrador y observaciones sobre la

situacion. Las llaves { } sirven también para indicar falsos inicios y frases incomprensibles.
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El andlisis de clausula realizado hizo posible realizar un conteo de clausulas por participante
en inglés y espafol, lo que permitid calcular asi las dimensiones de las narraciones entre

lenguas.

Analisis de narracion y presentacion del habla y del pensamiento
Se realizd una copia del andlisis de clausulas para analizar en otra hoja de calculo las

estructuras de narracion y representacion del habla y del pensamiento de cada uno de los
participantes. La hoja de calculo incluy6 formulas y automatizacion para realizar de manera
eficaz y eficiente los conteos correspondientes a cada unidad, de forma que fue posible
conjuntarlas en una hoja concentradora en la que se preparabala informacion por participante

para posteriores analisis.

Unidades de andlisis
Como se tratd en la seccidn tedrica, esta investigacion se basé en un analisis del contenido

narrativo y de la representacion que los participantes realizan del pensamiento y del habla.
Para este analisis se toma como referencia la Escala de Narracion y Presentacion del Habla
y del Pensamiento propuesta por Leech y Short (1981, 2007), y se consideraron también
apuntes y visiones mas recientes en torno al modelo (Mclintyre et al., 2004; Semino & Short,
2004; Short, 2007, 2012).

En total se trat6 de cinco categorias con las que se codifico el componente narrativo y de 14
categorias para codificar los componentes de habla y de pensamiento (7 del componente de
habla y 7 categorias paralelas de pensamiento). Asimismo, se considerd idoneo codificar
estructuras paralelas correspondientes a la representacion de la escritura y de la escuchal’

para evitar incluirlas en alguno de los tres componentes de estudio.

17 En los recuentos de los participantes se presentaron varias unidades correspondientes a una representacion de
la escritura y de la escucha. La representacion de la escritura esta ya sustentada en los trabajos de Mcintyre et
al. (2004) Semino y Short (2004) y Short (2007, 2012). En esta investigacion se considerd idéneo tomar en
cuenta la posibilidad de una representacién de lo que se escucha al presentarse en estructuras equivalentes al
habla y al pensamiento, pero en menor cantidad, quizas por el tipo de corpus.
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Analisis de narracion y presentacion del habla y del pensamiento en el cuento de

Crisantemo

Se considero realizar la categorizacion de las versiones originales del cuento en ambas
lenguas para efectuar los procedimientos correspondientes al analisis de resultados. En este
cuento predominan el contenido dialdgico interno y externo o, mejor dicho, la presentacion
del habla y del pensamiento de los personajes, por lo que se puede manifestar que esta

presente el histrionismo. En esta Tabla 7 se muestran fragmentos paralelos en inglés y en

espanol:

Tabla7

Ejemplo de un fragmento paralelo de las versiones originales del cuento

Version del cuento en inglés Andlisis -~ Anélisis  Version del cuento en espafiol
The rest of the day was not much better NE NE El resto del dia no transcurrié mejor.
During naptime LT™M LTM Durante la siesta,
Victoria raised her hand N_ N_ Victoria levantd la mano
and informed Mrs. Chud NSPS NSPS para indicarle a la sefiorita Charo
that Chrysanthemum’s name was is is gue el nombre de Crisantemo tenia
spelled with thirteen letters jdiez letras! jD-1-E-Z!
That’s exactly half as many letters as .
) ] DS DS iMés de la tercera parte del alfabeto!

there are in the entire alphabet!
Victoria explained NSPS NSPS Explicé Victoria.
Thank you. for sharing that with us, . ) .

e DS DS Gracias por tus comentarios, Victoria
Victoria
said Mrs. Chud NSPS NSPS dijo la sefiorita Charo.
Now put your head down FDS FDS Pero ahora no estamos contando letras.

Nota: las columnas de analisis corresponden a la categorizacion sobre los componentes de narracion y

presentacion del habla y del pensamiento.

Se muestra la division de las estructuras de narracion y de representacion de habla y de

pensamiento, conforme a lo establecido por el modelo tedrico tratado. La secuencia narrativa,

que corresponde al componente narrativo, se manifiesta en menor grado, de acuerdo con el
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analisis de narracion y presentacion del habla y del pensamiento realizado a las versiones
originales del cuento, las cuales muestran para el componente narrativo una proporcion de
31.42% para la version en inglés y 35.06% para la version en espafol, mientras que los
componentes de habla y de pensamiento presentan una proporcion conjunta de 67.70% en su
version en inglés y 63.20% para su version en espafiol. Los minimos porcentajes restantes

para cada lengua corresponden a representacion de la escritura en las versiones originales.
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VI. RESULTADOS

Como se menciond en la seccion anterior, para dar respuesta a las preguntas planteadas en
esta investigacion se realizo un analisis de clausula con el modelo de Berman y Slobin (1994)
y un andlisis del contenido de estructuras de narracion y de representacion del habla'y del
pensamiento, de acuerdo con las consideraciones del modelo de Leech y Short (1981, 2007).
En los siguientes apartados de este capitulo de resultados se da respuesta a las preguntas
especificas de investigacion 1, 2 y 3. Dichas preguntas se abordaron desde una perspectiva

cuantitativa, mientras que la pregunta 4, de manera cualitativa.

6.1 Resultados de analisis de clausula con el modelo de Berman y Slobin (1994)

El andlisis de las versiones originales del cuento utilizado para elicitar las muestras narrativas
arrojé que la version en inglés estd compuesta de 236 clausulas, mientras que la versién en
espariol de 249. Para dar cuenta de la extension de las narraciones, se optd por analizar cada
unade ellas mediante la propuesta de Berman y Slobin (1994). También se realiz6 una prueba
t pareada para determinar si a nivel global, existian o no diferencias significativas entre las
cantidades de clausulas en espafiol e inglés. De acuerdo con los datos presentados en la Tabla
8, existe evidencia estadistica de que a nivel de clausula las narraciones de los participantes
son diferentes entre lenguas, lo que significa que las narraciones en espafiol fueron
significativamente -mas largas que las narraciones en inglés en términos de clausula. Esto
supone la aceptacion de la hipotesis alternativa, que sugiere que las medias son diferentes

estadisticamente.
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Tabla 8

Comparacion del nimero de clausulas entre lenguas

Participante Secuencia de obtencion ~ Numero de Namero de clausulas  Diferencia
clausulas en su en su recuento en
recuento en espafiol  inglés
1 Inglés - espafiol 100 101 1
2 Inglés - espafiol 214 163 51
3 Inglés - espafiol 124 116 8
4 Espafiol - inglés 124 113 11
5 Espafiol - inglés 107 90 17
6 Espafiol - inglés 140 148 8
7 Inglés - espafiol 166 129 37
8 Inglés - espafiol 150 157 7
9 Inglés - espafiol 157 153 4
10 Espafiol - inglés 113 144 31
11 Espafiol - inglés 144 130 14
12 Espafiol - inglés 177 200 23
13 Inglés - espafiol 173 126 47
14 Espafiol - inglés 94 70 24
15 Inglés - espafiol 184 95 89
16 Inglés - espafiol 171 112 59
17 Espafiol - inglés 191 182 9
18 Espafiol - inglés 166 129 37
19 Espafiol - inglés 80 92 12
20 Inglés - espafiol 208 152 56

Nota. Prueba t para muestras relacionadas: Espafiol (M= 149.15, SE= 38.24), Inglés (M= 130.10, SE=
32.84) (t (19) = 2.77, p<0.05).

6.2 Resultados de andlisis del componente narrativo, de habla y de pensamiento
en las versiones originales de Crisantemo

Antes de comenzar a responder las preguntas de investigacion planteadas es preciso dar
cuenta de cuales de las categorias propuestas por Leech y Short (1981, 2007) y demas autores
(Mclntyre et al., 2004; Semino & Short, 2004; Short, 2007, 2012) se encuentran en el cuento
“Crisantemo” en sus versiones originales en espafiol y en inglés, el cual, como se menciono
en el apartado metodoldgico, fue el considerado para la elicitacion de las narraciones
producidas por los jovenes participantes del estudio. Como se observa en la Tabla 9, de las
16 categorias de los mencionados autores, consideradas en esta investigacion, 11 de ellas
estan presentes en las versiones originales del cuento en ambas lenguas. Adicionalmente a
ellas, también se encuentran las categorias de evaluacion del narrador [NE], las

configuraciones [LTS] y marcadores [LTM], identificadas y consideradas a posteriori en esta
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investigacién como variantes de la categoria [N], tal como se mencioné en el apartado
tedrico. La baja o nula presencia de las cinco restantes (NPT, NPTA, FIT, DT y FDT) podria

justificarse por la naturaleza de dicho cuento y por su publico objetivo.

Tabla 9

Frecuencias de categorias de los componentes de narracion, habla y pensamiento en las versiones
originales del cuento de Crisantemo

Espafiol Inglés
Componente Categoria Frecuencia Proporcion % Frecuencia Proporcion %
N 33 14.29 32 14.16
NI 18 7.79 15 6.64
Componente de
n;racién NE 15 6.49 10 4.42
LTM 8 3.46 8 3.54
LTS 7 3.03 6 2.65
NSPT 12 5.19 15 6.64
NPT 0 0.00 0 0.00
c e NPTA 0 0.00 0 0.00
omponente de
pone IT 11 4.76 13 5.75
pensamiento
EIT 0 0.00 0 0.00
DT 1 0.43 2 0.88
EDT 0 0.00 0 0.00
NSPS 48 20.78 49 21.68
NPV 3 1.30 3 1.33
. o NPSA 7 3.03 9 3.98
omponente de 2 0.87 2 0.88
habla 1S
FIS 0 0.00 0 0.00
DS 46 19.91 47 20.80
EDS 16 6.93 13 5.75
Componente de NPW 'y 4 1.74 2 0.88
escritura* FDW
Total N=231 100 N=226 100

Nota. *Componentes contabilizados, pero no considerados en la investigacién.

En las versiones originales no hay presencia de contenido de presentacion de escucha.

Como se dio cuenta en la seccion tedrica, existe también una presentacion de la escritura, por tanto, en este
andlisis del cuento, la sigla NPW (Narrative presentation of writing) corresponde a estructuras de
presentacion narrativa de la escritura, mientras que la sigla FDW (Free Direct writing) corresponde a
estructuras de escritura directa libre.
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Como es posible apreciar en la Tabla 9, las categorias del componente de narracién son las
mas predominantes en el analisis de las versiones originales del cuento en ambas lenguas. Le
siguen las categorias directas e indirectas de los componentes de habla y de pensamiento con
sus respectivas clausulas de reporte. Si se estiman las proporciones por componente, se
obtiene que el de narracion (N, NI, NE, LTM, LTS) resulta en un 35.06% en espafiol y-un
31.42% en inglés. En contraste, en conjunto, los componentes de habla y de pensamiento
(NSPS, NSPT, DS, DT, NPV, NPT, NPSA, NPTA, IS, IT, FDS, FDT, FIS, FIT) resultan en
63.20% en espafiol y en 67.70% en inglés, lo que confirma que en las versiones originales
existe una mayor presencia de contenido de habla y pensamiento, que del componente de

narracion.

Una vez definida la extension de las narraciones recontadas por los participantes, se da lugar
a las preguntas de investigacion planteadas. En el siguiente apartado se aborda la primera de
las preguntas, en donde se da cuenta de las estructuras del modelo de Leech y Short (1981,
2007) y demaés autores (Mclntyre et al., 2004; Semino & Short, 2004; Short, 2007, 2012) que

pueden encontrarse en los recuentos de los participantes bilingtes estudiados.

6.3 Resultados de anélisis de los componentes de narracion, habla y
pensamiento en el recuento delos participantes

Pregunta especifica de investigacion 1. ¢ Se puede aplicar el modelo/escala de estructuras
de narracion, de habla y de pensamiento de Leech y Short (1981, 2007) al analisis de estilo
de narraciones de recuento de jovenes bilingies de espafiol L1, inglés L2? ¢ Cuéles son las

estructuras que se pueden encontrar?

El andlisis realizado al corpus de recuentos de los jovenes participantes en este estudio arrojé
los datos mostrados de forma general en la Tabla 10. Aqui es preciso recordar que, como se
menciono la seccién metodologica, el corpus analizado corresponde a 40 recuentos, de ellos
20 en esparfiol y 20 en inglés. En la Tabla 10 se brinda estadistica descriptiva que detalla

globalmente el analisis realizado a dicho corpus.
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Tabla 10

Estadistica descriptiva global por categoria y lengua

ESPANOL INGLES
2 < g < g
s| g/ g £ ©& = *~g| g £ &6 = &
S ©| & g Lz S
N 487 2435 7.47 1973 461  23.05 7.16- 20.39
:5 NI 317 15.85 4.32 12.84 284 142 447 . 1256
§ NE 139 6.95 6.51 5.63 50.24 129 6.45.-390 571 5162
Z | LT™ 110 55 298 446 122 6.1 384 540
LTS 187 935 2.28 7.58 171 855 3.15 7.56
NSPT 143 715 478 5.79 148 74 375 6.55
o | NPT 5 025 055 020 4 02 041 018
S | NPTA 3 015 037 012 4 02 052 018
E T 144 72 475 583 1202 142 71 342 28 135
§ FIT 0 0 000 000 1 005 022 0.04
DT 1 0.05 0.22 0.04 6 03 073 027
FDT 1 0.05 0.22 0.04 0 0 0.00 0.00
NSPS 351 1755 7.33 14.22 299 1495 7.47 13.22
NPV 78 39 189 3.16 80 4 210 354
< | NPSA 48 2.4 1.85 1.94 31 155 1.39 1.37
g IS 202 101627 818 3528 | 161 805 470 712 33.12
FIS 2 01 031 008 3 015 037 013
DS 157 785 975 636 139 6.95 933 6.15
FDS 33 1.65 2.35 1.34 36 1.8 3.21 1.59
s o
23 60 30 526 243 243 40 20 403 177 177
38
L
N=2468 N=2261

Nota: Para realizar los calculos globales se toma en consideracion el componente conjunto de escritura 'y
escucha.

En la Tabla 10 pueden apreciarse los resultados del analisis realizado. En esta se pueden
apreciar los 3 componentes estudiados en ambas lenguas: el de narracion, el de hablay el del
pensamiento. Como es posible observar, de manera general, el componente de narracion

resulta como el mas predominante en los recuentos de los jovenes participantes, situandose
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ambas proporciones en cada lengua con entre 50 y un 52%. Como se explicé en el apartado
tedrico, en esta investigacion y en este componente se distinguieron tres categorias extras
(NE, LTSy LTM) a las propuestas originalmente por Leech y Short (1981, 2007) con el fin
de hacer notar algunas diferencias entre lo que originalmente se considera como estructura

del componente de narracion, las cuales en realidad son manifestaciones de la categoria N.

Para dar cuenta de las categorias de dicho modelo, presentes en los recuentos de los
participantes estudiados se bosqueja un andlisis de frecuencias por categoria y por lengua.
En la Figura 6 pueden observarse las categorias presentes en los recuentos, correspondientes

al componente de narracion.

Figura 6

Categorias del componente de narracion presentes en el corpus de recuento de los participantes

Categorias del componente de narracion
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En este componente se puede encontrar que todas las categorias obtuvieron frecuencias

187 171
139 129 110 122

NE LTS LT™M

similares entre lenguas. Tal como se observa en la Figura 6, la categoria de estructuras de
narracion de acciones, eventos y estados obtuvo la frecuencia mas alta de este y de los demas
componentes. Le siguen la categoria NI, que hace alusién a los estados internos de los
personajes. Después de estos dos se encuentran en menor cantidad las categorias de

72



evaluacion del narrador (NE), y las configuraciones (LTS) y marcadores (LTM) locativo-

temporales. Visualmente, se puede apreciar que las frecuencias son parecidas entre lenguas.

Por su parte, sobre las categorias del componente de pensamiento, presentes en el corpus de

recuento de los participantes, se muestran los datos de la Figura 7.
Figura 7

Categorias del componente de pensamiento presentes en el corpus de recuento de los participantes
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En contraste con las frecuencias mayores, presentes en el componente de narracion, se
encuentran las del componente de pensamiento (Figura 7) en las que las categorias de
presentacion del pensamiento por el narrador [NSPT] y el pensamiento indirecto [IT]
resultaron con frecuencias altas, en comparacién con las categorias de presentacion narrativa
del pensamiento [NPT], presentacion narrativa de los actos de pensamiento [NPTA],
pensamiento indirecto libre [FIT], pensamiento directo [DT] y pensamiento directo libre
[FDT], las que resultaron con frecuencias bajas o casi nulas.'® Es preciso comentar que las

categorias NSPT e IT son categorias que se acompafan: las NSPT se tratan de las clausulas

18 Para consultar medias, desviacion estandar y proporciones consulte la Tabla 10.
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de reporte que acompafan a las estructuras —o citas— de pensamiento indirecto, pero
también las directas. Si al sumar las categorias de pensamiento directo e indirecto hubiera
alguna diferencia, se podria explicar que la causa es por la elision de algunas clausulas de

reporte, como se muestra en el siguiente ejemplo:

[LTM] {oh} that night
[NE] she had a horrible nightmare.
)

[IT] that Victoria was bothering her. She was a flower - and she was bothering her
and taking her petals out and it was horrible.

Y para conocer los datos del componente de pensamiento, se muestra la Figura 8 a

continuacion:

Figura 8

Categorias del componente de habla presentes en el corpus de recuento de los participantes

Categorias del componente de habla
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En el componente de habla se presentaron mayores frecuencias en la mayoria de las
categorias que lo componen (véase Figura 8), a diferencia de las frecuencias observadas en
el componente de pensamiento que, en algunos casos, fueron casi nulas. En comparacion con
los resultados del componente de pensamiento, en este hubo mayor predominancia de las
categorias de habla directa [DS] y habla indirecta [IS], que como ya se explico, funcionan a
la par de la categoria de presentacion narrativa del habla por el narrador [NSPS]. En este
componente hubo también presencia de construcciones de presentacion narrativa de la voz
[NPV] en las que se hace alusion a actos de habla, pero no esta presente el contenido
proposicional; construcciones de presentacion narrativa de actos de habla [NPSA] en las que
si estd presente el contenido proposicional; y algunas construcciones de habla directa libre
[FDS].

Como en los componentes de narracion y de pensamiento, en este componente de habla se
puede hacer evidente, a nivel general, que las frecuencias de las categorias entre lenguas son

semejantes entre si.

Hasta aqui se han descrito las categorias del modelo/escala de narracion y de presentacion
del habla y del pensamiento propuesto por Leech y Short (1981, 2007), presentes en el
recuento de los jovenes participantes estudiados. El uso de esta escala permitid realizar una

observacidn estilistica con datos provenientes de muestras narrativas elicitadas.

Pregunta especifica de investigacion 2. ;Como se manifiesta la recuperacion de las
secuencias narrativas y de presentacion del habla y del pensamiento que componen las
escenas de un cuento que previamente escuchan los jovenes en versiones de esas dos

lenguas?

Una primera vision de los datos es la que se presenta en este apartado en el que se atiende la
pregunta de investigacion planteada. Se observaron los datos y se considerd pertinente
ordenarlos mediante el calculo de un promedio entre los componentes de narracién en
espafol y en inglés de cada participante. Este calculo permitié encontrar un resultado que

posibilitd conocer las posiciones y ordenar a los participantes y sus recuentos desde quienes
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menos componente de narracion utilizaron en sus dos lenguas (quienes se apegaron mas al
estilo de las versiones originales) a quienes mas componente de narracién utilizaron (quienes
menos se apegaron al estilo de las versiones originales).

La recuperacion de las secuencias narrativas y de representacion del habla y del pensamiento
se manifestd conforme a lo mostrado en la Figura 9, en donde las frecuencias obtenidas-por
cada participante en cada uno de los componentes se muestran en términos porcentuales. Este
ordenamiento permitié apreciar de forma cualitativa tres tendencias o grupos de participantes
en los datos en estos mismos téerminos: la primera tendencia o grupo-se relaciona con los
participantes que narraron de forma mas semejante a las versiones originales del cuento
“Crisantemo”, al considerar que la proporcion obtenida en el componente conjunto de habla
y de pensamiento en ambas lenguas es mayor a la proporcion obtenida para el componente
de narracién, también en ambas lenguas (condicion: % de componente conjunto de habla y
de pensamiento > % componente de narracion en-ambas lenguas). Como es posible observar,
6 participantes: 2, 16, 12, 6, 20 y 14, recuperaron en términos de proporcién una mayor
cantidad de estructuras de los componentes de habla y de pensamiento que, del componente
de narracion, es decir, estos participantes fueron quienes mas se apegaron al estilo de las
versiones originales del cuento “Crisantemo”.

Por su parte, la segunda tendencia se relaciona con participantes que narraron sus recuentos
con proporciones opuestas. entre lenguas y entre componentes: tal es el caso de los
participantes 9, 10, 11 y 17, quienes recuperaron proporciones distintas y opuestas entre
componentes y entre lenguas (condicion: % de componente de narracion, y componente
conjunto de habla y de pensamiento opuestos en ambas lenguas, ejemplo: Participante 9 en
espafiol: % componente de narracion < % componente de habla y de pensamiento, pero en
inglés el % componente de narracion > % componente conjunto de habla y de pensamiento,
es-decir, se invierten las proporciones entre lenguas).

Por su parte, una ultima tendencia es en la que los participantes hicieron mas uso de
estructuras correspondientes al componente de narracion, en términos de proporcion. Esta
tendencia la manifestaron 10 participantes: el 7, 8, 19, 3, 4, 1, 13, 18, 15y 5, la cual resulta
ser la mas numerosa de las tres. Como se observa, los componentes de narracion de estos 10

participantes son mayores en proporcion al componente conjunto de habla y de pensamiento,
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lo cual indica que ellos fueron quienes menos se apegaron al estilo de las versiones originales

del cuento “Crisantemo”.
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Figura 9
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Hasta aqui se ha dado respuesta a la segunda pregunta de investigacion planteada, que
relaciona con dar una primera vision de los datos obtenidos, en términos de proporciones.
Como se Vvio, en este apartado se mostraron los datos generales por componente en términos
de porcentajes, y se delinearon las distinciones entre los participantes y sus lenguas'y las
tendencias observadas. En el siguiente apartado se abordan estos mismos datos, pero-en
términos de frecuencias, y los componentes de narracion, de habla y de pensamiento se
abordan por separado. Se determinan las similitudes y diferencias con estadistica inferencial,
con el objetivo de determinar estadisticamente si los componentes. se manifiestan

significativamente de la misma forma en ambas lenguas.

Pregunta especifica de investigacion 3. ¢ Se puede brindar evidencia estadistica de que los

componentes se manifiestan de la misma forma en ambas lenguas?

En el apartado anterior se mostraron datos en ambas lenguas en términos de proporciones.
Mediante la presentacion de dichos datos se pudieron observar algunas tendencias en cuanto
al uso de los componentes. Para brindar un andlisis mas detallado, en este apartado se trataron
los datos en términos de frecuencias por componente y por lenguas para cada uno de los
participantes. El planteamiento del presente apartado fue conocer si se podia brindar
evidencia estadistica de que cada par de componentes (de narracion, de habla y de
pensamiento) se manifiestan de la misma forma en ambas lenguas. Para conocer esto se
realizaron dos pruebas estadisticas: para los datos normales de los componentes de narracion
de ambas lenguas se utilizé una prueba t de muestras relacionadas, mientras que para los
datos anormales de los componentes de habla y de pensamiento se utilizé la prueba de rangos
Wilcoxon de muestras relacionadas (equivalente a la prueba t para datos no paramétricos).
Los resultados de la prueba t indicaron que la comparacion entre el componente de narracion
en espafiol (M=62.00, SE=12.46) y su par en inglés (M=58.35, SE=12.34) no presentaron
diferencias significativas (N=20, t (19) =1.37, p>0.05), es decir, no se rechazé la hipdtesis
nula de que los datos son iguales. Adicionalmente, se brindan detalles de una prueba de

correlacion de Pearson, cuyo coeficiente indic6 una correlacion lineal significativa-moderada
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entre estas dos variables (r=0.540, p<0.05). Ambos resultados sirvieron como evidencia
estadistica para determinar que el componente de narracién tiende a manifestarse de la misma
forma en ambas lenguas.

Por su parte, las comparaciones de los componentes de habla y de pensamiento con la prueba
de rangos de Wilcoxon proveyeron evidencia de que tampoco existen diferencias
estadisticamente significativas ni en los componentes de habla (p=0.079), ni en los
componentes de pensamiento (p=0.879) entre lenguas. Ambos valores de significancia
sugieren mantener la hipotesis nula de que las muestras son iguales (N=20).en términos del
uso de los componentes de habla y de pensamiento. Adicionalmente, con el uso de la prueba
Spearman se realiz6 un andlisis de correlacion de rangos para estos mismos datos: tanto en
el componente de habla (rs=0.494, p=0.27), como en el componente de pensamiento
(rs=0.452, p=0.45) se obtuvieron coeficientes de correlacion significativos-moderados. Estos
datos sirvieron como evidencia estadistica para determinar que ambos componentes tienden
a manifestarse de la misma forma en ambas lenguas.

Hasta aqui se ha dado respuesta a la pregunta especifica de investigacion planteada para este
apartado. De las preguntas de investigacion de la 1 a la 3 se abordaron los datos de los
participantes de manera general en varias descripciones y andlisis cuantitativos. Para la
ultima pregunta se abordaron los datos de manera cualitativa, de forma que fuera posible
delinear algunos detalles que pudieron notarse en el analisis categérico realizado.

Pregunta especifica de investigacion 4. ¢ Es posible detectar estrategias en la manera en
que los adolescentes recuperan el contenido de narracién y de habla y de pensamiento en
los recuentos? Y esas estrategias, ¢se manifiestan de la misma forma en ambas de sus

lenguas?

Ademas de las descripciones cuantitativas y estadisticas que se pudieron realizar con los
datos de esta investigacion, se decidio abordar los datos de forma cualitativa. EI objetivo de
ello fue determinar si era posible detectar estrategias en la manera en la que los participantes
recuperaron los componentes estudiados. Esta idea surgio a partir de las reflexiones del

investigador en el andlisis paralelo de los corpus. Se planted este analisis para dar algunas
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pistas generales sobre lo sucedido en los recuentos individuales. Dichas estrategias se

describen a continuacion:

1. Narrar y representar el habla y el pensamiento de forma semejante a las versiones
originales (aparente mimesis). La primera estrategia general que algunos participantes
utilizaron en el recuento de sus versiones consiste en utilizar estructuras semejantes a las
usadas en el cuento “Crisantemo”. Seis participantes fueron quienes hicieron mas uso de esta
estrategia en sus recuentos. Esto significa que se manifiesta un predominio de estructuras de
representacion del habla y del pensamiento, y es mayoritariamente mediante esta estrategia
gue recuentan sus versiones en ambas lenguas. En esta se hace uso de estructuras directas de
habla y de pensamiento (DS, IS, IT) con sus respectivas clausulas de reporte (NSPS y NSPT).
Algunos ejemplos del Participante 16 se muestran a continuacion:

Ejemplos de versiones originales Ejemplo del recuento en espafiol

Espariol

1 a. [DS] — @ {Bienvenida a casa!, [NSPS] — le 1 b. [LTS] cuando Crisantemo volvid de la escuela
dijo su mama. [NSPS] su mama le dijo:

[DS] — O iBienvenida a casa!, [NSPS] — le dijo [DS] — O bienvenida a casa, hija (ev)

su papa. [NSPS] y el papa dijo:

[DS] — La escuela no se ha hecho para mi. [DS] — O bienvenida a casa, hija (ev)

[NSPS] — Respondi6 Crisantemo. [FDS] — la escuela no es para mi (ev), es un lugar
[FDS] — Mi nombre es muy largo. Casi no me horrible (ev) {dicen} {y} Crisantemo es horrible
cabe en la tarjeta. jy, ademas, es el nombre de una [NSPS] — dicen

flor!

Inglés Ejemplo del recuento en inglés

2-a. [DS] “Welcome home” [NSPS] said her 2 b. [LTS] when she arrived

mother. [NSPS] ¥*° only said:

[DS] “Welcome home” [NSPS] said her father. [DS] “the school isn’t not for me” (ev)

[DS] “School is no place for me” [NSPS] said [NSPS] and her mother said:

Chrysanthemum. [DS] “but Chrysanthemum is a beautiful name”
[DS] “My name is too long. It scarcely fits on (ev)

my name tag And I’'m named after a flower!” [NSPS] his father said:

[DS] “Chrysanthemum is an absolutely perfect
fantastic name. Calm down Chrysanthemum

19 Se decidid utilizar este simbolo para hacer notar las ausencias de pronombres obligatorios en inglés.
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En (1b) y (2b) se presentan algunos fragmentos de los recuentos del participante 16. En estos
se puede observar que utiliza un estilo similar al de las versiones originales en ambas de sus
lenguas. En estos ejemplos se puede apreciar también el simbolo “(ev)”, que alude a que el
participante produjo la emision a la que acomparfia con el uso de emulacion de voz en-su
recuento.

Otro ejemplo es el del participante 12:

Ejemplos de versiones originales Ejemplo del recuento en espafiol

Espariol

3 a. [DS] — Si yo tuviera un nombre como el 3 b. [LTS].ala hora de que tenian que irse del
tuyo @ seguro que me lo cambiaba —Insistié salén

Victoria [NPV] Victoria le empezaba a decir cosas

[LTS] Mientras los otros nifios se ponian en fila [DS] — qué feo nombre @ ;por qué te llamaste
para irse a su casa. asi? (ev) yo me llamo como mi abuela @ y es muy
[DS] — ;Ojala pudiera! — Penso6 Crisantemo, bonito el mio.

toda descorazonada. [NI] — Crisantemo se sentia muy mal.

[NSPT] y empezaba a sentir
[IT] que su nombre no era unico que, al contrario,

era muy feo
Inglés Ejemplo del recuento en inglés
4 a. [DS] “If I had a name like yours, I’d change 4 b. [LTS] when they do the line to go to school
it” [NSPS] Victoria said to Crisantemo
[NSPS] Victoria said [DS] “T hope you can change your name because it
[LTS] as the students lined up to go home is horrible”
[DT] “I wish I could” [NSPT] and Crisantemo {think} thought [DT] “I
[NSPT] thought Chrysanthemum miserably hope s0” (ev)

Asi como en los fragmentos de (3b) y (4b) se puede observar que en sus recuentos los
participantes tratan de replicar las versiones originales con sus propias palabras. En esta

réplica emularon con su voz las estructuras directas o indirectas de habla o de pensamiento.
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2. Representar el habla y el pensamiento directos de forma indirecta (narrativizacion). La

segunda estrategia general que los participantes emplearon en el recuento de sus versiones es

el convertir todas o la mayor parte de las estructuras directas que escucharon en estructuras

indirectas. Esta estrategia la utilizaron mas 14 participantes. Sus recuentos se componen

principalmente de estructuras correspondientes a esta estrategia. A continuacion, se muestran

algunos ejemplos del Participante 7:

Ejemplos de ambos cuentos
Espariol

5 a. [DS] —Bienvenida a casa! [NSPS]—Ie
dijo su mama.

[DS] —jBienvenida a casa! [NSPS]—Ie dijo su
papa.

[DS] —La escuela no se ha hecho para mi.
[NSPS]—respondi6 Crisantemo—. [FDS] Mi
nombre es muy largo. Casi no me cabe en la
tarjeta. jy, ademas, es el nombre de una flor!
[DS] —Pero (,qué dices? [NI]—Se extrafi6 la
mama—. [FDS] jTu nombre es precioso!

[DS] —jPrecioso, encantador, maravilloso y
unico! [NSPS]—dijo el padre.

[DS] —jEs un nombre perfecto parati!
[NSPS]—dijo la mama.

[DS] —jAbsolutamente perfecto! [NSPS]—dijo
el papa.

Inglés

6 a. [DS] “Welcome home” said her mother.
[DS] “Welcome home” said her father.

[DS] “School is no place for me” said
Chrysanthemum. [FDS] “My name is too long It
scarcely fits on my name tag. And I’'m named
after a flower!”

[DS] “Oh, pish” said her mother. “Your name is
beautiful”.

[DS] “And @ precious and priceless and
fascinating and winsome” said her father.

[DS] “It’s everything you are” said her mother.
[DS] “Absolutely perfect” said her father.

Ejemplo del recuento en espafiol

5b. [LTS] cuando Crisantemo lleg6 a su casa [N]
sus papés la recibieron con los brazos abiertos, [N]
pero Crisantemo venia llorando [NSPS] y decia
[1S] que la escuela no era hecha para ella, que su
nombre era demasiado largo, y que no cabia en la
tarjeta.

[N] Sus papés la consolaron [NSPS] y le dijeron
[IS] que su nombre era perfecto, que los demas
eran unos envidiosos.

Ejemplo del recuento en inglés

6 b. [LTS]{ahm} when Chrysanthemum arrived to
her house, [N] her parents welcomed her with a
hug, [NE] but she was really sad [NSPS] because
she said [IS] her name was not perfect and she
wanted to change it, [NSPS] but her parents said
[1S] that it was absolutely perfect and she doesn't
have to worry about the other persons.

83



Como es posible observar en los ejemplos en (5b) y (6b), en esta estrategia utilizada se
trasladan estructuras de habla directa a estructuras de habla indirecta. ES importante apreciar

también que esta estrategia el participante la emplea tanto en espafiol como en inglés.

3. Encapsulamiento (aparente diégesis). La tercera y Ultima estrategia observada es la de
encapsular la narraciéon, el habla y el pensamiento. Dicha estrategia consiste en encapsular
varios eventos/estructuras de narracién y/o de habla y de pensamiento en una o varias
(menos) estructuras del componente de narracion. Siete participantes fueron quienes hicieron
mas uso de esta estrategia. Algunos ejemplos de la participante 14 se muestran a

continuacion:

Ejemplos de ambos cuentos Ejemplo del recuento en espafiol

Espariol

7 a. [N] A Crisantemo le encantaba ver su 7 b. [NI] Le gustaba verlo escrito, ya sea en
nombre escrito con tinta en un sobre. [NI] Le cartas, en pasteles o en carteles.

encantaba verlo hecho de merengue, ensu tarta
de cumpleafios. [NI] Y le encantaba verlo
cuando ella misma lo escribia con su lapiz
grueso de color naranja. [FDS] Crisantemo,
Crisantemo, Crisantemo. (ev)

Inglés Ejemplo del recuento en inglés
8 a. [NI] Chrysanthemum loved the way her 8 b. [NI] she loved it when she seen it {wr} written
name looked when it was written with ink in an on papers, her birthday cakes, and banners.

envelope. [NI] She loved the way it looked
when it was written with icing on her birthday
cake. [NI].And she loved the way it looked
when she wrote it herself with her fat orange
crayon. [FDS] Chrysanthemum,
Chrysanthemum, Chrysanthemum. (ev)

Los ejemplos de (7b) y (8b) corresponden al mismo participante. Como se observa, estos
pertenecen a una misma escena en la que se desarrollan una estructura de narracion de evento
y dos de estados internos, seguidas de una estructura de habla indirecta libre [FIS]. Sin

embargo, en el recuento del participante se recuperan todas estas estructuras, encapsuladas
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en una sola. El participante repitio esa estrategia en ambas lenguas. Asi como se encapsulan
estructuras de corte narrativo, también sucede con los segmentos directos o indirectos, ya
sean de habla o de pensamiento. Tal es el caso de los ejemplos de (9a), donde en (9b) y en
(9¢) se muestran fragmentos de los recuentos de los participantes 19 y 10, que realizan de la
version original en (9a). En (9b) la participante 19 encapsula los segmentos de habla directa
con sus clausulas de reporte al utilizar un segmento de presentacion de acto de habla por el
narrador [NPSA]: en este segmento el participante agrupa todas las citas directas en un “le
dijeron cosas malas”, y practicamente ese fragmento se resuelve en su recuento. Otro ejemplo
de encapsulamiento es el que puede observar en (9c), donde el participante 10 resuelve este
mismo fragmento de la version original con una configuracion locativa-temporal y una

estructura de habla indirecta.

Ejemplos de cuento en espafiol Ejemplos del recuento

Espariol

9 a. [DS] — iFijense! jHasta se parece a una 9 b. [NPSA] Sus comparieras {al verla llegar al
flor! [NSPS]—Grit6 Victoria al verla aparecer patio} le dijeron cosas malas

en el patio. [LTS] {al verla llegar al patio}

[DS] — jVamos a arrancarla! [NSPS]—Propuso

Rita. 9 c. [LTS] Cuando lleg6 al patio de juegos,

[DS] — jA ver como huele! [NSPS] —Insistid [NSPS] las nifias le empezaron a hacer burla [IS]
Victoria. de que a ver como olia.

A continuacion, en los ejemplos en (10b) y (11b) se pueden observar los fragmentos de los
recuentos del participante 10 en ambas lenguas, que corresponden a (10a) y (11a) en las
versiones originales. Si bien los segmentos que eligen para componer sus recuentos no son
los-‘mismos en ambas lenguas, es posible apreciar que el participante adopta la estrategia de

encapsular varios segmentos y recuperarlos de una forma mas resumida u omnisciente.
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Ejemplos de ambos cuentos
Espariol

10 a. [NE] El resto del dia transcurrié mas o
menos igual. [LTM] Por la tarde, [N] Victoria
volvié a levantar la mano [NSPS] y dijo:

[DS] —El crisantemo es una flor. Vive en los
jardines, entre gusanos y otras cosas
repugnantes. ..

Inglés

11 a. [NE] The rest of the day was not much
better. [LTM] During naptime, [N] Victoria
raised her hand [NSPS] and said [DS] “A

Chrysanthemum is a flower. It lives in a garden

with worms and other dirty things”.

Ejemplo del recuento en espafiol (Participante 10)

10 b. [LTS] De nuevo, en el tiempo de la siesta,
[NSPS] las nifias le seguian haciendo burla, [FIS]
de que Crisantemo de que Crisantemo.

Ejemplo del recuento en inglés (Participante 10)

11 b. [LTS] When the naptime got again, [NPV]
Victoria was telling her bad things.

Hasta aqui se ha advertido sobre esta estrategia utilizada por los participantes en sus

recuentos. Es posible reparar en este momento que los participantes, en la construccion de

sus recuentos, no necesariamente se apegan a las estructuras que originalmente escuchan,

sino que se permiten decir o describir lo mismo, pero de una forma distinta, como ya se ha

descrito: quizas mas omnisciente, quizas mas resumida.
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VII. DISCUSION Y CONCLUSIONES

Esta investigacion se planted objetivos en distintos niveles lingistico-estilisticos. A un nivel
macro, se formuld el objetivo general de determinar las similitudes y diferencias en la
narracion y representacion de habla y de pensamiento, entre las narraciones de recuento
generadas en las dos lenguas de los participantes inmersos en este contexto escolar especial
de inmersion bilingle. Para atender este objetivo, se plantearon preguntas y objetivos de
investigacion especificos. El primero versé sobre dar cuenta de si el modelo de analisis
estilistico de prosa de ficcion de Leech y Short (1981, 2007) también se podia aplicar al
analisis de estilo del discurso narrativo de jovenes bilingiies. Vale la pena recordar el
propdsito a partir del cual nacié dicho modelo de analisis. De acuerdo con los autores, el
modelo surgi6 para analizar el lenguaje de los textos literarios, a partir de lo cual se puede
conocer y definir otras formas en la que se presenta el discurso referido, ademas de las ya
conocidas citas directa e indirecta. Si se considera esta conceptualizacion y se aplica a lo
estudiado en esta investigacion, entonces este trabajo estaria explorando mas a fondo otras
formas de narrar. De acuerdo con los resultados obtenidos en la presente investigacion, el
modelo de anélisis estilistico de prosa de ficcion de Leech y Short (1981, 2007) si puede
aplicarse al andlisis de estilo de la narracion y representacion del habla y del pensamiento de
discurso de jovenes escolares, ya que la mayoria de las categorias propuestas por dicho
modelo se pueden encontrar en este discurso. En la seccion de resultados se mostré que de
las 16 categorias propuestas por este modelo estilistico (Mclintyre et al., 2004; Semino &
Short, 2004; Short, 2007, 2012), 10 de ellas estan presentes de forma moderada y alta en el
corpus de recuento de los participantes de estudio. Aqui deben considerarse también las tres
variantes de la categoria de narracion [N], formuladas a posteriori: la de evaluacion del
narrador [NE] —justificada en Fludernik (1993, 1996) y Black (2006)—, la de marcador
locativo-temporal [LTM] y la de configuracion locativa-temporal [LTS], las cuales,
estuvieron presentes de manera importante en el analisis del corpus de recuento. Al parecer,
estas tres Ultimas categorias, junto con la principal de narracién [N] y la de narracion de
estados internos [NI], suponen mayor complejidad en su elaboracién, en coincidencia con lo

denominado por Bocaz (1996) como paisaje de la conciencia.
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El segundo objetivo que se atendio en esta investigacion verso sobre la determinacion de
describir cuantitativa y proporcionalmente cémo se manifestd la recuperacion de las
secuencias narrativas y de representacion del habla y del pensamiento en los recuentos de los
participantes bilinglies. Dicho analisis cuantitativo y de proporciones dilucido tres
tendencias: la primera refiere a un grupo de seis participantes que narr6 una mayor-cantidad
de estructuras de los componentes de habla y de pensamiento, apegandose asi a la naturaleza
de narracion y presentacion del habla y del pensamiento en las versiones originales en
espanol e inglés del cuento “Crisantemo” (Henkes, 1991b, 1991a). La segunda tendencia es
aquella que refiere a un grupo de cuatro participantes que narr6 de formas inversas en ambas
de sus lenguas, en términos del componente de narracién y de los componentes de habla y
pensamiento: mientras que en una de sus lenguas utilizaron més estructuras del componente
de narracion, en la otra utilizaron méas de habla .y de pensamiento. La tercera y Ultima
tendencia mostr6 que un grupo de 10 participantes recontdé mas con categorias del
componente de narracion en ambas lenguas. Ante ello, conviene recordar que Leech y Short
(1981, 2007) sostienen que narrar con mas estructuras del componente de narracion (N 'y NI)
supone que los narradores poseen mayor-control del reporte del habla y del pensamiento de
los personajes, mientras que narrar mayormente con estructuras directas o directas libres,
supone que los narradores poseen un menor control de dicho reporte (véase Figura 2 en el
capitulo tedrico).

El tercer objetivo tuvo como fin determinar si existe evidencia estadistica de que los
componentes de narracion, hablay pensamiento se manifestaron de la misma forma en ambas
lenguas en los recuentos de los participantes. Para realizar dicha determinacion se realizaron
pruebas t pareadas, para los datos normales, y pruebas de rangos de Wilcoxon para los datos
gue no cumplieron el supuesto de normalidad. Como se vio en su momento, los resultados
apuntan a que el componente de narracion tiende a manifestarse significativamente de la
misma forma tanto en espafiol como en inglés. Por su parte, las pruebas de rangos de
Wilcoxon se aplicaron a los datos de los componentes de habla y de pensamiento. Los
resultados de dicha prueba mostraron que no existen diferencias significativas de los

componentes entre lenguas, y que hay una tendencia a que se manifiesten de la misma forma

88



en ambas. Se puede entender también que estos resultados abonan al supuesto de condicién
bilinglie de los participantes, ya que en el analisis minucioso de los recuentos con los
elementos que este contempla se pudo observar que los participantes son capaces de construir
sus recuentos en L2 inglés, generalmente del mismo modo en el que construyen sus recuentos
en L1 espafiol. Con todo lo anterior se responde la pregunta de investigacion general sobre
cuales son las similitudes y diferencias en la narracion y representacion del habla y del
pensamiento, de narraciones de recuento generadas en las dos lenguas de jovenes inmersos
en escolarizacion bilingle espafiol L1-inglés L2. Todo lo previo sirve como fundamento de
que estos participantes, inmersos en este contexto especial de bilinguismo, disponen de un
estado de bilingtiismo individual o bilingualidad que les permite recontar en su L2 inglés, de
una forma semejante, y mayormente con el mismo estilo camo lo ejecutan en su L1 espafiol.
Lo anterior concuerda con las visiones de bilinglismo de Garcia (1997; 2009) de Montrul
(2013; 2008) y Hamers y Blanc (2004), y con la vision de integralidad de Grosjean (2008).

El cuarto objetivo planteado verso sobre determinar cualitativamente si existen estrategias en
la manera en la que los participantes adolescentes recuperaron el contenido de narracion, de
habla y de pensamiento en los recuentos, y anotar una tendencia sobre si se manifiestan o no
de la misma forma en ambas lenguas. Como se mostro en esta identificacion cualitativa, de
manera general en los recuentos de los participantes se pueden encontrar tres estrategias,
incluso aungue tuvieron la misma consigna de elicitacion: la primera se relaciona con narrar
y representar el habla'y el pensamiento de forma semejante a las versiones originales
(aparente proceso de mimesis). Lo anterior significa que los participantes, en el uso de sus
habilidades y, probablemente en atencion a la consigna, recontaron en un estilo semejante a
las versiones originales de los cuentos, incluso emulando voces, lo que supone que en sus
recuentos existio una predominancia de contenido de los componentes de habla y de
pensamiento. La segunda estrategia se asocia con representar el habla y el pensamiento
directos de forma indirecta, que consisti6 en que algunos participantes trasladaron de
estructuras directas que escucharon en las versiones originales a estructuras indirectas. La
tercera y ultima estrategia identificada es la de una especie de encapsulamiento, la cual

consiste en representar varios eventos/estructuras de narracion y/o de habla'y de pensamiento
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en solo una o unas cuantas estructuras del componente de narracion (aparente proceso de
diégesis). Un aspecto posible de observar en estas estrategias es que quienes utilizaron mas
la de “usar estructuras semejantes a las versiones originales del cuento” recuperan mas
elementos dichos por los personajes, mientras que quienes utilizan las estrategias de
“narrativizacion” y “encapsulamiento” parecen haber procesado todos los eventos. de una
escena y correspondientes a los tres componentes (narracion, habla y pensamiento), para
representarlos de acuerdo con sus capacidades o estilo narrativo. Todo lo anterior podria estar
relacionado con diferencias estilisticas individuales y de las propias experiencias con las
lenguas en cuestion; asi, de las distintas estrategias posibles para contar y recontar, cada

individuo prefiere unas sobre las otras.

En este apartado vale la pena retomar algunas consideraciones en torno a los resultados de
esta investigacion y a los antecedentes. Como-se ha expuesto a lo largo del presente
documento, de acuerdo con los limites de las‘busquedas realizadas, esta investigacion es la
primera en traer un modelo que usualmente se ha utilizado para analizar estilistica y
lingtisticamente la prosa de ficcién a un corpus de narraciones elicitadas por la tarea de
recuento. Por una parte, se encuentran los antecedentes en cuanto a aspectos metodolégicos
y los que se relacionan con el denominado discurso referido o cita directa e indirecta, que
equivalen a las categorias directas e indirectas de habla y de pensamiento asumidas en la
presente investigacion. Los estudios que han analizado dichas variables han enfocado su
mirada en la perspectiva sintactica. En contraste con esto Ultimo, la presente investigacion se
propuso una observacion desde una perspectiva estilistica, en la que se consideran ademas
otras formas de (re)presentar el discurso (que en esta investigacion se refiere a los
componentes de narracion, de habla y de pensamiento). Por otra parte, algunas aplicaciones
antecedentes, fuera del &mbito literario, son las realizadas por Obaid et al. (2017), Tang
(2016) y Tuncer (2017), de los cuales el trabajo de Obaid et al. (2017) podria ser el méas
relacionado con la presente investigacion. En dicho estudio, los autores encontraron
diferentes estilos entre sus dos tipos de corpus: uno se relaciona con traducciones de textos
realizadas por los propios autores de estos, y otro con traducciones realizadas por traductores

distintos del autor original. A través de dicho estudio se dio cuenta de que las traducciones
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hechas por autores distintos de los autores originales mostraron menos interferencia del
narrador (enfocada en los personajes), es decir, se compusieron de un estilo
predominantemente mimético, mientras que las traducciones hechas por los propios autores
de los textos tenian mas interferencia del narrador (enfocada en el lector), esto es, se
compusieron de un estilo predominantemente diegéetico. Al comparar los resultados
obtenidos por Obaid et al. (2017) y los de la presente investigacion, podria comentarse que
el estilo elegido para recontar es propio de cada individuo y de su involucramiento con el

texto que (re)produce.

Algunas limitaciones a las que podria estar sujeta esta investigacion podrian suponerse por
el uso de un Unico cuento para la elicitacion de datos, lo que podria estar condicionando el
estilo de los recuentos. La exploracion realizada por este trabajo podria abrir camino a una
serie de investigaciones que analicen a un nivel contrastivo las estructuras estilisticas y quizas
sintacticas entre lenguas, con el fin de abonar ain méas al entendimiento de las estrategias que

individuos bilingies utilizan para construir recuentos.
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ANEXOS

ANEXO 1

Cuestionario personal sobre el contacto y uso de las lenguas espafiol e inglés en contextos no escolares

(adaptado de Baker, 2001)

A continuacion, se muestran algunas preguntas sobre la lengua en la que hablas con diferentes personas.
No hay preguntas correctas o incorrectas. Marca con una X la respuesta a cada una de las preguntas. En
caso de que no te identifiques con alguna, deja el espacio en blanco.

¢En qué lengua LE HABLAS a las siguientes personas? Elige una de estas respuestas

Siempre en Mas a Mas 0 menos |-Mas a Siempre en
espanol menudo en igual en menudo en inglés
espafiol que | espafiol y.en | inglés, que
en inglés inglés en espafiol
Padre
Madre

Hermanos (as)

Amigos (as) en la clase

Amigos (as) en el recreo

Maestros (as)

Vecinos (as)

Abuelos (as)

Otros familiares

Amigos (as) fuera de la
escuela

Redes sociales

Chatear con amigos (as)
y familiares
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¢(En qué lengua TE HABLAN las siguientes personas?

Siempre en Mas a Mas 0 menos | Méas a Siempre
espariol menudo en igual en menudo en en

espafiol que | espafiol y en | inglés, que inglés
en inglés inglés en espafiol

Padre

Madre

Hermanos (as)

Amigos (as) en la clase

Amigos (as) en el recreo

Maestros (as)

Vecinos (as)

Abuelos (as)

Otros familiares

Amigos (as) fuera de la

escuela

Redes sociales

Chatear con amigos (as)

y familiares

¢ Qué lengua utilizas para realizar las siguientes actividades?

Siempre en Mas a Mas o0 menos | Mas a Siempr
espafiol menudo en igual en menudo en een

espafiol que espafiol y en | inglés, que inglés
en inglés inglés en espafiol

Ver canales de television

Ver'y escuchar contenido
enCDy DVD

Ver videos en internet

Ver peliculas, series,
documentales, etc. en
plataformas de video

Escuchar musica en el
teléfono, la tableta y otros
dispositivos, a través de
plataformas de audio

Ver peliculas en el cine
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Escuchar podcasts

Escuchar audiolibros

Leer revistas, periddicos y
cémics

Leer libros fisicos y
electronicos

Leer paginas web

Asistir a reuniones sociales
y clubes

Asistir a eventos religiosos

Jugar deportes

Jugar videojuegos

Hablar por teléfono

Chatear con amigos

Comepartir publicaciones
en redes sociales

Ir de vacaciones / viajar a
otros paises

Otras actividades de ocio
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Datos personales generales

1. Nombre:

2. Edad:

3. Grado escolar:

4. Lugar de nacimiento:

5. ¢Has vivido en un pais donde se hable inglés?

No

Si, ¢qué pais?

¢Cuanto tiempo?

6. ¢ Visitas con frecuencia algun pais donde se hable inglés?

No

Si, ¢qué pais?

7. ¢Cuanto tiempo has estudiado en esta escuela?
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