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Resumen

El objetivo de esta investigacion fue analizar la comprension de deicticos espaciales
en una tarea de observacién provocada en nifios con Trastorno del Espectro Autista
(TEA) y nifios neurotipicos (NT).

La tarea tuvo como objetivo diferenciar la interpretacion de los deicticos
espaciales aqui, ahiy alla. Para ello se les pedia a los nifios que colocaran cubos
de colores en una manta en tres diferentes posiciones en relacion al Hablante. Se
califico el lugar de la manta en el que se colocaba el cubo respecto del Hablante y
el Oyente.

En el estudio se encontré que los nifios NT tuvieron mas respuestas
esperadas que sus pares con TEA. El deictico que presenté menos diferencias en
ambos grupos fue ahi. En este trabajo se muestra como las diferentes condiciones
afectan la comprension de los deicticos. En la deixis orientada a la persona, en la
que el Oyente debe tomar la perspectiva del centro deictico, hubo mayor dificultad
en ambos grupos para comprender los deicticos espaciales. La comprension de los
deicticos se correlacion6 con una tarea de comprensidén gramatical y con tareas de

Teoria de la Mente, pero no con la comprensiéon de vocabulario.
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Abstract

The goal of this project was to analyze the comprehension of spatial deixis in an
event-triggered task with children with Autism Spectrum Disorder (ASD) and
children with Neurotypical development (NT).

The goal was to differentiate the interpretation of the spatial deictics aqui,
ahi and alla. In order to do that, children were asked to put colored cubes in a
plastic surface in three different positions in relation to the Speaker. The place
where the cube was put was rated depending on its relation with the Speaker and
the Addressee.

The children with NT had more expected answers compared to their peers
with ASD. The deictic with less differences among the groups was ahi. This
investigation shows how different conditions affect the deictic comprehension. In
the person oriented deixis, in which the Addressee should take the perspective
from the deictic center. Both groups presented more difficulty in the spatial
comprehension task when it was person oriented. Deicitc comprehension was
correlated with a grammar comprehension as well with Theory of Mind tasks, but

not with vocabulary comprehension.

12



Introduccién

Los deicticos son expresiones linglisticas cuya interpretacion depende del contexto
en el que ocurren. Su interpretacién requiere tomar en cuenta la perspectiva y
posicion del Hablante y el Oyente. Se ha demostrado que una de las caracteristicas
de los niflos con Trastorno del Espectro Autista (TEA) es, justamente, tomar en
cuenta la perspectiva del “otro”. Una manifestacion linglistica de esa perspectiva es
el deictico espacial. La presente investigacion estudia la comprensiéon de tres
deicticos del espafiol (aqui, ahi y alla) distinguiendo cuando hay una orientacion a
la distancia de cuando hay una orientacion a la persona. Ademas, se analiza la
comprension de los deicticos en relacion con la comprension de lenguaje (oraciones
y vocabulario), asi como con tareas de Teoria de la Mente.

La estructura de la presente investigacion es la siguiente: el primer capitulo
presenta el Marco Tedrico de la investigacion. En este se define la deixis, sus tipos
y las caracteristicas de la deixis espacial del espafiol. En seguida se muestran las
diferencias entre la orientacién a la distancia y la orientacion a la persona al
interpretar deicticos espaciales. Posteriormente se hace una descripcion de la ruta
de adquisicion de los deicticos espaciales. También dentro del Marco Tedrico se
definen las caracteristicas del TEA, sus grados de severidad, las caracteristicas del
lenguaje de las personas con TEA y las diferencias encontradas en tareas de Teoria
de la Mente por parte de personas con Teoria de la Mente. En el segundo capitulo
de Antecedentes se presentan los estudios que se han realizado sobre la
comprension y uso de deicticos en personas con TEA. El tercer capitulo lo

conforman los Objetivos, preguntas e hipotesis de la investigacion. El cuarto capitulo
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explica la Metodologia. En este estudio se analiza la comprension deictica espacial
de 15 nifios con TEA y 15 nifios con desarrollo neurotipico del centro de México de
entre 5y 9 afos. En el capitulo de la Metodologia se describen también las pruebas
utilizadas para evaluar el lenguaje de los participantes, asi como el instrumento para
medir la comprension de deicticos espaciales. El quinto capitulo muestra los
Resultados de la investigacion. Dentro del capitulo se describen las diferencias
estadisticas entre grupos, por orientacién y por deictico. Ademas, se hace un
analisis cualitativo de la interpretaciéon de los deicticos. Por ultimo, en el sexto
capitulo se presenta la discusion y las conclusiones de la investigacion que
muestran los hallazgos encontrados en contraste con investigaciones previas, asi
como sus implicaciones. Se destaca la relevancia de la comprension de estructuras
gramaticales y de tareas de Teoria de la Mente que correlacionan con la
comprension de deicticos ya que estudios anteriores desechan a la Teoria de la

Mente como un componente relacionado con la comprension de deicticos.
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1. Marco teédrico

1.1 La deixis

El término deixis proviene del griego deiknynai que significa mostrar, sefialar. Buhler
(1934) senala que hay una distincion entre dos tipos de palabras: palabras que
sefalan (deicticos) y palabras que nombran. Cuando se sefiala algo, hay un punto
de referencia del cual se parte el cual es la posicién del Hablante. A este lugar se le
conoce como origo. Segun Bihler hay tres dominios que se sefalan: el espacio, el
tiempo y las personas. Por tanto, se habla de tres tipos de deixis: espacial, temporal
y personal. El significado Iéxico de los deicticos se relaciona con el origo. Por
ejemplo, el deictico espacial alla significa un lugar lejano respecto del origo en
cuestion. Dado que este trabajo se centra en la deixis espacial, solo se hara una

mencion breve de los otros tipos de deixis.

1.1.1 Deixis temporal

La deixis temporal se ordena sobre el eje “pasado-presente-futuro” con relacion al
momento de la enunciacién. Al igual que con los otros tipos de deixis, las lenguas
del mundo tienen diferentes formas para codificar esta informacion. Anderson y
Keenan (1985) identifican tipolégicamente tres maneras para codificar las
referencias temporales. La primera es tener un sistema de demostrativos
exclusivamente temporales o utilizar el sistema de deixis espacial para expresar lo
temporal (lo cual es mas comun). En la deixis espacial hay un contraste préximo-
distal. En la deixis temporal lo proximo es lo cercano al momento de la enunciaciéon
(el presente) y lo distal es lo lejano al momento de la enunciacion (tanto el pasado

como el futuro). En espafol hay formas exclusivamente temporales como ahora
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(proximo) y entonces (distal, aplicable tanto a pasado como a futuro). Un ejemplo
en inglés de uso metaférico de demostrativos espaciales en el dominio temporal es
el uso de this y that en las oraciones “This week |’'m not working” o “I didn"t go home
that evenening” (Anderson y Keenan, 1985).

La segunda posible manera de codificar este tipo de deixis es mediante
morfemas con informacién temporal. En espafiol se puede codificar la referencia
temporal de los tres momentos pasado-presente-futuro mediante morfemas
verbales (viaj-é, viaj-o, viaj-aré). En cambio, en danés se puede codificar mediante
morfemas verbales unicamente el pasado y el presente (rejs-te, rej-se = viaj-é, viaj-
0). En danés el futuro solo se puede construir con.un adverbio temporal y/o con un

verbo auxiliar (Allan, Lundskaer-Nielsen y Holmes, 2000).

La tercera manera de codificar la deixis temporal (y la mas comun) es
mediante el uso de items lexicales de caracter deictico. Dentro de este grupo se
insertan los adverbios demostrativos (hoy, ayer, manana) y adjetivos (préximo,
pasado, reciente, actual, etc) (RAE, 2009: 17.1m). Estos items se caracterizan por
tener un caracter mas lexicalizado que aquellos que forman sistemas
exclusivamente temporales como ahora y entonces —mas gramaticalizados—

(Anderson y Keenan, 1985).

1.1.2 Deixis personal
Los deicticos personales codifican informacion sobre el Hablante (primera persona),
el Oyente (segunda persona) y en ocasiones sobre una persona que no actua ni

como Hablante ni como Oyente (tercera persona). Mediante el uso de este tipo de
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deicticos se puede dar informacion sobre persona, numero, género y estatus social
de los referentes (Anderson y Keenan, 1985).

En espafiol este tipo de deixis se codifica mediante los pronombres
personales, los posesivos (RAE, 2009: 17.1k) y mediante los morfemas verbales de
persona dado que es una lengua pro-drop. En espafiol todos los pronombres
personales dan informacion de persona y numero (ver Tabla 1). Algunos distinguen
género (él, ella, nosotros, nosotras, ellos y ellas) y el pronombre usted se utiliza en
situaciones con personas de mayor estatus (ya sea con personas con mayor poder,
mayor edad o con quienes no hay un vinculo de confianza). El espainol de Espafa
utiliza también el pronombre vosotros (equivalente a ustedes) para personas con un
vinculo de confianza. De manera similar, en algunas partes de América (zona de
espanol rioplatense, Chiapas, Centroamérica) se utiliza el pronombre vos en lugar

de tu.

Tabla 1 Pronombres personales del espariol e informacion que codifican

Pronombres personales | Persona | Numero | Género Estatus social

Yo 2 Singular

Tu 28 Singular

Usted 28 Singular Mayor estatus o mayor edad
El 32 Singular | Masculino

Ella 32 Singular | Femenino

Nosotros 12 Plural Masculino

Nosotras 12 Plural Femenino

Ustedes 223 Plural
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Ellos 3a Plural Masculino

Ellas 3a Plural Femenino

Ademas del uso de pronombres personales, el espafol utiliza pronombres posesivos que
ligan objetos poseidos con su poseedor. Los posesivos pueden estar antepuestos (atonos)
0 pospuestos (ténicos) al sustantivo. En la oracién [1], el posesivo se encuentra antepuesto
al sustantivo y no se marca concordancia de género con el objeto poseido. En cambio, en
la oracion [2] el posesivo concuerda con el género femenino de la palabra sudadera dado
que el posesivo se encuentra pospuesto.

[1] Mi sudadera es azul.

[2] La sudadera mia es azul.
Cuando se trata de varios poseedores, los posesivos del espafiol tienen
concordancia de género con el objeto poseido independientemente de si estan
antepuestos o pospuestos. En el ejemplo [3] el pronombre nuestro concuerda con
el género masculino del sustantivo edificio y en el ejemplo [4] nuestra concuerda
con el género del sustantivo casa.

[3] Nuestro edificio es blanco.

[4] Nuestra casa es roja.

1.1.3 Deixis anaforica

Ademas de los tres tipos principales de deixis, hay una extension la cual es la deixis
anaférica. La anafora es un recurso para hacer referencia a un elemento
previamente mencionado en el discurso que permite dar cohesion a los textos asi

como evitar la repeticion de palabras. Cabe resaltar que la anafora se puede llevar
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a cabo no solo mediante el uso de deicticos sino también a través de otros
elementos léxicos, de pronominalizaciones y de la conjugacién verbal.

Los deicticos en su uso anaforico reenfocan la atencion en algo que se habia
dicho previamente en el discurso (Diessel, 1999). En el uso anaférico los deicticos
son correferentes con elementos previos del discurso. En espafiol se utilizan formas
tanto de deicticos espaciales como personales en funcién anaférica y son el tema

de esta tesis.

1.1.4 Deixis espacial

Los deicticos espaciales sirven para sefalar locaciones en referencia al Hablante
(H), pero también algunas lenguas lo pueden hacer respecto al Oyente (O)
(Anderson y Keenan, 1985). Los deicticos transmiten la informacién mediante
adverbios locativos, adjetivos demostrativos, pronombres demostrativos y mediante
presentativos. Ademas, la informacién espacial también se puede codificar
mediante verbos con significado deictico. Por ejemplo, en los verbos venir e ir, el
centro deictico es el espacio del H. En el caso del verbo venir, la informacidn deictica
es que el movimiento esta dirigido hacia el centro deictico. Al igual que con los
deicticos de persona en los que la informacién codificada varia entre lenguas, con
los deicticos -espaciales se pueden transmitir diferentes parametros como se

explicara mas adelante.

1.1.4.1 Sistemas de deixis espacial y parametros en diferentes lenguas
Los deicticos de diferentes lenguas del mundo tienen diferentes rasgos o
parametros los cuales son componentes semanticos de los deicticos. Imai (2003)

clasifica los siguientes parametros en los deicticos espaciales: distancia, visibilidad,
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elevacion, geografia y el movimiento. Es posible que una forma deictica abarque

mas de un parametro.

1.1.4.1.1 Distancia

La distancia es el parametro mas comun que se expresa en las lenguas del mundo.
REF EIl contraste minimo existente es proximo-distal (como here-there en inglés)
(Anderson y Keenan, 1985). En la medida en que es el mas comun es el que mas
regiones espaciales puede diferenciar. ElI grado de distancia distinguido es muy
variable entre lenguas, pudiendo ser desde el contraste minimo préximo-distal hasta
los seis grados de distancia que se distinguen en Kawaiisu (Imai, 2003). Un recurso

de discriminacion de distancia puede ser el alargamiento vocalico.

1.1.4.1.2 Visibilidad

El parametro de visibilidad expresa que una region o un referente es visible o no
visible para uno o ambos hablantes. En algunas lenguas como el Malagasy
(Anderson y Keenan, 1985), ademas del complejo parametro de distancia que tiene
respecto al H (seis grados de distancia), la forma a- al inicio del locativo indica que
una region o referente no es visible para el H y la forma e- significa que si es visible

para el H.

1.1.4.1.3 Elevacién

El rasgo o parametro elevaciéon se refiere a que un espacio o un referente en el
espacio se encuentra arriba o abajo del campo visual del H, perpendicular al eje de
gravedad. Tal es el caso del Muna, el cual emplea marcadores atatu (arriba) y awatu

(abajo). En Muna, awatu también puede implicar una altura neutral (Imai, 2003).
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1.1.4.1.4 Geografia

En lenguas como el Eskimo Yupik, la dimensidén de parametros geograficos es muy
amplia en deicticos, incluyendo referencias como rio arriba, rio abajo, paralelo al
rio, hacia el rio; también en Aghu y Pua se pueden encontrar referencias con
respecto a en lo alto de la montaria, o en lo bajo de la montaria; y en lenguas como

Manam y Tolai, se pueden encontrar referencias con respecto al mar (Imai, 2003).

1.1.4.1.5 Movimiento

El parametro de movimiento tiene tres tipos. El primero denota movimiento
solamente. El segundo tipo, indica movimiento de un referente hacia el H, o lejos
del H, como sucede en Eskimo Yupik, El tercer tipo describe movimiento de un

referente, junto con su trayectoria o destino (Imai, 2003).

1.1.4.2 La deixis espacial en espaiol

En espafiol la deixis espacial se codifica mediante adverbios de lugar (aqui, ahi, alli,
aca y alla), demostrativos (este, ese, aquel) y mediante verbos de significado
locativo (venir, traer, llevar). Cuando H y O se encuentran juntos y comparten el
angulo de visién, el parametro informativo de los deicticos del espafol es la
distancia: proxima (aqui y aca), media (ahi) y distal (alla). En cambio cuando los
participantes se encuentran frente a frente su uso se orienta a la persona y su uso
depende de la identificacion del centro deictico por parte de los participantes

(Jungbluth, 2005). En el caso de aqui'y alla el centro deictico corresponde al H.
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1.1.4.2.1 Vision clasica de los deicticos en espanol (tripartita)
El sistema deictico espacial en espariol es pronominal y adverbial. El pronominal se
conforma por los pronombres demostrativos este, ese y aquel con sus variaciones
de género y numero mientras que el adverbial cuenta con aqui, ahi, alli, aca y alla
(Hottenroth, 1982). Los pronombres pueden tener funcibn nominal [5] ©
determinante [6] (cuando se acompanan de un sustantivo).

[5] Ese fue en 1996.

[6] Ese viaje fue en 1996.
En espafiol se marca una relacion con los objetos dependiendo de su cercania: con
los pronombres, este se refiere a un objeto cercano al H; ese a un objeto a distancia
media y aquel a un objeto mas lejano al H (Hottenroth, 1982). Los adverbios con
terminacién en —i conforman un sistema tripartito: aqui se refiere a un lugar cercano
al H; ahi se refiere al lugar del interlocutor o a una distancia media respecto al Hy
alli se define como un lugar no cercano ni al H ni al O (Hottenroth, 1982). Los
adverbios con terminacion en -a, aca y alla son similares a aqui y alli
respectivamente, pero con una locacibn menos precisa.

Otra explicacion para el contraste entre aqui y aca es que se diferencian en
que los adverbios terminados en —a codifican direccionalidad (Bello, 1995 [1860]).
La gramatica de Andrés Bello define los adverbios demostrativos de lugar de la
siguiente manera: aqui (en este lugar), ahi (en ese lugar), alli (en aquel lugar), aca
(a este lugar), alla (a ese o aquel lugar), aculla (en aquel lugar, ordinariamente en

contraposicion a otros lugares ya indicados) (Bello, 1860). En la medida en que los
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adverbios terminados en -a implican movimiento, los mismos se combinarian con

ese tipo de verbos.

1.1.4.2.2 Vision binaria

Una postura contraria a la tripartita es la vision binaria de los deicticos del espafiol,
segun la cual hay unicamente un contraste proximo-distal representado por los
pares deicticos aquilacay allalalli respectivamente. Ahi en cambio es una forma no
marcada cuya funcibn como locativo se encuentra atenuada /(Stradioto y
Maldonado, 2018).

Bajo la mirada de la semantica cognoscitiva, -los deicticos espaciales se
describen a partir de lo que se encuentra en el dominio del conceptualizador. Bajo
esta vision, la diferencia de los deicticos con terminacién en —i es que pueden ser
observados con menor subjetividad respecto a aquellos con terminacién en —a. Aqui
y aca se refieren a zonas que estan-en el control del H; alla es una distancia lejana
que implica la existencia de un obstaculo conceptual y ahi es la forma mas neutral.
Es decir, ahi es la forma no marcada. Se trata de una zona fuera del dominio del H,
pero al mismo tiempo activa y accesible (Stradioto y Maldonado, 2018). Por otra
parte, el contraste sefalado por Bello entre aqui y aca no se explica por la
direccionalidad del adverbio aca sino por una mayor subjetividad de aca y mayor

objetividad de aqui (Maldonado, 2013).

1.1.4.3 Funcidén comunicativa de los deicticos
Los demostrativos tienen la funcidén de enfocar la atencién del O en objetos, lugares
o personas dentro de cierto contexto (Diessel, 1999, 2006). Los deicticos indican

una locacién en referencia al centro deictico y ademas enfocan la atencién conjunta

23



del interlocutor (Diessel, 2006). Para llamar la atencion del otro, los deicticos se
suelen acompafarse de un gesto de sefalizacion cuyo fin es enfocar la atencion
compartida con el interlocutor. Para Diessel, el principal rasgo de los demostrativos
o deicticos espaciales es su funcion comunicativa. Si se les estudia unicamente a
partir de su funcion sintactica se deja de observar el alcance que tienen. Por
ejemplo, la definicion sintactica de palabras como here y there afirmaria que se trata
de adverbios porque modifican a los verbos. Sin embargo, se trata de palabras que
pueden aparecer sin modificar un verbo, simplemente acompanadas de un
sustantivo o una preposicion (this book here, over there) (Diessel, 2006). Bajo una
definicion sintactico-semantica, la existencia . de los demostrativos seria
especificada segun la lengua. En cambio, al centrarse en su funciébn comunicativa,
Diessel afirma que la existencia de los mismos es universal. Su importancia radica

en que son formas que permiten enfocar la atencién del otro.

1.1.4.4 Orientacion a la distancia y orientacion a la persona

El uso de los deicticos espaciales varia segun la colocacion en el espacio del Hy el
O. Siel Hy el O comparten el angulo de vision y se encuentran juntos, el uso de los
deicticos va a estar regido por la distancia (orientacion a la distancia), mientras que
si se encuentran frente a frente el uso de deicticos estara en funcion del centro
deictico (orientacién a la persona) (Jungbluth, 2005). Esto implica que cuando dos
personas estan frente a frente, el O tiene que tomar al H como el centro deictico y
por tanto tiene que ponerse en su lugar. En cambio, cuando el O se encuentra junto
al H no es necesario hacer ese cambio. En ese caso, el uso de los deicticos se

modula segun si los referentes o lugares son proximos o distales. EI cambio de una
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perspectiva a la de otra persona presupone una Teoria de la Mente (Tomasello,
1999). Dado que existen dificultades para realizar cambios de perspectiva en la
poblacion de nifios con Trastorno del Especto Autista, el estudio de los deicticos es

un fendbmeno interesante para analizar en los sistemas deicticos de las lenguas.

1.2 Adquisicion de los deicticos

1.2.1 Trayectoria gesto, gesto-palabra, palabra

La adquisicidon de los deicticos es una trayectoria que comienza con el gesto deictico
y culmina con la utilizacion de los deicticos sin la necesidad de realizar un gesto
(unicamente verbales). Clark (1978) plantea que la ruta parte del gesto deictico y se
orienta hacia la palabra deictica. Se parte del puro gesto deictico, seguido por el
gesto deictico mas el deictico verbal y por ultimo se usa el deictico verbal ya sin
gesto dentro de una oracion. Shum, Conde y Diaz (1992) resumen esa trayectoria
en dos fases: un uso comunicativo y posteriormente un uso linguistico. Esta
aseveracion la hacen luego de describir la adquisicion de pronombres personales
en espanol por parte de nifios entre dos y tres afios. Los investigadores sefialan que
el uso de la 12 y la 22 persona anteceden al de la 32 (posiblemente por la falta de

interaccién con terceros).

1.2.2 Adquisicion de los deicticos espaciales

Como se ha mencionado previamente, un contraste basico en los deicticos
espaciales es el proximo-distal. Cuando los nifios comienzan a utilizar los deicticos,
hay una primera fase en la que no hay contraste. En inglés, el deictico here en un
primer momento sirve para indicar algo tanto cercano como lejano. Posteriormente

hay un contraste parcial a partir de hipétesis que realiza el nifio. Por ultimo, hay un
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contraste total o adulto en el que se asimila la proximidad en relacion al H (Clark,
1978). Es decir, primero se domina la deixis orientada a la distancia y
posteriormente la deixis orientada a la persona en los sistemas linguisticos en donde
coexisten ambas orientaciones. Segun Clark, la adquisicion de here, there, this 'y
that pareciera suceder de la siguiente forma: primero el nifio aprende que las
palabras son deicticas. Después, adoptan el principio del H o el principio de
distancia en tres etapas —sin contraste, contraste parcial, contraste absoluto-; y
finalmente prosiguen a comprender los demostrativos this y that después de here 'y
there. Respecto a la dificultad de identificar el centro deictico, Charney (1979)
observd que con nifilos hablantes de inglés de entre los 2;6 y los 3;6, hay

inconsistencias en la interpretacién del H como centro deictico.

1.2.3 Rutas de adquisicion a partir de la base de datos Wordbank

Los inventarios son reportes parentales sobre la comprension y produccién de
palabras para nifios entre los 8 y los 30 meses de edad. La base de datos Wordbank
(www.wordbank.stanford.edu) recoge los resultados normativos de los inventarios
MacArthur-Bates (MBCDI por sus siglas en inglés) de 26 adaptaciones a diferentes
lenguas, entre ellas el espafiol de México (Jackson-Maldonado et al, 2005) y crea
un sistema para analizar la trayectoria de las palabras, las relaciones semanticas,
las diferencias por género y analisis por item, entre otros procesos. A partir de los
datos del SMBCDI se pueden obtener datos como los que se muestran en la Tabla
2 que registra el porcentaje de nifilos que comprenden un deictico a determinada
edad. Como se puede observar, la Tabla 2 muestra la comprensién de deicticos

espaciales (entre los 8 y los 18 meses) y la Tabla 3 muestra los resultados de
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produccion (16 a 30 meses). Los inventarios no permiten distinguir si los nifios

hacen un contraste entre los diferentes deicticos o si pueden producirlos

correctamente tanto cuando hay orientacion a la distancia, como cuando es hacia

la persona. Sin embargo, los resultados muestran que son palabras que se

comprenden desde muy temprana edad. A los 8 meses de edad el 13% de los

padres registrd que sus hijos comprendian todos los deicticos. A los 15 meses de

edad se reporté una comprension de mas del 50% del deictico ahi. En comprension,

hay un porcentaje ligeramente mas alto de nifios que comprenden aqui que alla. En

la Tabla 2 y en la Tabla 3, se subraya en verde la edad en meses en la que mas del

50% de los padres sefalan que sus hijos comprenden o producen determinado

deictico espacial.

Tabla 2 Porcentaje de nifios que comprenden los deicticos por edad (datos a partir de la base de datos

Wordbank)

Espafiol (México) Comprende Palabras y gestos 8 0.15 0.18 0.13
Espafiol (México) Comprende Palabras y gestos 9 0.17 0.20 0.14
Espafiol (México) Comprende Palabras y gestos 10 0.17 0.17 0.15
Espafiol (México) Comprende Palabras y gestos 11 0.22 0.34 0.25
Espaiiol (México) Comprende Palabras y gestos 12 0.30 0.33 0.35
Espaiiol (México) Comprende Palabras y gestos 13 0.31 0.35 0.29
Espaiiol (México) Comprende Palabras y gestos 14 0.41 0.45 0.37
Espaiiol (México) Comprende Palabras y gestos 15 0.49 0.54 0.44
Espariol (México) Comprende Palabras y gestos 16 0.57 0.55 0.49
Espaiiol (México) Comprende Palabras y gestos 17 0.60 0.65 0.54
Espaiiol (México) Comprende Palabras y gestos 18 0.60 0.63 0.58
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De la misma manera que con los resultados de comprension, en producciéon el

deictico ahi es el que tuvo porcentajes mas altos (aunque a los 28 meses es

rebasado por el deictico aqui). Las edades en meses en las que mas del 50% de

los nifios producen los deicticos son: ahi a los 21 meses, alla a los 22 y aqui a los

24. Una comprension y produccion mayor del deictico ahi es acorde con la definicion

de ahi como el deictico no marcado en el sistema del espafiol. Sin embargo se

puede observar en la Tabla 3 que a partir de los 27 meses los porcentajes de nifios

que producen determinado deictico son iguales.

Tabla 3 Porcentaje de nifios que producen los deicticos por edad (datos a partir de la base de datos del
Wordbank)

Espafiol (México)  Produccion  Palabras y oraciones 16 0.18 0.28 0.22 0.13
Espafiol (México)  Produccion  Palabras y oraciones 17 0.18 0.32 019 0.18
Espafiol (México)  Produccion  Palabras y oraciones 18 0.25 033 033 0.21
Espafiol (México)  Produccion Palabras y oraciones 19 0.37 045 043 0.23
Espafiol (México)  Produccion  Palabras y oraciones 20 0.35 043 043 0.26
Espaiol (México)  Produccion - Palabras y oraciones 21 0.34 051 049 0.21
Espafiol (México)  Produccion Palabras y oraciones 22 0.46 0.57 051 0.35
Espafiol (México)  Produccion Palabras y oraciones 23 0.40 0.55 040 0.19
Espafiol (México)  Produccion Palabras y oraciones 24 0.54 0.59 054 0.37
Espafiol (México)  Produccion Palabras y oraciones 25 0.59 069 056 0.33
Espaiol (México)  Produccion  Palabras y oraciones 26 0.60 069 069 0.31
Espaiol (México)  Produccion  Palabras y oraciones 27 0.71 0.71 069 0.35
Espaiol (México)  Produccion  Palabras y oraciones 28 0.72 0.71 070 0.41
Espaiol (México)  Produccion  Palabras y oraciones 29 0.69 065 068 0.44
Espaiol (México)  Produccion  Palabras y oraciones 30 0.77 0.73 0.73 0.50
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Es importante resaltar que los datos de Wordbank indican puntos de emergencia
en la comprension y en la produccién. El equilibrio en los puntos de emergencia
mantiene relacion con el hecho de que los inventarios no pueden capturar la
complejidad de los deicticos espaciales cuya interpretacion varia dependiendo de
la relacion espacial que guardan el Hy el O. Y es a partir de la complejidad de los
deicticos (el identificar al centro deictico, observar la situacién espacial de Hy O y
en ocasiones hacer un cambio de perspectiva) que estos términos pueden resultar
dificiles de interpretar para la poblaciéon con TEA.

1.3 Autismo

EL TEA es una condicidon de neurodesarrollo caracterizada por déficits en la
comunicacién social asi como patrones de conducta e intereses restringidos vy
repetitivos (52 ed.; DSM-5; American Psychiatric Association [APA], 2013). Es un
trastorno cuyas caracteristicas precisas se han ido modificando a lo largo del tiempo
y cuya prevalencia también se ha incrementado en las ultimas décadas. Ademas,
se trata de una condicién que puede presentarse de manera aislada o junto con
otros trastornos.

El TEA es una condicion que actualmente es identificada a partir de
conductas que presentan los individuos. Actualmente no existe un biomarcador que
permita distinguirlo. Los criterios utilizados actualmente se basan en la triada de
Wing (1988), una investigadora que cotejo los estudios previos de Leo Kanner y de
Hans Asperger a finales de los afios setenta (la evolucion del término autismo se
desglosa en la seccion 2.3.4 que corresponde a la historia). Dicha triada se divide

de la siguiente manera: 1) trastorno cualitativo en la interaccidn social reciproca; 2)

29



trastorno cualitativo en la comunicacién verbal y no verbal asi como en la actividad
imaginativa y 3) repertorio de actividades e intereses restrictivos (Happé, 1994: 16).

Con base en las distinciones sefialadas por Wing y Gould (1979), el Trastorno
Autista aparecio dentro de la clasificacion del Diagnostic and Statistical Manual of
Mental Disorders (DSM) por primera vez en la tercera edicidon (1980) bajo el nombre
“autismo infantil” dentro de la categoria mas amplia llamada Trastornos
Generalizados del Desarrollo (TGD). El Trastorno siguié siendo descrito en el DSM-
IV (42 ed.; DSM-IV; American Psychiatric Associoation [APA], 1994)y en el CIE-10
de 1992. Dentro del DSM-IV existia una categoria llamada Trastornos
Generalizados del Desarrollo (Pervasive Developmental Disorders) la cual incluia
cinco trastornos: Trastorno autista, Trastorno de Rett, Trastorno Desintegrativo
Infantil, Trastorno de Asperger y el Trastorno Generalizado del Desarrollo No
Especificado. Esta categoria marca un alejamiento de la psicosis y esquizofrenia
que previamente habian sido ligadas al autismo. Sus rasgos son un desarrollo de la
interaccién social y de la comunicacion alterados asi como intereses y actividades
restringidos (APA, 1994).

El término Trastorno del Espectro Autista engloba las siguientes categorias
que se distinguian en el DSM-IV: Sindrome de Asperger, Trastorno Generalizado
del Desarrollo No Especificado, Trastorno Desintegrativo Infantil y Trastorno Autista.
Actualmente el Sindrome de Rett se distingue como una categoria aparte que puede
coocurrir. La falta de diferenciacion que implica la amplitud del término TEA se
resuelve con el uso de especificadores sobre el tipo discapacidades que acompafan

al trastorno: intelectual, de lenguaje o algun otro trastorno conductual. EI DSM-5
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sefala que personas previamente diagnosticadas con Sindrome de Asperger
recibiran un diagnostico de TEA sin discapacidad en el lenguaje o intelectual (APA,
2013: 32). El objetivo del uso de especificadores bajo un término englobador es el
de enriquecer la descripcion clinica del individuo junto con la de los sintomas que
presenta. EI DSM-5 distingue diferencia el TEA y el Trastorno de la Comunicacion
Social (Pragmatica) en cual no presenta conductas repetitivas y restrictivas.

Los déficits en el lenguaje verbal tienen un rango amplio de manifestacion.
Estos van desde ausencia total del habla, retraso en el lenguaje, problemas de
comprension, discurso ecoico hasta habla forzada o muy literal.
Independientemente de la ausencia de dificultades gramaticales o de vocabulario la
comunicacion reciproca causa dificultad (APA, 2013).

El término “autismo” fue acufiado en 1911 por el psiquiatra aleman Eugene Bleuer
para referirse a un tipo de esquizofrenia severa en la que el mundo interior del
autista no era distinguible para los observadores (Evans, 2013).

En la década de los cuarenta un par de trabajos redefinieron el significado
del autismo. En 1943 el psiquiatra austriaco Leo Kanner publicé en Estados Unidos
un reporte de 8 nifios y 3 nifias menores de 11 afios que habia observado desde
1938. El" sintoma compartido por todos los nifios era su “inhabilidad para
relacionarse de manera ordinaria con otras personas y situaciones desde el inicio
de su vida® (Kanner, 1943: 242). A partir de estas descripciones se genero el
concepto “autismo clasico” también llamado “autismo de Kanner” o “early childhood
autism”. Este es el trastorno que originalmente se consideraba autismo, sin

embargo, su definicidbn se ha ido modificando. Un afio mas tarde, en 1944, el
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psiquiatra austriaco Hans Asperger publico un reporte en aleman sobre nifios con
“‘psicopatia autista”. Ahi sefialé que los nifios por él observados no solo no tenian
problemas de lenguaje sino que su sintaxis y vocabulario eran mejores a los
esperados para su edad (Silberman, 2017). EI comun denominador de los nifios
caracterizados por Kanner y por Asperger consistia en que en ambos grupos se
presentaban intereses restringidos y aislamiento social (Barahona-Correa y Filipe,
2016). De ahi que se empezaran a relacionar décadas mas tarde dentro de un
mismo espectro llamado autismo. Ha habido una amplia discusion sobre si ambos
tipos corresponden a un mismo trastorno. Ademas, hay otros diagnosticos que se
incluyeron en las primeras definiciones del espectro autista. Dado que este trabajo
se dedica solo a personas con rasgos tipo Asperger (DSM-1V) o TEA con grado de
severidad 1 (DSM-5), la discusidn se centrara en este grupo de individuos.

Se han sefalado diferencias entre autismo clasico y Asperger en rasgos
como un desfase entre aprender a caminar y a hablar. En el Sindrome de Asperger
sucedia primero el habla que el caminar y en el autismo clasico el caminar tenia un
desarrollo normal, ‘pero el habla se retrasaba o se encontraba ausente (Van
Krevelen, 1971)..En los trabajos mas tardios de Hans Asperger, él sefialaba que el
autismo clasico es un proceso psicoético y el Sindrome de Asperger simplemente se
referia a rasgos de personalidad estables, por lo que pese a haber muchas
coincidencias se trataba de dos condiciones diferentes. Wing (1981) asever6 que
esas diferencias no podian ser distinguidas empiricamente. Para ella, las
diferencias tenian que ver unicamente con grados de severidad y afirmo que el unico

motivo para separar las condiciones era ayudar a identificar a personas con
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problemas sutiles y que no hubieran aceptado un diagnéstico como el de autismo,
que en ese momento era relacionado principalmente con mutismo y aislamiento
social total (Wing, 1981).

La vida del diagnéstico Sindrome de Asperger en los manuales médicos fue
relativamente corta. Aparecio por primera vez en el DSM-IV y en el CIE-10, pero fue
eliminado en los subsecuentes manuales (DSM-5 y CIE-11). El diagnéstico
Sindrome de Asperger hacia referencia a personas con signos de autismo, pero
cuyo lenguaje funcional no estaba alterado. Ademas, las personas con Asperger
tampoco presentaban retrasos en el desarrollo cognitivo. Su comienzo o al menos
su reconocimiento solia ser mas tardio que el del Trastorno Autista.

Ademas del diagnéstico Sindrome de Asperger, en el campo de la
investigaciéon se ha utilizado el término Autismo de Alto Funcionamiento (High
Functioning Autism). Dicho término no ha formado parte de los manuales de
diagnéstico previamente mencionados, pero se encuentra presente en
investigaciones académicas y clinicas. Algunos clinicos e investigadores consideran
como sinominos el AF y el Asperger, aunque durante la década de los noventa hubo
una discusion sobre las diferencias entre diagnésticos.

El “intento de diferenciacidn entre personas con autismo de Alto
Funcionamiento (AF) e individuos con Sindrome de Asperger tuvo resultados
contrastantes: por una parte hubo investigaciones que afirmaban que las diferencias
de lenguaje entre personas con autismo de AF e individuos con Sindrome de
Asperger era que aquellos con Asperger tenian un “habla pedante” (Ghazziudin y

Gerstein, 1996). Cabe resaltar que su investigacion compar6é adolescentes con
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autismo de AF y otros con Asperger cuyas medias de coeficientes intelectuales eran
diferentes en un promedio de 16 puntos. Al separar a ambos grupos se partia de
que la diferencia entre los mismos era que aquellos con autismo de Alto
Funcionamiento tenian retraso de lenguaje y aquellos con Asperger no lo
presentaban. Sin embargo, otras investigaciones sefalaron que esa diferencia no
se sostenia en el tiempo. Howlin (2003) observd que en adultos de ambos grupos
con un IQ no verbal mayor a 70 no habia diferencias significativas en los resultados
de pruebas de comprension y expresion de lenguaje entre ambos grupos. Miller y
Ozonoff (2000) compararon a un grupo con autismo de AF y un grupo diagnosticado
con Sindrome de Asperger. Si bien el grupo con Asperger tuvo resultados mas altos
en pruebas de lenguaje y de ClI, al comparar participantes de ambos grupos con
valores de CI sin diferencias, las diferencias linguisticas entre ambos grupos no se
sostenian, por lo que concluyeron que el concepto de Sindrome Asperger solo se

referia a autismo con un Cl mas elevado.

1.3.1 Prevalencia y proporcion
El cambio en la prevalencia y la proporcion de la poblacion con TEA se ha explicado,
principalmente, de dos maneras: una es por modificaciones en los criterios
diagnésticos del trastorno y uso de diferentes metodologias de medicion y la otra
por un incremento epidemiolégico.

En los ultimos afios, las definiciones de condiciones de salud mental medidas
por el DSM han cambiado. Asi, el Diagnostic and Statistical Manual of Mental
Disorders (APA, 1994) registré una prevalencia de 2-5 en cada 10,000 personas y

ya en esta década el DSM-5 indica que el 1% del total de la poblacion (APA, 2013)
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tiene este trastorno. Estas diferencias podrian deberse a que el DSM-IV unicamente
incluyé datos de lo que se llamaba autismo clasico mientras que el del DSM-5
propone un espectro con mas condiciones que llama Trastorno del Espectro Autista
y contiene diferentes grados.

El Centro para el Control y Prevencion de Enfermedades (CDC por sus siglas en
inglés) realiza un estudio bianual en el que se observa un constante incremento del
TEA (Tabla 4). La prevalencia ha aumentado de 1 en 150 nifios en el 2000 a 1 en

59 en el 2014.

Tabla 4 Prevalencia del TEA en Estados Unidos a partir de datos del CDC

Afo | Afio de nacimiento de los | Prevalencia
nifnos incluidos en la
muestra
2000 | 1992 1en 150
2002 | 1994 1en 150
2004 | 1996 1en 125
2006 | 1998 1en 110
2008 | 2000 1en 88
2010 | 2002 1en 68
2012 | 2004 1en 68
2014 | 2006 1en 59

El Unico estudio epidemiol6gico llevado a cabo en México estimo6 una prevalencia
del 0.87% (Fombone, Marcin y Manero, 2016). La muestra de este estudio estuvo
compuesta por 12,116 nifios de ocho afos. De dicha cantidad, 11,684 eran nifios

que atendian a escuelas regulares y 432 recibian educacién especial.

1.3.2 Factores de riesgo
El DSM-5 describe como riesgos ambientales la edad avanzada de los padres, bajo
peso al nacer y la exposicion fetal al valproato. Como factores genéticos sefiala que

hay relacion con mutaciones genéticas, pero la misma no es “completamente
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penetrante”. Los factores sociecondmicos y culturales no generan riesgo, pero
pueden producir infradiagnoésticos en determinados grupos.
El nacimiento prematuro con un peso menor a 1.5 kg también se considera

un factor de alto riesgo para presentar sintomas de TEA (Limperopoulos et al, 2008).

1.3.3 Comorbilidad

Los principales padecimientos que pueden coocurrir con el TEA son discapacidad
intelectual, trastorno estructural del lenguaje, trastornos mentales (en 70% de los
casos), Trastorno por Déficit de Atencidn e Hiperactividad (TDAH), epilepsia,

constipaciéon y problemas de suefo (APA, 2013).

1.3.4 Clasificacion y diagnéstico

El DSM-5 marca cinco criterios para el diagnoéstico del TEA. Cuatro criterios (A-D)
son de inclusion mientras que uno es de exclusién (E). Dichos criterios se enlistan
a continuacion:

A: Discapacidad persistente en la comunicacién e interaccién social reciproca,;

B: Patrones de conducta, intereses y actividades restrictivos y repetitivos. Deben

ocurrir al menos dos de los siguientes rasgos:

1) Movimientos motores, discurso o uso de objetos repetitivos o
estereotipados.

2) Insistencia en lo mismo, inflexibilidad de rutinas, patrones verbales o no
verbales ritualizados.

3) Fijacion de interés en determinado foco anormal, altamente restrictivo.

4) Hiper o hiposensibilidad a aspectos sensorials del ambiente.

C: Los sintomas se presentan desde la infancia temprana y
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D: Los sintomas limitan o modifican el funcionamiento diario;

E: Los rasgos presentes no se explican mejor por una discapacidad intelectual o

por un retraso general en el desarrollo.

Cabe sefalar que si no se cumple el criterio B posiblemente se trate del Trastorno

de Comunicacion Social o Pragmatico (DSM-5: 50).

1.3.5 Grados de severidad

El DSM-5 divide tres grados de severidad en el que 1 es el menos severo: Nivel 1

(requiere apoyo), Nivel 2 (requiere apoyo sustancial) y Nivel 3 (requiere apoyo muy

sustancial). Los tres niveles de severidad son descritos en sus rasgos de

comunicacion social y en las conductas repetitivas y restrictivas. La Tabla 5 resume

los puntos principales para cada area. El grado de severidad 1 corresponde a lo que

previamente se diagnosticaba como Asperger.

Tabla 5 Niveles de severidad del TEA del DSM-5

interacciones con otras
personas.

Nivel de Comunicacion social Conductas repetitivas y restrictivas
severidad
3 Déficits severos en Comportamiento inflexible: dificultad
Requiere comunicacion verbal y no extrema para lidiar con el cambio.
apoyo muy | verbal. Conductas repetitivas y/o restrictivas
sustancial Minima: iniciacion de interfieren con funcionamiento general.
interacciones. Gran dificultad para cambiar su foco de
Respuestas minimas a los atencion.
otros.
2 Déficits verbales y no Comportamiento inflexible: dificultad para
Requiere verbales marcados. lidiar con el cambio.
apoyo Iniciacion de interacciones Conductas repetitivas y/o restrictivas
sustancial limitada. aparecen con tal frecuencia que otra
Respuestas a los otros persona se da cuenta.
reducidas o anormales. Dificultad para cambiar foco de atencion.
1 Déficits en la comunicacion | Comportamiento inflexible interfiere con
Requiere social. funcionamiento en al menos un contexto.
apoyo Dificultad para iniciar Dificultad para cambiar de actividades.

Problemas de organizacién y planeacion
obstaculizan su independencia.
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Respuestas a los otros
atipicas o insatisfactorias.

1.4 Lenguaje en personas con TEA

El lenguaje de las personas con TEA puede verse afectado en el |éxico, la sintaxis,
la pragmatica y por la presentacion de ecolalia. A continuacion se presentan
caracteristicas de dichos déficits asi como las diferencias entre comprensién y

produccion de los individuos con TEA.

1.4.1 Ecolalia

Un rasgo comunicativo frecuentemente presente en el TEA es la ecolalia. La ecolalia
es la repeticion sin significado de palabras o grupo de palabras dichas por otra
persona (Fay, 1967). Las expresiones repetidas pueden haber sido pronunciadas
por otra persona o haber sido escuchadas en la television o algun otro medio.
Dichas repeticiones pueden ser inmediatas (cuando se repiten palabras pocos
segundos después de haber sido escuchadas) o tardias (Neely et al., 2016). Cabe
sefalar que la ecolalia no es un rasgo exclusivo del TEA, también se llega a
presentar en personas con déficits visuales severos y en ocasiones en nifios con

desarrollo tipico (ICD-11 Beta).

1.4.2 Diferencias entre lenguaje expresivo y receptivo

Es un lugar comun el sefialar que las personas con TEA tienen un mayor lenguaje
expresivo que receptivo, lo cual es un patron atipico. Esta aseveracion esta
respaldada por algunos estudios. Por ejemplo, Kover (2013) sefiala que existe un
retraso en lenguaje receptivo en relacion al lenguaje expresivo en individuos con

TEA. Dicha afirmacion se da a partir de los resultados entre dos grupos de edades
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cronoldgicas iguales segun su habilidad de vocabulario y habilidades cognitivas no
verbales. Los resultados de este estudio sefialan que el vocabulario receptivo de
individuos con TEA no se incrementa a la misma velocidad que el de sus pares
neurotipicos. Sin embargo, hay estudios que no respaldan dicha afirmacion. En un
meta-analisis, Kwok et. al (2014) estudiaron los datos de 74 investigaciones sobre
estos dos tipos de habilidades linguisticas. Los resultados del meta-anélisis
mostraron que dicho lugar comun no es sustentable al observar los resultados de
todas esas investigaciones. Ademas de no encontrar diferencias entre el lenguaje
expresivo y receptivo, el estudio encontr6é que en promedio la poblacion con TEA se
encuentra 1.5 DE en escalas expresivas y receptivas por debajo de sus pares con

desarrollo neurotipico.

1.4.3 Léxico y sintaxis

Se ha registrado un menor numero de palabras totales y palabras diferentes dentro
de una narracioén por parte de nifios con autismo clasico pese a que sus pares tenian
una edad mental equiparada (Tager-Flusberg, 1995). En cuanto al uso de la sintaxis,
se ha registrado una cantidad menor de construcciones gramaticales distintas entre
un grupo clasificado como Autismo AF o Asperger y otro grupo con desarrollo tipico
(ambos grupos con un IQ verbal mayor a 100 puntos) mediante el uso de una
narracién (Losh y Capps, 2003). Con nifios con “autismo clasico”, Tager-Flusberg
(1995) observo que dentro las narraciones de los nifios con autismo se incluian
menos relaciones causales entre los eventos (ademas de tener narraciones mas
cortas que sus pares). Ambos estudios apuntan a una menor complejidad sintactica

en individuos diagnosticados con TEA. EIl nivel del lenguaje de las personas con
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TEA es relevante no solo porque permite la comunicacién en si sino porque también
puede mediar la comprension de otra persona (de Villiers y Pyers, 2002) en tareas

de Teoria de la Mente.

1.5 Teoria de la Mente

La Teoria de la Mente (o ToM por sus siglas en inglés, manera en la que me referiré
de aqui en adelante) se define como la capacidad de atribuir estados mentales a
uno mismo y a los otros (Premack y Woodruff, 1978). El poder atribuir estados
mentales a otras personas permite generar acciones acordes a dichos estados. Es
decir, poder entender al otro permite hacer una mejor interaccidon entre personas. Al
hablar de deixis (tanto personal como espacial) es necesario que un individuo sea
capaz de identificar que el centro deictico de una conversaciéon no siempre es uno
mismo. Ese cambio requiere ponerse en la perspectiva del otro, salir de uno mismo.
El constructo ToM tiene una amplia gama de tareas graduales que en cierta medida
observan esta capacidad de salir de uno mismo y de hechos factuales para poderse

poner en la perspectiva del otro.

1.5.1 La Teoria de la Mente y el TEA

La ToM ha cobrado relevancia en el estudio del TEA ya que es un modelo que
permite explicar dificultades de interaccion, socializacion y comunicacion. Estas son
areas centrales en niflos con TEA por su problema para entender al “otro” (Baron-
Cohen, Leslie y Frith, 1985; Ozonoff, Pennington y Rogers, 1991; Happé, 1994). Se
han registrado dificultades para distinguir la apariencia de un objeto y lo que
realmente es (Baron-Cohen, 1989); para identificar verbos mentales (Baron-Cohen

et al, 1994); y para entender y producir mentiras (Baron-Cohen, 1992). Con la tarea
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de Falsa Creencia de primer orden previamente mencionada, nifios con autismo
han mostrado mas errores que sus pares neurotipicos inclusive a los 11 afios
(Baron-Cohen et al, 1985). Los investigadores asumen que las fallas en la tarea de
Falsa Creencia se deben a la imposibilidad para usar la Teoria de la Mente en esta
poblacion independientemente de cualquier retraso mental o linguistico. Sin
embargo, otros estudios muestran que lo que hay es un retraso en su adquisicion e
inclusive hay nifios que suelen pasar la tarea en la edad cronoldgica
correspondiente al grupo neurotipico.

Ademas de las relaciones entre ToM y desarrollo de lenguaje, algunos
estudios sefialan que la Teoria de la Mente se relaciona con el manejo de las
Funciones Ejecutivas (FE). Las Funciones ejecutivas son un constructo que explica
capacidades para formular objetivos, planear y llevar a cabo planes (Lezak, 1982).
Involucra la capacidad de inhibicién, uso de la memoria de trabajo, flexibilidad
mental, planeacion y procesamiento de riesgo-beneficio (Gonzalez Osornio, 2015).

Se ha demostrado que las personas con TEA tienen resultados
significativamente menores que sus pares NT en tareas de FE mas alla de tener un
Cl que no presente retraso (Ozonoff, Pennington y Rogers, 1991). Las tareas que
miden FE medidas por Ozonoff et al (1991) correlacionaron con tareas de ToMen
un grupo de nifios con autismo de Alto Funcionamiento. Sin embargo, la relacién
entre ambos dominios no es del todo clara. La correlacion de tareas de ToM y FE
en poblacién autista es contradictoria con los estudios interlinglisticos sobre ToM y
FE de nifios NT. Wang et al (2015) observé contradicciones geograficas de diversos

estudios de Falsa Creencia y FE. Estudios previos mostraban tendencias a pasar la
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tarea de Falsa Creencia de manera mas tardia en Asia y Oceania que en Occidente.
Por ejemplo, Mayer y Trauble (2013) registraron que a los 8 afios los nifios aun no
resolvian la tarea de Falsa Creencia. En un meta-analisis de Liu et al (2008) se
compar6 la tarea de Falsa Creencia entre poblacion china (hablante tanto de
mandarin como cantonés) con nifios estadounidenses. En dicho estudio, si bien se
mostrd un desarrollo paralelo entre nifios de ambos paises, también se pudo ver
que dentro de algunas comunidades chinas habia un retraso de hasta dos afios. En
un estudio similar, Wang et al (2015) compararon la adquisicion de la Falsa Creencia
entre nifos de Hong Kong que iban a escuelas estatales (similares al sistema chino),
nifios de Hong Kong que iban a escuelas internacionales dentro de Hong Kong bajo
un sistema britanico y nifio britanicos. El enfoque del estudio se puso en el tipo de
instruccidon pedagoégica que reciben los nifios en los dos tipos de escuela. Las
escuelas internacionales enfatizan la investigacion y la curiosidad, mientras que las
chinas acentuan el aprendizaje académico y la capacidad para seguir instrucciones.
Los nifios en Hong Kong y Reino Unido tuvieron resultados mejores en ToM, lo que
los autores explican por el contexto pedagogico y no por una cuestion cultural
(colectivista en Oriente, individualista en Occidente).

Dicho trabajo investig6 también la relacién con las FE (memoria de trabajo,
inhibiciébn -y organizacion). En ese ambito, los nifios de Hong Kong,
independientemente de su instruccidon pedagodgica, tuvieron mejores resultados que
sus pares britanicos. Es decir, las FE no fueron subyacentes a un mejor desempeno
en la ToM. Los autores concluyen que las FE facilitan las tareas de ToM pero se

tratan de constructos diferentes.
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1.5.2 Teoria de la Mente y lenguaje

El desarrollo de la Teoria de la Mente incluye el uso de términos mentales durante
el tercer afo de vida (Shatz, Wellman y Silber, 1983), la comprensién de que los
objetos pueden verse de manera diferente desde diferentes perspectivas (Flavell,
Everett, Croft y Flavell, 1981) entre los 37 y 48 meses y la solucién de tareas de
Falsa creencia y tareas de apariencia-realidad (Wellman, Cross y Watson, 2001)
entre los 49 y 60 meses. En el caso de los términos mentales es evidente que hay
una relacion inherente entre la capacidad linglistica (semantica) y la posibilidad de
utilizar este tipo de términos. Miller (2006) expone algunas relaciones entre lenguaje
y Teoria de la Mente y resultados de estudios contradictorios: mientras que
Astington y Jenkins (1999) mostraron como entre los 3 y 4 afos la habilidad
sintactica (pero no la semantica) permite predecir el desarrollo de la Teoria de la
Mente, Ruffman et al (2003) encontraron que entre los 3;6 y 5;6 el unico predictor
para la comprensiéon de Falsa Creencia era la habilidad semantica. Cabe destacar
que la Teoria de la Mente no tiene un efecto inverso: es decir, no es capaz de
predecir la habilidad linglistica. La capacidad predictora de la habilidad sintactica
para tareas de Falsa Creencia es acorde al estudio de de Villiers y Pyers (2002) que
sefala que la comprension de complementos oracionales predice la comprension
de Falsa Creencia. En un estudio mas reciente, Durrleman (2015) describio
dificultades para personas con TEA (entre los 6 y 16 afos) en la tarea de Falsa

Creencia verbal, la cual correlacionaba con una tarea de complementos oracionales
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de verbos de cognicion y comunicacidn, pero no con verbos de percepcion, datos
que apoyan las hipétesis de de Villiers.
1.5.3 La Tarea de Falsa Creencia y la ToM
La gama de tareas que miden la ToM es muy amplia. Una de las principales (y de
las primeras) tareas para medir si los nifios tienen Teoria de la Mente es la llamada
Tarea de Falsa Creencia (Wimmer y Perner, 1983). En ella los nifios observan un
sketch en el que el protagonista coloca un objeto en la locacion x. El otro personaje
del sketch entonces sale de escena. El objeto se coloca en la locacién y por lo que
ahora el nifio debe decir donde creera el segundo protagonista que se encuentra el
objeto. Factualmente el objeto esta en la locacion y, por lo que el participante debe
inferir es que el protagonista que sali6 de escena seguira pensando que el objeto
se encuentra en la locacion x. Esta tarea tiene un efecto de edad: entre los 3 y 4
afnos los nifios no logran resolver esta tarea mayormente. Ya entre los 5 y los 6 afios
se logra una mayor capacidad para resolver esta tarea y posteriormente
practicamente todos los nifios neurotipicos la resuelven correctamente. El estudio
de Baron-Cohen, Leslie y Frith (1985) sefiala que los 6 afios es la edad de desarrollo
en la que dicha tarea es resuelta por la mayoria de los nifios. La relevancia de esta
tarea radica en que quien observa la escena debe ser capaz de tomar la posicion
del protagonista y dejar de lado la postura propia que coincide con el hecho factual
de la locacion del objeto.

Algunas criticas han sefalado que la tarea de Falsa Creencia no
necesariamente reconoce si un nifio de tres afos tiene Teoria de la Mente (Bloom

y German, 2000) ya que la tarea es linguisticamente complicada e implica el uso de
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memoria. Ademas, hay evidencias de que los nifios desde los dos afos pueden
modificar su conducta a partir de las creencias de los otros (O'Neill, 1996), hecho
que muestra una incipiente Teoria de la Mente desde menor edad. Para resolver
esta dificultad, las tareas que miden la Teoria de le Mente han expandido su
repertorio para poder medirla con diferentes dificultades y también para ‘poder
distinguir acciones precursoras. Frith y Frith (2003) sefialan que el sistema de la
Teoria de la Mente opera inclusive desde los 18 meses, permitiendo hacer
atribuciones implicitas de intenciones y de otros estados mentales. Es decir, el
desarrollo de la Teoria de la Mente es gradual y algunas tareas de alto costo
linguistico requieren conocimientos que pueden ir mas alla de la misma Teoria de

la Mente.
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2. Antecedentes

2.1 Deixis en personas con autismo
Como se ha sefialado previamente, la ruta de adquisicion de los deicticos comienza
con el gesto deictico. En un segundo momento se usa el gesto deictico mas la
palabra (deictico) y por ultimo se utiliza la palabra ya sin necesariamente utilizar el
gesto (Clark, 1978). Dado que las personas con Asperger tienen dificultades con la
comprension de gestos, expresiones y ademas pueden malinterpretar o ignorar
sefales no verbales (Wing, 1981) el uso de los deicticos se presenta como un reto
para esta poblacion. A ello hay que agregar que cuando el uso de deicticos
espaciales se orienta a la persona es necesario realizar un cambio de la perspectiva
propia hacia la del centro deictico. Este cambio de perspectiva presupone un uso
de la Teoria de la Mente, la cual se ve también afectada en esta poblacion. El
dominio de la ToM permite discernir que las cosas no necesariamente son como
aparecen (por ejemplo: una vela puede tener forma de manzana pero no ser una
manzana; la vista de una estatua no es la misma si se le ve de frente que si se le
ve desde atras). Partiendo de esos supuestos, es previsible que el uso de deicticos
pueda resultar afectado en la poblacién con TEA. Un deictico como aqui no tiene
una interpretacion univoca: depende de quién exprese la palabra y de la relacion
espacial del H y el O de manera similar a cdmo depende lo que una persona ve en
una escultura dependiendo del angulo desde donde la vea.

En cuanto al uso de la deixis personal, se ha registrado que la poblacion con
autismo hablante de inglés, tiene problemas para utilizar los pronombres yo y tu de

manera correcta y que los utiliza de manera fija, sin marcar un cambio de punto de
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vista (Fay, 1979). Mediante un estudio de caso, Evans y Demuth (2011) compararon
el uso de los pronombres yo y tu en dos infantes: uno con desarrollo neurotipico y
otro con Asperger desde los 11 meses hasta los 30 y 35 meses respectivamente.
Su investigacion report6 diferencias cualitativas en la confusion del pronombre: la
nifia neurotipica tuvo errores semanticos (uso de 22 persona por la 1%) mientras que
el nifio con Asperger mostro dificultades en la toma de perspectiva. Este trabajo es
relevante en la medida en la que compara el desarrollo bajo dos circunstancias
distintas.

Un estudio de deixis personal con adolescentes fue el llevado a cabo por Lee
y Hobson (1994). En el experimento de produccién los participantes veian una
tarjeta con el dibujo de un objeto familiar por un lado y el dibujo de otro objeto
también familiar por el otro. Entonces se preguntaba “; Quién ve el objeto X?” y
dependiendo del angulo de vision la respuesta variaria entre el experimentador (22
persona) y el participante (12 persona). En este experimento el grupo con TEA
prefiri6 en mayor medida el uso de nombres en lugar de una forma pronominal
deictica. Ademas, el grupo con TEA utilizé mas veces la forma / en lugar de me.

Una variacion del experimento de Lee y Hobson es el de Mizuno et al (2011),
quienes con ayuda de una computadora midieron ademas las respuestas
conductuales asi como los tiempos de respuesta y activacion cerebral mediante
fMRI con poblacion neurotipica y personas con autismo de Alto Funcionamiento. En
una tarea de cambio deictico, el grupo control no presentd ningun area con actividad
superior a la del grupo TEA. El hallazgo principal en individuos con TEA fue una

conectividad disminuida entre la insula anterior derecha y el precuneo en las tareas
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de cambio deictico. En cuanto a la prueba de comprension de Lee y Hobson (1994),
ellos utilizaron tarjetas similares a las mencionadas previamente y se les preguntaba
What can | see?/What can you see?. Un segundo experimento, tanto de
comprension como de produccidn, involucraba fotografias del participante y del
experimentador. Para la produccion se les preguntaba Who is this a picture of?
mientras que para la de comprensién se les indicaba Point to the picture of(...). Este
tipo de experimento ha tenido variaciones para medir los pronombres del inglés
nosotros y él en lugar de los recurrentes ty yo (Hobson, Lee y Hobson, 2009).

La deixis temporal es la menos estudiada dentro de la poblacion con TEA.
Un estudio de este tipo es el de Bartolucci y Albers (1974), quienes compararon el
uso del tiempo pasado con una muestra con autismo clasico (N=4), otra con
discapacidad intelectual (N=4) y una con desarrollo neurotipico (N=3). En la tarea
los nifios debian convertir a pasado un verbo conjugado en presente. Tanto la
muestra con discapacidad intelectual como la neurotipica tuvieron porcentajes
similares en el uso correcto de los tiempos mientras que en la muestra autista la
cantidad de aciertos con pasado simple fue de menos del 10% (cabe sefalarse que
se tratd de una muestra muy pequefia y por lo mismo no hubo estadistica
inferencial). El uso de un grupo con discapacidad intelectual permitié a los autores
suponer que el problema con el uso de deicticos temporales no se debia a las
diferencias en el desarrollo de lenguaje exclusivamente.

En cuanto a experimentos con deixis espacial con poblacion con autismo
destaca el que realizaron Hobson y Garcia-Pérez (2010) que midi6 tanto la

produccion como la comprension. Para la produccion, el participante debia indicar
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verbalmente al evaluador dénde colocar un animal dentro de dos posibles campos
que se le colocaban en frente. Uno de los campos era lejano y otro cercano. Para
cada campo debia indicar donde colocar tres animales (es decir, se usaban tres
items para cada deictico). Para la prueba de comprension, los participantes debian
colocar dos animales en los campos que se les indicaran. Los nifios con TEA
obtuvieron menores puntajes al colocar objetos en lugares proximos o distales a
ellos, de acuerdo a las instrucciones de los experimentadores al contrastar los
términos thisy that asi como here y there respecto a una ubicaciéon dada. En cuanto
a la produccién, una parte importante de individuos TEA (pero ningun individuo fuera
del trastorno) mostrd patrones inusuales al referirse a una ubicacion distal con los
términos here o this. Los individuos con TEA también presentaron mayor dificultad
para interpretar gestos deicticos no convencionales como movimientos de cabeza.

La tarea de comprensidn no requiere palabras sino acciones de los
individuos, hecho que evita que se evalue incorrectamente a individuos con menor
capacidad verbal.

Como se ha mencionado previamente, la poblaciéon con TEA actualmente se
identifica a partir de la observacion de ciertas conductas. Esta poblacién ha
presentado diferencias en ToM (sin que necesariamente subyazca un déficit en FE)
con respecto a la poblacidon NT. Se ha mencionado también cdmo el dominio del
constructo ToM puede permitir que una persona se ponga en el lugar del otro.
Ademas, se han mencionado estudios que registraron diferencias en la
comprension de deixis espacial en inglés (la cual es binaria). Estos antecedentes

permiten generar hipétesis respecto a la comprension de deicticos en espafiol, cuyo
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sistema se ha considerado tanto binario como tripartito. Dichas hipdtesis se

presentan a continuacion.
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3. Objetivo, preguntas de investigacion e hipoétesis

3.1 Objetivo general
Dada la limitada capacidad de los nifios con TEA para ubicarse en un espacio
distinto al propio (por su manejo diferente de ToM), el objetivo general de esta
investigacion es evaluar la comprension de deicticos espaciales en nifios con
Trastorno del Espectro Autista (TEA) y nifios neurotipicos (NT).
3.2 Objetivos particulares
El primer objetivo particular es distinguir las regiones espaciales de interpretacion
mas proclives para los deicticos espaciales aqui, ahi, alla en el espafol de México
en una tarea de comprension cuando la deixis se orienta a la persona y cuando se
orienta a la distancia. Esta distincién se hara tanto para el grupo con TEA como el
NT.

Un segundo objetivo particular es evaluar la relacion entre la comprensiéon de
deicticos y tareas de Teoria de la Mente en ambos grupos.

El tercer objetivo es paralelo al segundo: se busca evaluar la relacion entre

la comprension de deicticos y el nivel de lenguaje de ambos grupos..

3.3 Preguntas de investigacion

1) ¢ Los nifos neurotipicos tienen una mayor comprension de los deicticos
espaciales que sus pares con TEA?

2) ¢ La orientacion del participante respecto de los objetos y el espacio (juntos vs
frente a frente) facilita la comprension de los deicticos?

3) ¢ Los diferentes deicticos espaciales (aqui, ahi, alla) son comprendidos de la

misma manera entre ambos grupos de nifios?

51



4) ;Hay una relacién entre el nivel del lenguaje, Teoria de la Mente y la

comprension de la deixis espacial?

3.4 Hipotesis

Dadas las preguntas de investigacion y lo que se sabes respecto de las
limitaciones de los hablantes con TEA se han formulado las siguientes hipotesis:

1) El grupo de nifios con desarrollo neurotipico tendra una mayor comprensiéon de
deicticos espaciales que sus pares con TEA.

2) La orientacion a la persona (posicion frente a frente) generara mas respuestas
correctas en el grupo NT; no se espera una cantidad de respuestas correctas
diferentes cuando hay orientacion a la distancia (posicion juntos).

3) El deictico espacial ahi tendra una cantidad de respuestas correctas similares en
ambos grupos; los deicticos aqui'y alla recibirdn mas respuestas correctas por parte
del grupo NT.

4) La ToM tiene una mayor relacién con la comprension de deicticos (principalmente

cuando hay orientacion ala distancia) que la comprensién oracional.
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4. Metodologia

4.1 Participantes

En este estudio participaron 30 nifios de México (Ciudad de México, Querétaro y
Jalisco) entre los 5 y los 8;11 afios.. Del total de la muestra, 15 nifios tenian TEA y
15 eran nifios con desarrollo neurotipico. La media de edad en meses de nifios con
TEA fue de 89.4 (DE=11.82) y la de NT de 88.8 (DE= 9.15). La muestra de nifos
con TEA fue conformada por 15 nifios varones y la de nifios neurotipicos por 8 nifios
y 7 nifas. La calificacion promedio de la prueba de inteligencia no verbal Test de
Matrices Progresivas Raven (y su desviacion estandar) fue de 19.46 (7.94) en el
grupo con TEA y 23.26 (5.93) en el grupo NT.

Los nifilos con TEA fueron seleccionados con terapeutas particulares o en
centros en donde se atiende regularmente a nifios con TEA en Santiago de
Querétaro, Guadalajara y la Ciudad de México. Los nifios fueron diagnosticados por
los neuropsicélogos de dichos centros a partir de los criterios del CIE-10, DSM-IV y
DSM-5. El diagnéstico de los ninos con TEA que participaron fue TEA con grado de
severidad 1 o Asperger segun los criterios del DSM-IV y DSM-5 respectivamente.
Todos los nifios que participaron dentro del estudio requerian tener la capacidad de
seguir las.instrucciones de las diferentes pruebas llevadas a cabo. Los nifios
neurotipicos provenian en su mayoria de escuelas publicas de la ciudad de
Querétaro. Las calificaciones de ambos grupos en las pruebas de comprension de
vocabulario, comprension de estructuras gramaticales y de una bateria de pruebas

de Teoria de la Mente pueden observarse en la Tabla 6.
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Tabla 6 Promedios y desviacion estandar de las pruebas de lenguaje e inteligencia no verbal (calificacion
cruda)

Grupo | Peabody Picture Test de comprension de Theory of Mind
Vocabulary Test-IlI estructuras gramaticales Task Battery

TEA |56.2(20.17) 9.6 (4.91) 7.2 (1.37)

NT 90.93 (18.46) 24.2 (19.41) 10.2 (2.21)

La diferencia entre calificaciones crudas mas notable entre nifios NT y con TEA se
dio en el Test de comprensidon de estructuras gramaticales. Noétese que la
proporcion de promedios entre PPVT-IIl y ToM Task Battery es muy similar (con

excepcion de la DE del PPVT-IIl en nifios con TEA la cual es mas elevada).

Antes de realizar cualquiera de las pruebas recién mencionadas, los padres
de todos los nifios firmaron una carta de consentimiento de participacién en el
proyecto, de acuerdo a los parametros establecidos por el Comité de Etica de la
UAQ vy tenian la posibilidad de dejar el estudio en cualquier momento si asi lo
deseaban. Se pidi6 también el asentimiento a los nifios y se guardd la

confidencialidad de los datos.

4.2 Instrumentos

4.2.1 Pruebas utilizadas

Se aplicaron dos pruebas para determinar la inteligencia no verbal y la verbal. La
primera fue medida mediante el Test de Matrices Progresivas Raven (Raven y
Raven, 1993) con la finalidad de describir a la muestra de participantes. Para la
medicion de vocabulario receptivo se utilizd el PPVT-lIIl o Peabody Picture

Vocabulary Test en su tercera versién (Dunn, Dunn y Arribas, 2006). Para medir la
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comprension gramatical se utilizo una prueba de comprension sintactica
desarrollada para el espafnol: Test de comprension de estructuras gramaticales
(CEG) (Mendoza et al., 2005). Esta prueba originalmente esta compuesta por 80
items, los cuales corresponden a 4 items diferentes de 20 estructuras gramaticales.
Los 20 items seleccionados corresponden a las 20 diferentes estructuras
gramaticales (uno por estructura). Se eligieron 20 items porque la prueba completa
de comprensién de estructuras gramaticales extendia en demasia los tiempos de
aplicacién. La finalidad de la aplicacion de las dos pruebas de lenguaje fue observar
posibles correlaciones con la comprensiéon de deicticos espaciales.

Los elementos de Teoria de le Mente fueron medidos con el Theory of Mind
Task Battery (Hutchins y Prelock, 2014). Este test se compone de nueve diferentes
tareas de ToM con dificultad ascendente. Las tareas estan plasmadas en un
cuadernillo con dibujos el cual sirve para plantearles preguntas a los nifios. Para el

su aplicacion se hizo una traduccién 'y adaptacion al espariol.

4.2.2 Instrumento para medir la comprension de deicticos espaciales
Se disefidé una prueba para medir la comprensiéon de los deicticos espaciales aqui,
ahi y alla mediante la correcta colocacién de cubos de madera en una manta de
plastico al escuchar la instruccién correspondiente. La manta triangular se dividia
en tres franjas de diferentes colores de mismo tamafio.

Antes de iniciar la aplicacion de esta prueba se hizo un entrenamiento de las
instrucciones. Para ello, se colocaban tres pequenas cubetas de tres colores
diferentes en una manta de plastico cuyas medidas eran 80 x 65 cm. Al nifio se le

instruyé que colocara un peluche en determinada cubeta segun se le fuera
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instruyendo. Por ejemplo: “Pon el conejo en la cubetita naranja”. Cuando se pudo
observar que comprendia la instruccion, se iniciaba la aplicacion de la prueba. Las
instrucciones se llevaron a cabo sin pistas visuales ni gestuales, como la mirada
dirigida segun la instruccion. La tarea fue videograbada desde una vista aérea para
facilitar la codificacion posterior.

La tarea consistié en poner unos cubos de madera encima de una manta de
plastico (ver Figura 1) al escuchar una instruccion del tipo: “Pon el cubo rojo ah/” y
asi consecutivamente con todos los deicticos. Ademas, bajo cada condicidén
también se utilizé un distractor que utilizara una preposicion en lugar de un deictico
(por ejemplo: “Pon el cubo azul debajo del cubo rojo”). Antes de poner un nuevo
cubo, el cubo recién colocado era quitado de la manta para evitar algun uso
anaférico. A los nifios, al comienzo de la prueba, se les sefialaba que al recibir el
cubo en su mano podian moverse como quisieran para colocar el cubo y después

de ponerlo debian regresar a su lugar.

Figura 1 Manta triangular dividida por colores

Con la manta de espacio marcado se evalu6 la colocacién de cubos en tres
condiciones distintas: 1) juntos (el nifio al lado izquierdo del emisor como se muestra
en la Figura 2); 2) frente a frente cerca (el nifio en frente del H, el angulo de mirada

de ambos corresponde a la franja amarilla, asi lo muestra la Figura 3) y 3) frente a
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frente lejos (el emisor frente al vértice del cuadrado amarillo y el receptor parado

frente al vértice del triangulo blanco como se observa en la Figura 4).

Figura 2 Manta de espacio marcado: condicion juntos
W ] dalraclos
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vl

Figura 3 Manta de espacio marcado: condicion frente a frente cerca

H e | b

Figura 4 Manta de espacio marcado: condicion frente a frente lejos

B e | Svireind
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Lo anterior significa que hubo un total de tres condiciones para medir la colocacion
de los cubos. En cada una de estas condiciones cada nifio coloco diez cubos: tres
con la instruccion del deictico aqui, tres con ahi, tres con alla y un distractor. Es
decir, cada nifo colocdé 30 cubos de madera en total. De dichos cubos 9
correspondieron al deictico aqui, 9 a ahi y 9 a alla. El orden de la condicién fue
semialeatorio (habia cuatro listas diferentes, pero en ninguna circunstancia el mismo

deictico podia utilizarse dos veces consecutivas).
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Tabla 7 Cantidad de cubos colocados por nifio segtin tabla, deictico y condicion

Aqui | Ahi | Alla | Distractor | Total
Manta marcada en condicion juntos 3 3 3 1 10
Manta marcada en condicion frente a frente cerca | 3 3 3 1 10
Manta marcada en condicion frente a frente lejos | 3 3 3 1 10
Total 9 9 |9 3 30

Para llegar a la version final de este instrumento se realizaron piloteos a fin de
revisar las palabras que se iban a usar, las regiones espaciales, tipos de manta y la
comprension de las 6rdenes por parte de los participantes. Estos piloteos se

describen a continuacion.

4.2.2 .1 Piloteos

4.2.2.1.1 Piloteo 1

En este piloteo dirigido a adultos se utilizaron 3 lonas rectangulares que se
colocaban en el suelo tanto en la condicién juntos como frente a frente. En toda
ocasion tanto el experimentador como el participante se paraban arriba de las lonas.
Los participantes colocaban cubos de plastico de 10 cm por lado en la manta y al
momento de colocarlo se hacia una codificacion manual en una hoja. Se observo el
uso de cinco deicticos del espafol: aqui, aca, ahi, alli y alla. Dado que se iban a
medir cinco deicticos, el piloteo se hizo con adultos para ver si entre ellos que ya
tienen el sistema deictico completamente adquirido se presentaban diferencias
entre los deicticos terminados en —i y en —a. La lona blanca con negro (Figura 5)

buscaba ver si habia un contraste entre los deicticos aqui'y aca (semicirculo negro).
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Con la mancha negra con una estrella blanca se buscaba ver posibles
interpretaciones con los deicticos ahi y alli y con la linea negra se esperaban
posibles respuestas del deictico alla. De las tres lonas, esta fue la que generé mas

respuestas en la zona media (dentro de la mancha negra).

Figura 5 Lona blanca con negro y mancha en el centro

D o

La lona con rayas de colores (Figura 6) se hizo para observar el efecto de grados

de distancia a partir de lineas paralelas.

Figura 6 Lona de rayas de colores

1

La tercera lona (Figura 7) tenia una impresién que simulaba ser pasto y en medio

-

o -

T

tenia la imagen de un charco de agua. Ademas, con esta lona se coloc6é una
pequefia barrera de aproximadamente 30 cm de alto que simulaba ser una serie de
arboles en la zona mas lejana del H. La idea de dicho obstaculo era revisar si una

barrera dificultaba la accesibilidad y dicha regién espacial tenia mas respuestas con
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el deictico alla. Con esta lona se observd que con el deictico aqui los objetos se

colocaban mas cerca que con el deictico aca.

Figura 7 Lona de pasto con charco en medio

A partir de este primer piloteo se decidié no utilizar lonas en el suelo sino una manta
rigida (coroplast rotulado en vinil) que se pudiera colocar.encima de una caja o una
mesa pequefia. Dado que las diferencias entre el deictico aqui y aca eran sutiles,
se decidio excluir al dectitico aca. Los resultados entre los deicticos ahiy alli fueron
similares por lo que se excluy6 al ultimo para piloteos posteriores. Estas exclusiones
también se hicieron con el fin de reducir la cantidad de items y poder centrar la
atencién en la diferencia entre la orientacion a la distancia y la orientacion a la

persona.

4.2.2.2.2 Piloteo 2
En este piloteo se mididé la comprensidén de deicticos a 20 nifios neurotipicos de

entre 4;0'y 7;11. Se utilizaron tres mantas: una manta rectangular con espacio
marcado, una manta rectangular con espacio no marcado y una manta triangular
con espacio marcado en 4 condiciones: juntos dejando un objeto de referencia sobre
la manta (pino de plastico), juntos sin objeto de referencia en la manta, frente a
frente sin objeto de referencia y frente a frente con objeto de referencia. En cada

condicién se uso6 dos veces cada uno de los tres deicticos. Dado que los resultados
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con las dos mantas rectangulares (marcada y no marcada) fueron similares, se
decidio eliminar la manta rectangular marcada (conservando la manta triangular
para revisar dicho contraste). Ademas, se decidi6 utilizar 3 veces cada deictico para
reducir la posibilidad de tener respuestas meramente azarosas. Ademas, se decidi
utilizar un distractor en cada condicion (preposiciones). También se decidié que los
colores de los cubos no coincidieran con los de las mantas para que el color no
guiara una posible respuesta. Dado que muchas respuestas al deictico alla fueron
la colocacion de los cubos en zonas laterales de las mantas rectangulares, se

decidié tomar en cuenta ese tipo de respuesta.

4.2.2.3 Version final del Experimento 1

La version final del instrumento fueron dos mantas de plastico corrugado (coroplast)
de 80 por 65 cm de ancho: una de forma triangular y la otra rectangular. Se opt6 por
tener un triangulo con la finalidad de generar una situacion diferente al rectangulo
en la que hay una zona lejana tanto para el H como para el O. Al analizar los datos
preliminares de 18 niflos no se encontraron diferencias significativas entre la manta
triangular marcada y la rectangular no marcada. Por tanto se opt6 por hacer el
analisis final Unicamente con los datos de la manta triangular marcada ya que
durante los piloteos se observd que la interpretacion del deictico alla en ocasiones
marcaba una zona lejana tanto para el H como para el O y esa distincion

visualmente es mas nitida en la manta triangular.

4.3 Procedimiento
Todos los participantes del experimento fueron evaluados en tres sesiones de entre

30 minutos y una hora c/u en las que ademas de la prueba de comprension de deixis
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realizaron otras cuatro pruebas: Test de Matrices Progresivas Raven, PPVT-III,
Theory of Mind Task Battery y el Test de comprension de estructuras gramaticales
(CEG). Las sesiones se realizaron en escuelas, consultorios, instituciones o en casa
de los participantes segun conviniera mas a los padres. También se realizo la
grabacion en video de una narracion (“Frog on his own”) y de una prueba de
repeticion de pseudopalabras (dichos datos no forman parte de la presente
investigacion) grabada en audio para otros analisis futuros. La prueba de deixis
(grabada en video) siempre fue aplicada en una sola sesion (el numero de sesion
para la prueba de deixis varioé ya que todas las pruebas estaban semialeatorizadas
con el fin de que pruebas con dinamicas similares no se aplicaran en una misma
sesidn). La prueba se realizaba en el espacio asignado por la institucién o casa
donde se realizara la prueba. En algunos casos llegd a estar presente un padre de
familia o terapeuta. En dichos casos se procurd que mantuvieran suficiente distancia
para no distraer a los participantes. A partir del video grabado en la prueba de deixis
se hizo una transcripcion manual marcando los puntos en los que se colocaron cada
vez los cubos. Un estudiante de licenciatura realiza una segunda transcripcion para
poder calibrar la-confiabilidad (superior al 95%) de la primera transcripcion. En los

items en los que hubo desacuerdo se hizo una tercera revision.

4 4 Analisis de datos

4.4.1 Variables
La variable dependiente es el numero respuestas esperadas de comprension de

deicticos. Las variables independientes son: grupo (dos niveles: TEA y NT); deictico
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(tres niveles: aqui, ahiy alla) y condicidn (tres niveles: juntos, frente a frente cerca

y frente a frente lejos).

4.4.2 Respuestas esperadas de la manta triangular

La manta triangular esta dividida en tres franjas. La franja de mayor area (amarilla)
tiene una division justo a la mitad. Por lo tanto la manta se puede dividir en 4
secciones para codificar. Sus valores y correspondencias se observan en la Figura
8. El H siempre se para cerca de la zona E. En cambio, el participante se para cerca
de la zona amarilla D estando juntos o frente a frente cerca y cerca del pico blanco

estando frente a frente lejos.

Figura 8 Manta triangular

D E F G

Con la manta triangular, al'‘hacer la codificacion, el deictico aqui obtiene un punto al
ser colocado enlas zonas D y E (amarillo) en las condiciones juntos y frente a frente
lejos (Figuras 9y 10 respectivamente) y en la condicion frente a frente cerca (Figura
11) se otorgaba un punto si el cubo era colocado en la zona E (amarillo). Para el
deictico ahi, en cualquier condicién se considera la zona F (turquesa en medio)
como se esperada (ver Figuras 12-14). Ademas, en las condiciones juntos 'y frente
a frente cerca se consideran también como esperadas las zonas Dy E. La Tabla 8

resume las zonas consideradas correctas segun el deictico y la condicién.
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En otras palabras: la comprension del deictico aqui se consideraba acertado si el
O colocaba un cubo en la zona amarilla (cercana al H); con el deictico ahi se
consideraba correcta si el cubo se colocaba en la franja turquesa de en medio o en
la franja de color cercana al O y con el deictico alla se consideraba acertado colocar
el cubo en la zona blanca o turquesa al estar juntos y al estar frente a frente la zona
cercana al O y la zona lejana a ambos. Para facilitar esta enredada explicacién, a
partir de la Figura 9 se ilustra la posicion de los participantes y se colorea la zona
que se considera correcta para cada deictico. Por ejemplo, en la Figura 9, el H viste
suéter azul y el O de verde oliva. En la condicién juntos, la zona de color rojo es la

zona donde el participante debe colocar el cubo para considerar que acerté.

Figura 9 Respuesta esperada aqui-juntos

{ 8

La Figura 10 muestra que en la condicién frente a frente lejos, la zona de color rojo

es en la que el participante debe colocar el cubo para acertar su respuesta.

Figura 10 Respuesta esperada aqui-frente a frente lejos

& ®

En la Figura11 el H y el O se encuentran frente a frente cerca. Como se ha

mencionado, el H, quien da la instruccidn para colocar el cubo, se puede identificar
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por su suéter azul. La zona mas cercana al H, coloreada en rojo, es la que se

considera correcta con el deictico aqui en dicha condicion.

Figura 11 Respuesta esperada aqui-frente a frente cerca

@

De la Figura 12 a la 14 se puede observar en color azul las zonas que se consideran
correctas para interpretar al deictico ahi. La figura 12 muestra cobmo estando juntos,

tanto la zona media como la zona cercana al O se consideran correctas.

Figura 12 Respuesta esperada ahi-juntos
La Figura 13 ilustra al O estando frente a frente lejos del H. Nuevamente, con el

deictico ahi, la zona media y la zona cercana al O se colorean para mostrar que son

las consideradas acertadas.

Figura 13 Respuesta esperada ahi-frente a frente lejos

&
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En la Figura 14 se observa en azul la zona considerada correcta para ahi en la
condicion frente a frente cerca. Nuevamente, la zona cercana al interlocutor y la
zona media se colorean. La unica posicion donde una colocacién no se considera

acertada es en la zona lejana con respecto al O.

Figura 14 Respuesta esperada ahi-frente a frente cerca

@

@

Las zonas consideradas correctas para el deictico alla estan coloreadas en lila en
las siguientes figuras. Al estar juntos el H y el O, ambos orientan su mirada a la
distancia. La zona lejana respecto. al H (y que coincide con el O) es la zona

considerada acertada.

Figura 15 Respuesta esperada alla-juntos

En la Figura 16 aparecen en lila todos los espacios excepto la zona mas cercana

al H.
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Figura 16 Respuesta esperada alla-frente a frente lejos

& @

De igual manera que en la Figura 16, se colorean todos los espacios que se
interpretan correctos con el deictico alla. La zona cercana al H es el Unico espacio

que no se considera acertado.

Figura 17 Respuesta esperada alla-frente a frente cerca

@

@

La Tabla 8 resume las zonas consideradas correctas segun el deictico y la

condicién.

Tabla 8 Zonas esperadas por deictico en cada condicion

Condicion Aqui Ahi Alla

Juntos ZonaDyE | ZonaF | ZonaGyF

Frente a frente lejos | ZonaDyE | ZonaF | Zona G, FyD

Frente a frente cerca | Zona E ZonaF | Zona G,FyD

En resumen, con el deictico aqui se destaca como correcta la zona cercana al H.
Con el deictico ahi la zona media y la cercana al O. Y con alla la zona cercana al O

y también la zona lejana tanto del H como del O.

67



5. Resultados

El objetivo general de esta investigacion fue determinar si existen diferencias
significativas en la comprension de deicticos espaciales entre nifios con TEA y sus
pares NT. En primer término se analiz6 el total de deicticos comprendidos
(colocados en la zona esperada) de ambos grupos y posteriormente se observaron
los resultados a partir de la orientacion y los tipos de deictico. El analisis de esos
tres elementos responde a las primeras tres preguntas de investigacion. La cuarta
pregunta de esta investigacion analiza la relacion entre la ToM, la comprension de
lenguaje y la comprension de deicticos espaciales. Para responder a las primeras
tres preguntas se aplico una Anova de medidas repetidas de dos vias a la cual le
siguid el correspondiente analisis post hoc en los casos en los que hubo
interacciones. Posteriormente se presenta un analisis cualitativo a partir de los datos
descriptivos de las colocaciones de cubos en las zonas esperadas por parte de los
nifos de ambos grupos. Este andlisis tiene la finalidad de complementar el analisis
de los datos estadisticos a partir de grupo, deictico y condicién. Para responder a la
cuarta y ultima pregunta se utilizaron correlaciones con los datos de ToM, lenguaje

y comprension de deicticos.

5.1 Diferencias entre grupos
En respuesta a la primera pregunta de investigacién sobre las diferencias en la

comprension de deicticos espaciales entre nifios con TEA y nifios NT, se encontrd

que hubo un efecto principal de grupo (F(1, 28) = 11.53. p = .002, " =.292). El

porcentaje de comprension total de deicticos del grupo NT fue significativamente
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mayor que el de sus pares con TEA (ver Tabla 9). Entre ambos grupos el porcentaje

total de comprension fue de 77.53% (DE=19.14).

Tabla 9 Porcentajes (DE) de respuestas esperadas por grupo y deictico

Deictico | Grupo con TEA | Grupo NT

Aqui 43.70 (22.01) | 77.04 (25.71)
Ahi 88.89 (16.27) | 95.56 (13.73)
Alla 76.30 (15.06) | 83.70 (13.84)
Total 69.63 (17.78) | 85.43 (16.55)

La comprension del grupo NT fue mayor que la del grupo con TEA tanto de

manera global como separando cada deictico.

5.2 Diferencias por orientacion

La segunda pregunta de investigacion cuestiona si la orientacion del O facilita la
comprension de los deicticos. La orientacion a la distancia fue operacionalizada
bajo la condicion juntos. En cambio, la orientacion a la persona lo hizo mediante

dos condiciones: frente a frente cerca y frente a frente lejos.

Se encontr6 un efecto por condiciéon (F(2, 12) = 32.38. p < .001, M = .315).
En ambos grupos la condicidn juntos generoé los porcentajes mas altos de respuesta
(ver Tabla 10). El grupo con TEA tuvo porcentajes muy similares entre las
condiciones frente a frente lejos (62.22%) y la condicién frente a frente cerca
(65.93%). En cambio, en el grupo NT la condicion frente a frente lejos fue veinte
puntos porcentuales mas alta que frente a frente cerca. Pese a esta amplia

diferencia porcentual (ver Figura 18) no se obtuvo interaccidn entre la condiciéon y el

grupo.
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Tabla 10 Porcentajes (DE) de comprensién de deicticos por condicién y grupo

Condicion Grupo con | Grupo Total
TEA NT

Juntos 80.74 97.04 88.89
(19.46) (6.6) (16.51)

Frente a frente | 62.22 68.89 65.56
lejos (18.21) (25.96) (22.29)

Frente a frente | 65.93 90.37 65.56
cerca (23.93) (15.64) (23.43)

Como se observa en la Figura 18, la condicion juntos es la que mas favorece a

ambos grupos. De manera opuesta, la condicién frente a frente lejos genera una

menor cantidad de respuestas en ambos grupos. Cabe destacar que mientras que

en el grupo con TEA los porcentajes de frente a frente cerca y frente a frente lejos

son muy similares, en el grupo con NT la condicién frente a frente cerca tiene un

porcentaje mas cercano a la condicidn juntos que a la condicién frente a frente

lejos.

Figura 18 Porcentajes de comprension de deicticos por grupo y condicion
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No hubo interaccidbn porque a ambos grupos se les facilita la orientacién a la
distancia (juntos). Sin embargo, es muy notorio que el grupo NT tiene una DE mucho
menor que el grupo con TEA en esa condicion. Es decir, el dominio en la condicion

Jjuntos es mucho mas homogéneo en el grupo NT.

5.3 Diferencias por deictico

La tercera pregunta planteada cuestiona si los deicticos espaciales (aqui, ahiy alla)
son comprendidos de la misma manera en ambos grupos. El objetivo es distinguir
zonas mas proclives segun el deictico en ambos grupos. Con la tabla marcada lo
esperado fue que con el deictico aqui se colocaran los cubos en la zona mas
cercana al Hablante; con el deictico ahi que fueran colocados en la zona media o
en la zona cercana al O y con el deictico alla que fueran colocados en la zona lejana
a ambos o en la zona cercana a donde se colocaba el O (esto ultimo variaba segun

donde se situaba). Hubo un efecto general de deictico (F(2, 56) = 32.38. p = .002,

M = .625). El deictico aqui tuvo un comportamiento significativamente diferente
tanto del deictico ahi como del deictico alla (p <.001), los porcentajes de respuesta
de aqui fueron significativamente menores. Las medias de los deicticos ahi y alla
fueron diferentes (p =.002), ahi generd un mayor porcentaje de respuestas en las
zonas esperadas. Cabe recordar que las respuestas o colocaciones en las zonas
esperadas recibian un punto y la colocacién en cualquier otra zona no lo recibia. El
deictico aqui fue el de menor porcentaje de comprension en ambos grupos, seguido
por el deictico alla. Por ultimo, el deictico ahi fue el de porcentajes mas altos en
ambos grupos. En la Tabla 9 se observan los porcentajes y la desviacion estandar

de cada deictico en ambos grupos.
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Una posible explicacion para esta diferencia es que el deictico aqui tenia una
zona mas restringida para considerarse correcto. Y lo que ocurre es que aqui y
ahora son un espacio y un tiempo acotado. Se trata de elementos marcados. En
cambio alla es una zona mayor, todo Io que no esté cercano al H. EI mayor
porcentaje de respuestas correctas con el deictico ahi se puede explicar por ser una
forma no marcada. Si unicamente se hubiera interpretado la zona media como

correcta, sus porcentajes hubieran bajado considerablemente.

Figura 19 Porcentajes de comprension de deicticos por grupo
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Como se ve en la Tabla 19, hubo dos interacciones: una entre deictico y grupo y
otra entre deictico y condicion. Después de analizarse por una prueba post hoc, la
interaccion deictico — grupo (F(1, 28) = 10.53. p =.003) reveld que en el grupo NT el
deictico ahi fue diferente de los deicticos aqui (p =.027) y alla (p =.04). La diferencia
consiste en que los porcentajes de respuesta correcta del deictico ahi fueron
significativamente superiores. En el grupo con TEA los tres deicticos tuvieron

diferencias significativas entre si. Aqui tuvo porcentajes menores que ahi y alla (p
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<.001). Y entre los deicticos ahi y alla, el primero tuvo un porcentaje mas alto (p
=.027). Por una parte, en el grupo NT resalta que los porcentajes de ahi son
superiores, por otra, en el grupo con TEA sobresale que los porcentajes de aqui son

particularmente bajos.

La interaccion entre deictico y condicion (F(1, 28) = 6.82. p =.014) muestra
coémo las diferencias entre los deicticos varian dependiendo de la orientacion de la
persona. La condicion juntos, la cual no requiere un cambio de perspectiva sino solo
una orientacion a la distancia, solo presento¢ diferencia entre los deicticos aqui'y ahi
(p =.04). En cambio, en las dos condiciones frente a frente —cercay lejos— el deictico
aqui fue significativamente diferente tanto de ahi como de alla. En la condicion frente
a frente lejos la diferencia del deictico aqui con ahi tuvo un valor de significancia p
<.001 y para la relacion aqui y alla fue de p=.001. Es notable cobmo cuando se
requiere un cambio de perspectiva el deictico aqui tiene porcentajes
significativamente menores. También hubo una diferencia entre ahiy alla (p =.018)
dado que ahi tiene porcentajes de respuesta mayores. En la condicion frente a
frente cerca el deictico aqui mostré diferencias respecto de ahi (p <.001) y alla (p

=.001); sus porcentajes de respuesta fueron menores.

5.4 Resultados cualitativos

Las Figuras 20 y 21 visualizan las colocaciones de cubos a partir del deictico
escuchado por el nifio. La Figura 20 muestra las colocaciones que visualmente han
sido traslapadas para poder observar todas las decisiones tomadas por el grupo NT.
Por su parte, la Figura 21 representa las colocaciones del grupo con TEA. Los

triangulos rosas ilustran las colocaciones de los cubos que corresponden a cuando
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el nifio escuchd el deictico aqui, los circulos azules corresponden a ahi y los
cuadrados amarillos a alla. Al comparar ambas visualizaciones, una primera
diferencia observable es que las colocaciones por parte del grupo NT tienen un
patrén mas definido que aquellas del grupo con TEA. Otra clara diferencia es que
en la condicion frente a frente lejos, ambos grupos colocaron la mayoria de los
cubos en la zona mas préxima a si mismos. Para poder profundizar en estas
diferencias se presenta un desglose de las colocaciones en las zonas esperadas
(ver Figuras 22 a 27). Cabe recordar que los resultados estadisticos de este trabajo
se hicieron a partir de la puntuacién uno o cero: uno correspondia a la colocacién

de un cubo en la zona esperada y cero a una colocacion en cualquier otra zona.

Figura 20 Visualizacién del total de cubos segtin deictico por condicion del grupo NT

NEUROTIPICOS

La Figura 20 muestra a la izquierda la condicién frente a frente lejos; en medio se
observa la condicion juntos y a la derecha la condicion frente a frente cerca del

grupo NT. Resalta que en la condicion frente a frente, la cantidad de colocaciones
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correctas con el deictico alla son mayores al estar cerca H y O: la esquina a la
derecha parece hacer mas evidente que hay un espacio lejano tanto para el H

como para el O.

Figura 21 Visualizacién del total de cubos segtn deictico por condicion del grupo con TEA

CON AUTISMO

La Figura 21 muestra como el grupo con TEA tiene colocaciones mas variadas.
Destaca que en la condicion frente a frente lejos (lado izquierdo de la Figura 21) la

mayoria de los cubos fueron posicionados en la zona del O.

5.4.1 Desglose de colocaciones en las zonas esperadas

El desglose de colocaciones en las zonas esperadas permite ver las diferencias

dentro del area esperada (la cual asignaba puntos a los participantes). Este

desglose resulta particularmente necesario para los deicticos ahi y alla, ya que su

posible zona de colocacion es espacialmente mas amplia que la del deictico aqui.
Las figuras 22 y 23 muestran los porcentajes del deictico aqui del grupo con

TEA y del grupo NT respectivamente. En la condicidn juntos, la zona esperada para

el deictico aqui abarca la franja mas cercana al H (representado en color azul en la
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figura) y el O (oliva). Dentro de esa franja se pueden diferenciar los porcentajes del

cuadrado frente al H y del triangulo frente al O.

Figura 22 Porcentajes de colocaciones en zona esperada del deictico aqui del grupo con TEA

33.3%

En la condicién juntos el 100% de las ocasiones los nifios NT colocaron el cubo en
la franja mas préxima, particularmente del lado del H. En cambio, los nifios con TEA
tuvieron porcentajes practicamente iguales en las dos mitades de la zona esperada.
La interpretacion de los nifios NT restringié sus respuestas al espacio mas cercano
al H. En estas Figuras también se puede observar como en la condicion frente a
frente cerca ambos grupos elevaron sus porcentajes de respuestas esperadas: 20

puntos el grupo NT y 26.7 el grupo con TEA.

Figura 23 Porcentajes de colocaciones en zona esperada del deictico aqui del grupo NT
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Las Figuras 24 y 25 representan el desglose del deictico ahi del grupo con TEA 'y
el grupo NT respectivamente. La zona no esperada del deictico ahi corresponde al
espacio mas lejano al O, dado que se asocia a la zona media y al espacio cercano

al O.

31.1%

Figura 24 Porcentajes de colocaciones en zona esperada del deictico ahi del grupo con TEA
A 40%
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Para ahi, el grupo NT en las dos condiciones frente a frente tuvo un mayor
porcentaje de colocaciones en la zona cercana al O (arriba del 50%). En cambio, el
grupo con TEA tuvo un mayor porcentaje en la zona cercana al O unicamente en la
condicion frente a frente cerca. Si bien el deictico ahi es no-marcado, esto no
significa que su interpretacion sea aleatoria. Es visible que hay una restriccion para

interpretarlo como la zona mas lejana respecto del O.

Figura 25 Porcentajes de colocaciones en zona esperada del deictico ahi del grupo NT
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Por ultimo, las Figuras 26 y 27 representan el desglose del deictico alla del grupo
con TEA y el grupo NT respectivamente. La zona no esperada del deictico alla es
aquella cercana al H. La zona lejana del H puede coincidir con el espacio cercano

al Oyente o puede ser un espacio lejano para ambos.

Figura 26 Porcentajes de colocaciones en zona esperada del deictico alla del grupo con TEA
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En las condiciones frente a frente (tanto cerca como lejos) la colocacion de los
cubos en la zona mas cercana al O tuvo porcentajes de entre 20 hasta 28. Se trata
de porcentajes muy similares en‘ambos grupos. En los dos grupos el porcentaje
de colocaciones fue ligeramente menor cuando el Hy el O se encontraban mas
cerca. Aunado a ello, cuando el H y el O estaban mas proximos, la colocacion de
cubos en la zona mas lejana a ambos se elevd, llegando a 33.3% en el grupo con
TEA 'y a 55% en el grupo NT. Una posible interpretacion de esta tendencia es que
a menor distancia entre los interlocutores hay una preferencia por interpretar alla
como el espacio mas lejano a ambos. Cabe sefialar que en la condicion frente a
frente cerca es en la que ambos grupos tuvieron porcentajes mas altos, incluso

por encima de en la condicién juntos.
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Figura 27 Porcentajes de colocaciones en zona esperada del deictico alla del grupo NT
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Una vez realizado el desglose de los porcentajes de colocaciones en la zona
esperada se pueden retomar las dos observaciones hechas al inicio de este
analisis: 1) la distribucion mas sistematica de las colocaciones por parte del grupo
NT y 2) el alto porcentaje de cubos colocados en la zona mas préxima al O en la

condicion frente a frente lejos.

La distribucion mas sistematica por parte del grupo NT refuerza el hecho de
que hay un mayor numero de colocaciones en la zona esperada por parte del grupo
NT. Cada deictico tiene restricciones particulares: aqui no coincide con la zona
lejana al H; ahi no coincide con la zona lejana al O y alla por su parte no coincide
con la zona cercana al O. En la medida en que cada deictico tiene una restriccidon
caracteristica, las zonas esperadas para cada uno son diferentes (salvo algunos
casos en los que las zonas esperadas de ahi se traslapan con las de los otros

deicticos).

Respecto del aglutinamiento de cubos colocados en la zona mas préxima al
O en la condicién frente a frente lejos hay varios motivos para que suceda esto: 1)

se trata de la condicion en la que el deictico aqui tuvo menos colocaciones en la
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zona esperada. Si el participante no era capaz de hacer el cambio de perspectiva
para tomar al H como centro deictico, la mayoria de sus colocaciones sucedian en
la zona mas proéxima a si mismo; 2) con el deictico ahi la zona mas cercana al O
fue la de porcentaje mas alto en ambos grupos (40% para los nifios con TEA y
53.3% NT); 3) con el deictico alla, esta zona cercana al O fue la de porcentajes mas
altos en ambos grupos (aunque en menor medida que con el deictico ahi).

La cuarta pregunta de esta investigacién cuestiona si hay una relacion entre
la comprensidon de los deicticos espaciales, el nivel de lenguaje y la Teoria de la
Mente. Y en caso de haber una relacion se busca distinguir si es mas cercana entre
el nivel del lenguaje o ToM. Para ello se llevdé a cabo una correlacion entre los
puntajes crudos de comprension de deicticos, la comprension gramatical (20
reactivos de la prueba CEG), la comprension de vocabulario (PPVT-IIl) y la Teoria
de la Mente (prueba ToMI) de los 30 nifios que participaron. Las correlaciones se
hicieron con base en el grupo total de nifios. Los puntajes por prueba se muestran

en la Tabla 6 y sus correlaciones en la Tabla 11.

5.5 Correlaciones entre lenguaje y comprension de deicticos

El puntaje total de comprension de los deicticos (cuyo maximo eran 27 aciertos)
tuvo una correlacion positiva (Spearman) con la cantidad de aciertos en la prueba
de comprensiéon gramatical (r=.62, p<.001). Cabe sefialar que no se observd
correlacion alguna entre el puntaje de comprension de deicticos y la comprension
de vocabulario (PPVT-III). Como se puede ver en el diagrama de dispersion (Figura
28), una puntuacion mas alta en la tarea de comprensiéon de deixis se correlaciond

con puntajes mas altos en la comprensién de oraciones. En el diagrama de
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dispersion se observan diez puntos del grupo NT ya que cinco nifios obtuvieron los

mismos valores en ambas pruebas. Dentro del grupo con TEA ningun nifo repitid

valores.

Figura 28 Grafica de dispersion entre comprension de deicticos y comprension gramatical
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La correlacion con deicticos se dio Unicamente a nivel sintaxis, no a nivel

vocabulario.

5.6 Correlacion entre comprensién de deicticos y Teoria de la Mente

Hubo una correlacion entre los resultados de la bateria de Teoria de la Mente y el

puntaje total de comprensién de deicticos (r=.38, p=.034). Esta correlacion fue

menos fuerte que la observada entre la comprension total de deicticos y la

comprension gramatical. En el diagrama de dispersion (ver Figura 29) se observan
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12 puntos de participantes con TEA ya que se repitieron puntajes en ambas
pruebas. Dentro del grupo NT se observan 14 puntos dentro del diagrama debido a
una repeticion de puntaje. La dispersion en la Figura 29 es mayor sobre todo en el
grupo NT comparada con la Figura 28. Esta visualizacién refuerza el hecho de que
la correlacion entre deicticos y comprension gramatical fue mas fuerte y mas

significativa.

Figura 29 Grafica de dispersion entre comprension de deicticos y Teoria de la Mente
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El segundo analisis contrasto los tipos de deicticos con los puntajes de las pruebas
de lenguaje y de Teoria de la Mente. El deictico aqui tuvo una correlacion positiva
con los aciertos de la prueba de comprensién gramatical (r=.66, p<.001) y con la

bateria de Teoria de la Mente (r=.46*, p=.009). Véase la Tabla 11.
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Tabla 11 Correlaciones entre comprension de deicticos, lenguaje y ToM

Comprension total | Comprension Teoria de la | Deictico
de deicticos gramatical Mente aqui
Comprensioén total | --- .642 (p<.001) .389 918
de deicticos (p=.034) (p<.001)
Comprensién .642 (p<.001) - 495 .664
gramatical (p=.005) (p<.001)
Teoria de la Mente | .389 (p=.034) 495 (p=.005) - 469
(p=.009)
Deictico aqui .918 (p<.001) .664 469 -
(p<.001) (p=.009)

Como se observa en la Tabla 11, la correlacion entre comprension gramatical y
comprension de deixis fue mas fuerte y de mayor significancia que la observada
entre ToM y deixis.

Para observar la relacion entre la comprension de deicticos (tanto el total
como los valores separados por condiciones) y la tarea de Falsa Creencia se gener6
una division en dos grupos: aquellos que aprobaron la tarea y aquellos que no la
aprobaron. De los 30 nifilos que participaron, 12 pasaron la tarea de Falsa Creencia
(11 nifios neurotipicos y uno con TEA). Los que no pasaron la tarea de Falsa
Creencia fueron 14 nifios con TEA y 4 nifios neurotipicos. Para ver la diferencia
entre ambos grupos se realiz6 una Prueba t de Student para varianzas desiguales
de dos colas. Al medir la comprension total de deicticos, cuyo maximo resultado

eran 27 aciertos, el grupo que paso la tarea de Falsa Creencia obtuvo un promedio
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de 23.91 (DE=5.9) y el grupo que no la pas6 obtuvo 18.72 (DE=16.4). La diferencia
entre ambos grupos resulté significativa (p<0.001). También se observaron los
valores de comprension de deicticos en la condicidn frente a frente total, cuyo
maximo puntaje eran 18 puntos. El promedio del grupo que paso la tarea fue de
15.25 (DE=6.38) y del que no la paso6 de 11.05 (DE=8.64). La diferencia entre ambos
grupos fue significativa (p<0.001). No hubo diferencias estadisticas a partir de la
tarea de Falsa Creencia en las condiciones juntos y frente a frente lejos (véase la

Figura 30).

Figura 30 Promedios de deicticos esperados por condicion a partir de la tarea de Falsa Creencia
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Por ultimo, se observaron los promedios de las puntuaciones de los tres deicticos
también divididos entre el grupo que aprobd la tarea de Falsa Creencia y el que no
la aprob6. De los tres deicticos, aqui fue el Unico que tuvo un puntaje

significativamente mayor por parte del grupo que pasoé la tarea de Falsa Creencia
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(véase la Figura 31). Con los deicticos ahi'y alla el promedio del grupo que paso la

tarea fue mayor pero sin diferencias estadisticas.

Figura 31 Promedios de deicticos esperados a partir de la tarea de Falsa Creencia
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6. Discusion y conclusiones

6.1 Discusion

Ya se ha sostenido que la poblacién con TEA presenta dificultades de comunicacion
social (Tager-Flusberg, 1981) y de comprensién pragmatica (Loukusa y Moilanen,
2009). Una de las principales lineas de estudio de los problemas de dicha
interaccion social se ha centrado en la representacion de las creencias del otro
(Baron-Cohen, Leslie y Frith, 1985; Ozonoff, Pennington y Rogers, 1991; Happé,
1994), es decir, en la ToM de las personas con TEA. Dentro de las dificultades en
la comunicacioén social, uno de los ambitos estudiados en la poblacion con TEA es
la deixis. Los deicticos son expresiones que requieren ser interpretados
contextualmente ya que su significado no es fijo. Es decir, requieren tomar en cuenta
al otro. Diferentes estudios en lengua inglesa han mostrado dificultades por parte
de la poblacion con TEA en la comprension de la deixis personal (Lee y
Hobson,1994; Mizzuno et al, 2011), la produccién de deixis personal (Fay, 1979;
Evans y Demuth, 2011), la deixis temporal (Bartolucci y Albers, 1974), la
comprension de la deixis espacial (Hobson y Pérez-Garcia, 2010), asi como en la
produccion de la deixis espacial (Lee y Hobson, 1994). Partiendo de los estudios en
inglés que han mostrado dificultades en la comprensién de deicticos espaciales,
esta investigacion ha mostrado las diferencias que hay en la comprension de tres
deicticos espaciales entre la poblacion con TEA y sus pares NT, hablantes del
espafiol de México, asi como sus diferencias segun la orientacion del hablante (H)
y el oyente (O). Los resultados de este trabajo mostraron que el grupo NT tuvo

porcentajes significativamente mas altos que sus pares con TEA en distintas
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situaciones. En lo que respecta a la posicion del Hy el O, la orientacion a la distancia
facilitd la comprension de ambos grupos. A diferencia de otros estudios (realizados
en inglés, cuyo sistema deictico es binario), se incluyd un tercer deictico: ahi. Este
deictico fue interpretado por ambos grupos como la zona mas cercana al O y como
zona media. Sus porcentajes de respuestas esperadas fueron los mas altos'y con
menores diferencias en ambos grupos.

Otra pregunta de la investigacion se dirigia a la relacion entre la comprension
de la deixis y otros aspectos linguisticos. En ese sentido se encontré que la
comprension de la deixis se correlaciono tanto con la comprension oracional como
con la ToM. Sin embargo, la comprension deictica no se correlacion6 con la
comprension de vocabulario. A este resultado puede agregarse que hubo una
correlacion entre la comprension gramatical y la ToM. Este resultado es acorde con
lo propuesto por de Villiers y Pyers (2002) quienes sefialan la necesidad de dominio
de complementos verbales para poder contestar correctamente tareas como la
Falsa Creencia. La comprension de deicticos con variaciones de condiciones
parece tener una complejidad mayor que la que se puede capturar en una prueba
de vocabulario.

El primer objetivo de esta investigacion era evaluar la comprensiéon de los
deicticos espaciales en nifios con TEA y NT. La hipo6tesis de trabajo era que el grupo
NT tendria una mayor cantidad de respuestas esperadas que sus pares con TEA
puesto que los resultados de Hobson y Garcia-Pérez (2010) con hablantes de inglés
mostraban esa diferencia. Los resultados de la investigacibn mostraron que

efectivamente el grupo NT tuvo una mayor comprension de deicticos espaciales de
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manera global (sumando las respuestas de los tres deicticos —aqui, ahi'y alla—) en
las tres condiciones. La diferencia entre grupos en la comprension de deicticos
espaciales coincide con los resultados de Hobson y Garcia-Pérez (2010), quienes
observaron diferencias en la comprension de cuatro pares de deicticos en inglés los
adverbios (here y there, los demostrativos this y that, los verbos deicticos come'y
go asi como bring y take) con y sin movimiento de cabeza al momento de mencionar
el deictico.

El segundo objetivo de investigacion se planteaba distinguir-las diferencias
de interpretacion de los deicticos dependiendo de si la orientacion se asociaba a la
distancia o a la persona. La hipétesis de trabajo planteaba que habria diferencias
entre el grupo con TEA y el grupo NT unicamente cuando la orientacién fuera a la
persona (el caso de las condiciones frente a frente cerca y frente a frente lejos).
Hubo un efecto general por condicion, segun el cual, a ambos grupos se les facilitd
la comprensién cuando hubo orientacion a la distancia. Es decir, cuando no se
requiere un cambio de perspectiva, la comprension de deicticos fue mas alta en
ambos grupos. No se obtuvo interaccidn entre la condicion y el grupo, por lo que la
hipbtesis no pudo ser comprobada. La ausencia de interaccidn entre la condicién y
el grupo probablemente se debid a que el grupo con TEA obtuvo porcentajes mas
bajos de comprension que sus pares NT inclusive en la condicion juntos. Esta parte
del estudio no se habia abarcado en otras investigaciones con poblacién con TEA
y aporta informacién nueva sobre el efecto de la distancia entre interlocutores y su

relacién con la comprension de la deixis.
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El tercer objetivo era distinguir las regiones espaciales de interpretacion mas
proclives para cada uno de los tres deicticos tanto con orientacién a la distancia
como con orientacion a la persona. La hipétesis de trabajo fue que partiendo de la
interpretacion de las zonas esperadas, el deictico ahi tendria menos diferencias
entre ambos grupos. Es decir, con el deictico ahi ambos grupos interpretarian la
mayoria de sus colocaciones ya fuera en la zona media o en la zona cercana al O.
Con el deictico aqui, la zona esperada de interpretacidn era la zona mas cercana al
H y en el caso del deictico alla, las zonas esperadas de colocacién eran la cercana

al O y aquella lejana tanto al H como al O.

Con el deictico aqui la zona mas cercana al H fue la de mayor interpretacion
en el grupo NT, pero no en el grupo con TEA. La mayor interpretacion del deictico
aqui como zona cercana al O por parte del grupo con TEA muestra una dificultad
para interpretar al H como el centro deictico, al poner distancia entre H y O surge
esta dificultad. Si bien esa dificultad también surgié dentro del grupo NT, la misma
fue significativamente menor. El deictico aqui fue el deictico que tuvo las diferencias
de interpretacion mas grandes entre grupos. En la medida en que es el deictico mas
marcado y acotado las diferencias grupales se agrandan. Esto se refuerza por el
hecho de que el deictico aqui fue el unico que tuvo correlacibn con ToM vy
comprension gramatical. Mientras que el deictico alla permite una localizacion lejana
de H y O estando frente a frente, con el deictico aqui resulta obligatorio hacer el
cambio de perspectiva.

En el caso del deictico alla, la condicion frente a frente lejos presentd los

resultados mas bajos y similares entre ambos grupos. En esta condicion se destacé

89



una alta interpretacion del deictico como la zona cercana al H (esa zona se
considera incorrecta). En la condicion frente a frente cerca, la interpretaciéon con
porcentajes mas altos en ambos grupos fue la zona mas lejana a ambos. Es decir,
a menor distancia entre H y O la interpretacion de la zona alejada a ambos (y no
donde esta el H) fue la preferida. En cuanto a la condicion juntos, con el deictico
alla el grupo con TEA tuvo un alto porcentaje de colocaciones en la zona cercana al
H, hecho que no ocurrié en el grupo NT.

El deictico ahi, tal como se hipotetizo, fue el que tuvo menos diferencias entre
grupos y con el que ambos grupos tuvieron los porcentajes mas elevados. Esto
coincide con la postura de Stradioto y Maldonado (2018), quienes sefalan que ahi
es una forma no marcada. Por otra parte, el deictico aqui fue el que caus6 mayor
dificultad a ambos grupos. Bajo orientacion ala persona, la comprensién del deictico
aqui fue la situacién de mayor dificultad para el grupo con TEA y la que marco
mayores diferencias entre ambos grupos. Y como se ha mencionado, esta dificultad
ocurre no solo por ser un espacio mas acotado sino porque la interpretacion
forzosamente requiere un cambio de perspectiva, hecho que no ocurre con el
deictico alld cuando se le considera zona lejana al Hy al O.

Las zonas esperadas para ahi eran tanto la zona media como la cercana al
O. Dichas zonas fueron las de mayores porcentajes de interpretacion por ambos
grupos, por lo que los resultados son acordes con la definicion del deictico ahi dada
por Hottenroth (1982) quien sostiene que ahi se refiere tanto al lugar del interlocutor

como a una distancia media respecto al H.
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La cuarta y ultima pregunta de esta investigacion cuestionaba la relacion
entre la ToM, lenguaje y la comprension de la deixis espacial. La hipotesis de trabajo
planteaba que habria una mayor relacion entre la ToM y la comprension de los
deicticos que entre el nivel de lenguaje (comprension oracional y lexical) y la
comprension de deicticos, principalmente cuando la comprension de los deicticos
se orientara a la persona ya que se requiere un cambio de perspectiva. Hobson y
Garcia-Pérez (2010) sefialan que las diferencias grupales en la comprension no se
deben a una incapacidad de inferencia propia de un déficit en ToM, sino a
dificultades en formas mas primitivas de toma de roles no inferenciales basados en
identificarse con el otro (aunque no reportan pruebas de ToM). Es decir, plantean
que las diferencias entre grupos no se deben a tareas de ToM pero no aplicaron
dichas pruebas para medir ToM. En la presente investigacion la comprensiéon de
deicticos se correlaciond con la comprension oracional y con la bateria de ToM,
pero no con la comprension de vocabulario. Ademas, el deictico aqui se
correlacion6 con la comprensidn oracional y con la bateria de ToM, pero tampoco
con la comprension de vocabulario. A la luz de estos resultados, la hipotesis de una
mayor relacion entre la ToM y la comprension de deicticos es desechada ya que la
correlacion entre comprensién oracional y la comprensién deictica fue mas fuerte y
su significancia fue mas elevada que la correlacion entre ToM y comprension de
deicticos (véase Tabla 11).

Para ampliar el analisis de la relacion entre la ToM y la comprension de
deicticos se separd a los participantes que pasaron la tarea de Falsa Creencia de

los que no la pasaron y se contrastaron los resultados de comprension de deicticos.
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El grupo que pasé la tarea de Falsa Creencia tuvo porcentajes de comprension
significativamente mas altos de manera global y en la suma de las condiciones
frente a frente. Al mismo tiempo cabe afirmar que la tarea de Falsa Creencia
efectivamente guarda relacion con la comprension de deicticos cuando hay una
orientacion a la persona, hecho que no puede afirmarse cuando hay una orientaciéon
a la distancia. Los resultados de la tarea de Falsa Creencia permiten hacer una
interpretacion diferente a la de Hobson y Garcia-Pérez (2010), ya que la tarea de
Falsa Creencia se correlacioné con la puntuacién de comprensidon de deicticos (de
igual manera que la puntuacion en comprension oracional). Hobson y Garcia-Pérez
no presentan evidencia para descartar la relacion entre ToM y comprension de

deixis.

6.2 Conclusiones

Esta investigacion mostr6 diferencias en la comprension de deicticos adverbiales
espaciales entre niflos con TEA y sus pares NT. Dichas diferencias fueron
observadas en nifios hablantes de espafiol, lengua cuyo sistema deictico es mas
amplio que el del inglés y en la cual no se habia investigado previamente la
comprension de deicticos en poblacion con TEA. Esta investigacion muestra que la
comprension de los tres deicticos es muy diferente. Particularmente la comprension
del deictico aqui es la de mayor diferencia. La metodologia utilizada permitié
distinguir diferencias en la interpretacion de los deicticos dependiendo de la
orientacién del H y el O, asi como de la distancia entre ellos al encontrarse frente a
frente. Ademas, se observo que la comprension de los deicticos se relaciona con la

comprension oracional y con tareas de ToM pero no con la comprension de
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vocabulario. Esta informaciéon es relevante ya que estudios previos sobre la
comprension de deicticos habian desechado la hipétesis de la relacién entre la ToM
y la comprension de deicticos, pero sin haber reportado datos de ToM en sus
investigaciones. El significado de los datos de esta tesis es importante porque
muestra que esta relacidon se hace patente principalmente cuando hay una
orientacidon a la persona y se requiere un cambio de perspectiva (tal como era de
esperarse).

Entre las limitaciones de esta investigacion se encuentran la falta de
especificidad del grado de autismo de los participantes (mas alla del diagnostico
correspondiente con el DSM-5). Por otra parte, la situacién experimental no utilizé
gestos (sefalamientos), miradas o movimientos de cabeza, mismos que suelen
acompanar la mencién de un deictico. Sin embargo, la tesis no intentaba ver el

efecto de dichos gestos o miradas sino unicamente de la palabra.

Entre las posibles direcciones futuras se encuentra la de realizar la medicién
de comprension de deicticos con grupos de mayor edad cuya comprension
oracional sea mas avanzada. Dadas las diferencias observadas entre ambos grupos
en la comprension de deicticos adverbiales espaciales, el analisis de la comprension

de los demostrativos espaciales del espafiol es también una futura area de analisis.
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