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Resumen

Esta investigacion analiza los resultados de una intervencién multimodal basada en
el modelo ADDIE, orientada a fortalecer la multiliteracidad y la formacion investigativa en
estudiantes de la Escuela Normal Superior de Querétaro. El estudio responde a la
necesidad de mejorar sus habilidades para comprender y producir textos académicos con
lo cual fortalezcan sus habilidades para hacer investigacion educativa. La intervencion se
llevd a cabo en dos ciclos de iteracion desarrollados en entornos virtuales de aprendizaje
en los que se promovieron actividades de analisis, produccion multimodal y trabajo
colaborativo mediante la elaboracién de proyectos de intervencién docente y culturales. Los
resultados evidencian avances significativos en el uso de diversos modos semidticos para
realizar interpretacion y produccién argumentada, fortaleciendo con ello, su autorregulacion
en el aprendizaje. A su vez, favorecié el desarrollo del habitus investigativo incipiente a
través de las actividades realizadas mediante la multimodalidad para potenciar la formacion

investigativa desde la practica situada, reflexiva y critica.

Palabras clave: multiliteracidad, formacién investigativa, multimodalidad, modelo

ADDIE, educacion normalista.



Abstrac

This research analyzes the results of a multimodal intervention based on the ADDIE
model, aimed at strengthening multiliteracy and research skills in students of the Escuela
Normal Superior de Querétaro. The study addresses the need to improve their abilities to
understand and produce academic text, thereby strengthening their skills in conducting
educational research. The intervention was carried out in two iterative cycles developed in
virtual learning environments, promoting activities of analysis, multimodal production, and
collaborative work though the development of teaching and cultural intervention projects.
The results demonstrate significant progress in the use of diverse semiotic modes for
interpretation and reasoned production, thereby strengthening their self-regulation in
learning. In turn, it fostered the development of an incipient research habitus through the
multimodal activities carried out to enhance research training from a situated, reflective, and

critical practice.

Keywords: multiliteracy, research training, multimodality, ADDIE model, teacher

training.
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Introduccion

En las décadas 2010 y 2020 la educacién en México se ha enfrentado a grandes
retos y desafios que han impactado los diferentes niveles educativos, desde preescolar
hasta la formacion profesional. Las demandas sociales, culturales, econdmicas y
tecnolégicas han acelerado estos cambios en busca de un acto educativo que trate de
atender las necesidades que acontecen en el entorno local, regional, nacional e
internacional. La atencién y la comprension de estas necesidades y cambios, depende de

varias instancias: gubernamentales, institucionales, sociales, entre otras mas.

En este sentido, las Escuelas Normales (EN) que forman a los docentes de
educacion basica juegan un papel fundamental para que dichos cambios se generen desde
los primeros niveles educativos. Por ello, es muy importante revisar los procesos de
aprendizaje de los estudiantes normalistas, pues son estos quienes con sus practicas
educativas podran movilizar la educacion basica en México, enfrentandose a la diversidad

de contextos y problematicas.

Ante la situacién planteada, esta investigacion pretende dar cuenta de uno de los
pilares y motores de cambio de la profesion docente: los procesos de aprendizaje en el
campo de la Investigacion Educativa (IE). Stenhouse (1991) afirmaba que la ensefianza ha
de mejorar de forma significativa, en la medida que se forme una tradicion de investigacion

que involucre a los docentes y llegue al aula.

Es innegable que la IE es uno de los pilares que promueve y sostiene el cambio,
porque como dice Freire (1970): permite “pedagogizar el conflicto”, y a su vez, busca
resolverlo. Las EN son las encargadas, en México, de la mayor parte de la formacion de los
docentes de educacion basica; por lo tanto, es el espacio en donde se vuelven tangibles

los conflictos pedagdgicos de los que hablaba Freire en su libro Pedagogia del Oprimido.

La transicion que han vivido las politicas educativas en las ultimas décadas ha
situado la IE como un pilar de la formacion de los docentes, por tal razon, es indispensable
fortalecer los aprendizajes en este campo de conocimientos del estudiantado normalista.
Es preciso involucrarse con los procesos de formacion en |IE para desarrollar en los
docentes las competencias necesarias para articular los contenidos curriculares de manera
interdisciplinar, vinculada y congruente con los contextos socioculturales donde desarrollan

su practica profesional (SEP, 2022).
14



En los ultimos 10 afios se ha sefalado la necesidad de que los normalistas
desarrollen habilidades para la IE y hoy en dia, la Nueva Escuela Mexicana (NEM) y la
transformacion de los programas de estudio de las EN, estan apuntando hacia la resolucion
de esa necesidad. En el caso de las EN que forman docentes a nivel primaria comenzaron
a vivir los cambios en los programas de estudios del 2012, en cambio los programas de
estudio para los docentes de educacion secundaria y bachillerato cambiaron hasta el 2018
y 2022.

En el 2018 se llevaron a cabo una serie de foros por todo el pais que permitieron a
los docentes participar en la construccidon de los nuevos programas educativos de
educacion basica. Se pidio a los docentes en servicio su colaboracién activa e investigativa
para realizar las adecuaciones curriculares del llamado: Plan sintético, al Plan Analitico en
donde se aterrizan, articulan y co-disefian los contenidos con las necesidades de cada

contexto educativo y aulico (Réynoso, 2023).

Como resultado de la construccion de un nuevo modelo educativo que transité de
las competencias a un modelo humanista, requirié de la atencién de los diferentes contextos
y problematicas de educacion basica. Por lo tanto, se enfatizd el reconocimiento de los
saberes de una comunidad de investigadores, asi como de su diversidad para disenar
situaciones didacticas a partir de aprendizajes situados que resultaran eficaces para

generar mejoras en la practica docente y educativa.

Para alcanzar esta meta, la Secretaria de Educacion Publica (SEP) establecié una
serie de reformas en los Planes y Programas de las EN. Como ya se mencioné, en el 2011
cambiaron los programas de estudio de educacion preescolar y primaria'y en el 2012 en el
Acuerdo 649, se llevaron a cabo los primeros cambios en las Licenciaturas en Educacion

Primaria, por el que se establecié que es necesario:

fortalecer las capacidades de los maestros para la ensefianza, la
investigacion, la difusién del conocimiento y el uso de nuevas tecnologias,
alineandolas con los objetivos nacionales de elevacién de la calidad
educativa, estimulo al aprendizaje, fortalecimiento de los valores éticos ...

y habilidades para el trabajo, principalmente. (SEP, 2012, parr. 2)
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Es preciso mencionar que estos cambios corresponden a la reforma curricular cuyo
fundamento era el Enfoque por Competencias con perspectiva socioconstructivista. Desde
este marco, las competencias implican la “la movilizacién de conocimientos, habilidades,
actitudes y valores, asi como de sus capacidades y experiencias ... para resolver un
problema o situacion que se le presente en los distintos ambitos de su vivir. (DGSuM, 2012,

parr. 9)

Dentro del Plan de Estudio 2012 aparece la siguiente competencia: “Utiliza recursos
de la IE para enriquecer la practica docente, expresando su interés por la ciencia y la propia
investigacion” (DGSuM, 2012). De esta, se desprenden varias subcompetencias que se
alinean con lo que se esperaba de los docentes en la practica reflexiva. Al mismo tiempo,
se diversificaron las opciones de titulaciéon que se inauguraron en dicho programa; a saber:

tesis, reporte de practicas y portafolio de evidencias.

Sin embargo, estos cambios no llegaron al mismo tiempo a las Licenciaturas de
Educacion Secundaria, siendo hasta el 2018 cuando la formacién en investigacién cobra
mayor importancia, como una habilidad intelectual que permite desarrollar la disposicion y
la capacidad para la investigacion cientifica (DGESuM, 2018). Es importante resaltar el
cambio al concepto de habilidades y no de competencias, porque ya se comenzaba a gestar

una transicion conceptual, que veremos aterrizada en el enfoque del Plan de Estudios 2022.

Este ultimo Plan de Estudios 2022 tiene un fundamento humanista: los derechos
humanos y el género, la interculturalidad critica, la atencién a la diversidad, la inclusién y el
desarrollo socioemocional del estudiantado. Para alcanzar estos objetivos, pone al centro
la investigacion desde un ejercicio dialégico entre los saberes y las herramientas
pedagdgicas. Con ello, se pretende reconocer la diversidad sociocultural para potenciar los

diferentes niveles cognitivos en un ambito sociocultural y plurilinguistico. (SEP, 2022)

A su vez, se enfatiza el concepto de “formacion” y de “docencia formativa”, cuyas
implicaciones epistemoldgicas y pedagodgicas difieren del enfoque de los programas
anteriores. A partir de estos cambios en los Planes y Programas de Estudios 2018 y 2022,
en congruencia con la NEM, se busca transitar de modelos educativos del pasado a un
modelo en donde se utilizan metodologias de ensefanza activa como: Aprendizaje Basado
en Proyectos, Aprendizaje en Servicio Comunitario, STEM, Aprendizaje por Indagacion y

Descubrimiento, entre otras para articular las nuevas practicas pedagoégicas (SEP, 2022).
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Cada una de las metodologias de ensefianza y de aprendizaje propuestas conllevan
la ensefianza de habilidades que se relacionan con la investigacion en los niveles basicos,
que el docente debe fomentar y por supuesto haber desarrollado previamente. Sin
embargo, en los ultimos diez afnos los cambios fueron tan rapidos (Chacon et al., 2024) que
es necesario que los docentes realicen un proceso de analisis, comprensién a profundidad
de los nuevos programas de estudio para comenzar la transicion desde la reflexion y la
critica en cada una de las EN del pais. Sobre todo, para movilizar las antiguas practicas de
ensefanza a la pedagogia y la didactica basada en el pensamiento critico y la IE. Es por
ello por lo que esta investigacién se enfocara en realizar un analisis y una propuesta para

fomentar la formacion investigativa en la Escuela Normal Superior de Querétaro (ENSQ).
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Capitulo I. Planteamiento

1.1. Planteamiento del problema

A partir de lo mencionado en el apartado anterior y de la practica como docente de
la ENSQ llevada a cabo en las asesorias para la elaboracion de documentos de titulacion,
metodologia de la investigacion, asi como en otras asignaturas por mas de once afios, se
detect6 el siguiente problema: los estudiantes de la ENSQ experimentan dificultades en el
desarrollo de habilidades de la multiliteracidad que son necesarias para comprender y
construir textos académicos encaminados a realizar IE, tarea primordial porque permite

mejorar su practica docente.

Varias generaciones de estudiantes han pasado por esta instituciéon para formarse
como docentes; no obstante, hasta el momento, el desarrollo de habilidades para hacer IE
y reflexionar sobre su practica docente como un pilar fundamental para su formacion, ha

enfrentado diversas dificultades por diversos factores, entre los que destacan los siguientes:

a) Lafalta de lineamientos y orientaciones claras en el Plan y Programas de Estudios
de las EN 2018 y 2022.

b) La ausencia de consensos entre los docentes, acerca de como proceder en la

ensefanza de la IE.

c¢) El desconocimiento de los procesos de aprendizaje de los estudiantes que hoy
en dia acceden al conocimiento y produccion de textos de diversos géneros, a través de
medios y redes sociales, sin contar con herramientas que desarrollen la multiliteracidad

para el manejo y comprension de los textos.

En este sentido, las repercusiones de estos factores se observan en que no hay una
definicion orientadora sobre la formacion de los estudiantes de la ENSQ en IE porque esta
en proceso de cambio, construccion y reconstruccion en los Planes y Programas de
Estudios, tanto en el del 2018 como en el del 2022. Dichos cambios han generado una falta
de consenso entre los docentes para conceptualizar y orientar la formacion investigativa de
sus estudiantes, amén de los cambios en los enfoques de ensefianza hacia metodologias

mas activas que incluyan el uso de los recursos digitales.
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Como resultado de lo anterior, hay implicaciones en la formacién que se imparte
para la IE, que involucran el disefio de estrategias didacticas flexibles y en los que se
incluyan los recursos digitales a través de una formacion multimodal. Lo anterior, representa
un area de oportunidad para hacer investigacion y disefiar propuestas innovadoras que
cambien el rumbo de la formacion en las EN, y a su vez, el resultado en el estudiantado

impacte en la educacion basica.

El quehacer investigativo en las EN, necesita realizar acciones y propuestas
concretas. Es necesario ofrecer las herramientas necesarias y basicas a los estudiantes
para hacer investigacion; sin embargo, también habra que fomentar las habilidades
relacionadas con las practicas letradas o lo que Cassany (2012) llama: literacidad critica y
multiliteracidad. Lo anterior porque no se puede dejar de lado la brecha que los normalistas
enfrentan ante los problemas de comprensién de lectura como lo afirman Gonzalez et al.
(2017), asi como en la escritura de textos académicos, como sostienen Ortega et al. (2020)

en sus investigaciones.

Por lo tanto, a través del trabajo y la experiencia de quien realiza esta investigacion
se ha identificado que los alumnos tienen serios problemas para llevar a cabo los procesos
mencionados, obstaculizando su formacién en el campo de la IE. Dichos problemas se ven
reflejados cuando se le solicita al estudiantado que realicen la lectura critica de un texto o
escriban algun texto académico que implique realizar un proceso de busqueda, seleccion,
analisis y sistematizacion de informacion que les permita realizar un procesamiento critico

para una posterior escritura argumentativa.

Los procesos anteriormente sefalados son un pilar fundamental para la formacién
investigativa del estudiantado; por ende, es importante fomentar las practicas letradas de
lo que los expertos como Ferreiro (2001) y Cassany (2007) llaman: alfabetizacion,
literacidad y multiliteracidad, para facilitar el desarrollo de sus aprendizajes con los cuales
fomentar y sustentar la IE. Si los estudiantes tienen dificultades para comprender y producir
las superestructuras de los textos cientificos, como modelos a seguir, resulta complejo que

desarrollen sus propios procesos de escritura académica.

Con base en lo descrito, se realizé una investigacién con la finalidad de implementar
una intervencién en las practicas letradas de los estudiantes de la ENSQ. A su vez,

fortalecer las habilidades de la multiliteracidad, aprovechando los recursos digitales, a
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través de una estrategia multimodal, como un primer paso para fortalecer la formacion

investigativa.

Durante el ciclo escolar 2024-2025, el departamento de servicios escolares de la
ENSQ reporté un total de 204 estudiantes inscritos. Tiene dentro de sus aulas estudiantes
recién egresados de la preparatoria en las edades de entre 18 a 23 afnos, pero también
tiene varios estudiantes de 25 a 38 afos; estos ultimos en su mayoria, tienen ya una familia
de la cual ocuparse. Lo anterior se menciona porque varios de ellos trabajan, son originarios
de otros estados o comunidades, atienden familia, y algunas estudiantes estan
embarazadas. En algunas ocasiones se han presentado casos en que deben abandonar la
escuela porque no pueden asistir en algun momento, por alguna de las situaciones antes

mencionadas, aun cuando sean estudiantes cumplidos y comprometidos.

Dicha situacion plante6 un area de oportunidad a la ENSQ y a la investigadora para
ofrecer una propuesta de intervencién docente con la cual el estudiante pueda desarrollar
las habilidades necesarias para hacer IE desde una plataforma que le permita trabajar a
distancia, cuando asi se requiera. Por lo tanto, con la finalidad de apoyar la formacion de
todos los estudiantes es necesario ofrecer opciones para que continden con su formacion,
sin que represente un obstaculo la presencialidad, pues el proyecto de intervencién
propuesto tuvo como foco el desarrollo de las habilidades para realizar IE. En este sentido,
la educacion multimodal es una alternativa para ser inclusivo, integral y humanista que
fomente la construccion de comunidades de aprendizaje tanto de manera presencial, como

a distancia.

Finalmente, a partir de los resultados obtenidos, se presentan estrategias de
ensefanza-aprendizaje multimodales que permitan potencializar la literacidad académica y
digital o como Cassany (2010) la llama: multiliteracidad y con ello, contribuir a la formacién

investigativa de los estudiantes de la ENSQ.

1.2. Justificacion

Partiendo de que las EN son los centros de formacion de docentes de educacion
basica mas importantes en nuestro pais, cuya amplia tradicion en el magisterio y la
formacion de docentes les es caracteristica; se apuntala la necesidad de incidir en la
formacion de los profesionales de la educacion desde el quehacer investigativo, ya que esto

constituye una apuesta estratégica para promulgar una politica de equidad, igualdad e

20



inclusién que debe ser potenciada. Dicho derrotero parte de los cambios ya mencionados
en los diversos modelos educativos por los que este subsistema educativo ha transitado en

las ultimas décadas,

Al promover la formacion investigativa se contribuye a la implementacion del cambio
central que propone el Nuevo Marco Curricular con el que se articula la Nueva Escuela
Mexicana (NEM). Dentro de este modelo educativo se requiere a un nuevo maestro que
problematice su practica docente, cuestione los métodos y herramientas que utiliza y
desarrolle una autonomia profesional (MEJOREDU, 2023). Sin embargo, la formacion
docente ha actuado con una serie de principios que al decir de Frade (2022) no permiten
generar el cambio y para movilizar esos principios es necesario usar la IE, pues implica la
reflexién de lo que sucede en las aulas para adecuar y transformar el curriculum como se

pretende en la normativa.

Mercado (2021) menciona que es dificil asumirse como docente investigador cuando
durante el proceso de formacion en las EN, los propios docentes no fomentan el desarrollo
de habilidades para cuestionar el porqué de las cosas, generando un contexto de
simulacion en el que se implementa una didactica infantilizada para una practica docente
instrumentalizada. Por ende, se reproduce un modelo de pasividad y apatia que no incita al
estudiantado a asumirse como sujetos criticos y reflexivos de sus propias practicas con las
cuales llevar a cabo una IE. Mas aun, se priva en la formacién de elementos tedricos,

metodoldgicos y técnicos que apoyen la investigacion.

Roldan (2021) sostiene que el principal obstaculo al que se enfrenta el cambio en
las EN es la falta de formacion para la problematizacién y la reflexién de la praxis educativa.
Para generar un cambio, los docentes han de indagarse a si mismos en su practica para
poder cualificarla de manera autocritica que pueda ser compartida posteriormente con el

otro, a través de un didlogo de experiencias.

Si se toma en cuenta que el principal actor para la movilizacion educativa es el
docente, es necesario fortalecer su formacion investigativa desde las EN. La investigacion
que se propone apuntala la formacién de los profesores tomando en cuenta el analisis de
los Planes y Programas de Estudio en conjunto con el Marco Curricular, proponiendo las
adecuaciones pertinentes a su preparacion, de acuerdo con los diferentes contextos. Lo

anterior sera posible en la medida que la formacion de los futuros docentes en el campo de
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la IE se fomente durante los primeros semestres, no solo en el aula, sino también fuera de
ella. En la organizacion de la malla curricular, en la que se identifican las asignaturas en las
que se puede incidir y, teniendo en cuenta que muchas veces el tiempo de clase no es
suficiente, se propone el uso de los recursos multimodales para complementar y fortalecer

su proceso de aprendizaje.

Se sabe que es muy complejo dotar al docente de la formacidon necesaria para
atender las diferentes capacidades y ritmos de aprendizaje, porque la diversidad es muy
amplia, pero esta investigacion muestra un camino para fortalecer las habilidades de
investigacion permitiendo a los estudiantes investigar una determinada situacion para
atender la diversidad de un contexto situado. Por su parte, la NEM apuesta por la inclusién
y la equidad, esto implica que un docente de secundaria, por ejemplo, sea capaz de atender
las multiples necesidades que puedan tener los estudiantes, incluyendo aquellas para las

que no fueron formados tacitamente.

Este Plan de Estudios reconoce al magisterio como el principal mediador
entre los temas de reflexion o contenidos de los programas de estudio y
el aprendizaje de las nifias, nifios y adolescentes que estudian la
educacion basica en todos sus grados, niveles y modalidades [...] el
magisterio tiene la responsabilidad de transmitir a las nuevas
generaciones, a través del dialogo, los valores, reglas, tradiciones,
herencias simbdlicas, saberes y relaciones histéricas locales, regionales,
nacionales y universales, con el propdsito de que las y los estudiantes
redefinan su relacién con el saber y establezcan nuevos vinculos con su
realidad (SEP, 2022, p. 66).

Por lo tanto, esta perspectiva de trabajo de los maestros se vincula con un sistema
de formacion de docentes que sea capaz de responder a la diversidad de realidades
sociales, educativas y territoriales de la educacién basica. En este sentido, se abre la
autonomia académica, curricular y de gestion de las EN para decidir sobre sus planes y
programas de estudio y para implementar los proyectos que mejor convengan a las

necesidades de cada una de ellas, a través de los programas de autonomia curricular.

Los docentes se enfrentan todos los dias a problematicas distintas en las aulas para

las que quiza no fueron preparados; sin embargo, contar con habilidades de investigacion
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les puede ayudar a mejorar sus practicas docentes. Esta es una de las razones por las que
en esta investigacion se enfatizé en las habilidades que conlleva la multiliteracidad como
un primer pilar para fortalecer su capacidad para reflexionar e investigar. No atenderlas,
significa limitar a los docentes en formacion de su capacidad de agenciamiento y

empoderamiento como sujetos de cambio.

En este sentido, el desarrollo de la multiliteracidad favorece el acceso a diferentes
tipologias textuales, a través de diversas fuentes fisicas o digitales que permitiran al
estudiantado fortalecer su formacién investigativa; y, a su vez, convertirla en un motor de
cambio e innovacién de las practicas educativas. Con el desarrollo de la multiliteracidad y
la formacién investigativa, los docentes en formacion pueden buscar informacion,
relacionada con un tema o problema del contexto, seleccionar aquella que sea util y
provenga de fuentes fidedignas u otras investigaciones, analizarla criticamente para con
ello construir un sentido que les permita disefiar proyectos de intervencion, estrategias
didacticas efectivas en la aplicacion y desarrollo de aprendizajes, asi como en el

conocimiento de los alumnos de secundaria.

De manera especifica la ENSQ, requiere para sus estudiantes proyectos de
investigacion e intervencion que involucren el fortalecimiento de la formacion investigativa
de los estudiantes. Este proyecto en un primer ciclo se propuso beneficiar a dos grupos de
estudiantes, uno de la Licenciatura en Ensefianza y Aprendizaje del Espanol en Educacién
Secundaria y el otro de la Licenciatura en Ensefanza y Aprendizaje de las Matematicas. La
implementacién se llevé a cabo durante tres semestres consecutivos, comenzando en
quinto semestre y finalizando en el séptimo. Con apoyo de la educacién multimodal, se

trabajé de manera presencial, semipresencial y no presencial.

La investigacion y el registro sistematico de los resultados permitira formular nuevos
proyectos con los cuales incrementar las habilidades para la formacion del estudiantado,
tanto desde el analisis curricular en relacion con la multiliteracidad y la formacion
investigativa, hasta la implementacion de nuevas propuestas multimodales que den
acompafiamiento al desarrollo de las habilidades de las Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacién (TIC), Tecnologias del Aprendizaje y Conocimiento (TAC) y Tecnologias para
el Empoderamiento y la Participacion (TEP) que se involucraran dentro del proceso de

formacion.
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Finalmente, el seguimiento de los resultados para realizar las mejoras que se
consideren necesarias son un caldo de cultivo y de posibilidades de dialogo con otras EN,
cuyos problemas son similares. Por lo tanto, la investigacion situada en la ENSQ, fue el
inicio para el desarrollo de nuevas investigaciones y propuestas en un contexto mas amplio
con otras EN, lo que significa potencializar las posibilidades de mejora e impacto en su
practica docente con la cual se movilicen los cambios en educacion basica; y con ello, la
educacién en general. Un docente que sabe interpretar la realidad desde una mirada
multimodal tiene la posibilidad de hacer IE y proponer proyectos de cambio impactantes en

sSu sociedad.

1.3. Supuestos hipotéticos

La aplicacion de una intervencion multimodal bajo el modelo ADDIE contribuira al
desarrollo de las habilidades de comprension y produccion de textos académicos propias
de la multiliteracidad para fortalecer la formacion investigativa de los estudiantes de la

Escuela Normal Superior de Querétaro.

a) La educacion multimodal favorece el desarrollo de las habilidades de la
multiliteracidad a través de la integracion de diversas modalidades semidticas (texto,

imagen, audio e interaccién digital) en la construccion de sentido.

b) EI modelo ADDIE permite estructurar de manera sistematica el analisis, disefo,

desarrollo, intervencion y evaluacion de intervenciones mediante la educacion multimodal.

c) La pedagogia de la multiliteracidad fortalece el aprendizaje situado en el que se
vincula la teoria y la practica con la que se realiza la reflexion y el analisis critico en la

investigacion educativa.
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1.4. Objetivos y preguntas de investigacion

OBJETIVO GENERAL

Potenciar la formacion investigativa de los estudiantes de la ENSQ a partir de una

intervencion educativa multimodal orientada al desarrollo de la multiliteracidad.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

a) Conocer la orientacion que tiene la formacion investigativa en el perfil de egreso

y las lineas de formacion de los Planes y Programas de Estudio 2018 y 2022 de la ENSQ.

b) Comprender los problemas que enfrentan los docentes de la ENSQ para ensefar
investigacion, los sentidos que dan a la formacion investigativa de sus estudiantes en la
practica y la relacion que guarda esta practica con los Planes y Programas de Estudio 2018
y 2022.

c¢) Identificar, a través de la revision documental, cuales son las dimensiones de la
multimodalidad, la multiliteracidad y la formacion investigativa para disefiar una intervencion

educativa.

d) Disefar una intervencion educativa multimodal a través de un Entorno Virtual de
Aprendizaje, el uso del Personal Learning Environment, los recursos digitales, las clases
presenciales, las Comunidades y ecologias de Aprendizaje para fortalecer las habilidades

de la multiliteracidad.

e) Implementar la intervencion educativa multimodal para fortalecer las habilidades
de la multiliteracidad como punto de partida para el desarrollo de la formacion investigativa
de los estudiantes de la Licenciatura en Ensefianza y Aprendizaje del Espafiol en Educacion

Secundaria.

f) Evaluar junto con los estudiantes de la ENSQ las experiencias durante la
intervencion para definir los componentes y las herramientas multimodales que resultarian
efectivas en una propuesta formativa de mayor alcance, progresiva y gradual, que

fortalezca la formacion investigativa.
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PREGUNTAS DE INVESTIGACION

Pregunta general

¢, Como contribuye la multiliteracidad en la formacion investigativa a partir de una

intervencion multimodal?

Preguntas especificas

a) ¢,Cual es la orientacion que tiene la formacion investigativa de los estudiantes de

la ENSQ a raiz de los cambios en el Plan y Programas de Estudios en 2018 y 20227

b) ¢ Cémo interpretan y ejecutan los docentes de la ENSQ las practicas orientadas

a la formacion investigativa de los estudiantes?

c) ¢,Cual seria la perspectiva, los componentes y las herramientas multimodales que
permitirian fortalecer la multiliteracidad como punto de partida de la formacién investigativa
de los estudiantes de la Licenciatura en Ensefianza y Aprendizaje del Espariol en Educacién

Secundaria?

d) ¢ Cual seria la estrategia de ensefianza-aprendizaje que permitiria implementar
la intervencién educativa que fortalezca la multiliteracidad como punto de partida para el
desarrollo de la formacion investigativa de los estudiantes de la Licenciatura en Ensefianza

y Aprendizaje del Espanol en Educacion Secundaria?

e) ¢ Cuales son los componentes y las herramientas multimodales que resultarian
efectivas en la integracion de una propuesta formativa de mayor alcance, progresiva y
gradual que fortalezca la formacion investigativa de los estudiantes de la Licenciatura en
Ensefanza y Aprendizaje del Espafiol en Educacién Secundaria y permita hacer un

seguimiento del avance de los alumnos en materia de formacién investigativa?

26



Capitulo Il. Antecedentes

2.1. Investigacién educativa en México

Para comprender el proceso historico de la IE en México, es necesario comprender
sus origenes. Segun Cabrera (2014), la historia de la IE en México revela que es una
actividad relativamente reciente. Comenzé en las décadas de 1960 y 1970, a partir de las
politicas educativas encaminadas al crecimiento del sistema educativo. A partir de ellas,
nacieron algunas propuestas institucionales como la del Colegio Nacional de Educacion
Profesional Técnica (CONALEP), el Consejo Nacional de Ciencia y Tecnologia (Conacyt),
la Universidad Nacional Auténoma de México (UNAM), el Centro de Investigacion y de
Estudios Avanzados (CINVESTAV), el Centro de Estudios Superiores Universitarios
(CESU), entre otras que comenzaron a trabajar de manera formal la IE, por conducto de los

departamentos de investigacion.

Cada una de estas instituciones impulsé la formacién para la investigacion de los
profesores a partir de la capacitacién, para formar centros de investigacién, con los cuales
transformar su organizacion. Para los profesores implicdé un cambio en su perfil laboral,
puesto que, a partir de estas politicas, sus actividades rebasaban las actividades de clase

y debian realizar investigacion y difusiéon del conocimiento.

Tuvieron que pasar varios afios hasta que se institucionalizé la IE a partir de la
celebracién del Primer Congreso Nacional de Investigacion Educativa en 1981. Este
congreso sentd las bases para el fortalecimiento de la generacion y la divulgacién de
conocimientos cientificos, que se vio reflejada en la publicacion de revistas de investigacion
educativa. La mirada hacia la investigacion en este primer congreso se visualizaba como
“[...]1 la produccion de nuevos conocimientos como el disefio, la planeacion, la
experimentacion y la evaluacion de nuevas alternativas educativas” (Weiss y Loyo, 1993,
citado en Latapi, 1998, p. 387).

Como muchos de los cambios a nivel educativo, la institucionalizacién de la IE se
gestd entre tensiones politicas y tedricas. Mientras algunos grupos de investigadores
realizaban investigacion partiendo de un marco “cientifico” positivista, otros lo hacian desde

una postura neomarxista, lo que conllevé a ciertas disputas.
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Por esos afos Pablo Latapi creé el Centro de Estudios Educativos, promoviendo la
Revista Latinoamericana de Estudios Educativos, el Centro de Investigaciones
Socioeconémicas (CISE). También editdé Perfiles Educativos en 1978, la Asociaciéon
Nacional de Universidades e Instituciones de Educaciéon Superior (ANUIES) por su parte,
la Revista de la Educacién Superior en 1972 y el CNTE, la revista Educacién, al mismo

tiempo que las revistas publicadas por la UNAM (Landsheere, 1996).

El Plan Nacional de Educacion bajo el auspicio de José Lépez Portillo impulsé un
auge, en el terreno de lo politico en conjunto con Pablo Latapi, en el terreno académico con
los cuales se daba respuesta a una serie de requerimientos de la época, esto significo un
gran impulso en el fortalecimiento de la IE. Es en 1984 que se crea el Sistema Nacional de
Investigadores (SNI). A su vez, la IE se fortalecio con la creacidon de centros o institutos de
posgrado y las maestrias en educacién, con los que se logré fortalecer y profesionalizar
equipos de trabajo en diversas instituciones, tomando en cuenta que la gran parte de ellas
estaban orientadas a la formacion y capacitacion en actividades educativas como:
planificacion y evaluacién, disefio curricular, orientaciéon vocacional, educacion basica,

media y superior.

Empero, en un analisis realizado por Latapi (1998) sefialaba que los nuevos
programas y maestrias carecian de tutores de alto nivel de experiencia en investigacion por
lo que las bases epistemoldgicas y metodoldgicas de las tesis no se concluian. Es en medio
de este contexto que surge el concepto de “docente investigador’ como producto de la

perspectiva de la investigacién-accion.

En 1986 se fundé la Asociacion Mexicana de Investigacion Educativa. Mas tarde en
1993, después de 11 anos se celebra el segundo Congreso Nacional de Investigacion
Educativa. En ese mismo afno surgi6 el Consejo Mexicano para la Investigacion Educativa
(COMIE) y un ano después se efectua el Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la
Educacion en 1994 (Rosas, 2018).

Después de las acciones llevadas a cabo para fortalecer la IE, comienzan a crecer
los programas de maestria y doctorado, aunque los formadores continuaban con carencias
en cuanto a la experiencia en la IE. Por ejemplo, en 1989 habia tres programas de

doctorado, aunque con muy pocos estudiantes titulados y en su mayoria de la UNAM.
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El tiempo transcurrido para el segundo congreso, sin embargo, redundé en un
crecimiento en las tematicas, abriéndose a una mayor diversificacién. Su mayor incremento
fue en la investigacion sobre didacticas especificas. Los campos tematicos son los
siguientes (Latapi, 1998): 1. Sujetos de la educacion y Formacion Docente, 2. Procesos de
ensefanza aprendizaje, 3. Procesos Curriculares, Institucionales y Organizacionales, 4.
Educacion, Sociedad, Cultura y Politicas Educativas, 5. Educacién no Formal, de Adultos y

Popular, 6. Teoria, Campo e Historia de la Educacion.

También en este segundo congreso crecio la participacion de los investigadores, 180
provenientes de unas 40 universidades de todo el pais. Las areas que mas auge tuvieron
fueron los relacionados con los Procesos de Ensefianza y Aprendizajes Escolares, asi como
la Didactica de las Matematicas. A partir del evento, se construyo el balance de la |IE de los

ochenta, abriéndose paso hacia los noventa.

Hay que sefnalar que los falsos dilemas metodolégicos entre cuantitativo vs.
cualitativo, macro vs. micro, investigaciéon basica vs. investigacion aplicada, teoria vs.
empiria estaban abandonandose. Aunque Latapi (1998) refiere que muchas de las
investigaciones eran de baja calidad por falta de referentes conceptuales y, sobre todo,
carecian de analisis estadisticos sélidos en el caso de las investigaciones cuantitativas.
Paralelamente, en las investigaciones cualitativas solo se reproducian experiencias sin
alcanzar el analisis, predominando el ensayo, confundiendo la investigacion con la

divulgacion.

En este momento, la mayor parte de la produccién se realiza en la UNAM, el
CINVESTAV, el Colegio de México y la Facultad Latinoamericana de Ciencias Sociales
(FLACSO), entre otros. Es importante mencionar que, en los dos primeros congresos, las

EN no participan segun refiere Latapi (1998).

El antecedente histérico sobre la IE en México permite visualizar el camino recorrido
por las Instituciones de Educacién Superior (IES), asi como la nociéon de “docente
investigador”. Las EN se reconocieron hasta 1982 como IES, por lo que su andar por la
investigacion comienza muy tarde en relacion con otras universidades. A su vez, las
primeras, en sus origenes, no habian sido formados para la investigacion, sino en su funcion
pedagogica, por lo que su recorrido en la investigacion sera posterior, como se podra

analizar en el siguiente apartado.
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2.1. Investigacion educativa en Escuelas Normales

Las EN desde sus origenes han priorizado la practica pedagdgica-didactica y ha
dejado de lado la investigacién, puesto que no fueron creadas para ello, sino con la finalidad
de atender las demandas de la educacion basica. Esta raigambre es tan profunda que
incluso hoy en dia, no se ve como parte del ejercicio docente, no se valoran y se aprovechan
del todo sus beneficios, por circunstancias diversas. Aunque ya se sabe que no es condicién
unica de las EN, si se compara la produccion investigativa de otras Instituciones Educativas

de Nivel Superior (IES), se observara una clara diferencia.

Segun los datos historicos, la investigacion hace su aparicion en las EN, en el plan
de estudios de 1984, mismo afo en el que forman parte de las IES, puesto que, para
ingresar a la licenciatura, era necesario haber concluido satisfactoriamente el bachillerato.
Dicho plan cambié radicalmente los principios del normalismo al ser considerada una
licenciatura que incluia el enfoque de las ciencias de la educacién (Oikion, 2007). Su
modalidad de titulacion era por medio de la elaboracién de una tesis, o que acarre6 grandes
dificultades en la obtencién del grado pues no se lograba articular la teoria con la practica.
En ese mismo afio como lo menciona Mercado (2010) fue aumentando el personal docente

universitario, lo que suponia el fin de la “endogamia”.

Posteriormente, el Plan y Programas de 1999 si bien planteaba el uso de la
investigacion-accion, como una oportunidad para comprender, mejorar y documentar los
aspectos relevantes de la experiencia como profesores mediante la reflexion, en la practica,
no se alcanzé a desarrollar un proceso sistematico de investigacion que dotara a los futuros
docentes de una formacion investigativa. Al menos en los ultimos veinte anos, la IE en las
EN ha tenido un proceso lento, pues no habia sido el foco de los Planes y Programas

anteriores al propuesto en el 2018 y 2022

Es preciso mencionar que dentro del Plan curricular 1999 para la Licenciatura en
Educacion Secundaria en modalidad mixta, se encontraba un Seminario de Analisis de la
Practica Docente y Elaboracion Del Documento Recepcional | y Il que tenia como objetivo
elaborar un ensayo, durante el ultimo afio de su formacién como requisito de titulacién para
documentar y mejorar su practica docente “Esto se logra a través del analisis sistematico

de la evolucidon que logran en sus competencias profesionales, descritas en los rasgos
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deseables del perfil de egreso, durante el trabajo con los adolescentes de los grupos y la

escritura de su ensayo final de titulacion.” (SEP, 1999, p.1)

Como se puede observar el objetivo de este Ultimo curso esta enfocado en la

reflexion sobre ciertas competencias del perfil de egreso, el analisis personal de la practica

y la escritura de la experiencia docente. Las competencias del perfil de egreso de dicho

plan se agrupaban en cinco grandes campos, que a su vez se subdividen de la siguiente

manera:

Habilidades intelectuales especificas

a)

b)

d)

Capacidad de comprensién del material escrito, habito de lectura,
valoracién critica de lo que se lee en relacién con la realidad y la
practica.

Expresién de ideas con claridad, sencillez y correccion, desarrollando la
capacidad de describir, narrar y argumentar.

Plantear, analizar y resolver problemas, enfrentar desafios intelectuales
generando respuestas propias a partir de sus conocimientos y
experiencias.

Desarrollar la disposicién para la investigacion cientifica, curiosidad,
capacidad de observacién, método para plantear preguntas y para
poner a prueba respuestas, y reflexion critica. Aplica esas capacidades
para mejorar los resultados de su labor educativa.

Localizar, seleccionar y utilizar informacién de diverso tipo, tanto de
fuentes escritas como de material audiovisual, en especial la que

necesita para su actividad profesional.

Dominio de los propdsitos y los contenidos de la educacién secundaria

Competencias didacticas

Identidad profesional y ética

Capacidad de percepcion y respuesta a las condiciones sociales del
entorno de la escuela (SEP, 1999, p. 10).

Se han mencionado solo las subcompetencias del primer grupo porque es donde se

hace referencia a la investigacion cientifica y algunas de sus habilidades; sin embargo, no

aparece como una competencia, ni aparece con un lugar protagénico dentro del mapa

curricular. Mas bien como un complemento implicito aplicable a las Actividades de
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acercamiento a la practica escolar, marcadas en verde con la letra By a la Practica intensiva
en condiciones reales de trabajo marcadas con amarillo en la letra C como se observa en

la Figura 1.

Figura 1. Mapa Curricular de la Licenciatura en Educacién Secundaria
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Nota: SEP, 1999.

Dentro del mapa curricular de la Licenciatura en Educacién Secundaria, los ultimos
dos semestres marcados con amarillo estan enfocados en realizar una propuesta didactica,
aplicarla y reflexionar sobre los resultados, para construir el Documento Recepcional, cuya
macroestructura es la del ensayo. En este ultimo periodo, es cuando se propone desarrollar
las habilidades de la investigacion cientifica, que se plantean en el perfil de egreso, aunque

en teoria y de manera implicita deberian trabajarse en todo el trayecto marcado en verde.

Con el paso de los afos, los cambios de enfoques y modelos pedagdgicos, se fue
reforzando la necesidad de desarrollar la capacidad para reflexionar de manera sistematica
sobre las propias practicas docentes, con mayor rigor metodolégico. Asi como de investigar
lo que otros profesores hacen en las aulas, con la finalidad de aprender, comprender y
disefiar nuevas estrategias didacticas, como se puede ver en los cambios de la malla

curricular del Plan y Programas 2018 en la Figura 2.
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Figura 2. Plan Curricular de la Licenciatura en Enseianza y Aprendizaje del Espaiiol
en Educaciéon Secundaria 2018
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Esta malla curricular estd organizada en cuatro trayectos formativos. De acuerdo
con las Orientaciones curriculares del Plan de Estudios 2022 su enfoque esta centrado en
el aprendizaje basado en competencias, flexibilidad curricular, académica y administrativa.
Las asignaturas marcadas en el rectangulo verde en donde se encuentran las asignaturas
de practica profesional, que supondrian también desarrollo de habilidades de investigacion.
De la misma manera, las marcadas en amarillo. El perfil de egreso esta articulado en cinco
dimensiones:

Un docente que conoce a sus alumnos sabe como aprenden y lo que
deben aprender.
Il. Un docente que organiza y evalla el trabajo educativo, y realiza una

intervencion didactica pertinente.
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Il. Un docente que se reconoce como profesional que mejora continuamente
para apoyar a los alumnos en su aprendizaje.

V. Un docente que asume las responsabilidades legales y éticas inherentes a
su profesion para el bienestar de los alumnos.

V. Un docente que participa en el funcionamiento eficaz de la escuela y
fomenta el vinculo con la comunidad para asegurar que todos los alumnos

concluyan con éxito su escolaridad. (DOF, 2018, parr. 85)

La actualizacién del Plan de Estudios se sustenta en cinco dimensiones en las que
se articulan diversas perspectivas tedrico-metodolégicas con la finalidad de enfrentar los
desafios de la formacion de maestros en las EN. A su vez, se sostiene en los marcos

normativos y pedagogicos marcados en el Modelo Educativo para la Educacion Obligatoria.

En dichos planes se puede observar que se abre el espacio especifico para una
asignatura dirigida hacia la investigacion. Aunque se supone que todos los trayectos
formativos debieran articularla, sobre todo, el trayecto de: Practica profesional. Sin
embargo, en la aplicacion practica se relega hasta el quinto semestre donde aparece la

asignatura de Metodologia de la Investigacion para el plan 2018.

En cuanto a la modalidad de titulacion, del plan 1999 al 2018 si se genera un cambio
importante al pasar de una sola opcién: documento de titulacion para el primero, a tres
opciones para el segundo: tesis, informe de practicas profesionales y portafolio de
evidencias. Las dos ultimas modalidades han tomado un rumbo similar al documento de
titulacion. Aunque para esta investigacion no se realizé una busqueda por generacion del
plan 2018 para identificar cuantos se han titulado por cada una de las opciones, por lo
reciente y por las pocas generaciones que trabajaron con este plan, seria interesante

considerarlo en futuros analisis.

En el perfil de egreso se generaron cambios que apuntan no solo a utilizar los
recursos de la |IE para enriquecer su practica, sino también para mostrar interés por la
ciencia, el conocimiento y la mejora de la educacion. Empero, las finalidades formativas, no
han cambiado, en ambos programas se pretende: Utilizar las herramientas de la
investigacion para documentar, analizar, explicar la practica docente para su mejora
permanente. (Chacon et al., 2024). El enfoque por competencias también permanece en

ambos planes y programas.
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La malla curricular de los planes de estudio presentados, representan una vision de
la formacion docente particular. Las dos propuestas anteriores al ultimo plan 2022 estan
vinculadas con modelos de educacion, politicas e ideologias distintas (Chacon et al., 2024).
Sin embargo, en la practica dentro de cada institucion pueden no llevarse a cabo estos

cambios de vision.

2.3. Estado del arte

Al iniciar la investigacion fue importante realizar un estado del arte que mostroé el
papel que juega la formacion investigativa en las EN, ya que este es un paso fundamental,
y a la vez complejo como un medio para conocer mas a fondo un problema de investigacion.
La revision documental realizada al respecto permitio recuperar el conocimiento acumulado,
identificando diversos autores que exponen sus posturas teéricas y metodoldgicas con las
cuales se construye sentido (Hoyos, 2000, citado en Gémez, Galeano y Jaramilo, D, 2015).

Este paso fue clave para definir las categorias de analisis de su investigacion.

La revision documental realizada ofrecié un panorama general de los conocimientos
existentes en torno a la ensefianza de la IE en las EN. Asi, se convirti6 en una etapa
fundamental para establecer la importancia del fendémeno, lo que se sabe, lo que se ha
investigado y lo que no. A partir de lo anterior, se establecieron los alcances y limitaciones

de la presente investigacion.

En la construccion del estado del arte se utilizé el paradigma interpretativo para
indagar holisticamente las dimensiones de cuatro categorias de busqueda: formacion
investigativa, literacidad, multiliteracidad y multimodalidad desde las investigaciones
realizadas en los ultimos diez anos. Se implementd un analisis hermenéutico para
comprender los significados y las posturas tedricas que se desprenden del corpus

seleccionado.

En este orden de ideas, se consultaron veintidos investigaciones. La mayor parte de
las consultas fueron resultado de la busqueda en Google académico, Redalyc, Scielo y
Dialnet y son articulos de investigacion de revistas del campo de la educacion. Los criterios
de seleccion se basaron en la identificacion del ano de publicacion, tratando de seleccionar
textos no mayores a diez afios. Por otro lado, también se realizé la lectura previa del

resumen para identificar el contenido tedrico, la propuesta y la metodologia utilizada,

35



principalmente. Para sistematizar la informacién cada una de las investigaciones se registro

en una matriz de analisis.

Es importante mencionar que se traté de realizar una busqueda equilibrada de las
categorias mencionadas, sin embargo, predominaron aquellas relacionadas con la
formacion investigativa como una via para comprender mejor el concepto en su uso y las
propuestas en torno al tema. En segundo lugar, se posicionan las investigaciones
relacionadas con la literacidad y la multiliteracidad como el eje fundamental para fortalecer
la formacion investigativa. Finalmente, las investigaciones sobre multimodalidad fueron
menos porque ya en la categoria anterior se aborda también el tema. A continuacién, se

exponen los resultados obtenidos de este ejercicio hermenéutico.

Como ya se ha venido mencionado, al hablar de la investigacion en las EN, algunos
autores afirman que, hasta hoy, su crecimiento ha sido paulatino y que se debe fortalecer a
mediano plazo dentro de una reforma estructural y académica de las EN. Con ello se
garantizaria la apropiacion, la reflexion critica y la generacion de la transformacion en la

educacion basica.

Ducoing (2013), por ejemplo, menciona que, en relacion con la investigacion, “[...]
la tradicion normalista mexicana parece enclavada en el pasado [...]" (p. 7) y que los retos
actuales de la complejidad de la formacién de los docentes continlan sin ser superados.
Parte de este “atraso” es explicado por la autora por una formacion instrumental y técnica
que se sostiene en el fraining, esto es el uso de recetas practicas y comportamentales. Por

lo tanto, la formacion y la docencia se han entendido como el hacer y no como accién.

La racionalidad instrumental provoca el adiestramiento del sujeto y limita su
desarrollo poietico libre para sujetarlo a espacios de dominio y control producto de ciertos
dispositivos pedagdgicos, con los cuales alcanzar ciertos fines, segun lo vislumbra Arent
(citada en Ducoing, 2013). En cambio, si se propone la formaciéon docente como praxis,
esto supondria: un ejercicio de libertad y accion del sujeto porque se le otorga su
advenimiento e irrupcion como sujeto de palabra y de accién: “[...] un sujeto de deseo que
despliega acciones —no en términos de sometimiento, sujecién, conformizacién, obediencia

y sumision [...]” (Ducoing, 2013, p. 10).
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Indagar sobre la mirada que se tiene en las EN, es vislumbrar su praxis, en la cual,
segun Arendt, se puede desarrollar la autonomia y la liberacién del sujeto, en la medida que
se reconoce como singular, pero que se vincula con el otro. Por ello, recoger las miradas
sobre como se concibe la formacion en el campo de la IE de los profesores normalistas,

permitira resignificarla desde las orientaciones de los nuevos planes y programas.

En otro orden, Hevia (en Loépez, 2021) en el libro Escenarios, relaciones e
investigacion en educaciéon normal propone un analisis sobre “La relacién entre la
investigacion y las escuelas normales” en el que se vislumbra la precariedad de recursos
destinados a la investigacion. Esta caracteristica ha estado presente en las EN desde su
surgimiento, condicion que persiste en la actualidad. Asi mismo, enfatiza que: la inversién
en ciencia y tecnologia no ha cambiado desde el 2019, aunque si han desaparecido los

fideicomisos de ciencia y tecnologia en 2020.

El autor identifica que hay otros factores que intervienen como la diferencia de
expectativas entre comunidad y nuevas necesidades. Lo anterior lo identificd durante el
proyecto que realizé en dos Universidades Pedagogicas de Veracruz y en dos EN. En los
resultados menciona que los alumnos de las EN encuentran resistencia por parte de sus
docentes para fomentar las habilidades de investigacion. El autor recoge algunos de los
comentarios hechos por los estudiantes: “mis maestros dicen que ellos nos estan formando
como maestros, y no como investigadores; si quieres investigar, vete a otro lado” (Lopez,
2021, p. 28).

En el fragmento se puede observar la percepcién sobre la investigacion, como una
actividad ajena a ellos, en la que no existe una apropiacion o practica de la IE. Por el
contrario, se muestra disgusto por realizar una actividad que les es ajena. Se ve como una
obligacion y una “moda” de “las reformas que van y vienen” (Lépez, 2021, p. 28). Ante esto,
Hevia (citado en Lopez, 2021) sostiene que pese a que las EN se centran en la aplicacion
de nuevas técnicas o innovaciones para resolver problemas de ensefanza-aprendizaje,
estas no se escriben, ni se evaluan, ni se sistematizan como parte de una produccion de
conocimiento que pueda aportar un valor agregado a las mismas funciones que realizan.
Esto es, si se encuentran los principios de la investigacién, pero no se sistematiza el

conocimiento, como también lo refiere Gunther Dietz (citado en Lépez, 2021.
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Del mismo modo, Lépez y Baez (2025) mencionan que muchos docentes de las EN
mantienen la idea de que la investigacién no forma parte de sus funciones como
profesionales de la ensefianza; lo cual, afecta el desarrollo de contenidos encaminados a
que los estudiantes realicen investigaciones. Aguilera y Lozano (2022) confirman que en
muchas EN, a partir de su tradicion histérica, la docencia es su unica labor, dejando fuera

actividades sistematicas de investigacion.

La revision de las investigaciones permite observar la resistencia que hay de los
docentes de las EN para hacer IE y para asumirse como investigadores. Este fenédmeno,
impacta a las nuevas generaciones en el poco reconocimiento hacia esta actividad,
causando limitaciones a la formacién que se pretende que deben alcanzar, en la que se

siguen repitiendo dinamicas centradas en una pedagogia sin investigacion.

Por lo tanto, al retomar los conceptos de poiesis y praxis se genera una tension
constante y sostenida entre el ideal de docente de los origenes de las EN y los cambios en
las politicas educativas hacia un nuevo perfil. Las dificultades para articular la teoria con la
practica a niveles no solo educativos, sino investigacion, limita la propia poiesis de las
nuevas generaciones de normalistas. Esto a su vez, impactara en la formacion de los
estudiantes de educacion basica. Ademas, los normalistas se enfrentan a un escenario
laboral competitivo con los egresados de las universidades. Nufio y Rodriguez (2025) en su
estudio muestra como los docentes universitarios tienden a fomentar la investigacion y el

interés por aprender en diferentes medios.

En este mismo sentido Vargas (2019) en su analisis documental sobre la formacién
docente normalista y universitaria destaca en los resultados de la literatura que los
estudiantes normalistas se enfrentan a una relacién ambigua entre la teoria y la practica.
Ademas, sefiala que no desarrollan habilidades investigativas y generan poca produccién

al respecto, al considerar que es mas importante su desempefio frente a grupo.

Por otro lado, Mejia (2013) realiza un proyecto en la EN de Ixtlahuaca, porque
observa que la formacion investigativa de los alumnos es deficiente. El afirma que la
investigacion es el motor del cambio y la innovacién, ademas de ser una funcion sustantiva
que favorece la generacién de conocimientos, aprendizajes y desarrollo intelectual. Sin

embargo, resulta un campo minado para los docentes, cuando la formaciéon de
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investigadores educativos desde el espiritu cientifico debe romper los obstaculos

epistemoldgicos que poseen tanto alumnos como docentes.

Este trabajo se sustenta partiendo de la filosofia de las ciencias de Gaston
Bachelard (1981), en la que se reconoce el conocimiento previo de los alumnos para
llevarlos del conocimiento ordinario hacia la renovacion de las estructuras mentales hacia
la formacién del espiritu cientifico. El proyecto se desarrolla como un seminario taller, en el
que se utilizan estrategias como: foros, mesas redondas, mesas de debate, paneles y
sesiones plenarias de discusion, para estimular “la formacion de sujetos con mayores

recursos cognitivos que trasciendan del consumo intelectual al de produccion” (Mejia, 2013
p. 5).

El investigador concluye que en general, la formaciéon que reciben los alumnos de la
EN de Ixtlahuaca, las EN del Estado de México y del interior del pais, no esta encaminada
a formar a los estudiantes como investigadores educativos. Lo anterior, debido a que en los
perfiles de egreso, la investigacion no es considerada una actividad central, ni es una
prioridad y esto se evidencia en la poca produccion escrita tanto de alumnos como de
profesores (como ya se vislumbraba en el analisis de los programas de estudio). Por ello,
sostiene que el proyecto de formacion de investigadores representa un gran reto para la

educacion superior.

El autor sefala que dentro de la malla curricular no hay espacios para el desarrollo
de la investigacién, mas que aquellas orientadas a la elaboracién del documento de
titulacion. “Por tanto, los alumnos lo llevan a cabo solamente como un requisito para obtener
el titulo respectivo. Soslayando con ello, la produccion intelectual encaminada a generar

nuevos conocimientos.” (Mejia, 2013, p.8)

Como se puede leer en la cita anterior, es necesario impulsar la formacion
investigativa en las EN. El autor menciona que uno de los problemas principales es la poca
sistematizacion con la que se desarrolla esta formacion, asi como las deficientes estrategias
para desarrollar el espiritu cientifico de los estudiantes. Por lo tanto, seria importante
identificar §como conciben los docentes la investigacion en las EN? para saber como se

forma a los estudiantes en esta actividad.
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Partiendo de las investigaciones consultadas se confirma que la formacion
investigativa en las EN es un reto y una necesidad urgente por cubrir. La mayor parte de la
literatura enfatiza el dificil transito de la funcién docente, a la de docente-investigador. Las
propuestas de solucion van desde el aumento de financiamiento, reajustes en las politicas
institucionales y talleres que apoyen la investigacién en sus docentes y con ello el cambio
en la perspectiva sobre las formas de hacer y ser desde la mirada de un docente-

investigador.

Una de las necesidades mas urgentes y primarias es la de identificar el significado
que docentes y estudiantes normalistas tienen sobre la IE. Por supuesto, ofrecer propuestas
para desarrollar el vinculo con la investigacion como parte de su funcidon docente: al innovar,
comprender sus contextos educativos y transformar la educacion. En este sentido, son
pocas las investigaciones situadas o estudios de caso, encontradas con propuestas de
intervencion, sobre todo para las Escuelas Normales Superiores, lo cual fortalece la

pertinencia de esta investigacion.

Resulta importante mencionar que la mayor parte de las investigaciones definen la
formacion investigativa desde una mirada de las universidades y no propiamente desde las
EN, aunque estas son parte de las Instituciones de Estudios Superiores (IES). Por lo tanto,
se vuelve necesario identificar de manera precisa, cuales son las dimensiones y las

habilidades que comprenden la formacioén investigativa.

2.3.1 Dimensiones de la formacioén investigativa

En relacion con la formacion investigativa, Mejia (2013) investigd la formacion de
estudiantes normalistas en IE, bajo la metodologia de investigacion-accion, con un marco
tedrico basado en la filosofia de las ciencias de Bachelard, el constructivismo estructuralista
de Bourdieu y la teoria de la formacion, desde la perspectiva psicosocioldgica de Bernard

Honoré y Gilles Ferry.

Epistemolégicamente se basa en Bachelard (s.f, citado en Mejia, 2013), bajo la
premisa de que, para llevar a cabo la formacion de investigadores, es imprescindible que
los docentes identifiquen los conocimientos previos de los estudiantes. Lo anterior, por
medio de la aplicacién de un diagnéstico, con el cual construir un conflicto cognitivo
adecuado que permita hacer transitar a los estudiantes, de un pensamiento ordinario al

cambio de estructuras mentales cientificas.
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Por otro lado, conceptualmente se baso en la teoria de la formacién de Honoré y
Ferry, para disefar el programa con base en la articulacion entre el desarrollo personal de
los estudiantes y las exigencias de las instituciones de formacion profesional. Para ello,

Mejia (2013) dividio su investigacion en tres etapas.

La primera fase tuvo como proposito abordar ejes tematicos relacionados con el
espiritu investigativo, la creatividad y la innovacion. En la segunda, buscé que los
estudiantes se involucraran con las lineas de investigacion de la institucion. En la tercera,
los estudiantes deberian poner en practica lo aprendido, al participar como auxiliares de
investigacion en las instituciones de diversos niveles educativos en las que intervendrian

como parte de su formacion.

Aunque en el articulo no se mencionan los resultados, si se ofrece una propuesta
concreta de trabajo con base en la metodologia de investigacion-accion. A su vez, menciona
que en cada una de las etapas los estudiantes se van certificando y al final reciben una
constancia de acreditacion del Programa Semillero de Investigacion. Por lo tanto, este
trabajo resulté muy util para pensar en las etapas de implementacién del proyecto Semillero

de Investigacion.

Investigaciones como la mencionada, asi como la realizada por Cervantes (2019)
concluyen que la investigacion es el eje articulador en la transformacion de la practica
docente. Empero, constantemente se encuentra dentro de la literatura, la afirmacién de que
hay pocas oportunidades para formarse como investigadores educativos en las EN. Esto
no solo sucede en México, sino también es una constante en Latinoamérica, como afirma
Flangan, et al. (2023). También Pensado et al. (2022) mencionan que la formacion

investigativa es un desafio vigente.

Por otro lado, ya dentro de un contexto mas especifico de las EN, Nieves y Montes,
(2019) sostienen que son pocas las investigaciones realizadas a nivel licenciatura sobre el
proceso investigativo en la elaboraciéon de los documentos de titulacion. Ellos analizan
ponencias y reportes de investigacion presentados en el Congreso Nacional de
Investigacién (CNIE) que organiza el Consejo Mexicano de IE (COMIE). Del analisis

realizado concluyen que:
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1) Hay un vacio en las investigaciones realizadas dentro de las EN sobre el proceso
de investigacion.

2) La formacion para la investigacion “es una tarea que aun no se encuentra
sistematizada” (Nieves, A., Montes, L.C., 2019, p. 8) por lo que no se puede decir
mucho de lo que significa investigar a nivel licenciatura.

3) La produccion conceptual y tedrica es escasa, se basan sobre todo en los
postulados de Bourdieu y Foucault.

4) Existe una tendencia a equiparar la formacion para la investigacion con la
habilitacion metodolégica.

5) Es necesario consolidar la labor de la |E para reconocer lo que pasa en las aulas

y ofrecer opciones que fortalezcan la labor de la ensefianza.

Bajo la identificacion de estas caracteristicas, los autores establecen una diferencia
entre formar para investigar a un profesional de la investigacion y formar a quienes quieren

la investigacién como apoyo para mejorar su practica profesional en las aulas.

Morantes et al. (2016) proponen un modelo didactico integrador multimedia
(MODIM) para mejorar las habilidades investigativas de construccion conceptual,
procedimental y actitudinal. Los autores se propusieron convertir el proceso investigativo
organizado y sistematico mediante una praxis formativa. La metodologia de ensefianza de
Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) se centr6 en reflexiones cognitivas vy
metacognitivas a partir de pequenas investigaciones desarrolladas por los estudiantes en
ambientes de trabajo contextualizados con trabajo colaborativo dirigido por el profesor en
un ambiente semi presencial Blended Learning (b-learning). Los resultados de la aplicacion

mostraron su eficacia al relacionar la teoria con la practica.

Por su parte, en la investigacion realizada por Pirela et al. (2015) se analizan las
dimensiones de formacion investigativa y sus componentes. En primer lugar, la definen
como “el conjunto de conocimientos, habilidades, destrezas y actitudes para desarrollar
procesos de investigacion, con miras a sistematizar las practicas de indagacion de los

problemas sociales y organizacionales” (Pirela et al., 2015, p. 50).

Senalan las siguientes tres dimensiones: la dimension de la inteligencia investigativa
que tiene que ver con procesos cognitivos y estilos de aprendizaje; la dimension de la

formacion tedrica que se relaciona con los contenidos conceptuales; y finalmente, la
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dimension info-comunicacional para el manejo de la informacién. A su vez, desglosan los
componentes que cada una de las dimensiones tiene y que se mostraran a continuacion
(ver Figuras 3, 4 y 5).

Figura 3. Dimension de la inteligencia investigativa

Nota: Integracion de los procesos cognitivos y habilidades para llevar a cabo una

investigacion educativa. elaborada a partir de Diaz (2012, p. 8)

43



Figura 4. Dimension de la formacion tedrica

Documentalista

Formacion
teodrica

Cognoscitiva Informacionalista

Nota: La formacion teérica proporciona el andamiaje para operacionalizar el

proceso de investigacion. Elaborada a partir de Diaz (2012, p. 8)

Figura 5. Dimension info-comunicativa

Accesoala
informacion
significativa

Uso y comunicacion Evaluacion de la
ético-legal de la informacién con
informacién base en criterios

Nota: Desarrollo de habilidades de busqueda, organizacion y evaluacion de la

informacion. Elaborada a partir de Diaz (2012, p. 8)
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Destacan la dimensién la info-comunicativa porque tiene un aporte importante en el
desarrollo de la formacion investigativa y la multiliteracidad, puesto que permite evidenciar
los productos intelectuales de los estudiantes a partir del manejo de la informacién. Esto no
quiere decir por supuesto, que las otras dos no sean importantes, sino que el resultado se

observa de manera tangible en la dimensién mencionada.

Las dimensiones que sefalan estos investigadores coinciden con la propuesta de
Moreno (2005) que se habia mencionado, sobre las tres dimensiones: a) dimension
cognitiva, b) dimensién pedagdgica, c) dimension de ciencias de la informacién y la
documentacién. A partir de estas dos propuestas se formé la categoria de analisis de

formacion investigativa y se usaron los componentes como subcategorias.

Finalmente, Fontanilla y Mercado (2020) sostienen que las competencias
investigativas actitudinales que promueve el docente juega un papel importante. Este factor
impacta en las acciones didacticas que se llevan a cabo dentro del aula en la vinculacién
entre la teoria y la practica. Mencionan que es fundamental realizar una praxis educativa
en donde se enseiie a investigar investigando con y en pro de la comunidad. Por lo que leer
investigaciones sobre areas afines publicadas, realizar exposiciones conceptuales sobre
los procesos de investigacion y acompafar al aprendiz en cada fase promueve una practica

de la investigacion significativa (Morales et al. 2005 en Fontanilla y Mercado, 2020).

2.3.2 Literacidad

Por otro lado, en lo que se refiere a la literacidad, Adame (2018) realiz6é un estudio
de casos con docentes en formacion de la EN Urbana Federal “Prof. Rafael Ramirez”, en
el estado de Guerrero para reflexionar sobre la importancia de la formacién de docentes en

literacidad.

En su estudio la investigadora explica que el fracaso de las pruebas PISA aplicadas
a educacion basica, reside en un conflicto conceptual que tienen los docentes cuyo impacto
se ve reflejado en el proceso de ensenanza de sus estudiantes. Esto es, las pruebas PISA
estan ligadas al concepto de literacy y competencia, y no es lo mismo que la alfabetizacion,
con la cual se disenan las pruebas de PLANEA, ENLACE o el SisAT. Este ultimo, mide cinco
rasgos: Fluidez de la lectura, precision lectora, palabras complejas, uso adecuado de la voz,
seguridad y disposicion ante la lectura y comprension general (SEP, 2017, citado en Adame,
2018).
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Mientras las tres ultimas pruebas se basan en localizar y recuperar informacion
textual relevante para dar respuesta a las interrogantes, la prueba PISA, se enfoca en
comprender y elaborar una interpretacion. Asi, la autora de esta investigacion, sostiene que
la preparacion que reciben los estudiantes de educacion basica con las pruebas nacionales,

no alcanza para obtener buenos resultados en las pruebas internacionales.

La diferencia conceptual con la que se mueven los practicantes de la EN “Prof.
Rafael Ramirez” se queda al nivel de que estar alfabetizado es saber leer y escribir. Por
otro lado, el concepto de literacy o literacidad del que habla Cassany, involucra tres
procesos fundamentales. El primero tiene que ver con recuperar la informacion es una
cartografia del texto donde se ubican puntos de referencia a través de preguntas (Adame,
2018, p.). El segundo, implica la elaboracién de una interpretacién y el tercero, reflexionar

a través del pensamiento critico.

El trabajo se sustenta teéricamente en la distincién que hace Cassany (2005) entre
literacidad, multiliteracidad, biliteracidad, literacidad electrénica y literacidad critica o
criticidad. Hace explicito que la diferencia de enfoques y la dificultad que tienen los docentes
para comprender sus alcances. Por ello, los resultados de las pruebas, son tan bajos y con
respecto a la prueba PISA y los resultados emitidos por el informe del Banco Mundial en
2018, solo el 36% de los jévenes de 15 afios cuentan con habilidades minimas necesarias

para seguir aprendiendo.

Como consecuencia de lo anterior, se produce un quiebre en la relacién entre
ensefanza aprendizaje porque los nifios no llegan bien preparados a la escuela para
aprender. Aunado a esto los docentes no siempre cuentan con todas las competencias, ni
la motivacion para ensefar de manera eficaz. Todo esto, genera una crisis educativa a la

que se aunan otras causas sistematicas mas profundas.

Dentro de los resultados y las conclusiones se encontré que después de haber
implementado actividades siguiendo los procesos de la literacidad, en uno de los casos la
docente concluye que es necesario que el rezago no esta en los alumnos, sino en los
docentes que siguen utilizando estrategias de memorizacion, puesto que el grupo mostro
mejoras considerables. 11 de 19 jovenes obtuvieron un puntaje de la media hacia arriba, lo

qgue no habia ocurrido antes. Con lo que se logré también fortalecer su autoestima.
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En el estudio anterior se hace patente lo que Emilia Ferreiro llamaria analfabetas
funcionales. Aunque no se le puede atribuir al concepto de alfabetizacion las carencias con
las que esta se ensefia. La misma Emilia Ferreiro dice que los conceptos que la constituyen:
“leer y escribir son construcciones sociales que van cambiando en cada época y cada
circunstancia historica le da nuevos sentidos a esos verbos” (Ferreiro, 2017, p.1). Por ello,
es importante actualizarse en las formas de conceptualizar las habilidades de lectura y
escritura en nuestro contexto actual, en el que el uso de la tecnologia permea en el proceso

de ensefanza aprendizaje.

La NEM ha enfatizado la necesidad de generar cambios significativos en la
pedagogia y la didactica de las EN. Sin embargo, aun podemos observar que algunas
escuelas siguen utilizando teorias del aprendizaje basadas en el procesamiento de la
informacién, como versiones muy cercanas al conductismo. Y aunque los cambios en las
teorias cognitivas han proporcionado cambios importantes, en la potencia asociativa de los
estudiantes y profesores, no se han alcanzado los cambios sustanciales en la forma de

abordar el aprendizaje.

Vale la pena sefalar que los aportes de las corrientes pedagdgicas son una guia
para cambiar la ensefianza tradicional. Dentro de la pedagogia constructivista, por ejemplo,
se plantea una propuesta para lograrlo por medio de las comunidades de aprendizaje y
colaboracién entre los actores implicados. Esto es, docentes y alumnos. Es asi, que bajo
las problematicas latentes que se mencionaron antes, es necesario conocer, comprender y
analizar las pedagogias que dan sustento a los Planes y Programas de Estudio de las EN
y de la NEM.

Entre los sustentos de la NEM se descubre la pedagogia de la liberacion de Freire
que enfatiza la lectura como punto de partida para el desarrollo del pensamiento critico.
Freire (1970), asi como la pedagogia critica que encuentra sus bases en Giroux y McLaren,
la cual resalta la importancia de la escritura como eje articulador del lenguaje y el
pensamiento. De acuerdo con estos planteamientos el desarrollo de capacidades

investigativas tiene que ver con la multiliteracidad.

A partir del estudio de la categoria formacion investigativa, se observo la relacion
establecida en las investigaciones con la dimension info-comunicativa, en cuanto a la

manera que los estudiantes se acercan a la informacién, la evaluan y la comprenden. Al

47



mismo tiempo, como hacen uso de ella en la produccion de sus propios textos escritos. En
este sentido, al poner atencién en los componentes de cada una de las dimensiones y en
consonancia con el estudio de casos de Adame (2018) en la Escuela Normal Urbana “Prof.
Rafael Ramirez” en la que senala las dificultades de los estudiantes para comprender y
producir textos académicos. Y, afiade los efectos al desempefio escolar. Por ello, se
investigd mas a fondo aquello que conlleva promover esta formacién. Como ya se menciono

en el planteamiento del problema.

El marco tedrico de la investigacion de Adame, se fundamenta en el concepto de
literacidad propuesto por Cassany (2005), del que se derivan las categorias de:
multiliteracidad que se refiere a los textos a los que se accede en la vida cotidiana a través
de diversos medios digitales y analogos. También propone la biliteracidad, como la
capacidad de leer y comprender en dos idiomas, la literacidad electrénica en la que los
textos provienen de un dispositivo movil. Finalmente, la literacidad critica o criticidad, la cual
implica desarrollar la capacidad de analisis del contenido, pero también las intenciones del

texto.

Al indagar mas a fondo, se destaca el estado del arte que construyeron Riquelme y
Quintero (2017) en torno al concepto de literacidad y como se conceptualiza. En este
sentido, su objetivo fue analizar la evolucion de los conceptos: alfabetizado, no alfabetizado,
analfabeta funcional y como estos han transitado a otros conceptos como alfabetizaciéon
digital, alfabetizacion electrénica, alfabetizacion informacional y literacidad. Este ultimo, es
un préstamo del inglés de literacy, y a pesar de que se ha traducido como sinénimo de

alfabetizacion, a partir del estado del arte realizado, se llegd a la conclusion que no lo son.

El estudio abarcé 57 investigaciones empiricas y 36 documentos tedricos en su
mayoria de Estados Unidos (E.U), 8 de paises latinoamericanos, 20 de Europa y 2 de Asia.
A partir de su analisis se identifico una perspectiva tedérica que parte de los Nuevos Estudios
en Literacidad (NEL) en E.U, el constructivismo educacional de Vigotsky y Piaget, asi como

su vinculacion con la pedagogia critica de Freire.

A partir del estudio se clasificaron una serie de habilidades que caracterizan la
literacidad y que al mismo tiempo marcan la diferencia en relacion a la alfabetizacién. Las

cuatro dimensiones que los autores destacan, son las siguientes:
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1. Literacidad como un conjunto de habilidades individuales: habilidad clave en
procesos de lectura, escritura, desarrollo de habilidades matematicas y en la
adquisicion y procesamiento de la informacion.

2. Literacidad como aplicada, practicada y situada: La literacidad a diferencia del
alfabetismo es una practica social, alojada en el contexto social. Segun la UNESCO
(2006), es una habilidad objetiva como las matematicas y depende de la sociedad.

3. Literacidad como un proceso de aprendizaje: Constructivismo educacional,
pedagogia critica

4. Literacidad como texto: implicaciones entre las relaciones de poder y control, de
los procesos comunicativos y socio-politicos desde una mirada foucaultiana

(Riquelme y Quintero, 2017).

La conclusion y principal aportacion del estudio es la diferencia entre alfabetizacién
y literacidad, en la que esta ultima se entiende como conjunto de habilidades que rebasan
los procesos mentales inherentes a los procesos de lectura y escritura, puesto que también
se incluyen conocimientos, conductas y actitudes que ademas se relacionan con diversos
dominios de la vida social, cultural y politica. Y, por ende, el marco tedrico de referencia

abarca una vision sociocultural y critica.

Por otro lado, Hernando (2021), en su articulo de investigacion llamado:
Muiltiliteracidad critica: Guia de recursos online para la formacion inicial y permanente del
profesorado, como uno de sus objetivos principales destaca el de: impulsar la capacidad
del alumnado para la seleccion y uso de recursos multimodales, tradicionales y en soporte
digital. Este autor entiende la multiliteracidad como el desarrollo de una amplia diversidad
de modos de comunicacién: lengua, imagen, musica, sonido, gestos, etc. Con base en esto,

en su investigacion disena algunas rubricas para observar el avance de la multiliteracidad.

En este mismo tenor, Areiza et al. (2014) realizaron un estudio acerca de la
autopercepcion de la multiliteracidad en un grupo de profesores y estudiantes. En su
investigacion definen la multiliteracidad como un concepto que comprende todos los tipos
de literacidad, esto es, la digital, la funcional, critica y retérica que se pueden integrar de

manera simultanea (Gonglewski y DuBravac, 2006, en Areiza et al., 2014).
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Es preciso destacar los dos tipos de literacidad que parecen abarcar a los demas,

como se mostrara a continuacion:

La literacidad funcional es entendida como el conjunto de habilidades y
actitudes para utilizar herramientas digitales de forma apropiada para
identificar, acceder, administrar, integrar, evaluar, analizar y sintetizar
recursos digitales, construir conocimiento, crear expresiones mediaticas
y comunicarse con los demas en contextos especificos. (Areiza et al.,
2014, p. 155).

Por otro lado, la literacidad critica se concibe como la habilidad para leer un texto de
manera activa y reflexiva, comprendiendo las relaciones de poder que hay detras de ellos.
Es la habilidad para leer entre lineas para identificar la ideologia que hay detras de las

interacciones sociales.

En este mismo orden, se consultaron algunas otras investigaciones para hacer
referencia al proceso de comprension de textos digitales. Se encontraron datos interesantes
sobre el concepto de alfabetizacion digital. Matamala (2018) realiza una investigacion con
el titulo de: Desarrollo de la alfabetizacion digital ;Cuales son las estrategias de los
profesores para ensefiar habilidades de informacion? Dentro de su marco teérico retoma el
concepto de alfabetizacion digital de Van Dijk y Van Deursen (2014 en Matamala, 2018)
tiene seis habilidades, a saber: i) habilidades operacionales; ii) habilidades formales; iii)
habilidades de informacion; iv) habilidades de comunicacién; v) habilidades de creacion de

contenidos; y vi) habilidades estratégicas.” (p.71).

Si ponemos atencion a la tercera habilidad es posible encontrar una relacién con la
dimensién info-comunicativa porque se define como la “habilidad para buscar, seleccionar,
evaluar y organizar informacién en entornos digitales y transformar o adaptar la informacién
en un nuevo producto, conocimiento o desarrollar ideas nuevas” (Van Dijk y Van Deursen,
2014 citado en Matamala, 2018, p. 71). Adicionalmente, reconoce dos subdimensiones: i)
informacioén como fuente, referida a la capacidad de buscar y seleccionar informacion; vy ii)
informacién como producto, referida a la capacidad de generar un nuevo producto a partir

de la informacion encontrada (Van Dijk y Van Deursen, 2011).
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También se retoma la propuesta de Ng (2012) con su modelo de alfabetizacion
digital a partir de tres dimensiones: i) dimension técnica, ii) habilidades cognitivas, referidas
a la capacidad critica de busqueda, evaluacion y seleccion de informacién vy, iii) habilidades
socioemocionales con respecto al uso responsable del internet (Matamala, 2018). Al
analizar las definiciones y dimensiones de la multiliteracidad y la alfabetizacién digital, se
realizé un organizador grafico para delimitar la categoria de multiliteracidad, con sus
subcategorias. En cada una de las subcategorias se procuré determinar de manera lo mas
especificamente posible lo que se espera observar de cada una para facilitar el proceso de
elaboracion de los instrumentos de recogida de informacioén, en los diferentes momentos

de la investigacion como se observa en la Figura 6.

Figura 6. Mapa cognitivo de la categoria y subcategorias de la Multiliteracidad

Busqueda de informacién Servidores y buscadores en linea

Habilidades operativas de las TIC
Uso ético de la informacién Uso de formatos de citacién y referenciado

Discriminacién de la informacién Identificacion, comparacion, analisis y sintesis
Evaluacién de la informacién Seleccién de fuentes confiables
Comprension Taxonomia de Barret

Habilidades cognitivas Seleccién de la informacién
Produccién

Multiliteracidad

Argumentacion Modelo de Toulmin
Pensamiento critico Solucién de problemas
Metacognicidn
Autorregulacion Metas y expectativas
Socializacion Comunicacién y dialogo con el otro
Habilidades socioemocionales

Inteligencia interpersonal Socializacion

Inteligencia intrapersonal Reflexion

Nota: Elaboracion propia

Si se comparan las subcategorias de la formacion investigativa y de la
multiliteracidad, se observan ciertas coincidencias en cuanto a las dimensiones que
conforman las categorias intermedias para su desarrollo a través de estrategias

especificas’. Por lo tanto, en el Disefio Instruccional (DI) se buscara tener especial atencién

" En la subcategoria de habilidades cognitivas y pensamiento critico, debera establecerse
un vinculo con el analisis de posturas ideoldgicas y politicas del material consultado.
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en dichas dimensiones para fomentar las habilidades, y a su vez, para construir los

instrumentos pertinentes que resulten de utilidad para evaluar los avances de la propuesta.

Al definir y describir la multiliteracidad se observa una relacién con las tareas
multimodales porque estas ofrecen diversos tipos de textos y de cédigos que son semantica
y semiéticamente significativos para el estudiantado. Esto es, significativos porque pueden
consultar textos en diversos formatos para profundizar en tema. Del mismo modo, para
producir sus propios textos desde una variedad de modalidades. Con ello, atienden a sus

estilos de aprendizaje y su creatividad.

Segun expertos como Cassany (2011) la multiliteracidad es parte de una lectura
multifacética de textos, en variados medios y espacios de tiempo. En Internet, por
ejemplo, es facil saltar de una ventana a otra. Esto es, responder correos, buscar datos,
consultar un blog, chatear con amigos, etc. Aunque no es exclusivo de los recursos
digitales, puesto que, en casa, también es posible saltar de la lectura de datos en
television a leer el periddico o una novela, etc. Este cambio de un texto a otro produce
también cambios de género, de idioma, de tema, de objetivo. Esto es un auténtico

zapping de la lectura como lo menciona el autor.

Si se alude al concepto de multiliteracidad es porque las maneras de leer y escribir
han cambiado con la incursién del uso del internet, la web 2.0, la virtualidad y la
digitalizacion de las bibliotecas. En este sentido, dentro del curriculo de los Planes y
Programas mencionados, el estudiante normalista necesita desarrollar habilidades que le
permitan adaptarse al uso de recursos que incorporan las Tecnologias de la Informacion y

Comunicacion (TIC) y las Tecnologias del Aprendizaje y el Conocimiento (TAC).

Por lo tanto, se requiere de un conocimiento de los componentes y herramientas
multimodales que puedan potencializar la multiliteracidad en los estudiantes de la ENSQ,
para que los apliquen en el desarrollo de investigaciones afines a su futuro desempeno

como docentes.

A continuacion, se presentaran los referentes tedricos que sustentan esta
investigacion. A partir de los cuales, se consolidara una propuesta de intervencion, lo mas

adecuada posible al contexto de aplicacion, a partir del problema planteado.
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Capitulo lll. Perspectiva tedrica

El fundamento pedagdgico de la investigacion se baso, por un lado, en el modelo
pedagogico constructivista, desde el enfoque sociocultural planteado por Vygotski (en Coll
2008); por otro, se retoman algunos de los principios del conectivismo planteados por
Siemens y Downes (2004) como marco de referencia para la organizacion del Disefio
Instruccional (DI) de este proyecto de intervencion. En cada caso se consideraron

referentes que permitieron articularlos, los cuales se muestran a continuacion.

Ambos fundamentos son importantes para la configuracién de la mirada sobre la
formacion investigativa, pues esta parte de concebir el aprendizaje del sujeto como un
proceso constructivo en el que la investigacion se convierte en una herramienta basica para
el desarrollo profesional de los futuros docentes, de la cuales se desprenden una serie de

habilidades que haran posible que dicha herramienta se ejecute.

Por ello, la pertinencia de hablar del constructivismo sociocultural, en el que la
concepcion de la ensefianza y el aprendizaje son concebidos como una practica social
compleja, cuya funcién es socializadora. Ambos son procesos de desarrollo humano que
se producen dentro de un contexto social y cultural que permiten al sujeto integrarse y
adquirir sus rasgos tanto particulares, como compartidos con su comunidad. El aprendizaje

y la investigacion no se pueden comprender sin esta mirada sociocultural.

3.1 Formacion investigativa

Dentro de la mirada constructivista se concibe la formacion como un proceso
constructivo en el que los procesos de aprendizaje e investigacién que se puede llevar a
cabo en la educacién escolar o instruccion planificada y continua, con la cual, se promueven
practicas sociales relacionadas con las necesidades del propio sujeto y su integracién en la
sociedad. Es decir, la educacion escolar coadyuva a desarrollar la construccién del
conocimiento del sujeto y la socializacion que requiere. Por lo tanto, en la instruccién, como
sostiene Coll (1997) se debe fomentar el proceso de construccion y reconstruccién del

sujeto “en el que las aportaciones del alumno son decisivas” (p. 25).

En este sentido, el papel del profesor en la educacion escolar es el de mediador
entre los contenidos, los destinatarios y sus procesos de aprendizaje; es decir, funge como

guia de las actividades mentales y sociales, constructivas de los estudiantes hacia la
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asimilacion significativa de los contenidos académicos y sociales. Por ello, debe plantear
situaciones y actividades para “promover la adquisicion de saberes y formas culturales”
(Coll, 1997, p. 27), en los estudiantes. A su vez, esto significa que el docente mediador

disefie y planifique actividades especificas con una intencionalidad o sentido educativo.

Formar desde esta perspectiva en y para la investigacion conlleva formar a los
normalistas para analizar su propia practica, pero ademas, para investigar, analizar y
resolver problemas educativos de cada uno de los diversos contextos educativos en los que

se insertan (Lopez y Baez, 2025).

Lo anterior implica que un proyecto educativo o de intervencion tenga ciertos rasgos
distintivos como ser: planificado, sistematico con actividades intencionadas. El docente, las
actividades, los recursos y los comparieros son parte del proceso; sin embargo, a partir de
ellos, el estudiante moviliza sus saberes previos y sociales para activar el proceso de
aprendizaje y su propia formacion. En este acto, se observa el protagonismo y
responsabilidad del estudiante para aprender, pues es €l quien realiza la construccion del

significado y el sentido.

La perspectiva tedrica en mencion considera que la disposicién del estudiante se
relaciona con el sentido que puede atribuirle a los contenidos (funcionalidad), asi como a
los componentes motivacionales, afectivos y relacionales al acto de aprendizaje (Coll,
1997). Por ende, el aprendiz debe ir construyendo una imagen de si mismo, de su
capacidad de aprendizaje, sus habilidades, recursos y también de sus limitaciones; esto es,
va construyendo su autoconcepto, personal, social y académico, que le servira para

autorregularse.

La meta de la perspectiva constructivista, es activar los procesos metacognitivos
para que el sujeto pueda autorregularse. Ello implica que el sujeto aprenda a aprender y a
reconocer lo que es funcional y lo que no, de acuerdo a la tarea o situacion a la que se
enfrente. También es necesario considerar la construccion del conocimiento con la
generacion de desequilibrios que motiven la reorganizacion de ideas, esquemas, valores y
esto puede provocar errores o confusiones en el aprendiz que son necesarias. Otra via de

construccion, es la del descubrimiento.
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Ambas formas se dan a través de procesos en los que influyen el profesor en
interaccion con los estudiantes, la interaccién entre compaferos y el entorno social y
cultural. Por ello, para lograr incidir en el desarrollo de la formacion investigativa, debera
integrarse el enfoque sociocultural de la lengua para asegurar el proceso dinamico de
interaccion entre el sujeto y su medio, lo cual se puede propiciar a través del uso de la
tecnologia digital y la presencialidad de tal manera que se articule una educacion

multimodal.

Por consiguiente, el maestro tiene el reto de incluir la tecnologia y las herramientas
digitales para conectar con los saberes de los estudiantes. Con ello, generar tanto el
desequilibrio o conflicto cognitivo, como el aprendizaje por descubrimiento e interaccidén con
lo social y con las herramientas digitales. Esto implica construir una cultura en la que los
docentes y los estudiantes se conciban como investigadores, a sabiendas de que poseen
herramientas para abordar de manera critica y reflexiva los problemas del contexto en su

practica educativa (Lépez y Baez, 2025).

La formacién investigativa se reconoce como el conjunto de acciones, actividades y
entornos de trabajo, en el que se involucran diversos participantes, encaminados a
desarrollar habilidades, habitos y actitudes para: hacer investigacion, desarrollar el
pensamiento critico y auténomo, asi como acercarse y producir conocimiento, con el cual

mejorar su desempefio profesional (Cruz y Pozo, 2020).

Sanchez-Puentes (2014) sostiene que se necesita una nueva didactica de la
ensefanza de la investigacion en la que se rebase el saber estoico, verbalista y documental.
El autor sefala que ensefiar a investigar “es una actividad compleja y laboriosa” (p. 21). Por
lo tanto, su ensefianza requiere del acompafiamiento para convertirla en un saber practico,
un saber hacer algo. Para él, la investigacion se aprende “al lado de otro mas

experimentado, haciendo, imitando, repitiendo, corrigiendo y viendo” (p. 16).

Castillo y Zorrilla (2021) asi como Cruz y Pozo (2020) sugieren que los recursos
digitales son un medio para hacer investigacién documental y para vincularse con
profesionales de la investigacion. Su uso permite “la construccion colaborativa de
significados y sentidos entre los sujetos implicados -sin limites de tiempo y espacio desde

la sistematizacién tecno-investigativa” (p. 6)
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Desde esta postura se asume que la formacién investigativa es un proceso lento,
complejo y laborioso que requiere de experiencia en la investigacion, la didactica y el uso
de los recursos digitales. Si bien las EN, tal vez no son las mas experimentadas en la
primera, su fuerte es la didactica, por lo que habria que buscar nuevas formas de activar el
proceso de ensefianza y aprendizaje desde esta area de expertise, fortaleciendo las otras

dos.

Si entendemos la formacién como un proceso constructivo en el que participan
varios actores e intervienen una gran cantidad de variables es necesario fundamentar los
principios del aprendizaje que le ayuden al docente a orientar la ensefianza (Coto, 2020)
con el cual plantear nuevas situaciones didacticas. Por ello, a continuacion se plantearan

algunos conceptos fundamentales que seran tomados en cuenta para el DI.

3.1.1. Pilares del aprendizaje

Los docentes en formacién aprenden como ensefar vivenciando desde su propia
experiencia las maneras de aprender, guiadas por los docentes que imparten las diversas
asignaturas de los programas. En cada una de ellas se crean las posibilidades para
aprender a aprender. Por tal motivo, los docentes han de estar conscientes como se

promueve el aprendizaje.

Hoy en dia el campo de la educacion se nutre de investigaciones realizadas en
diversas ciencias aportando una visién profunda sobre como se aprende. El paradigma
constructivista nos propone desde su vertiente sociocultural el impacto del aprendizaje a
partir de los conocimientos previos y del otro: familia, escuela, sociedad, docentes. Las
neurociencias por su parte evidencian una serie de principios con los cuales se activan los
procesos neuronales, Dahaene (2019) propone un acercamiento a como se pueden facilitar

los procesos de aprendizaje a partir de cuatro pilares.

Conocer los procesos de aprendizaje del estudiantado es esencial para disefar
intervenciones efectivas Los cuatro jinetes del aprendizaje propuestos por Dahaene (2019)
son: 1) la atenciodn, 2) el compromiso activo o curiosidad, 3) la deteccion y correcciéon de
errores y 4) la consolidacién. Si nos preguntamos ¢,como aprendemos? o0 ;como promover

el aprendizaje en el estudiantado?, es necesario considerar el aporte de las neurociencias.
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El primero de los pilares es fundamental puesto que es el que permite orientar el
aprendizaje de manera consciente y hacia los niveles de concentraciéon requeridos para
crear la disposicion en el estudiantado. El segundo pilar apunta hacia la construccién del
conocimiento de manera consciente, es decir, se requiere de un movimiento intelectual
participativo. Lo anterior implica una actividad en la cual el aprendiz ponga en juego aquello
que esta aprendiendo. En este sentido, el tercer pilar debe ser orientado por parte del
docente para apoyar al aprendiz a identificar los errores para poder reconstruir el
aprendizaje, de lo contrario este se consolida con la repeticién y puede no ser la forma
adecuada. El ultimo de los principios, la consolidacion requiere de los procesos de

repeticién de una tarea o actividad para automatizarla.

3.1.2. Estilos de aprendizaje

Orientar la formacion investigativa requiere de la activacion de los procesos de
aprendizaje desde lo individual hasta lo colectivo. Por ello, resulta pertinente conocer los
estilos de aprendizaje del estudiantado con la finalidad de tomar decisiones sobre la

seleccidn y articulacion de las actividades dentro de un Disefio Instruccional (D.I).

Tocci (2015) menciona que conocer los estilos de aprendizaje es un fundamental en
el proceso de “aprender a aprender’ porque mediante su identificacion, se amplian las
formas de aprender. Asi mismo, los docentes, en su papel de guias realizan diagndsticos
para detectarlos para disefiar estrategias adecuadas en la construccion significativa del
conocimiento. Recordemos que el constructivismo concibe el aprendizaje como un proceso
activo y personal, por lo que identificar los estilos de aprendizaje, posibilita hacer las

adecuaciones para provocar mejores resultados (Coll, 1997).

Se entiende por estilo de aprendizaje “la manera en la que el estudiante percibe y
procesa la informacion para construir su propio aprendizaje” (Castro y Guzman de Castro,
2005, p.87). Son caracteristicas generales intelectuales, de conductas y actitudes integran

aspectos del aprendizaje y la personalidad (Yalta et al., 2022).

Desde la perspectiva de los estilos de aprendizaje Kolb consideraba que el
aprendizaje dependia de cuatro dimensiones. La primera, la experiencia concreta. La
segunda, la observacion reflexiva. La tercera es la conceptualizaciéon abstracta. Y

finalmente, una experimentacion activa (Rodriguez, 2018). A partir de este modelo propuso
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cuatro cuadrantes para explicar las diferentes formas de aprender, como se puede ver en

la figura 7.

Figura 7. Cuadrantes de los Estilos de aprendizaje de Kolb
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Nota: Imagen tomada de (Rodriguez, 2018)

De esta manera se propone que hay estudiantes que requieren realizar experiencias
concretas, mientras otros necesitan leer fuentes abstractas, realizar una lluvia de ideas,
planificar acciones o mediante ensayo y error. Por lo tanto, los estilos de aprendizaje
aportan la comprensién de las preferencias del estudiantado para aprender y con ello, la
posibilidad de que el docente perfeccione los procesos de ensefianza y aprendizaje tanto

de manera individual, como colectiva (GREPPI, 2019).”

El aprendizaje se genera a través de procesos simultaneos en las estructuras
cognitivas mediante la asimilacién e incorporacién de la nueva informacion a los esquemas
cognitivos ya existentes. La acomodacion se relaciona al cambio que se lleva a cabo en los
esquemas cognitivos, a causa del proceso anterior. Finalmente, la equilibracion es la
modificacion de los esquemas para dar coherencia y sentido a la percepcion del mundo en

relacion con los procesos anteriores (Diaz, 2012).

A partir de estos procesos Kolb plantea un ciclo experiencial para alcanzar un
aprendizaje significativo, basado en cuatro etapas como se muestra en la Figura 8 Desde
esta postura es importante que los estudiantes pasen por todas las etapas para que se
complementen con la preferencia de aprendizaje de cada uno. Si se combina la experiencia
concreta con la observacion reflexiva, tiene un estilo de aprendizaje divergente. En cambio,
uno que prefiere aprender mediante la observacién reflexiva con la conceptualizacién

abstracta, es asimilador. Aquellos que combinan la conceptualizaciéon abstracta con la
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experimentacién activa, son convergentes. Y, finalmente los que usan la experimentacion
activa con la experiencia concreta, son acomodadores (Cabrera y Farinas, 2005) que se

puede observar en la Figura 8.

Figura 8. Ciclo experiencial del aprendizaje
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Nota: Elaboracién propia basada en Diaz (2012).

Su propuesta no es reconocer los estilos de aprendizaje con sus caracteristicas, sin
embargo, se sabe que, desde la postura constructivista que se asume en esta investigacion,
el aprendizaje debe ser holistico. Para ello, es deseable incluir estrategias diversas en el
proceso de ensefianza-aprendizaje para promover y fortalecer los estilos de aprendizaje,

como se propone en la Tabla 1.

Tabla 1. Estrategias metodolégicas segun el estilo de aprendizaje

Estilos de aprendizaje Actividades propuestas

Divergente Produccion de ideas, actividades de simulacién, empleo de analogias,
(Aprende experimentacion, adivinanzas, crucigramas, rompecabezas, uso de
moviéndose) organizadores de informacion.

ASIMILADOR Ejercicios de abstraccién y conceptualizacion de textos, ordenamiento

(Aprende analizando) e indagacién de informacion, participacion reflexiva como: debates,
investigaciones, elaboracion de informes.

CONVERGENTE Experimentacion activa, pruebas de respuesta o resolucion concreta,
(Aprende haciendo) proyectos practicos.

ACOMODADOR Trabajo en equipo y de expresion artistica, uso de la imaginacion para
(Aprende hacer composiciones, ilustraciones.

observando)

Nota: Elaboracién propia.
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3.1.3 Ecologias de aprendizaje

Al profundizar en los procesos cognitivos del estudiantado, el concepto de ecologias
de aprendizaje requiere atencion al ser “the set of contexts found in physical or virtual
spaces that provide opportunities for learning” (Barron, 2004, p. 195 en Coll, 2017), en
donde cada contexto contiene caracteristicas, actividades, recursos y materiales Unicos con
los que se modelan las interacciones que emergen de ellos. Esto significa que el
aprendizaje puede ser personalizado a través de la diversificacién de oportunidades que
los diferentes contextos ofrecen y que proporciona experiencias distintas de aprendizaje en

funcioén de los intereses del estudiantado.

La ecologia que propone Coll (2014) se relaciona con la posibilidad de que los
estudiantes partan de sus necesidades e intereses para utilizar diversas herramientas,
recursos y contextos de la educacion formal y no formal. La personalizacion del aprendizaje
implica acceder a nodos y contextos que partan de redes amplias con las cuales sera

necesario trabajar y colaborar para poder construir aprendizajes significativos.

La nocion de ecologias desde la personalizacion del aprendizaje promueve una
ensefanza que atienda a la diversidad de ritmos y necesidades de los estudiantes. Su
finalidad es lograr que el estudiante encuentre sentido a lo que aprende desde la toma de
decisiones y control sobre lo que se hace y cdmo se hace. Es posible generar una ecologia
de este tipo desde un modelo pedagdgico como el constructivismo y el conectivismo, puesto
que estan centradas en el aprendiz. Sin embargo, implican un cambio significativo en como

se construye el modelo instruccional.

La personalizacion puede ir desde que el estudiante decida el ritmo al que avanza,
el tiempo que se le dedica a un contenido, cuando y donde aprenden a través del uso de
las TIC, el apoyo con expertos, la participacion en Comunidades de Aprendizaje (CA) y
Comunidades de Practica (CP). Llevar a cabo dicha personalizacion para el estudiantado

implica:

a) Considerar sus intereses y objetivos personales, incluyendo sus fortalezas y

necesidades.

b) Asumir la conduccién de sus procesos de aprendizaje con la orientacion y el

seguimiento del profesor que les apoya.
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c) Seguir rutas de aprendizaje personales de acuerdo con sus obijetivos,

motivaciones y progresos.

d) Emplear una evaluacion formativa basada en la evaluacion competente en

actividades y situaciones relacionadas con los contenidos de aprendizaje.

e) Utilizar metodologias didacticas de indagacién (proyectos, casos, problemas,
etc.), con los cuales enfrentarlos a situaciones complejas y auténticas que se

aborden multidisciplinariamente.

f) Vincular los aprendizajes con la vida cotidiana (Coll, 2016).

La personalizacion del aprendizaje como se ha mostrado supone un reto, puesto
que implica una transformacion profunda de la educacién y su organizacion para alcanzar
el desarrollo de las ecologias del aprendizaje. Sin embargo, es importante considerarlo,
para que el proceso aprendizaje sea una herramienta de uso constante a lo largo de la vida,
aplicable a diversos contextos. En este sentido, el uso de las TIC, TAC y TEP ofrecen
oportunidades, recursos y herramientas para aprender en la educacién formal e informal
(redes sociales, comunidades virtuales, practica y aprendizaje) y construir Entornos

Personales de Aprendizaje (PLE).

Planificar para promover ecologias de aprendizaje es necesario involucrar las
trayectorias personales del estudiantado, considerando que estan determinadas por sus
experiencias y actividades. Por lo tanto, planificar el Disefio Instruccional (DI) como una
ecologia del aprendizaje implica no solo el uso de los recursos digitales mediados por un
LMS o un EVA, sino también la capacidad de seleccionar, analizar y evaluar la informacion
de manera critica con lo que se fortaleceria la multiliteracidad y la formacién investigativa

puesto que implica trabajar sus habilidades mediante las estrategias activas.

Finalmente, esta mirada apunta a formar un habitus donde los implicados en el
proceso de ensefianza y aprendizaje fomenten el desarrollo de una economia del

conocimiento que pueda ser reutilizable en diversas situaciones-problema.

3.1.4. Comunidades de aprendizaje

El fomento de una economia del conocimiento en un aula ya sea presencial o virtual,

requiere de la construccion de comunidades de aprendizaje. Estas comunidades tienen
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como caracteristica principal la interaccion, la participacion y la colaboracion en donde se
propicie el crecimiento del conjunto de participantes. La CA se entiende como un grupo con
intereses y metas comunes (Robinson et al.,, 2020). En ellas la interaccion tiene la
caracteristica de ser horizontal, porque se fomenta el dialogo consensuado bajo una serie

de principios propuestos por Bielaczyc y Collins, (1999, en Coll, 2001) como:

Principio del crecimiento de la comunidad: cuyo objetivo es aumentar el
conocimiento y las habilidades del grupo aprovechando la aportacién de todos sus

miembros.

Principio de metacognicion: mantener presente los objetivos para alcanzarlos y
preguntarse si lo que se hace, realmente ayuda a alcanzarlos, valorando lo aprendido, si se

ha aprendido bien y qué es lo que falta por conocer.

Principio de superacion de los limites: el grupo trata de superar sus

conocimientos, habilidades y recursos para plantearse nuevos retos.

Principio del respeto por los otros: aprender a valorar las diferentes posturas de

los otros. Se deben formular reglas claras, articuladas para su aplicacién.

Principio de aceptacion del fracaso: aceptar la idea de que el fracaso es aceptable
y que los riesgos estaran presentes, pero también el aprendizaje para la resolucion de los

problemas.

Principios para compartir y negociar: garantizar la aportacion de todos los
miembros en funciéon de sus capacidades y negociar la construccién de las ideas,

procedimientos y uso de teorias a partir de argumentos légicos y pruebas.

Principios de la calidad de los productos: establecer acuerdos en torno a los

estandares que permitiran valorar la calidad de sus trabajos.

Por lo tanto, el DI, bajo los principios planteados requiere un espacio para hacer
posible la interaccion y la participacidn presencial, virtual o mixta. Una de las posibilidades
para gestionar este espacio de manera virtual o mixta, son los Learning Management

Systems (LMS) como podra observarse mas adelante.
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El marco de referencia que ofrece una organizacion bajo esta dinamica permite
articular los supuestos planteados en este apartado, desde la visién constructivista, la
pedagogia de la multiliteracidad, los pilares del aprendizaje como un sistema ecolégico
comun. Sin embargo, esta organizacién dificilmente se podria imponer como un sistema
ajeno a los participantes, por ello, es relevante indagar sobre el concepto de habitus, como

se vera a continuacion.

3.1.5 Habitus

El concepto de habitus se entiende como productor de practicas y como generador
de percepciones de las practicas (Anzaldo y Balderas, 2022). Bourdieu (2009) lo define
como: “Sistema de disposiciones duraderas y transferibles, estructuras estructuradas
predispuestas a funcionar como estructuras estructurantes, es decir, como principios
generadores y organizadores de practicas y de representaciones que pueden ser

objetivamente adaptadas a su meta [...]" (p. 86).

A partir de este concepto es posible describir el habitus del docente y de los
estudiantes a través de la mediacion de la educacién multimodal articulada para llegar al
reconocimiento de quién conoce, cdmo conoce y cual es el objeto de conocimiento.
Comprender de manera dialdgica los esquemas de ensefianza y aprendizaje de los actores
es un acto investigativo complejo y epistemoldgico, pero que permitiria encaminar el DI

hacia la construccién de ecologias de aprendizaje.

Es importante tomar en cuenta que a partir de la identificaciéon del habitus se haran
las adecuaciones pertinentes en el DI para que tengan un impacto no solo en los
aprendizajes que los estudiantes adquieren, sino en su propia identidad como docentes
investigadores y en la manera en que se relacionaran profesional y socialmente a partir de

ellos.

Ante el andlisis, reflexién y conceptualizacion de los constructos anteriores se abre
un esquema mas claro de dos aspectos importantes que deberan ser tomados en cuenta
en el DI. El primero es el de valorar las nociones y discursos que se tienen en torno al
proceso de ensefanza y aprendizaje desde el habitus desarrollado en la ENSQ, para
transformarlo en una practica enriquecedora, util y no necesariamente tediosa. Llevar a los
estudiantes a la comprension de que la complejidad, no siempre es sinébnimo de obstaculo

infranqueable.
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El segundo aspecto, sera proponer recursos multimodales para fortalecer las
habilidades de las dimensiones de la multiliteracidad y de la formacion investigativa,
haciéndolos participes de una instruccién que posibilite su desarrollo cognitivo y practico.
Por lo tanto, con base en lo anterior, se ha considerado partir de un modelo instruccional

que oriente la articulacién de los constructos planteados en este marco teorico.

Para articular el DI bajo los principios sentados en los parrafos anteriores, se abrira
una revision epistemoldgica sobre aquello que puede gestarse en las interconexiones fuera
del sujeto, esto es, las que se conectan fuera de €l que, sin embargo, lo impactan como se

mostrara a partir de la perspectiva conectivista.

3.2 Multiliteracidad

Para comprender mejor el concepto de multiliteracidad es necesario vincularlo con
los conceptos que le anteceden. A continuacion, se explicaran dichos conceptos y sus

alcances.

3.2.1. Alfabetizacion vs literacidad y multiliteracidad

La alfabetizacion es un concepto que hace referencia al proceso de aprendizaje en
el que se desarrollan habilidades de comprension de los textos escritos y los métodos
utilizados en su ensefianza. En este proceso el sujeto que aprende se convierte en lector y
escritor, de manera paulatina. La finalidad del proceso es la habilidad para comprender una
diversidad de textos escritos y sus usos. Esto es segun Emilia Ferreiro (1993) un proceso

de apropiacion de la lengua escrita en relacion con sus distintos usos sociales.

Los estudiantes desde el nivel preescolar, hasta posgrado estan inmersos dentro de
una cultura escrita y a lo largo de su preparacion académica, pasan por diferentes métodos
y formas de acercarse a ella. Desde el método silabico o global en sus primeros afnos de

formacion, hasta practicas de lectura y escritura mas complejas.

El concepto de alfabetizacion se cifie al proceso de decodificar el significado de las

palabras cuando se leen a través de un texto escrito.

3.2.2. Pedagogia de la multiliteracidad

Kalantzis y Cope (2008) reconocen que la multiliteracidad es un enfoque pedagdégico

que en el conocimiento se construye a partir de multiples formas del lenguaje y la
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comunicacion. Dicho enfoque toma en cuenta que vivimos en un mundo globalizado,
tecnoldégico y diverso, y esto afecta la manera en la que construimos el conocimiento a partir

de las herramientas y los recursos digitales.

La construccién del conocimiento desde la pedagogia de la multiliteracidad se basa
en la capacidad para interpretar y crear significado, utilizando diversos tipos de texto, en
diferentes formatos que sobrepasan lo escrito e incluyen elementos visuales (imagenes,
graficos o videos), auditivos (podcasts, musica, discursos), digitales (redes sociales,
plataformas en linea, hipertextos) y también formatos kinestésicos (gestos, emojis,
movimientos corporales, comunicacion no verbal), etc., (Holmes, Colon y Trembley, 2021).
Por lo tanto, esto implica ensefiar a comprender el uso de recursos semioticos multimodales

en el aula de clases.

Este enfoque pedagdgico también implica movilizar las practicas pedagdgicas hacia
el disefio de situaciones de aprendizaje basada en cuatro pilares fundamentales (Bataller y

Reyes, 2019, Reyes y Lacorte, 2023) que son:

1. Practica situadal/ experimentar: involucrar a los estudiantes en aprendizajes
significativos y auténticos que incorporen su comunidad y sus conocimientos
previos para la construccion de otros nuevos.

2. Instruccién abierta/ conceptualizacién: implicar el aprendizaje de un
metalenguaje reconociendo conceptos basicos y su uso en determinados
textos.

3. Marco critico/ analizar: analizar los textos con sus distintos elementos en los
que surgen, como contextos socioculturales, ideologias, etc.

4. Practica transformadoral/ aplicar: poner en practica lo aprendido para crear

una nueva interpretacion del texto desde su propia perspectiva.

Estos cuatro principios sirven como guia para el DI que se implementara en este
proyecto para desarrollar la multiliteracidad y la formacion investigativa en un ambiente
multimodal en donde el estudiante encuentre un acompanamiento por parte del docente y

se convierta en gestor de su propio aprendizaje.

Para alcanzar lo anterior, sera importante que dentro del DI se creen las condiciones

para promover “ecologias de aprendizaje” como seran descritas a continuacion.
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3.3 Multimodalidad

3.3.1 Conectivismo

Como se menciond en el parrafo introductorio de este apartado, la intervencion
también se fundament6 en el conectivismo, pues como lo menciona Coll (1997), en la
actualidad ninguna teoria del desarrollo del aprendizaje explica completamente los diversos
factores y dimensiones involucrados en los procesos educativos escolares. Por lo tanto,
resulta enriquecedor complementarlo con propuestas que ayuden a estructurar de manera
mas completa los procesos de aprendizaje. Claro esta, sin perder de vista las

“coordenadas” epistemoldgicas y conceptuales de cada uno de los modelos.

El conectivismo es una propuesta alternativa de aprendizaje, desarrollada por
George Siemens (2004) y Stephen Downes (2022), a partir de la integracién de diversas
teorias como la del caos, la complejidad, las redes neuronales complejas y la
autoorganizacién. Estos dos autores proponen que el aprendizaje es un proceso que ocurre
a partir de la integracion de diversas conexiones, a través de nodos. Por lo tanto, la
informacién que viene de fuera permite acrecentar nuestro estado de conocimiento
(Siemens, 2004).

Esta propuesta se sustenta en la idea de que el conocimiento cambia rapidamente;
y en la actualidad, los aprendices transitan por diferentes areas: laborales, escolares,
familiares..., por lo que el aprendizaje se presenta de diferentes maneras y en diferentes
escenarios, sobre todo los digitales. Desde este modelo, el aprendizaje es un proceso que
se lleva a cabo a partir de una serie de interconexiones que van formando nodos en los que
se genera el conocimiento. Para Siemens (2004, citado en Gutiérrez, 2012) “el aprendizaje
es un proceso de conexion especializada de nodos o fuentes de informacion que puede

provenir de artefactos no humanos”. (p.113)

Lo mas importante en este caso, es tanto lo que se aprende, como la capacidad que
se desarrolla para conocer mas para, de esta manera, mantener un aprendizaje continuo,
a través de las conexiones y redes que se van formando entre ideas, conceptos, recursos,
etc. El aprendizaje se produce a través del acercamiento a una diversidad de opiniones con
las que el estudiante va interactuando. Por lo tanto, el aprendiz debe tomar decisiones sobre
su propio proceso de aprendizaje, decidir qué aprender, como y de donde aprender. Es

decir, es selectivo de la informacién que consume y es consciente de que hay diferentes
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tipos de fuentes que le pueden proporcionar informacién, opiniones, andlisis, etc., con las

que él debera aprender.

En este sentido, el aprendizaje se concibe como una accién personal, pero que se
produce a través de la interaccion con los nodos de informacién. Su papel se fundamenta
en desarrollar la habilidad para discernir entre diversas formas y medios de informacion y
de comunicacion. Por tanto, el punto de inicio del conectivismo es el individuo: el estudiante.
En esta teoria, ademas del apoyo de los libros de texto, se busca la informacién en la red,
se comparte informacion unos con otros, se participa en foros planteando preguntas y

recabando soluciones, etcétera (Ramirez, s.f, parr. 4, 5).

No se debe olvidar que, de acuerdo con esta teoria, el aprendizaje es cadtico, se
aprende lo que se necesita en el momento, por medio de una co-creacion del aprendizaje
como un proceso complejo, multifacético, con la conexion a una red de nodos
especializados. Por ello, el aprendiz debe desarrollar tolerancia hacia la incertidumbre con

la conciencia de que solo conocemos partes de aquello que se desea aprender.

También, Giesbercht (2007, citado en Gutiérrez, 2012) menciona que el
conectivismo se funda en conexiones y requieren que quienes aprenden, interactien con
elementos que extienden las practicas del aprendizaje mas alla de las salas de clases. Por
lo tanto, se propone como una educacién holistica con experiencias en la vida real, en

balance entre las necesidades de quienes aprenden y las necesidades institucionales.

En este sentido, esta teoria sefiala que las ecologias de aprendizaje podrian ser un
sistema continua evolucion (Siemens, 2004). Este sistema proporciona al aprendiz, el
control para explorar sus objetivos. Para facilitar la interaccion entre ecologias, las
herramientas sincrénicas y asincrénicas son esenciales, en tanto extensiones del medio
ambiente de los cursos, estas herramientas son, blogs, wikis, entre otros (Gutiérrez, 2012,
p.116).

La ensefanza en este caso y desde la mirada conectivista se centra en la orientacion
hacia los medios o fuentes confiables de informacién. A su vez, orienta los criterios de
seleccion de la informacidon mas importante, relevante, para valorarla criticamente, de tal
manera que se desarrolle la habilidad para discernir y crear los nodos que permitan

aprender (Ramirez, s.f, parr. 3).

67



De esta manera el docente funge como un orientador que estimula el desarrollo
autodidacta de los estudiantes, sugiriendo herramientas de la busqueda, con las cuales
establecer las conexiones, de forma multiple y variada. Por lo tanto, también ayuda a co-

crear ambientes de aprendizaje con el estudiante, que hace lo propio.

Como ya se mencioné Siemens (2004) indica que en este contexto el “rol del
educador es crear ecologias de aprendizaje, dar forma a comunidades, y liberar al interior
del medio ambiente a quienes han aprendido. De esta manera “se asegura la reproduccién
del conocimiento a través de la interaccion de los nodos” (p. 115). Dentro de dichas

ecologias ha de crearse un escenario de aprendizaje que permita realizar las interacciones.

A partir de lo expuesto, se intentara mostrar que ambas teorias, constructivismo y
conectivismo sean complementarias, sin que haya choques epistemoldgicos en su
consecucion dentro de una propuesta de DI. Ambas teorias requieren del desarrollo de
habilidades en el aprendiz que estan intimamente relacionadas con la autorregulacion del
aprendizaje, la capacidad para buscar fuentes confiables de informacion, la habilidad para

valorarla de manera critica y emplearla en las situaciones que sean requeridas por el sujeto.

Por lo tanto, para llevar a cabo una intervencion multimodal que promueva el
desarrollo de la multiliteracidad, tendra que articular el uso de la tecnologia con la
comprension y produccion de los diferentes modos y tipos de texto que interaccionan con
los estudiantes: videos, audios, textos escritos, etc., que podran organizar, consultar y
organizar, utilizando un Entorno Virtual de Aprendizaje (EVA) y su Entorno Personal de
Aprendizaje (PLE por sus siglas en inglés), los cuales seran conceptualizados mas

adelante.

3.3.2. Sistema de Educacion Multimodal

La educacién multimodal es un soporte basado en el uso de canales y plataformas
virtuales en el que pueden converger modelos, enfoques y estilos de aprendizaje. Uno de
los objetivos de la educacion multimodal es ampliar el uso del sistema escolarizado, la
modalidad a distancia y la mixta por separado, para integrar sus funciones y ventajas en un
DI. La convergencia de sistema permite ampliar la interaccion entre los participantes del
proceso ensefanza y aprendizaje, el tiempo y el espacio que no se sujeta a las limitaciones

de una de las modalidades por separado. Cada una de ellas ofrece ventajas y desventajas,
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pero su combinacion permite crear nuevos escenarios y potencializar las posibilidades del

proceso educativo.

La caracteristica principal de la educacion multimodal es la flexibilizacion de los
procesos educativos en los que media la educacion a distancia, semipresencial, abierta o
mixta, en la que se implementan estrategias didacticas a través del uso de la tecnologia
para potencializar el aprendizaje de los estudiantes. La articulacion de los procesos
educativos permite desarrollar aprendizajes autogestionables por los estudiantes con la
mediacion del docente y los recursos tecnoldgicos con los cuales alcanzar los objetivos de

ensefanza y aprendizaje (Guzman, 2016).

Ofra de sus caracteristicas es la potencializacién de las habilidades para usar
herramientas de informacion con las cuales el estudiante experimenta el aprendizaje de
manera individual y también colaborativa. A su vez, la multimodalidad promueve el
aprendizaje activo y la autorregulacion para gestionar y alcanzar los objetivos propuestos.
En este sentido, es importante la configuracion de entornos virtuales en los que se
desarrollen comunidades de aprendizaje, en donde el estudiante se encuentra en el centro
del sistema, interactuando con las diversas modalidades, los recursos que cada una ofrece

y la mediacién del docente a través del DI.

La finalidad del DI bajo la multimodalidad es desarrollar en los estudiantes las
habilidades cognitivas, las destrezas en el manejo de la tecnologia para informarse,
comunicar y construir aprendizajes significativos bajo la mediacién del docente y los

recursos que pueda usar en la vida real (Guzman, 2016).

Por otro lado, el papel del docente en el disefio y acompafiamiento es plantear
conflictos cognitivos que lleven al estudiante al planteamiento y resolucién de problemas de
manera holistica, implicando el pensamiento critico, el manejo de las emociones y la
aplicacion de destrezas. Por ello, una de las actividades importantes que realiza es la de

orientar instruccion con las acciones pertinentes para el logro del aprendizaje significativo.

Lo anterior implica realizar una retroalimentacién y acompafamiento del estudiante
a través de diversas modalidades, implementando diversos recursos didacticos que
permitan reconocer errores, corregirlos desde la comprension. Es decir, no solo se trata de

corregir, sino de identificar por qué se produjeron. Puede ser por la instruccion, la
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complejidad del proceso, el alcance de los conocimientos y habilidades previos del
estudiante, etc. Esto implica que el docente se sensibilice al nivel de complejidad de la tarea
y que afectivamente se lleve al dialogo para alcanzar la reconstruccién de los esquemas de

conocimiento y el aprendizaje significativo (Coll et al., 2008).

En lo que respecta al proceso de enseflanza, se deberan plantear claramente las
metas a los estudiantes, estructuradas de acuerdo con el nivel cognitivo que se desea
potencializar, ya sea a través del conflicto cognitivo o del aprendizaje por descubrimiento
(Florez, 2005). Ellas, orientaran el disefio de las estrategias, la seleccion de los recursos y
los medios por los que se le haran llegar al estudiante para la creacion del ambiente de
aprendizaje y de experiencias en las que se acceda al desarrollo de esos niveles superiores

de desarrollo.

Es importante tomar en cuenta que tanto las teorias constructivistas, como las
conectivistas plantean una presencia activa de los sujetos participantes. Por lo tanto, el DI
mediado por el constructivismo de orientacién sociocultural implica la interaccion entre ellos,
Sus experiencias previas, los recursos y las tareas que se les presenten para provocar dicha
interaccion, creando asi una Comunidad de Practica (CP) y de Aprendizaje (CA) ya sea de

manera presencial, virtual (CVA)?, sincrona o asincrona.

Montemayor et al. (2022) sostienen que las actividades multimodales incrementan
las habilidades de la multiliteracidad porque brindan la oportunidad de seleccionar y
combinar simbolos tradicionales (textos escritos en papel) con los digitales. También
Bataller y Reyes (2019) sefalan que el proceso interpretativo de los futuros docentes se
puede fortalecer mediante los textos multimodales, tanto dentro, como fuera del aula y asi

movilizar la construccién del conocimiento.

Se sabe que el uso de los recursos multimodales es una constante en la educacién,
caracteristica de la sociedad digital y globalizada en la que vivimos. Los estudiantes estan
la mayor parte del tiempo conectados en la web y en las redes sociales. “la gente no es que
habite en una realidad virtual, se trata mas bien de una virtualidad real, ya que practicas
sociales, como compartir, mezclarse o vivir en sociedad se ven facilitadas por la virtualidad.”
(Castell, 2013, p.56). Por lo tanto, se sienten cédmodos perteneciendo a comunidades

interconectada practicamente en su vida cotidiana, educandose con ellas de manera

2 Comunidad Virtual de Aprendizaje.
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informal. También las usan para atender sus necesidades académicas, es decir en el

contexto formal (Robinson et al., 2019) como se visualiza en la Figura 9.

Figura 9. Mapa cognitivo de categorias y subcategorias de la Multimodalidad

PLE
Herramientas digitales educativas
EVA
Multimodalidad
Aprendizaje

Comunicacién

Nota: Elaboracion propia

A partir de la revision documental realizada, se ha observado que los Nuevos
Estudios en Literacidad desde una perspectiva sociocultural tienen un impacto significativo
en el aprendizaje porque el desarrollo de la comprensién y la produccion a partir la
diversificacion de textos orales, escritos, visuales, auditivos, etc., se potencia. Por lo tanto,
al incrementar la interaccién con diversos recursos de manera orientada, articulada y
sistematica podria mejorar el desarrollo de la literacidad, la dimensién infocomunicativa y;

con ello, construir una formacion investigativa mas sélida.

La literacidad trabajada desde una educacion multimodal estimula niveles cognitivos
complejos, también se extiende a la conciencia cultural y critica. Por ello, esta investigacion
enfatiza la multiliteracidad. En este sentido, dentro de las investigaciones revisadas se
encuentran las conceptualizaciones de las categorias de analisis; sin embargo, hasta el
momento falta identificar disefios instruccionales o estrategias concretas que han sido

puestas en practica con sus resultados.

Otro de los aspectos que falta profundizar en las investigaciones y solo se menciona,
es la pedagogia de las multiliteracidades que no se ha visto desarrollada en investigaciones
con practicas empiricas. Sobre todo, el impacto que esta puede tener en la formacion

investigativa de los futuros docentes de educacion basica. De ahi la importancia del
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presente proyecto de investigacion, donde es urgente repensar las practicas letradas con

el apoyo de la educacién multimodal.

Al plantearse la posibilidad de hacer una intervencién multimodal el investigador y
el lector no pueden perder de vista las limitaciones a las que se enfrenta la ENSQ en cuanto
al uso del internet en sus instalaciones, asi como la falta de una plataforma educativa
institucional para promover el aprendizaje. Empero, la finalidad de implementarla responde
a las necesidades de los propios estudiantes para usar las TIC, TAC y TEP con las que
puedan autogestionar sus procesos de aprendizaje y con ello desarrollar la multiliteracidad

y la Formacion investigativa.

Ante la situacion expuesta, el investigador debera disefar su propia plataforma
educativa, con sus recursos, conocimientos, experiencias para realizar un registro de los
alcances e impacto que este proyecto puede tener en condiciones mas favorables o a futuro

a través de los LMS.

3.3.3. Learning Management Systems (LMS)

Los Sistemas de Gestion de Aprendizaje son plataformas que permiten crear y
organizar materiales de ensenanza virtual. En la actualidad los LMS se han implementado
en diversos niveles educativos y en el caso de la Educacién Superior, su implementacion
promueve los aprendizajes flexibles y activos desde los enfoques constructivista y
conectivista (Cabero et al., 2019). En un LMS se gestionan herramientas tecnoldgicas para
activar el proceso de ensefianza y aprendizaje de manera mas interactiva, deslocalizada y

con apoyo de recursos multimedia.

La configuracion de los LMS regularmente implica la participacion de varios actores
que ayuden a configurar el entorno. Por ejemplo, se requiere de: un técnico especializado
en plataformas de este tipo, un pedagogo que articule el sustento tedrico-pedagdgico con
el DI, el docente que gestiona la puesta en practica y el estudiante con sus necesidades de

aprendizaje desde un modelo educativo con LMS (ver Figura 10).
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Figura 10. Modelo Educativo con LMS

Modelo educativo

Contexto

Nota: Adaptada de Garcia (2020) y Tobén (2013)

En la actualidad, la educacién superior necesita integrar la tecnologia en las aulas
para responder a las necesidades y demandas de los estudiantes en formacion. Después
de la pandemia de COVID-19, plataformas como Blackboard, Canva, Moodle, Classroom,
entre otras, mostraron ser una alternativa para dar respuesta al aislamiento. Las LMS fueron

una opcion que permitié explorar Entornos Virtuales de Aprendizaje (EVA).

3.3.4. Entornos Virtuales de Aprendizaje (EVA)

Hiraldo (2013) sefala que un EVA es un conjunto de medios y herramientas para la
interaccion sincrénica y asincréonica que puede adaptarse a diferentes intenciones
pedagogicas y didacticas especificas. Un EVA es una modalidad educativa que se
caracteriza por la distancia en tiempo y espacio en el que los actores del proceso educativo
interaccionan entre ellos, a través de un DI que gestiona las actividades para realizarse de

manera auténoma por los estudiantes.

En un EVA las formas de interaccién entre los actores del proceso de ensefanza y
aprendizaje son variadas. En él se articulan las TIC, TAC y TEP para promover recursos

digitales, virtuales y multimediales en los que, a partir del acceso a los nodos de
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informacién, los estudiantes activan estrategias de pensamiento y aprendizaje. El DI guia
las actividades, asi como la interaccién con una comunidad de actores que rebasa el

entorno aulico y escolar.

Los EVA utilizan el aprendizaje colaborativo para hacer el entorno interactivo,
progresivo e independiente que permite la construccién de conocimientos, el desarrollo de
habilidades para el uso de la tecnologia y la informacion; ademas de motivar actitudes de
autorregulacién de los procesos metacognitivos (Farias y Montoya, 2009). Los recursos
articulados en un EVA pueden facilitar la observacion de los procesos de construccion del
conocimiento de los estudiantes, pues se obtienen y guardan las evidencias de las
actividades llevadas a cabo con su respectivo seguimiento y retroalimentacién del docente
(Coll et al., 2007). Es preciso mencionar que se pueden gestionar procesos de evaluacion
auténtica y formativa en la que se incluya la heteroevaluacion, la autoevaluacion y la
coevaluacion por lo que se promueve un enfoque participativo y una construccion social del

aprendizaje.

Farias y Montoya (2009) sostienen que el EVA ofrece posibilidades de mejora
porque se pueden atender las caracteristicas del aprendizaje constructivo y auténtico
porque es activo, interactivo, comunicativo y critico. Para ellos, el DI mediante los EVA debe
ser una tarea basica del profesor para afrontar el desafio del fortalecimiento de las
competencias de los estudiantes. Dentro de este EVA, sera relevante que los estudiantes
identifiquen como aprenden a partir del uso de la tecnologia y su Entorno Personal de
Aprendizaje (PLE).

3.4.5. Personal Learning Environment (PLE)

El uso de los LMS y Eva pueden articularse con el Personal Learning Enviroment
(PLE) que favorezca el desarrollo de habilidades como la multiliteracidad y la dimensién
info-comunicativa bajo un modelo instruccional en el que se combinen, de acuerdo a las
necesidades y posibilidades de los estudiantes. Dicha articulacién resultara como un punto
de inflexion o nodo en el que los estudiantes utilicen la tecnologia como agentes activos,

como emirec® y no solo como consumidores.

3 La teoria del emirec alude a los modelos comunicativos disruptivos en la que se
establecen relaciones entre medios y audiencias desde una légica horizontal y no hegemoénica
entre comunicadores profesionales y amateurs. Es una postura paralela a la de prosumidor, pero
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El uso del PLE como una metodologia activa fortalece el manejo digital de los
recursos, articulandolos para ampliar sus fuentes de conocimiento fiable y con ello mejorar
el aprendizaje. Un PLE se compone de tres partes principales: 1) herramientas y estrategias
de lectura, 2) herramientas y estrategias de reflexion, 3) herramientas y estrategias de
relacion (Castafieda y Adell, 2013).

Las tres partes o herramientas del PLE permiten fortalecer las dimensiones tanto de
la formacién investigativa como de la multiliteracidad. Hiraldo (2013) sugiere que para
acompanar pedagoégicamente dichas herramientas con el EVA como conjunto de medios
que permita la interaccién sincronica y asincronica con la cual trabajar un entorno
multimodal podria ser favorable para los estudiantes, en este caso, de la ENSQ como se

muestra en la Figura 11.

Figura 11. PLE Entorno Personal de Aprendizaje

Leer
multimedia

Compartir ‘l
Red

Escribir

Personal de Reflexionar
Aprendizaje

Nota: Elaboracion propia a partir de Castafieda y Adell (2013)

El PLE es una concepcion pedagdgica de como aprenden las personas a través de
la tecnologia. Es el “conjunto de herramientas, fuentes de informacion, conexiones y
actividades que cada persona utiliza de forma asidua para aprender” (Castafieda y Adell,
2013, p.23). Estos se desarrollan en tres esferas, a saber: a) Herramientas y estrategias de
lectura (acceder a la informacion), b) Herramientas y estrategias de reflexion (reflexionar
haciendo), c) Herramientas y estrategias de relacion (comunicarse y compartir la red

personal de aprendizaje).

que no se rige por la légica del mercado, ni las relaciones verticales y jerarquicas (Aparici y Garcia,
2018).
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A partir del reconocimiento de estas tres esferas el estudiante desarrolla mayores
niveles de independencia y el docente mayor compromiso en la articulacion del DI para
alcanzar las metas de aprendizaje desde una educacion flexible en cuanto a contenidos,
contenidos para la participacién, enfoque instruccional y recursos, tiempos y lugares para
estudiar. El PLE amplia la posibilidad de construir aprendizajes activos, dialdgicos vy

continuos desde la educacion formal e informal (Castafieda y Adell, 2013).

Su implementacion invierte la tendencia a que el estudiante se adapte al sistema,
para dar paso a un cambio en el que el DI se adapte al estudiante promoviendo el
aprendizaje adaptativo, dinamico, auto-organizado, diverso, abierto y vivo creando una

ecologia de aprendizaje caracteristica del siglo XXI (Coll, 2017).
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Capitulo IV. Metodologia

La investigacion siguidé una metodologia de Investigacion-Accion Participativa (IAP),
la cual permitidé a la investigadora identificar las necesidades de un contexto, reflexionar
sobre las posibilidades y alcances de su practica, proponer un proyecto de intervencion,
implementarlo, reflexionar sobre su impacto, haciendo un registro sistematico de los
resultados; reflexionar sobre ellos y realizar las mejoras necesarias para alcanzar el objetivo

deseado.

Retomando la afirmacion de Stenhouse (1998) sobre que no hay docencia sin
investigacion porque ella es el motor de cambio, la mejora del docente y de los contextos
en los que incide a través de su practica, la metodologia IAP promovié el cambio en esta
investigacion. Por su parte Latorre (2003) menciona que la investigacion es una de las
tareas sustantivas del quehacer educativo. Por lo que cabe preguntarse ¢ cdmo se puede
llevar a cabo una investigacion que involucre la mejora de la practica docente y a su vez
generen un cambio en la educacion? En este sentido, él sostiene que la tarea investigativa
es un proceso reflexivo en el que el profesor evaliua constantemente su practica para

convertirse en un agente activo y propositivo.

En esta investigacién se buscd generar una reflexion, analisis y cambio tanto para
la docente investigadora, como de la comunidad de participantes. Por tal razén, la IAP fue

fundamental para dinamizar el proceso llevado a cabo.

Existen diversas metodologias con las que se puede investigar en educacion,
empero, la metodologia de investigacion-Accion Participativa (IAP) ofrece la posibilidad de
que el docente sea participe de la investigacion y, ademas, a través de ella, transformar la
realidad educativa. La IAP es una forma de indagacion auto-reflexiva en la que se involucran
los participantes de situaciones sociales para mejorar sus condiciones sociales o educativas

a partir de un acuerdo compartido (Kemmis y McTaggart, 2012).

4.1. Principios de la Investigacion Accién Participativa

La IAP permite al investigador ser sujeto de accioén y de investigacién dentro de una
situacion educativa con la finalidad de transformarla y mejorarla (Bernal, 2011). Es en este
sentido que resulta util para este proyecto, pues quien investiga pretende reflexionar sobre

su propia practica, asi como integrar a su comunidad de estudiantes como protagonistas
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con capacidad de agencia para movilizar los cambios que requieren. Esto es, partir de sus
necesidades, del dialogo, la reflexion y la accién para ejecutar dichos cambios. Desde la
mirada constructivista el aprendizaje surge de la necesidad de los sujetos, es por ello, que
para implementar un proyecto de intervencién docente ha de tomarse en cuenta el

sentipensar de los involucrados en el proceso.

Las caracteristicas principales de la IAP contemplan el involucramiento de quien
investiga en el proceso social-educativo en el que se actua, con la finalidad de promover la
transformacion de una realidad concreta en conjunto con los involucrados en la situacién
que se pretende mejorar, de manera colaborativa. A su vez, desarrollar una propuesta de
intervencion educativa en la que se involucre a la comunidad en la reflexién, la critica y la
emancipacion de practicas que pueden ser mejoradas con las que los actores ganaran
capacidad de agenciamiento y empoderamiento sobre su propia formacion investigativa
(Kemmis y McTaggart, 2013).

La IAP tiene la ventaja de aportar los medios para que los educadores puedan
organizarse en comunidades de investigadores. La investigacion-accidn es en si misma un
proceso educativo, de investigacion, formacion y cambio que es lo que se busca como parte
de la solucion del problema planteado en este ejercicio investigativo (Ballester, Amer y
Nadal, 2017).

La necesidad de formar al docente en investigacién debe generarse desde la propia
experiencia de quienes son formadores, por ello, es imprescindible que estos se involucren
con mayor profundidad en la tarea investigativa dentro de sus propias aulas. Teniendo en
cuenta lo mencionado parrafos arriba, generar los cambios en la perspectiva de los
normalistas en torno a la investigacion, como sujetos participantes y criticos de su propia
formacion. Por lo tanto, la metodologia que se implementara incluye los ciclos que se

observan en la Figura 12:
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Figura 12. Ciclo de investigacion-acciéon

3 (PLANIFICRR

REFLEXIONRAR ACTURR

9

Nota: Elaboracién propia a partir de Latorre (2003)

Dado que la metodologia de IAP implica mantener un didlogo constante entre el
docente, la teoria, la practica y sus alumnos, permite movilizar las creencias y los principios
de los que hablaba Frade (2009). Dicha movilizacion no puede ser impuesta o dictada desde
el docente, sino desde la reflexion de todos los participantes en el proyecto, desde una
accién comunicativa como lo propone Habermas (2008) que involucra los saberes de la
comunidad de aprendizaje. Esto es, fomentar el pensamiento reflexivo y critico de los

normalistas sobre su propia formacion.

La metodologia de IAP resulté pertinente en esta investigacion porque contemplé la
implementacion de un plan de accién que se ejecuta en ciclos o fases y en cada una de
ellas se realiza un analisis de su impacto. Al mismo tiempo permitié tomar en cuenta al
estudiantado participante para identificar los logros y los retos por afrontar, teniendo en
cuenta que los procesos cognitivos implicados en el desarrollo de la literacidad y la

formacion investigativa son un proceso permanente.

En vista de que estos procesos no son inmediatos la investigacién se planed en
varios semestres secuenciados, se establecieron fases para dar seguimiento a los logros
alcanzados y descubrir las areas de oportunidad que se generaron como resultado de la
aplicacion. A partir de esta metodologia se reflexiond permanentemente sobre las
estrategias multimodales que sean implementadas, su impacto y reestructuracion, de tal

manera que se fortalezca la formacion investigativa utilizando el enfoque mixto.
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4.2. Fases de la investigacion

Las fases en las que se desarroll6 la investigacién fueron las siguientes:

1. Planificacién a partir de la implementacion de instrumentos diagnésticos, y

2. Actuacién-intervencién de la propuesta

Teniendo en cuenta que la IAP es concebida como un proceso ciclico, recursivo,
recurrente, reflexivo y colaborativo que permite transformar la practica educativa a partir de
la identificacion de necesidades, la accion situada y la evaluacion (Kemmis y McTaggart,
2013), al interior de la segunda fase (actuacién-intervencién de la propuesta) se
desplegaron dos ciclos que permitieron replicar la intervencion. Estos ciclos tomaron en
cuenta las siguientes etapas de DI: Analisis, Disefio, Desarrollo, implementacion vy
Evaluacién (ADDIE). Como resultado se probd un Sistema de Gestion del Aprendizaje
(LMS) y un Entorno Virtual de Aprendizaje (EVA), el cual acompaié el conjunto con clases
presenciales de las asignaturas que impartio la docente-investigadora para promover una
instrucciéon flexible (Branch, 2009) acorde a las necesidades de formacion de los

normalistas en materia de |IE de manera multimodal.

Con la finalidad de mostrar la articulacion de las etapas metodoldgicas y los ciclos
instruccionales de aplicacion del modelo ADDIE que se integraron en el proceso
investigativo para el fortalecimiento de la multiliteracidad y la formacion investigativa de los
normalistas se construyo la Tabla 1. Fases y ciclos de la investigacién, la cual se muestra a
continuacion. En esta tabla se incluyen dos fases mas que corresponden al trabajo
realizado por la investigadora para reportar los logros obtenidos a lo largo del proceso,

extraer las conclusiones y presentar los resultados expuestos en la Tabla 2.
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Tabla 2. Fases y ciclos de la investigacion

FASES IAP PERIODO CICLOS PARTICIPANTES ACTIVIDADES
Planificacion 2023-ll y Investigadora Revisién documental

2024-1 Docentes Entrevistas individuales a docentes

Estudiantes Entrevistas grupales a estudiantes

Encuesta a estudiantes
Test de Kolb de estilos de aprendizaje

Observacion
Actuacion- 2024-1 PRIMER CICLO Docente-investigadora Analisis de contenidos tomando como base
Intervencién Disefio Instruccional resultados de la fase anterior
bajo Modelo ADDIE Grupos Ay B cursando Diseno de la intervencion, planificacion de las
Proyectos de intervencion actividades con énfasis en los resultados del Test de
docente (sexto semestre) Kolb

Desarrollo con LMS y ABP

Implementacién en Classroom del PLE en papel.

Evaluacién: observacion, autoevaluacion y grupo

focal.
2024-1 SEGUNDO CICLO Docente-investigadora Anadlisis de resultados obtenidos en el primer ciclo
Disefio Instruccional Disefo con base en el analisis del primer ciclo.
bajo Modelo ADDIE Grupo A cursando Situaciones Desarrollo con EVAy ABP
didacticas para la ensefianza Implementacién en Moodle y PLE
del espafiol (séptimo semestre)  Evaluacién: observacion, autoevaluacién y grupo
focal.
Reporte de 2024-1l'y Investigadora Sistematizacion y andlisis de informacion recabada en
hallazgos 2025-1 todo el proceso
Presentacion 2025-I Comunidad de la ENSQ Presentacion de resultados del proceso formativo
de y implementado a integrantes de la comunidad
resultados 2025-11 Comunidades académicas académica de la ENSQ y en diversos eventos
académicos

Nota: Elaboracion propia.
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4.3. Poblacion

En la fase de Planificacion colaboraron con la investigadora docentes y estudiantes
de la ENSQ; en la fase de Actuacién-intervencién participaron dos grupos de estudiantes:
grupo “A” de la Licenciatura en Ensefianza Aprendizaje del Esparol (LEAE); y grupo “B” de
la Licenciatura en Ensefianza Aprendizaje de las Matematicas (LEAM), durante el ciclo
escolar enero-julio de 2024 y agosto 2024-enero 2025. El primer grupo estaba conformado
por 24 estudiantes, 16 mujeres y 8 hombres; el segundo por 14 estudiantes, 8 mujeres y 8
hombres. Cabe aclarar que con el grupo de Espariol se trabajo durante sexto semestre en
la asignatura de: Proyectos de intervencion docente y en séptimo semestre la asignatura
de: Situaciones didacticas para la ensefianza del esparol. Con el grupo de matematicas

solo se trabajé en sexto semestre con la asignatura de Proyectos.

La investigadora fue la docente de las asignaturas en las que se incluy6 el EVA 'y
utilizé los recursos materiales que ofrece la ENSQ, incluyendo equipos de cémputo y
mobiliario. Ella fue la responsable de disefar, implementar y evaluar los materiales

instruccionales utilizados en las asignaturas.

4.4. Consideraciones éticas

Los participantes del proyecto fueron informados previamente de las caracteristicas
y finalidades de este, por lo que se les solicitd su consentimiento para recabar la
informacioén. A su vez, se les hizo saber que sus resultados serian confidenciales y el uso

de estos, seria con la finalidad de disefiar una intervencioén e |E.

Para llevar a cabo el proceso de intervencion se solicitdé el consentimiento de cada
uno de los integrantes. Los datos particulares de los estudiantes se manejaron de manera
confidencial y se garantizé el anonimato Los resultados de la investigacion tendran solo

fines académico-investigativos.

Por otro lado, se informé y se pidid la autorizacion del director de la ENSQ para
llevar a cabo la intervencion con los grupos en mencién, durante la duracion de las fases

de implementacion.
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4.5. Técnicas e instrumentos

La investigacion-accién plantea una serie de fases que se guian a traves de los
principios de recurrencia, recursividad y reflexion. Por lo tanto, al implementar esta
metodologia la investigadora contemplé la realizacién de ciclos que se repiten para mejorar
y transformar una situacion-problema, para desarrollar la multiliteracidad y fortalecer la

formacion investigativa a través de una educacion multimodal.

Las técnicas y los instrumentos de recoleccion de informacion que se disefaron y
utilizaron tuvieron una doble finalidad. En primer lugar, permitir el registro de informacion
tomada desde la observacion del profesor-investigador y también la que el estudiantado
proporcionaba sobre su formacion. En segundo lugar, analizar la informacién asegurando
la validez y la confiabilidad de esta. Lo anterior aseguré que el analisis de las categorias no
fuera arbitrario, sino que se basaran en evidencias verificables que recuperaron las
experiencias de cada participante. A continuacion, se exponen las diversas técnicas

utilizadas.

4.5.1. Entrevista

La recoleccion de informacién a partir de la entrevista tuvo la finalidad de recoger
las concepciones que tienen los diversos actores involucrados en el fendmeno que se esta
estudiando. Se involucraron diversos actores del proceso educativo, tanto docentes como
estudiantes, por lo tanto, se aplicaron dos tipos de entrevistas: individual con los docentes
y grupal con los estudiantes. Esta técnica permitid escuchar las diversas voces que
interactuan en el proceso ensefianza-aprendizaje acerca de la formacion investigativa, la

multiliteracidad, asi como el uso de las estrategias multimodales.

En la investigacion cualitativa la entrevista es una herramienta con un gran potencial
que permite conocer la realidad social, los valores, las costumbres y cosmovisiones a través
del discurso subjetivo, al que el investigador tratara de llegar por medio de diferentes tipos
de preguntas. Robles (2011) menciona que a través de la entrevista se comprende la

individualidad de cada uno de los informantes.

Diaz (2013) define la entrevista como “una conversacion que se propone con un fin
determinado distinto al simple hecho de conversar”, es un dialogo en el que se establece

una comunicacién interpersonal entre el investigador y el sujeto de estudio, para obtener
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respuestas a las interrogantes planteadas sobre el problema o tema de interés. A su vez,
menciona que tiene la ventaja de obtener informacién compleja y profunda, ademas de que

permite al investigador aclarar las dudas durante el proceso.

La entrevista se caracteriza por tener el propésito de obtener informacion en relacion
con un tema o problema; busca que la informacidon sea precisa; busca construir los
significados que los informantes atribuyen a un tema en cuestion; el investigador debe
mantener una actitud activa durante el proceso, realizando interpretaciones para

comprender de manera profunda el discurso del entrevistado.

a) Entrevista semiestructurada individual con docentes

La finalidad de estas entrevistas fue identificar como cada docente conceptualiza
algunas de las categorias de analisis mas importantes que constituyen el problema. Al
mismo tiempo, comprender cémo dichas conceptualizaciones influyen en los procesos de
ensefanza-aprendizaje que se llevan a cabo en torno a la multiliteracidad y la formacién

investigativa en la ENSQ.

Estas entrevistas se realizaron en la fase diagndstica y asumieron un caracter
semiestructurado por el grado de flexibilidad que muestran para dinamizar el proceso de
dialogo con los entrevistados. Esto permitié contar con una serie de preguntas fijadas de
antemano, con un orden, un conjunto de categorias y subcategorias que facilitan la
clasificacion y el analisis de las respuestas. También permitié que las respuestas mostraran
cierta objetividad y confiabilidad (Diaz, et al, 2013). A su vez, fue posible realizar
adaptaciones a dichas preguntas de acuerdo con los entrevistados, para motivar el dialogo,
aclarar algunos términos que puedan causar ambigledad, asi como propiciar un ambiente

mas relajado.

En su realizacion se siguieron las recomendaciones de Martinez (citado en Diaz, et
al, 2013):

a. Contar con una guia de entrevista en donde las preguntas se agrupen por
categorias con base en los objetivos de la investigacion y la revision de la
literatura.

b. Elegir un lugar agradable que permita realizar un dialogo profundo con el

entrevistado, sin ruidos que obstaculicen la entrevista y la grabacion.
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Explicar al informante los objetivos de la entrevista y solicitar la autorizacion
para registrarla, ya sea en audio o en video.

La actitud del entrevistador debe ser receptiva y sensible y fuera de juicios
valorativos sobre los comentarios de los informantes.

Seguir la organizacion de la guia, permitiendo al informante expresarse de
manera libre y espontanea; de ser necesario modificar el orden y el contenido
de las preguntas conforme se va realizando la entrevista.

Evitar la interrupcion del informante y dar libertad de que este pueda abordar
otros temas relacionados al principal.

Propiciar la explicacion, aclaracién y profundizacion de los informantes sobre
aspectos relevantes para el propdsito de la investigacion.

El entrevistador debe mantenerse alerta del comportamiento no verbal y las
reacciones ante las respuestas para no restringir al informante.

Manejar el tiempo para permitir la profundidad de las respuestas y decidir si se
integra alguna pregunta mas o se deja alguna de las ya consideradas

previamente, fuera.

La guia utilizada en estas entrevistas fue probada previamente con otros docentes

sin ningun contratiempo de comprension. Por ello, se aplicd con las respectivas

indicaciones y declaraciones éticas. Los items contemplados se muestran en la Tabla 3.

Categoria

Tabla 3. Entrevista semiestructurada a docentes

Subcategoria Entrevista a docentes

Formacioén Dimension 1. ¢ Qué papel juega el desarrollo de la formacion
investigativa pedagogico-didactica investigativa en los estudiantes de la ENSQ? ¢ para

qué les sirve?

Dimension cognitiva 2. A partir de su experiencia con las dos

generaciones anteriores, como considera el nivel
Enfoques de desarrollo de las habilidades investigativas de
epistemolégicos nuestros estudiantes?

Multiliteracidad  Habilidades cognitivas 3. ;Cree que seria pertinente intervenir con un

proyecto multimodal que fortalezca la formacion

y
multimodalidad investigativa y la multiliteracidad?

Nota: Elaboracion propia.
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b) Entrevista semiestructurada grupal con estudiantes

La entrevista grupal se realiz6é con estudiantes de los grupos Ay B que cursaban la
asignatura Proyecto de intervencion docente en sexto semestre. Participaron
voluntariamente siete estudiantes. En su realizacion se tomé en cuenta el hecho de que el
entrevistador debe ser flexible, objetivo, empatico, persuasivo y buen oyente porque los
informantes podrian generar controles y comprobaciones entre unos y otros suprimiendo

algunas opiniones.

Es importante mencionar que la aplicacion de este tipo de entrevistas conlleva el
seguimiento de los siguientes aspectos éticos que fueron considerados: explicar el
proposito de nuestra investigacion, qué se espera de la persona entrevistada, de ser
necesario utilizar un documento de consentimiento firmado por el entrevistador y el
entrevistado, en el que se explique cémo sera tratada la informacion, asegurando la
confidencialidad, anonimato y cualquier otro uso de ella y mantener en todo momento el

respeto (Meneses y Rodriguez, s.f).

Finalmente, a partir de las consideraciones anteriores, los resultados de las
entrevistas grupales permitieron registrar los datos necesarios para llevar a cabo el analisis
y el proceso de reflexidn para construir los significados de los entrevistados. Para su analisis

se siguieron los tres niveles propuestos por Taylor y Bodgan (citados en Robles, 2011):

1. Descubrimiento en el que se examinan y ordenan todos los datos
registrados, a través de la revision cuidadosa de las transcripciones, cotejandolas con las

notas, apuntes que se hayan escrito.

2. La codificacion, en la que se concentran todos los datos referidos a temas,
por categorias de analisis las ideas y conceptos similares para analizarlos y luego

compararlos o vincularlos.

3. Relativizacion de la informacién en donde se interpreta dentro del contexto
obtenido para comprender de mejor manera la informacién obtenida. Se puede hacer a
través de diferentes tipos de esquemas (diagramas, matrices, cuadros...) permitiendo

encontrar patrones y categorias para explicar sucesos y construir argumentos.
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Es importante sefalar que en la entrevista la investigadora se sintié inmersa en la
comprension, el conocimiento y en la percepcion del entrevistado y no buscé categorizar a
las personas o eventos en funcion de las teorias académicas (Rubin y Rubin, citados en
Fernandez, 2021).

La guia utilizada en las entrevistas grupales fue probada previamente con otros

estudiantes sin ningun contratiempo de comprensién, los items contemplados se presentan

en la Tabla 4.
Tabla 4. Entrevista semiestructurada a estudiantes
Categoria Subcategoria Entrevista a estudiantes
Formacién Dimension 1. ¢Consideras que en tu trayecto formativo de
investigativa pedagdgica primero a cuarto semestre has desarrollado
habilidades para hacer investigacion?
Dimension cognitiva 2. ; Qué entiendes por hacer IE?
Multiliteracidad Habilidades 3. ¢Haces investigacion en las diferentes materias?,
Operativas de las TIC  ;cémo la realizas?
Habilidades 4. i A qué te suena el concepto de multiliteracidad?
cognitivas 5. ¢Consideras que has desarrollado habilidades de
comprension de lectura, redaccion y capacidad de
seleccion de la informacion en la Web?
6. ¢, Cuales son tus principales dificultades al construir
un documento académico (ensayo, articulo...)?
7. ¢Qué idea tienen sobre la metodologia de
investigacion?
Multimodalidad Habilidades Digitales 8. ;Te gustaria mejorar tus habilidades para
Educativas comprender, escribir y mejorar la construcciéon de

documentos académicos que impacten en tu
formacion investigativa participando en un proyecto
que involucre el manejo de la tecnologia para lograrlo?

Nota: Elaboracion propia.

Finalmente, el analisis de los resultados fue realizado partiendo del marco
conceptual de referencia, asi como de la grabacion y la transcripcién de las narrativas
recogidas tanto de manera individual, como las grupales. A partir del vaciado de los datos
se realizaron matrices de analisis para sistematizar las aportaciones de los informantes,

agrupandolas en categorias para su presentacion en los resultados.

4.5.2. Encuesta

La encuesta se realizd durante después de la entrevista grupal, mediante la
aplicacion de un cuestionario autoadministrado (Padilla, 2011, p.150), que fue respondido

por 22 estudiantes que pertenecian a los grupos Ay B de sexto semestre. Su propdésito fue
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recopilar informacion aportada por un numero mayor de estudiantes, que seria complejo
recopilar con las entrevistas y, al mismo tiempo, para corroborar algunas de las respuestas

obtenidas de las entrevistas y aspectos anotados en el diario de observacion.

El cuestionario es un instrumento estandarizado con un conjunto de preguntas sobre
un fendbmeno que permite recoger informacion de manera eficiente sobre una muestra o
poblacion (Meneses y Rodriguez, s.f.). Es un instrumento utilizado para recoger datos a
través de preguntas relacionadas con las categorias de analisis, se utiliza sobre todo en la
investigacion cuantitativa. Sin embargo, es posible usarlo también en la investigacion

cualitativa.

Se plante6é por medio de preguntas cerradas en las que se ofrecié una serie de
opciones de respuesta para que los participantes seleccionaran. También se incluyeron
preguntas abiertas en las que se recopild informacion mas amplia que permite al

investigador informacién que no se habia tomado en cuenta previamente (Latorre, 2003).

Las preguntas que integran el cuestionario fueron de dos 6rdenes: En primer lugar,
factuales, es decir, sobre hechos y comportamientos concretos que pueden ser
contrastados con una observacion. En segundo lugar, preguntas subjetivas que se
desprenden del ejercicio reflexivo sobre creencias, opiniones, sentimientos del informante

y que no pueden ser contrastadas (Meneses y Rodriguez, s.f.).

Los constructos de los que parte este instrumento son multidimensionales por lo que
tienen diferentes categorias y subcategorias, por ello se optd por aplicar dos cuestionarios.
El primero trata de recopilar informacién sobre la formacion investigativa que se ha descrito

a partir de tres dimensiones: a) cognitiva, b) pedagdgica-didactica y c) info-comunicativa.

4.5.3. Observacion participante

La observacion es una de las técnicas mas utilizadas dentro de la investigacion
cualitativa y en la investigacién-accién. Campos y Lule, (2012) mencionan que la
observacién se puede entender como método o como técnica a través de la cual se puede
sistematizar de manera logica el registro visual de un objeto de estudio. La finalidad es

describir, analizar o explicar cientificamente un fenémeno.
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La observacion provee de una valiosa informacién al investigador porque ayuda a
recolectar datos a través del uso de los sentidos y la légica con la cual se realiza un analisis
detallado de algun hecho. Para su realizacion ha de tomarse en cuenta lo siguiente
(Hernandez, 2006 en Campos y Lule 2012):

a) Ser planeada

b) Ser sistematica

c) Estar controlada y relacionada con el propdsito general
d) Estar sujeta a la validez y fiabilidad comprobable

La observacién que se realizo en esta investigacion fue de tipo participante porque
la investigadora fue parte del proceso y también fue estructurada pues se utilizaron guias
de observacion y un diario de campo para dar seguimiento a los componentes de las

categorias de andlisis de la formacion investigativa, la multiliteracidad y la multimodalidad.

4.5.4. Test de Kolb

La dimension cognitiva de la formacién investigativa fue abordada mediante el Test
de Kolb, el cual retoma los principios piagetianos sobre el aprendizaje. En él se toman en
cuenta factores bioldgicos y psicolégicos del estudiantado para modificar su conocimiento,
actitud y habilidades para llevar a cabo el aprendizaje. Este instrumento permite conocer

los estilos de aprendizaje predominantes en cada persona.

Se optd por la utilizacion del Test en linea por dos razones: la primera, la facilidad
de la distribucion del instrumento entre los estudiantes; la segunda, por la inmediatez de la
obtencion de los resultados por medio de la pagina de
https://www.psicoactiva.com/test/educacion-y-aprendizaje/test-de-estilos-de-aprendizaje-
de-kolb/

4.5.5. Disero instruccional

El Disefio Instruccional (DI) es la organizacién de los materiales y medios didacticos
que se emplean para favorecer el aprendizaje significativo de los estudiantes (Molina y

Molina, 2002). A partir de dicha organizacién se promueve el desarrollo de conocimientos,
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habilidades y actitudes en los estudiantes que les permitan alcanzar los objetivos de un
programa de estudios. Para Richey et al. (2001) “el DI supone una planificacion
instruccional sistematica que incluye la valoracién de necesidades, el desarrollo, la
evaluacion, la implementacién y el mantenimiento de materiales y programas.” (en Belloch,
2013, p. 2).

Aunado a lo anterior, es preciso tomar en cuenta que el DI establece la secuencia
didactica que promueve actividades cognoscitivas, procedimentales y actitudinales en las
que el estudiante puede aprender, utilizar los conocimientos aprendidos y le permita
autorregular su aprendizaje. Por lo tanto, la evaluacién es un punto de apoyo tanto para el
docente que disefna y redisefa el modelo, como al estudiante que ajusta su quehacer como
aprendiz, para desarrollar competencias. Dentro del DI la valoracién del proceso de
aprendizaje de manera compartida, esto es, los alcances que tiene el estudiante y las

estrategias de formacién que son propuestas en DI | (Molina y Molina, 2002).

De acuerdo con Belloch (2013) existe una diversidad de modelos de DI que son una
guia para disenar las acciones formativas. Su consecucién establece una serie de fases
que deben ser tomadas en cuenta (Dominguez et al., 2018). Dentro de los modelos destaca

el ADDIE que sera descrito a continuacion.

Las siglas ADDIE significan Andlisis, Disefno, Desarrollo, Implementacion vy
Evaluacién. Este modelo se desarrolla en cinco etapas que ofrecen un marco sistémico
eficiente y efectivo para producir recursos educativos a partir del analisis de las necesidades
del estudiante y de lo que se va a aprender, creando experiencias de alta calidad. Por ende,
el proceso de evaluaciéon en este modelo es constante: inicial, procesual y final por lo que
es un modelo altamente proactivo (Morales, 2022). La figura 13 sintetiza el proceso y una
tabla en la que se explica en qué consiste cada fase y en la Tabla 5 se describe cada una

de sus fases.

Estas cinco fases son las basicas para un DI y se van interrelacionando de tal
manera que permiten su adecuacion para el logro de los objetivos. Cada una de ellas,
plantea actividades especificas permitiendo una intervencion intencionada en la que
participa tanto el docente-disefiador, como los estudiantes, como se observa en la Figura
13.
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Figura 13. Proceso de diseno instruccional ADDIE

Proceso de Disefio Instruccional ADDIE

Analizar Evaluar
Desarrollar

Identificar las Evaluar la efectividad
necesidades y ﬁ Crear y ensamblar () A del cursoy los
condiciones del E ;I los materiales del @ resultados del

aprendizaje curso aprendizaje

@ 2240 22240 > >

— Disefiar <> Implementar v
= Q  Planificar los é Ejecutar el plan del v -
objetivos del curso y curso y entregar la

las estrategias de instruccion
aprendizaje

Nota: Figura adaptada de (Belloch, 2013).

A partir de las acciones plasmadas en la figura 13, a continuacion, se describe la
adaptacion realizada a la intervencion. En ella se describen de manera breve y concreta las

fases de la intervencion, como se puede observar en la Tabla 5.

Tabla 5. Descripcioén de las fases del modelo ADDIE

Fases Acciones

Analisis Definicion del problema a partir de la observacién de la préactica y los
instrumentos de diagndstico.

Examinacion de las limitaciones del proyecto.
Identificacion de necesidades de los estudiantes.
Determinacion de los objetivos.

Disefio Planteamiento de estrategias para el desarrollo de la instruccién multimodal.
Definicion del orden de contenido a partir de las plataformas y recursos
digitales educativos.

Planificacion de actividades en la plataforma.
Disefio de formas de evaluacion formativa y sumativa.

Desarrollo Elaboracion de los contenidos dentro de la plataforma, estructuracion de las
actividades partiendo de las estrategias seleccionadas con sus respectivos
instrumentos de evaluacion.

Implementacién Pilotaje de los contenidos en plataforma Moodle.

Entrega de los contenidos a los estudiantes directamente en la plataforma.
Verificacion de la eficacia y eficiencia de los materiales y el logro del
aprendizaje.

Evaluacién Monitoreo del uso de la plataforma y los recursos digitales educativos con
fines de aprendizaje.
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Formativa: presente durante todas las fases anteriores. Se verifican los
logros y ajustes antes de la version final.

Sumativa: realizada al final del proceso. Se verifica si se alcanzé lo
esperado.

Nota: Adaptada de Dominguez et al. (2018, p. 82).

En la tabla 5 se indican los procedimientos llevados a cabo dentro de las fases del

modelo ADDIE. Adicionalmente se consideraron las tres dimensiones que permiten articular

dicho disefo (ver Tabla 6).

Tabla 6. Elementos pedagégicos, de disefio y techolégicos para la elaboracion de
contenidos educativos digitales

Dimensién
Pedagdgica

Diseio

Tecnolégica

Elementos
-Precisa del conocimiento de las caracteristicas de los destinatarios.
-Analiza los objetivos y competencias de la formacion virtual.
-El desarrollo e implementacién de los contenidos.
-Planificaciéon de las actividades con orientaciones y sugerencias sobre el uso
delas TIC, TAC y TEP.
-Plan de evaluacion.
-Teoria del aprendizaje constructivista y conectivista que implica la
participacion activa del estudiante y la guia del docente en la selecciéon y
conduccion de las estrategias de ensefianza aprendizaje.
-Teoria del aprendizaje multimedia basada en que las personas tienen un
mayor aprendizaje a través de la exposicidn a palabras e imagenes, ampliando
el semidticamente el significado de los contenidos de estudio desde diversos
recursos.
-Uso adecuado de audio, textos y animaciones para evitar saturar de
informacion al estudiante.
-Personalizar la comunicacién entre el estudiante y el instructor.
-Clasificacion de los materiales y recursos audiovisuales educativos para
mostrarlos de manera equilibrada y diversa.
-Disefio estético en la disposicion de los contenidos.
-Elementos de disefio de calidad: resolucion de videos, tipografia adecuada,
colores atractivos y que contrasten, imagenes de apoyo, etc.
-Seleccion de las herramientas tecnoldgicas adecuadas al proceso formativo y
en relacion con las posibilidades de uso del estudiantado.
-Analisis de las posibilidades y limitaciones de la plataforma virtual, las
aplicaciones de software, los recursos multimedia, etc.
-ldentificacién de las caracteristicas de los dispositivos en los que se
visualizard el contenido.
-Disenar para los dispositivos desde los que accederan los estudiantes,
considerando, sistemas operativos, velocidad de internet, tamafo de las
pantallas, capacidad de memoria.
-Caodificacion de videos al formato MPEG-4 AVC y uso del Google Drive para el
almacenamiento de las actividades.
-Breve introduccion al uso de la plataforma.

Nota: Adaptada de Dominguez et al. (2018, p. 83) y Belloch (2013 p. 12).

92



A partir de este modelo se construyé un Entorno Virtual de Aprendizaje (EVA),

tomando en cuenta los principios del Disefio Universal de Aprendizaje (DUA):

a) Proporcionar multiples formas de representacion: utilizando diversas opciones

para abordar los contenidos.

b) Proporcionar multiples formas de accion y expresién: a partir de textos orales y

escritos

c) Proporcionar multiples formas de implicacién: trabajo individual y en equipo,

permitiendo involucrar sus propios intereses.

d) Integrar diversos recursos analogos y digitales, algunos de ellos articulados en el

Personal Learning Environment (PLE).

En el DI se procuré inducir la formacion de comunidades de aprendizaje (CA) y de
practica (CP), a través de los foros en los que participaron los estudiantes para activar las
dimensiones cognitivas, info-comunicativas, socioemocionales; y desde luego, la dimensién

pedagdgica-didactica en la que se articulan las categorias de analisis.

4.5.6. Grupo focal

Esta técnica se aplicé en las fases de evaluacion que contempla el modelo de DI de
ADDIE, con el propésito de conocer las experiencias que el estudiantado. El grupo focal se
implementé al final de cada ciclo con la finalidad de recoger las impresiones del
estudiantado sobre la implementacién de la propuesta. En el primero participaron los
estudiantes del grupo Ay B, es decir 40 estudiantes que cursaban el sexto semestre durante
la fase final en junio de 2024. En el segundo, participd el grupo A con quienes se trabajo

este ciclo, durante la fase de final, en enero de 2025.

93



Capitulo V. Resultados

5.1. Resultados de la fase de Planificacion

En esta fase se identificaron las primeras categorias de analisis producto de la
interpretacion del estado del arte y el marco tedrico, asi como de la experiencia de la
investigadora como docente de la ENSQ. Estas categorias permitieron registrar la

informacion que sirvidé de base para el disefo de la propuesta formativa.

Si bien en este momento se partié de un enfoque deductivo utilizando un analisis
tematico tedrico top-dow posteriormente se recurrié al enfoque inductivo bottom-up que
permitié identificar en cada una de las fases de la investigacién la adecuaciéon y emergencia

de oftras categorias latentes (Maguire y Delahunt, 2017). A continuacién, se presenta una

tabla con las categorias del analisis deductivo (ver Tabla 7).

Tabla 7. Categorias de analisis

Categorias de
analisis

Subcategoria

Habilidad

Microhabilidad

Multiliteracidad

Habilidades
operativas de las TIC

Busqueda de
informacion

Seleccion de
servidores y
buscadores en linea

Uso ético de la

Uso de formatos de

informacion citacion y
referenciado
Habilidades Discriminacion de la Identificacion,
cognitivas informacion comparacion, analisis
y sintesis
Evaluacion de la Seleccioén de fuentes
informacion confiables
Seleccioén de la Comprensién de la
informacion informacion
Produccién
académica
Pensamiento critico Argumentacion
Solucién de
problemas
Metacognicién
Habilidades Autorregulacion Metas y expectativas

socioemocionales

Socializacion

Comunicacion y
dialogo con el otro

Inteligencia Socializacion
interpersonal

Inteligencia Reflexion
intrapersonal
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Formacién
investigativa

Dimensidn cognitiva

Estilos de aprendizaje

Modelo de Kolb

Dimension Enfoque constructivista
pedagégica epistemoldgico

Enfoque IAP

metodoldgico
Dimension Acceso, evaluaciony  Seleccion de fuentes

comunicativa

uso ético de la
informacion

confiables

Uso de plataformas
educativas
Formatos de citacion

Multimodalidad

Habilidades en el uso
de herramientas y
recursos educativos

Disefo del Personal
Learning Environment

Uso de herramientas
y recursos para leer

Uso de herramientas

(PLE)
y recursos para
escribir
Uso de herramientas
y recursos para
comunicar

Uso de Entorno Manejo eficiente del

Virtual de Aprendizaje EVA

(EVA)

Nota: Elaboracién propia.

La identificacion de estas categorias iniciales fue publicada como capitulo de libro
(Frias Lara y Pons Bonals, 2025). Estas primeras categorias fueron delimitadas vy
reconstruidas para disefar e implementar los primeros instrumentos de recopilacién de

informacion para el disefio oportuno del plan de actuacién-intervencion.

El punto de partida de la intervencién atendiendo tanto a la metodologia de
Investigacién-Accién como del DI comenzé con la implementaciéon de instrumentos que
permitieran a la investigadora recopilar informacién para el disefio del plan de accion. A
continuacion, se presentan los resultados de las entrevistas a los 4 docentes y a siete
estudiantes, asi como del formulario de Google a 22 estudiantes y el Test de estilos de
aprendizaje. El objetivo fue identificar la percepcion, las dificultades y problematicas que
experimentan los participantes en relacion con la multiliteracidad y la formacion investigativa

para iniciar el disefio de una intervencion multimodal.

5.1.1. Entrevista a docentes

Para realizar el andlisis de las entrevistas se utilizé un método de seis pasos que
consistio: 1. Realizar las entrevistas a los participantes siguiendo un guion semiestructurado
basado en las categorias de andlisis deductivas; 2. Grabacién y transcripcion de la

informacion; 3. Lectura y relectura de la informacion registrada en una tabla; 4. Identificacion
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de temas y definicion de los temas provenientes de la informacion; 5. Elaboracion de un
mapa con los temas y fragmentos de los informantes; 6. Finalmente, la interpretacion de la

informacion.

Las entrevistas aplicadas a cuatro docentes de manera individual fueron
semiestructuradas y se articularon con base en las categorias de analisis. Es relevante
mencionar la experiencia laboral de los docentes: uno de ellos tiene 20 afios en la EN y su
edad fluctua entre los 60 afos, con grado de maestria. Los otros tres docentes entrevistados
tienen menos de cinco afios en la Normal y sus edades oscilan entre los 36 y los 65, los

dos con grado de maestria.

Las respuestas se grabaron para asegurar la fidelidad de la informacién.
Posteriormente, el contenido de la grabacion se vacié en una tabla para su analisis.
Finalmente se construyd una matriz que permitio categorizar las respuestas proporcionadas

por los informantes (Véase anexo 1. Guia y tabla de datos de entrevistas).

A partir de los resultados de dicho diagndstico se corroboraron los factores
planteados en los primeros capitulos de esta tesis, en relacion con el problema planteado.
Es importante recordar que el habitus de una comunidad educativa se crea a partir de la
percepcién de toda la institucién, en la que los docentes influyen directamente en las
practicas educativas. En la siguiente figura se rescataron las percepciones en tanto la
actuacién del estudiantado normalista que intervienen en el precario desarrollo de la
investigacion de las que destacan las categorias que se observaran a continuacion en la

Figura 14.
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Figura 14. Entrevista a docentes de la ENSQ
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Nota: Elaboracion propia con base en la matriz de analisis de entrevista a
docentes

Como se puede observar en la figura, las respuestas giraron en torno a tres ejes
principales. El primero de ellos abordd el tema del disefio curricular de los planes tanto
2018, como 2022. Se destaca que no se observan directrices claras sobre la formacion
investigativa de los estudiantes. En las respuestas se enfatizo la utilidad de la asignatura
de Metodologia de la investigaciéon en el Plan 2018 con la que los estudiantes podian
articular una vision mas clara de lo que significa hacer investigacion, al menos a partir del
quinto semestre. Sefalan también que, aunque hay indicios de trabajo de investigacién en
diversas materias de los primeros semestres, no se presentan en los programas de manera
explicita y eso ocasiona que no todos los docentes lo lleven a cabo. Por lo tanto, los

estudiantes no practican las habilidades para hacer investigacion.

Por otro lado, expresaron la preocupacién por el Plan 2022, en donde la asignatura
sefalada, desaparecié del curriculo formal y solo algunas instituciones del pais, la

integraron como parte de las asignaturas de flexibilidad curricular. Estas ultimas asignaturas
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se disefaron por estado, de acuerdo con un analisis de necesidades que se consideraron
pertinentes. Sin embargo, para Querétaro, no se tomé en cuenta la investigacion. Los
docentes reiteran lo que Chacén et al. (2024) apuntaban en su analisis de los programas
de estudio 2012, 2018 y 2022 para las licenciaturas en educacion primaria en los cuales,

los espacios para la formacién investigativa desde las mallas curriculares es reducido.

La siguiente categoria que se abordo y en la que coincidieron los docentes fue la
ausencia de trabajo por academias en donde podrian articularse de manera conjunta y
secuenciada acciones para que el estudiantado desarrolle conocimientos, habilidades y
actitudes de manera progresiva en cada semestre, tanto en multiliteracidad como en IE. A
continuacion, se muestra un fragmento retomado de una de las entrevistas alusivo a la
pregunta sobre la pertinencia de intervenir con un proyecto para fortalecer la formacion

investigativa y la multiliteracidad:

[Si es pertinente, sin embargo, tendria que hacerse por academias porque si no
lo hacemos todos, los chicos no le dan importancia y medio lo hacen, pero no
alcanzan a ver la relevancia que tiene, por ejemplo: las citas, las referencias. Y
eso es lo que nos pasa.] (Entrevista docente, 16 de junio 2023)

Sarifiana y Sarifiana (2020) mencionan que es fundamental el trabajo colegiado en
las escuelas formadoras de docentes porque se hace conciencia de las necesidades de
formacion tanto de los docentes como de los estudiantes. A su vez, se plantean estrategias
y acciones para alcanzar los retos de las instituciones. Por lo tanto, se puede observar un
vinculo entre esta categoria y la anterior, pues si los docentes identifican falta de claridad
en el curriculum, se trabaja de manera individual y desarticulada, la formacion del
estudiantado se puede ver comprometida si no se realiza trabajo colegiado. Esto a su vez,

repercute en la cultura escolar en torno al habitus investigativo de la institucion.

Es importante recalcar que, los lineamientos de las EN enfatizan la necesidad del
trabajo colegiado o por academias; empero, en la realidad, no siempre se puede llegar a
dicho trabajo, por diversas circunstancias. Esteva-Romo (2023) menciona dos de ellas que
son: las contradicciones a nivel institucional y organizacional; esto es, entre las politicas
educativas y la realidad de cada EN. Como se mencioné en los antecedentes las
condiciones de cada EN no siempre permiten que las politicas educativas se puedan
ejecutar, como en el caso de lo que en esta investigacion se pretende: el fortalecimiento de

la multiliteracidad y la formacién investigativa.
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Se observo también que a medio camino entre la falta de consensos entre los
docentes y la falta de trabajo por academias quedan fuera la implementacion de estrategias
o de herramientas adecuadas para hacer investigacion, de manera articulada y
secuenciada. Lo anterior, de ninguna manera quiere decir que no se ofrezcan o se ensefen;
sin embargo, si se recalca la falta de vinculacién y seguimiento a lo largo de la carrera,
ocasionando que no se alcance el perfil de egreso en cuanto a investigacion. Lopez y Baez
(2025) apuntalan la importancia del docente en el proceso constructivo de la percepcion
sobre la |IE. Si los docentes la utilizan como una herramienta comun, se vera reflejada en la

percepcidén que promueven en sus estudiantes.

Finalmente, para abordar la ultima categoria que se rescatd sobre la formacion
investigativa destaca la falta de desarrollo en el uso de buscadores académicos, capacidad
de andlisis, lectura critica y de redaccion de textos académicos. Lo anterior, muestra la
importancia de desarrollar las habilidades de la multiliteracidad dentro de la formacion
investigativa. Estas habilidades representan una dificultad en las EN como lo apuntaba
Adame (2018) y Hernando (2021). Sin embargo, son un pilar para realizar IE pues como
sostiene Zemelman (2005) la investigacion implica una actitud activa y reflexiva frente a la
realidad en donde el sujeto se posiciona criticamente reconociendo las diversas aristas de

un fendmeno y no solo la aplicacion mecanica de métodos y teorias.

5.1.2. Entrevista a estudiantes

El resultado de la entrevista semiestructurada aplicada a los siete estudiantes de la
Licenciatura en Ensefianza Aprendizaje del Espafiol permitié identificar las percepciones,
experiencias y dificultades en relacion con la multiliteracidad, la formacion investigativa y la
multimodalidad. A continuacion, se presentan los hallazgos cualitativos de las entrevistas
en los que se encuentra informacion relevante. Con la finalidad de mostrar de manera
precisa las categorias se presenta un analisis de las dimensiones de cada una,

comenzando con las de la multiliteracidad (ver Figura 15).
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Figura 15. Resultados de la entrevista a estudiantes sobre multiliteracidad y sus
dimensiones
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Nota: Elaboracion propia con base en la matriz de analisis de resultados de la
entrevista a estudiantes.

Las respuestas del estudiantado revelaron que todos utilizan el internet como
principal fuente de informacion porque resulta mas facil y a la mano. Sus busquedas las
realizan en Wikipedia y algunos utilizan otras fuentes como Google académico. Mencionan
que no se les ha ensenado a buscar en fuentes confiables y uno de ellos menciond: “cuando
empiezo a leer y no lo comprendo, busco un video para comprenderlo un poco mejor” (E.1,
2024).

Por otro lado, dentro de las habilidades cognitivas los estudiantes mencionan haber
mejorado a lo largo de su formacién habilidades para sintetizar, redactar y seleccionar
informacion, aunque enfrentan dificultades importantes en la comprension lectora por
pobreza de vocabulario, principalmente cuando leen textos con lenguaje técnico: “Hacer
una relacion y estructura coherente entre las ideas” (E7, 2024). En cuanto a la escritura de
textos académicos o ensayos en los que deben argumentar, tienen dificultades en las
propiedades textuales. El uso del formato APA les resulta complejo “En el formato APA

también tengo que checar porque también me cuesta” (E.6, 2024).
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A partir de las respuestas también se identificd que la informacion que consultan les
sirve principalmente para entregar tareas y no para el desarrollo del pensamiento critico y

la metacognicion. Aunado a que no suelen relacionar la teoria con la practica.

En relacion con las habilidades socioemocionales manifiestan que la carga
académica les produce ansiedad y estrés, sobre todo cuando tienen que escribir porque les
cuesta estructurar las ideas y realizar varios procedimientos “yo tiendo a estresarme [...]

porque me producen panico todos los escritos, a veces no sé cémo hacerlo” (E.1, 2024).

Cabe senfalar que los estudiantes al mencionarles sobre el concepto de
multiliteracidad mencionaron no conocerlo, lo que evidencia el desconocimiento del término
y sus implicaciones, pese a que el concepto de “Literacidad” se encuentra dentro del articulo
3° de la Constitucion Mexicana como un derecho. Lo anterior muestra una brecha
conceptual importante en su formacion, sobre todo porque son de la especialidad de

espanol y estudian los procesos de lectura y escritura.

Por otro lado, en relacién con la formacién investigativa y sus dimensiones, se
identificd lo siguiente: en la dimension cognitiva los estudiantes sefialan que saben buscar
informacién y cédmo lo hacen, como ya se mencioné en los parrafos anteriores. Empero,
mencionaron haber tenido pocas oportunidades para el desarrollo de habilidades
investigativas durante su trayecto formativo. Seis de los entrevistados afirmaron haber
desarrollado ciertas habilidades por iniciativa propia y mencionan que: “si han ayudado los
maestros, pero lo he tenido que reforzar de manera individual” (E. 2, 2024), y uno menciond

lo siguiente: “No, nos han dado las herramientas para desarrollarla” (E. 1, 2024).

La percepcion que tienen en relacion hacer investigacion es la de buscar informacion
y profundizar sobre un tema, comparar y contrastar informacién “Comparar los distintos
puntos de vista, posturas y autores.” (E.3, 20024). Sin embargo, cuando se les pregunta
sobre el uso de una metodologia de investigacion, aunque muestran apertura a realizarla,
también manifiestan cierta aversion a llevarla a la practica, como se puede observar en las
siguientes respuestas: “Es complicado porque hay que buscar informacion, buscar
muchisimos autores que hayan hablado del tema.” (E.3, 2024), “Es muy complejo, las pocas
que he hecho estan muy mal.”, (E.4, 2024), “Es complejo y muy tedioso por la manera de

estructurar una idea para que sea clara.” (E.5, 2024).
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En la dltima pregunta en la que se indago sobre su disposicion para participar en un
proyecto para mejorar su formacion investigativa, todos contestaron que si, uno de ellos
remarco: “Si, siempre y cuando no implique mas trabajo.” (E.3, 2024). En la figura 15 se
muestran las subcategorias y la sintesis que se hizo con las respuestas para identificar los

conceptos clave que se visualiza en la Figura 16.

Figura 16. Entrevista a estudiantes

FORMACION INVESTIGATIVA

No sé muy bien que
es la investigacion

Buscar informacion y autores ’

f J No nos han dado No tenemos internet
) ) herramientas en ldescaela
Comparar diferentes puntos de vista

No comprendo la

S0 SEMESTRE investigacion Buscadores como Wikifjed.ia. DIACNGSTICO
google academico

Contestar preguntas clave Es dificil
Sintetizo la informacion
Profundizar en un tema :
fu “ Aburrida .
Problemas de comprension
lectora y escritura
Tediosa académica y formato APA

Nota: Elaboracion propia con base en la matriz de analisis de resultados de la
entrevista a estudiantes.

Los resultados muestran la percepcién que han construido a lo largo de cinco
semestres, sobre lo que para ellos significa hacer IE y utilizar una metodologia que guie
sus investigaciones. Se observa que le dan el significado de buscar informacion, pero no lo
relacionan con su practica docente. La perciben como una actividad dificil, aburrida y
tediosa, lo cual expone el habitus generado en la comunidad en relacién con la formacion

investigativa.
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Finalmente, lo anterior coincide con la investigacion de Lopez y Baez (2025) en
cuanto a que los estudiantes asocian la investigacion con la busqueda de informacion en
internet para cumplir con sus tareas escolares. De igual manera, asocian la investigacion
con un proceso angustiante, estresante. Esto revela la carga semantica con la que se
configura su habitus investigativo, asi como la poca experiencia o dominio que tienen sobre

las habilidades de la multiliteracidad y la formacion investigativa.

5.1.3. Encuesta

Con la finalidad de triangular la informacién obtenida en las entrevistas y obtener
con mayor detalle rasgos de las dimensiones de las categorias de analisis, como parte del
analisis inicial, se aplico el cuestionario mediante Google Forms con 33 preguntas cerradas
y abiertas a los grupos Ay B, del cual se obtuvieron 22 respuestas. Este revelé la siguiente
informacion que fue agrupada en tres areas para sistematizar la informacién, como se

muestra en la Tabla 8.

Tabla 8. Analisis de resultados del cuestionario aplicado en Google Forms

Dimension info-comunicativa
1. Condiciones de acceso y conectividad

Conexion a internet El 95,5% de los estudiantes manifestaron tener acceso a internet
en casa.

Dispositivos disponibles  El 100 manifesté tener al menos un dispositivo para conectarse a
internet.

Dispositivo mas utilizado  El celular es el dispositivo mas utilizado para realizar sus
actividades diarias y académicas. En segundo lugar, la
computadora. En tercer lugar, muy pocos tienen tableta.
Habilidades operativas de las TIC

2. Uso de herramientas digitales para el ocio y la gestion del aprendizaje / habilidades

socioemocionales

Uso de las herramientas La mayoria tiene al menos dos redes sociales: WhatsApp en

digitales para ocio y todos los casos, algunos Facebook, Instagram, Tik Tok y varios

entretenimiento mencionaron YouTube.
Son pocos los estudiantes que mencionaron utilizar video juegos y
manifestaron dedicarle aproximadamente una hora.

Tiempo dedicado a las El mayor porcentaje estuvo en 4 horas, seguido de 5 horas. El

redes sociales estudiantado revisé su celular para identificar los datos que este
les proporcionaba sobre el uso de las aplicaciones.

Tiempo dedicado a La mayoria manifest6é dedicar entre una a dos horas, aunque otros

realizar actividades contestaron que de tres a cuatro horas.

escolares

Herramientas para la El 50% de los estudiantes considera que hace un uso adecuado

gestion del aprendizaje de las TIC para mejorar su rendimiento académico, el 36,4%

considera que tal vez y el 13,6% considera que no.
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Aunque el 86,4% considera que podria mejorar su rendimiento
académico si usara diversas herramientas digitales y plataformas
educativas.

3. Percepcion sobre las TIC para hacer investigacion

Uso de herramientas
digitales para hacer IE

Sus respuestas oscilaron entre: internet, buscadores académicos,
redes sociales, paginas web, revistas.

El 72,7% respondié que si utiliza buscadores académicos para
realizar investigacion.

El 31.8% dijo utilizar alguna herramienta digital para gestionar su
aprendizaje, el 18% dijo que no, y el resto 49.9% contesté que
algunas veces.

El 77,3% dijeron que las TIC pueden mejorar su comprension
critica de textos académicos y el 18,2% que tal vez.

Percepcion sobre las
plataformas educativas

El 68,2% considera que las plataformas educativas pueden
mejorar su formacion investigativa y el 27,3% contestaron que tal
vez.

Interés en usar una
plataforma de aprendizaje
para mejorar su
formacion

El 95,5% manifestd estar interesado en tener una plataforma
educativa virtual como recurso de apoyo para su formacion
investigativa.

Percepcion sobre la IE

El 95,5% la considera muy importante y fundamental para su
formacion docente. Un estudiante manifesté tener miedo por no
comprender toda la informacion.

Habilidades cognitivas

4. Autoevaluaciéon sobre
investigacion

sus procesos de comprensiéon, produccion académica e

Percepcion sobre las
habilidades que se
desarrollan con la
investigacion

Pensamiento critico, analitico, l6gico, analisis, reflexion,
creatividad, innovacion, leer, comprender, metacognicion,
concentrar, seleccionar informacion, retroalimentacion.
Un 14% contesto que no sabia.

Comprension de la
lectura y seleccién de
textos académicos

El 72,7% manifestd experimentar una dificultad regular en la
lectura de textos académicos y el 27,3% contesté que complejo,
ninguno menciond sencillo o muy dificil.

El 54,4% si sabe distinguir entre informacioén confiable y no
confiable, el 45,5%, algunas veces.

El 9,1% considera que se encuentra en el primer nivel de lectura
que es el literal; el 31,8% en el segundo, de reorganizacion, el
27.3% en el tercero, inferencial; el 9,1% en el en el cuarto y el
22,7% el quinto: nivel de apreciacion.

El 40,9% del estudiantado considera que ha comprendido una
lectura cuando puede resumir las ideas mas importantes, el 27,3%
cuando puede parafrasear, el 18,2% cuando puede hacer un juicio
critico sobre ella, el 13,6% cuando puede contestar preguntas.

La investigacion de
textos académicos

El 50% contestd que aprender, el 18,2% menciond que
comprender, el mismo porcentaje optd por solucionar problemas y

permite un 13,6% menciond que pensar criticamente.
Uso ético de la El 77,3% menciond que algunas veces, el 13,6% que siy el 9,1%
informacion que no.

Conocimiento sobre
enfoques metodolégicos
para hacer investigacién

El 72,7% contestd: cualitativo, cuantitativo y mixto; Investigacion
accion y el 27,3% manifestd no recordarlos.

Nota: Elaboracion propia con base en las respuestas del formulario del

cuestionario diagndstico
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El analisis de resultados permite comprobar que el estudiantado puede acceder a
internet utilizando recursos digitales. Ellos mismos manifiestan la necesidad de mejorar sus
habilidades info-comunicativas para comprender textos académicos, hacer investigacion y
fortalecer su formacién docente. Al mismo tiempo, se pudo identificar el uso que hacen del
internet y el tiempo que dedican a las redes sociales, el cual sobrepasa al que utilizan para

su formacion.

Adicionalmente, se les pregunté: ¢ qué actividades realizas en tu tiempo libre?, a la
que varios contestaron que realizan actividades relacionadas con el uso de la tecnologia.
Por lo tanto, es importante apoyarles en su formacion a través de la autorregulacién de sus
habilidades socioemocionales y como sostienen (Valencia et al., 2021) como docentes,
contribuir para que los jévenes desarrollen competencias digitales que les permiten

desenvolverse de forma adecuada con ellas.

Dentro del diagnostico, se indagd qué recursos digitales conocian las y los
estudiantes para gestionar sus procesos de aprendizaje para identificar su Personal
Learning Environment (PLE). De igual manera, se identificaron los recursos con los que se

podia implementar la secuencia didactica.

En este sentido, hay un campo fértil para implementar herramientas digitales
mediante una plataforma como un entorno virtual de aprendizaje que les permita a las y los
normalistas autogestionar sus habilidades socioemocionales y su formacién con
instrucciones claras, retadoras a nivel cognitivo y profesional. La implementacion de los
recursos multimodales posibilita el desarrollo de la multiliteracidad y la formacion
investigativa. A continuacion, en la Figura 16 se muestran algunas de las graficas obtenidas

de las respuestas del formulario diagnostico.
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Figura 16. Conectividad

1. ¢Tienes conexion a internet en casa?
22 respuestas

® si
® No

Tal vez

Nota: Elaboracion propia. La grafica muestra que el 95,5% del estudiantado cuenta con

internet.

La pregunta fue relevante para asegurar que el estudiantado contara con
conectividad en casa. Como ya se menciond, la escuela no contaba con el servicio de
internet suficiente. Por lo tanto, la articulacién de una propuesta multimodal debia garantizar
el recurso necesario para complementar su formacion fuera de la institucion. También se

preguntd sobre la lectura de los textos académicos como se muestra en la Figura 17.

Figura 17. Lectura de textos académicos

20. ¢ Leer textos académicos como articulos de investigacion te resulta?
22 respuestas

@ Sencillo

@ Regular
Complejo

@ Muy dificil

Nota: Elaboracion propia. El estudiantado considera que la lectura de textos académicos

requiere un esfuerzo regular.
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Los resultados muestran un alto porcentaje de estudiantes que considera su lectura
con un grado de dificultad regular, lo cual contrasta con las opiniones de la entrevista. Cabe
resaltar que el numero de respuestas en el cuestionario fue mayor. Su objetivo fue

precisamente ampliar la informacion para triangularla.

Figura 18 Nivel de comprension de lectura

22 ;Cual es el nivel de comprensién de lectura que haces usualmente de un texto académico?
22 respuestas

@ Literal

@ Reorganizacion
Inferencial

@ Evaluacion

@ Apreciacion

Nota: Elaboracion propia. El porcentaje mas alto de nivel de lectura es apenas el de

reorganizacion, seguido del inferencial que representan los niveles mas basicos.

En contraste con la figura 17, se observa que los mayores porcentajes en los niveles
de lectura se encuentran dentro de los rangos mas basicos. El nivel de evaluacién o critico
tiene un porcentaje muy bajo. La lectura de un texto académico requiere el desarrollo de

los niveles mas complejos.

5.1.4. Resultado del test de Kolb

La aplicacion del Test de estilos de Aprendizaje de Kolb permitié identificar en el
estudiantado cudles son sus formas preferentes de aprendizaje. La aplicacion resulté
fundamental para realizar el Disefio Instruccional. En los resultados se observa que ambos
grupos tienen una orientacion predominante hacia el estilo asimilador y convergente como

se muestra en la Figura 19.
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Figura 19. Resultados del Test de Kolb del Grupo de Espainol y Matematicas

Espanoly Matematicas

10

5
0.|.|| il ol B
Mujeres Hombres General Mujeres Hombres General

B Acomodador Convergente mDivergente ® Asimilador

Nota: Elaboracion propia

El 35% del estudiantado reflejo ser asimilador cuyas caracteristicas son la
preferencia por actividades relacionadas con la teoria, por lo que las actividades apuntan
hacia el uso de actividades siguiendo el método analitico e inductivo. Por otro lado, sobre
todo en el grupo de matematicas, el 30% son convergentes y se orientan hacia la aplicacion
practica y la resolucion de problemas. Un 20% tienen caracteristicas del estilo divergente
tienden mas a la observacion, la generacion de ideas y la sensibilidad interpersonal. El
porcentaje menor, 15% fue de acomodadores cuya caracteristica principal es el aprendizaje

haciendo; es decir, con la practica y la accion directa.

Los dos estilos predominantes apuntan hacia una comprension conceptual de los
procesos investigativos, asi como a la sistematizacion de la informacion, sin perder de vista
el aprender con la practica. Aunque la mayoria de los estudiantes se inclinan hacia la
abstraccién y el razonamiento l6gico, resulta importante incluir actividades de practica,
colaboracién y reflexion con la finalidad de potencializar las habilidades de la
multiliteracidad y la formacién investigativa del estudiantado en concordancia con los

principios del Disefio Universal del Aprendizaje (DUA).

5.1.5. Conclusiones de la fase de Planificacion

La fase de planificacién mostré el panorama sobre la percepcion de docentes y
estudiantes en relacion con la IE. En ambos casos se hace evidente la necesidad de
fortalecer las habilidades para comprender y producir textos académicos como un pilar
fundamental para hacer IE. Al mismo tiempo se reconocio la importancia analizar a

profundidad qué se entiende y hacia dénde se orienta la investigacion en las EN.
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Adicionalmente, se evidencié la necesidad de realizar trabajo conjunto entre
docentes para articular las directrices de los programas durante la formacion del
estudiantado para evitar fraccionar el conocimiento en términos de formar en IE. De la
misma manera se observo el reflejo de las maneras de entender la investigacion por los
docentes en el habitus con el cual se ensefa, asi como el manejo que se hace de la
informacion y comprension de los textos académicos. Sobre todo, el impacto de realizar

una ensefianza desarticulada en cada semestre.

La referencia de las percepciones de los estudiantes sobre la IE muestra sus
experiencias al reconocer su importancia; sin embargo, también se reconoce la falta de
habilidades para llevarla a cabo. Destaca la falta de herramientas para la busqueda y
analisis de la informacién que confirma la carencia de dominio sobre las habilidades de la
multiliteracidad y la formacion investigativa. Pero, sobre todo, destaca la resistencia hacia
la IE por la carga semantica que manifiestan sobre la percepcion de complejidad del
proceso que se realiza durante los ultimos semestres para la elaboracion del documento de

titulacion.

Por otro lado, el cuestionario mostré la pertinencia, accesibilidad y necesidad de
implementar una propuesta multimodal para desarrollar las habilidades del estudiantado en
relacién con el uso de los recursos y herramientas digitales para mejorar su comprension
lectora, produccion de textos académicos, investigacion y formacion en general. Los datos
obtenidos confirmaron que el estudiantado puede acceder a internet en sus casas con el

cual elaborar actividades de indagacién documental.

De manera paralela, los resultados de este formulario exponen la experiencia que
los estudiantes tienen en el uso de los recursos digitales a partir de las actividades
realizadas en su formacion, con un alcance muy limitado. Lo anterior, revela la necesidad
de fortalecer las habilidades de la multiliteracidad para utilizar los recursos y herramientas
digitales cuyo impacto se refleje no solo en la entrega de trabajos, sino en su desarrollo

epistémico.

Finalmente, los resultados del cuestionario diagnéstico aplicado mediante Google
forms asegurd la viabilidad de usar los recursos y herramientas digitales DI. De igual
manera, se comprobo la compatibilidad con los dispositivos méviles, especialmente con el

celular, por ser el mas usado por el estudiantado. Se reconocié que el uso herramientas
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como Google Drive, buscadores académicos y gestores bibliograficos requiere de
acompanamiento para utilizar la informacion de manera ética. Y, de manera significativa,
emplear el Entorno Virtual Personalizado (Eva) integrando los recursos multimodales de
manera organizada para fortalecer habilidades de: lectura, analisis, sistematizacion,

escritura, practica y difusion.

En el cierre de esta fase se presentaron los resultados del Test de Kolb, cuya
importancia reside en la seleccién de actividades del DI. Por ello, se elaboré una tabla para
seleccionar las estrategias y actividades que se podrian implementar en cada fase de la

intervencion, como se muestra a continuacion en la Tabla 9:

Tabla 9. Seleccion de actividades para el diseiio instruccional ADDIE

Estilo de Actividades seleccionadas para la Habilidades cognitivas de Ia
aprendizaje fase de Diseno multiliteracidad y la formacion
investigativa

Convergente Estudio de casos, resolucion de Analisis critico, toma de decisiones
problemas metodoldgicas

Asimilador Lecturas académicas, elaboracion de Sistematizacion teérica, capacidad de
mapas conceptuales, construccion de sintesis
marcos tedricos, fichas de analisis

Divergente Lluvia de ideas, debates, diarios Observacion critica, interpretacion
reflexivos contextual

Acomodador Trabajo de campo, entrevistas, foros, Aplicacién practica, accion
intervencién didactica participativa

Nota: Elaboracién propia

Cada uno de los instrumentos implementados fue fundamental para comprender no
solo las percepciones, sino las habilidades desarrolladas, el reconocimiento de estrategias
y actividades para activar los procesos de lectura y de investigacion. Con base en lo
anterior, se seleccionaron las actividades que formaron parte del DI para integrar la
diversidad de estilos de aprendizaje, con los cuales potencializar las dimensiones de la
multiliteracidad y de la formacion investigativa. En el siguiente apartado se mostraran los

resultados de la intervencion de la propuesta.

5.2. Resultados de la Fase de Actuacion-intervencién de la propuesta

Los resultados de esta fase se guiaron por el Disefio Instruccional ADDIE que de
acuerdo con Belloch (2013) apoya el proceso de planificacion, la seleccion de las
estrategias de ensefianza-aprendizaje y en la eleccidén de las tecnologias relevantes para

lograr los objetivos deseados. Las acciones llevadas a cabo durante la implementacién se
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desplegaron segun lo establecido por el modelo ADDIE, bajo la siguiente hipétesis de
accion: la implementacién de un Diseno Instruccional con el modelo ADDIE mejorara las
habilidades de la multiliteracidad y con ello se fortalecera la formacion investigativa a través
de la educacion multimodal. Por lo tanto, el apartado esta organizado de acuerdo con las 5
fases de: Analisis, Disefio, Desarrollo, Implementacién y Evaluacion (Dominguez et al.,
2018)

5.2.1. Analisis

5.2.1.1 Validacion de las causas y brechas de rendimiento

La fase de analisis fue sumamente importante porque a partir de los resultados de
los instrumentos que sirvieron como diagnostico, y que se mostraron en el apartado anterior,
se tomaron decisiones para la articulacion del DI. La identificacién de las categorias
emergentes (Lineamientos claros, Disefo curricular; Falta de consensos entre docentes,
Trabajo por academias; Bajo desarrollo de la multiliteracidad, multiliteracidad) en donde se
concentraron las respuestas mas recurrentes de los entrevistados, como se mostré en la

Figura 14 fue clave para realizar este analisis.

En primer lugar, la revision de la historia de la investigacion educativa en las
Escuelas Normales hizo evidente el esfuerzo de las politicas educativas por introducir esta
actividad a través de su incorporacion a las Instituciones de Educacién Superior. Sin
embargo, en varias EN no se ha generado un habitus para realizar investigacién por

diversos factores tanto externos como internos.

En segundo lugar, en los antecedentes se observo la construccion de las ultimas
mallas curriculares, 2018 y 2022, en donde escasamente aparece un curso en quinto
semestre relacionado a la investigacion. Estas mallas fueron elaboradas directamente por
docentes de todo el pais que participaron en la construccion. De manera implicita se
observa que el centro sigue siendo la practica docente, soslayando los aportes que puede

tener la investigacion en la formacién de docente del normalista.

Lo anterior se traduce en una lectura de las mallas y programas con poca claridad
de lo que significa hacer Investigacion Educativa (IE) y como esta ha de ensefarse. Esto

coincide con uno de los supuestos de partida abordado en el planteamiento del problema
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sobre la falta de lineamientos y orientaciones claras en los programas que, a su vez, lo

confirman los docentes en las entrevistas.

En tercer lugar, otro de los supuestos de partida se corroboré también con las
aportaciones realizadas por los docentes al manifestar las dificultades de implementar
estrategias para hacer |IE, asi como para proporcionarles las herramientas adecuadas ante
la falta de trabajo por academias en la institucion. Este factor lo consideraron determinante
al realizar una ensefianza aislada y desarticulada, cuyos efectos se observan en las
carencias que tienen los estudiantes en cada uno de los cursos para sistematizar su practica

docente.

Finalmente, y como consecuencia de lo anterior, los docentes manifestaron que los
estudiantes tienen serias dificultades para leer y redactar un texto académico. Esto ultimo,
a su vez fue corroborado en las entrevistas realizadas a los estudiantes en donde
manifiestan problemas de comprension lectora y escritura académica, como se mostré en

la figura 16.

La informacién recuperada de los estudiantes dejé claro que su percepcién sobre lo
que significa hacer investigacion se reduce a buscar informacién para entregar una tarea,
sin tener mucha claridad en el proceso de elaboracion de una IE, las metodologias de
investigacion y su utilidad en su formacién. Sin embargo, la conciben como una actividad

tediosa, aburrida y dificil.

5.2.1.2 Identificacion de necesidades de los estudiantes

-Acompafiamiento personal y seguimiento académico para mantener la motivacion.

-Encadenamiento de aprendizajes y habilidades en relacidn con la investigacion educativa

(habilidades cognitivas e info-comunicativas).

-Desarrollo de habilidades socioemocionales de autorregulacion del aprendizaje, atencion,

socializacion y relaciones interpersonales a nivel académico.

- Implementacion de una plataforma que permita autogestionar su formacion con
instrucciones claras, retadoras a nivel cognitivo y profesional; con recursos multimodales

para desarrollar la multiliteracidad.
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5.2.1.3 Evaluacion de rendimiento

Adicionalmente a recuperar las percepciones del estudiantado, se realizé un analisis
de desempeno de los estudiantes para identificar sus fortalezas y areas de oportunidad en
relacion con la IE. El analisis se realizd a partir de la valoraciéon de un proyecto de
intervencion con la construccidon de un protocolo de investigacion, llevado a cabo por un
grupo de 24 estudiantes de la Licenciatura en Ensefianza y aprendizaje del Espafiol que
estaba terminando el quinto semestre, en la asignatura de Metodologia de la investigacion.

en el cual se observaron los siguientes rasgos:

a) Algunos estudiantes experimentaron dificultades para realizar un planteamiento

del problema claro.

b) La mayoria fue capaz de redactar de manera coherente el objetivo general, sin
embargo, en los objetivos particulares no pudieron articular de manera coherente los pasos

para alcanzar el objetivo general.

c) La mayor parte de los estudiantes hicieron una revisién de investigaciones
basadas en la problematica y el tema que estaban investigando, aunque experimentaron
muchas dificultades en los procesos de comprension para identificar sus elementos

principales y las aportaciones para su propuesta, asi como la redaccién del estado del arte.

d) El apartado de marco teérico les causé una gran dificultad porque era la primera
vez que hacian una fundamentacion. La lectura de las fuentes les resultaba pesada, tediosa

y dificil de comprender. Por lo tanto, la redaccién fue ain mas compleja.

e) La seleccion y comprension de la metodologia de investigacion fue confusa para
ellos y en su mayoria no lograron identificar las caracteristicas de los enfoques: cualitativo,

cuantitativo y mixto.

f) El estudiantado asoci6 la investigacion solo con un trabajo a entregar.

Bajo esta primera experiencia de investigacion, se identificaron las principales
debilidades en las habilidades para realizar IE. Aunado a lo anterior es importante

mencionar que algunas estudiantes comenzaron a faltar hacia el final del semestre por
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embarazo. Por ello, se considerd la posibilidad de ofrecerles una alternativa de formacion

que no estuviera cien por ciento basada en la presencialidad.
5.2.1.4 Identificacion de necesidades de la docente investigadora

¢ Dominio de la didactica de investigacion.

o Clases menos expositivas y mas participativas para los estudiantes.

e Disefio de proyectos para involucrar a los estudiantes en la practica y
acompanarlos en la elaboracion.

e Gestion de recursos digitales articulados para ofrecer una variedad de
posibilidades de aprendizaje y de la contratacion de internet para los
estudiantes.

¢ Identificacion de los estilos de aprendizaje del estudiantado para el disefo de
ecologias de aprendizaje en el grupo.

e Mayor conocimiento sobre el disefio de entornos virtuales y personales de
aprendizaje, asi como de recursos y herramientas digitales.

e Retroalimentacién oportuna y constructiva del estudiantado.

5.2.1.5 Identificacion de los recursos necesarios

Al finalizar el ciclo descrito se solicité a la direccion de la escuela la autorizacion para
realizar una intervencion educativa que favoreciera los procesos formativos del
estudiantado. A su vez, se solicitd la instalacion del internet para los estudiantes, e incluso
se propuso que el grupo con el que se iba a trabajar el siguiente semestre hiciera su contrato
de internet, opcién que ellos mismos propusieron al ver la necesidad de contar con

herramientas que facilitaran el desarrollo de habilidades para hacer IE.

De manera paralela, la docente disenaria una plataforma para la gestiéon del
conocimiento mediante el uso de Classroom. Dicha decision se tomé porque los estudiantes
ya estaban familiarizados con su uso y la investigadora también estaba aprendiendo el uso

de nuevas plataformas y recursos digitales.
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5.2.1.6 Recomendacién de las estrategias con evidencia empirica

Existen algunas propuestas para desarrollar habilidades y competencias a nivel
universitario para fomentar la investigacion. Algunas de ellas se propusieron en el Estado
del arte y en el Marco tedrico. Sin embargo, en el analisis de la propuesta se tomaron en
cuenta dos principalmente. En primer lugar, Sanchez-Puentes (2014) sostiene que la
didactica de la ensefianza de la investigacion debe estar basada en la practica. Desde su
postura se debe ensefiar investigacion, haciendo investigacion de la mano de

investigadores en educacién que guien el proceder del estudiantado.

En segundo lugar, se tomo en consideracion la propuesta de Morantes et al. (2016)
de la investigacion Modelo didactico integrador multimedia para el desarrollo de la
formacion investigativa, desde un laboratorio de fisica en la que utilizan los recursos
digitales y las Tic, articuladas en una plataforma Moodle. Las investigadoras, implementaron
un Modelo Didactico Integrador Multimedia (MODIM) a partir de actividades
semipresenciales Blended Learning (b-learning) para desarrollar las habilidades
investigativas durante un periodo académico, tomando en cuenta que se trata de un
proceso de construccidon lento de las estructuras cognitivas. Ellas recomiendan aplicarlo
como minimo un periodo para ver avances en las habilidades investigativas. EIl MODIM
utiliza el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) en lo que desarrollan pequenas
investigaciones mediadas por el profesor, con diferente grado de complejidad, trabajadas

de manera colaborativa, contextualizada y reflexiva entre los temas tedricos y la practica.

5.2.1.7 Articulacién de contenidos de los programas con el proyecto de

intervencion

El desarrollo de la multiliteracidad y la formacién investigativa debia imbricar los
contenidos propios de las asignaturas en las que se realizé la intervencion en cada uno de

los ciclos. En la Tabla 10, se describen de manera puntual.

Tabla 10. Contenidos de los dos programas de estudio

item Descripcion
Proyectos de intervencion Situaciones didacticas para la
docente ensefianza del Espariol
Contenidos Unidad | Unidad |

del programa
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Elaboracion de diagnostico vy

disefio del proyecto de
intervencion.
Unidad Il

Implementacion, seguimiento vy
evaluacion de la intervencion.

El papel del mediador: un reto
del docente de lengua

Unidad Il

Situaciones  didacticas de
aprendizaje: metodologia para
la mediacion como docente de

Presentacion de resultados. lengua.
Unidad Il
-Proyecto cultural a partir del
disefio de situaciones
didacticas.
Propésito del Que el estudiante normalista Que el estudiante normalista

curso

disefie proyectos de intervencion
docente a partir de los
diagnosticos realizados en las
escuelas de practica profesional
para coadyuvar con el desarrollo
institucional.

Por ello, se fomenta el diseio e
implementacién de proyectos de
intervencion que apoyen al
docente frente a grupo o a la
escuela donde se realiza la
practica profesional, para la
mejora y fortalecimiento de los
servicios educativos (SEP, 2021).

analice y reflexione sobre la
formacion requerida del docente
como mediador de la lectura, la

literatura, la oralidad y Ila
escritura, para disefar
situaciones  didacticas que
respondan a diferentes
contextos y poblaciones

diversas a través de proyectos
culturales comunitarios en los
que utilice medios y recursos
innovadores para la generacion
de nuevo conocimiento en el
campo de la lengua y la

literatura.
Competencias Genéricas Disciplinares
-Soluciona problemas y toma Implementa proyectos para
decisiones utilizando su reconocer, valorar y a ver un

pensamiento critico y creativo.
-Colabora con diversos actores
para generar proyectos
innovadores de impacto social y
educativo.

-Colabora con diversos actores
para generar proyectos
innovadores de impacto social y
educativo.

-Utiliza las tecnologias de la
informacion y la comunicacién de
manera critica.

uso ético de las riquezas
linguisticas y literarias de su
entorno.

- Forma mediadores de la
lectura, la escritura y la
literatura para valorar el
patrimonio linguistico y
literario en el contexto
local, nacional y
mundial.

- Genera espacios
impresos y digitales para
difundir el patrimonio
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-Aplica sus habilidades
linglisticas y comunicativas en
diversos contextos.
Profesionales

-Implementa la innovacién para
promover el aprendizaje del
Espanol en los estudiantes.
-Utiliza las Tecnologias de la
Informacion y la Comunicacion
(TI1C), Tecnologias del
Aprendizaje y el Conocimiento
(TAC), 'y Tecnologias del
Empoderamiento y la
Participacion (TEP) como
herramientas de construccion
para fortalecer la significatividad
de los procesos de ensefanza y
aprendizaje.

-Caracteriza a la poblacién con la
que va a trabajar para hacer
transposiciones didacticas
congruentes con los contextos y
los planes y programas.

-Utiliza los elementos teodrico-
metodoldgicos de la investigacion
como parte de su formacion
permanente del espafiol.
-Reflexiona sobre los procesos de
ensefianza y aprendizaje, y los
resultados de la evaluacion, para
hacer propuestas que mejoren su
propia practica.

-Emplea los estilos de aprendizaje
y las caracteristicas de sus
estudiantes para generar un clima
de participacion e inclusion...
Disciplinares

-Emplea el lenguaje de manera
adecuada, coherente,
cohesionada, eficiente y de forma
critica y propositiva en las
distintas situaciones
comunicativas.

cultural en distintos
contextos.

- Gestiona proyectos
culturales en beneficio
de su comunidad.

Produce investigaciones en los
ambitos de la lengua y la
literatura.
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-Disefia proyectos de intervencion
para alfabetizar a los estudiantes

en diversos ambientes de
aprendizaje...
Recursos -Plataforma Classroom. -Entorno Virtual de Aprendizaje
tecnolégicos  -Recursos digitales abiertos para en la plataforma Moodle
el PLE. -Classdojo.
- Weebly -Recursos digitales abiertos
-Classdojo para el PLE.

Nota: Elaboracion propia.

A partir del analisis de los diversos factores que intervienen en el DI, se elaboré una

sintesis de la primera fase en los dos ciclos de iteracion. En la Tabla 11 se muestra el

resultado del analisis del diagndstico.

Tabla 11. Analisis del diagnéstico en el Diseno Instruccional con el Modelo ADDIE

Primer ciclo

Seleccion de actividades de acuerdo con los resultados de

ADDIE los estilos de aprendizaje
Diagndstico de estilos de aprendizaje, entrevistas, encuestas.
Diagndstico de necesidades y habilidades de los estudiantes y la
A docente.
Analisis

Eleccion del Learning Management System (LMS) en Classroom para la
gestion del proceso de ensefianza y aprendizaje.
Seleccién de los campos de accion.

Segundo ciclo

Rediseno de actividades con base en los resultados del

ADDIE segundo ciclo de iteracion
Identificacion de avances en las actividades con mayor impacto en las
habilidades para el fortalecimiento de la multiliteracidad y la formacién
investigativa de los estudiantes.
Analisis Identificacion de areas de oportunidad de la docente en cuanto al

disefo instruccional y de plataformas.
Cambio del LMS a Moodle para crear un Entorno Virtual de Aprendizaje
con ecologias y comunidades de aprendizaje.

Nota: Elaboracién propia

Con base en estos resultados se articularon los hallazgos en la fase de disefio, como

se mostrara en el siguiente apartado. En él, se detallaran las actividades realizadas en la

fase de disefo.
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5.2.2. Diseho

En esta fase se concretan las decisiones pedagogicas y didacticas como resultado
del analisis. Aqui se encontrara la articulacion de los propdsitos de la intervencion educativa
multimodal con los objetivos de aprendizaje de los programas de estudio para asegurar la
coherencia entre el problema identificado, la formacién tedrica y practica de cada programa

y el fortalecimiento del perfil de egreso del estudiantado.

5.2.2.1 Objetivos de la propuesta de intervencién

Dentro de esta fase fue fundamental establecer los objetivos que permitiran articular
las necesidades detectadas en la fase anterior, con las decisiones didacticas y multimodales
seleccionadas. Esto con la finalidad de garantizar que la intervencion fortaleciera el
desarrollo de la multiliteracidad y la formacién investigativa en las y los normalistas como

se muestra en la Figura 20.

Figura 20. Objetivo de la intervencion

Objetivo de la intervencién

Potenciar la formacion investigativa de los
estudiantes de la ENSQ a partir del disefio,
implementacion y evaluacion de una intervencion
educativa multimodal orientada al desarrollo de la
multiliteracidad

Objetivo de la instruccién
Promover el desarrollo de habilidades
de evaluacion, analisis, sintesis y
reflexion (dimensidn info-comunicativa
de la Fl y habilidades cognitivas de la
multiliteracidad).

Objetivos de aprendizaje —|

-Observar las caracteristicas y elementos del
contexto de las escuelas de practica. -Planear, argumentar, implementar y
-ldentificar problemas educativos. analizar resultados de una propuesta de

-Distinguir fuentes confiables para investigar accion antre el problema identificado.
los problemas educativos.

Nota: Elaboracion propia

La figura muestra la ruta a través de la cual la intervencién articula las categorias de

analisis y los objetivos de aprendizaje mediante la realizacion de proyectos educativos. Con
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ello, se abona a las competencias de los programas de estudio de sexto y séptimo

semestre.

5.2.2.2 Plan de accidn

La seleccion de las estrategias tomd en cuenta la observacién realizada por la
docente-investigadora en las actividades de lectura, escritura e IE, asi como los
comentarios de los docentes y los estudiantes tanto en el desarrollo de sus habilidades para
llevar a cabo estos procesos, como su percepcion. Por ello, se integraron no solo los
recursos multimodales, sino también metodologias activas, los pilares del aprendizaje y
actividades para mejorar la atencion y el bienestar emocional de los estudiantes como se

muestra de manera visual en la siguiente Figura 21 del plan de accion.

Figura 21. Plan de accién

MODELOINSTUCCIONAL
ADD)

Eldesarrollo de la multiliteracidad a través de la educacién multimodal fortalece y potencia
la formacion investigativa de los estudiantes normalistas de la ENSQ

EVA

Classroom-moodle

PLE

H. Cognitivas H. Operativas de las TIC H. Operativas de las TIC

H. Cognitivas

Metodologia: ABP

Multiliteracidad

H. Socioemocionales

H. Cognitivas

Nota: Elaboracion propia

Bajo la hipétesis de accion, esta segunda fase se oriento al disefio de las estrategias
didacticas, articulando tres campos de accién en los que se buscé integrar las actividades
seleccionadas segun los estilos de aprendizaje, a través de la metodologia de Aprendizaje
Basada en Problemas y Proyectos (ABP) (Tobon, 2010).
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Esta estructura se repitié dos ciclos, el primero de ellos se articulé en el sexto
semestre en la asignatura de Proyectos de intervenciéon docente en donde el DI se enfoco
en hacer |IE aplicada a una intervencién docente dentro del trayecto formativo de Practica

profesional. (Véase anexo 2. Consigna para la Formacion investigativa)

En el segundo ciclo, se trabajo en la asignatura de Situaciones didacticas para la
Ensefianza del Espariol, cuyo proposito era articular un proyecto cultural de lectura. Por ello
se disefo la consigna para mejorar las habilidades de comprension, andlisis y produccién
de los estudiantes. La finalidad fue promover a través de la elaboracion de un proyecto
cultural en el que se pusieran en practica dichas habilidades desde una practica situada.

(Véase anexo 3. Consigna para la Multiliteracidad)

En ambos ciclos se buscé el uso de la diversidad de recursos digitales porque como
Jewitt (2008) sostiene, la literacidad no se puede desarrollar solo como una actividad
linguistica desde los materiales impresos, porque hoy en dia, los jévenes estan expuestos
a otros medios que pueden apoyar la construccion del aprendizaje. De ahi que en esta
investigacion se haya recuperado de la NLG, el concepto de multiliteracidad y su

pedagogia, como se vera mas adelante.

Al mismo tiempo, a partir del uso de la metodologia de ABP se busc?é resignificar la
percepciéon del estudiantado sobre la IE como parte de la su practica docente, asi como de
la transformacion del proceso de ensefianza y aprendizaje, a través de la practica situada.
Recordemos que el primer principio de la pedagogia de la multiliteracidad es el de involucrar
a los estudiantes en situaciones auténticas en las que se incorpore su comunidad y sus
conocimientos previos, esto es, una practica situada (Bataller y Reyes, 2019; Reyes y
Lacorte 2023).

La articulacion del marco teérico en la fase de disefio desde la pedagogia de la
multiliteracidad, con la metodologia ABP y los pilares del aprendizaje fue fundamental para
orientar las acciones que se llevarian a cabo. Por ello, se elabord una tabla integradora

como se mostrara a continuacion. Tabla 12.
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Tabla 12. Articulacion de la triada pedagogica con los recursos multimodales

Pedagogia de la | ABP Pilares del | Recurso
Secuencia Multiliteracidad (Tobodn, 2010) aprendizaje multimodal
didactica (Bataller y Reyes, (Dehaene, 2019)
2019, Reyes,
Lacorte, 2023)
Practica situada: | Identificacién de | Atencidn: estimular | Classroom
vinculacion en | un problema real | la curiosidad y la | Moodle
Inicio del aprendizajes del contexto de | relevancia del | Google
proceso significativos y | practicas. problema del | workspace
auténticos con su contexto. Classdojo
comunidad.
Conceptualizacién: | Indagacion y | Participacién Repositorios de
E L. identificar tema, | busqueda de | activa: aprendizaje | revistas
xploracién . - ; .
activa concept’os clave, | informacion prlpratpflo, indexadas
categorias de implicacién personal
analisis
Retroalimentacion: | Repositorios de
Marco critico: Discusion, constante y revistas

metacoghnitivo

Analisis y confrontar saberes, analisis critico, significativa, indexadas
sintesis posicionarse organizacion del | identificacion del Foros
criticamente conocimiento error para
resignificarlo
Consolidacion: Classroom
Practica Reflexion sobre los | Moodle
.. transformadora: Disefio y cambios en la Google
Produccion . ! .
de Intervencion evaluacion de practica, los workspace
. docente, propuestas formatos de Herramientas
soluciones . ., -, ..
reconfiguracion de planeacién vy el digitales
la practica analisis educativas

Nota: Elaboracién propia

Dentro de la secuencia didactica se articularon las actividades de la tabla de estilos

de aprendizaje para llevar a cabo cada una de las fases arriba mostradas. Como se puede

observar, la integracién permite partir de una situacion real que conecte con los intereses y

necesidades de los normalistas en la practica. Al mismo tiempo, construyen significados a

través de la investigacion conceptual, el dialogo y la participacion activa. También se

desarrolla el pensamiento critico al analizar textos académicos para elaborar sus marcos

criticos y propuestas de intervencion, con las que transformaran su contexto, a través de

las soluciones construidas.

Evidentemente, todo el proceso estuvo mediado con recursos multimodales, por tal

razoén, se incorpord el PLE como campo de accion para fortalecer de manera estratégica

las habilidades de las TIC (Castafieda y Adell, 2013), necesarias tanto para el desarrollo de

la multiliteracidad, como de la formacion investigativa y los contenidos de los programas de
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estudio. El PLE como se argumentd en el marco tedrico, se propuso como un conjunto de
recursos y herramientas digitales articulados en tres grandes areas como se muestra en la

siguiente Figura 22.

Figura 22. Organizacion del PLE

PLE

Recursos y herramientas personalizadas paro la
gestion autonoma del aprendizoje

T ! =

Basqueda y lecfura Organizacion y ondlm Creacién y conwricodbna

2 « Repositorios y herramientas
» Buscadores académicos
« Repositorio de revistas
indexadas.

Herramientos y recursos para,
construccion y difision de textos,

para fichos de lectura,
sistematizacion de la
nformocién audios y videos.
i i

« Guios de reflexion critica

Nota: Elaboracion propia con base en (Adell y Castaneda, 2010)

El PLE fue fundamental para trabajar el aula invertida partiendo de la friple
convergencia mostrada en la tabla anterior que: promueve una lectura de la realidad,
estimula la investigacion documental y la reflexién. De esta manera, se trabajaron las
habilidades de la multiliteracidad para una transformacion epistémica del habitus

investigativo desde practicas reales. (Véase anexo 4. Consigna y Rubrica del PLE)

El PLE en conjunto con el aula invertida fueron pensadas para integrar actividades
sincrénicas y asincronicas tanto individuales como colaborativas. La finalidad fue generar
clases menos tedricas y mas activas, en las que se pudieran abrir espacios de dialogo y
resolucion de dudas sobre las lecturas o las fases del proyecto. Ademas, el proceso de
acompanamiento y retroalimentacién para estimular la reflexién y autoevaluacién de sus
habilidades de la multiliteracidad e investigativas (Dehaene, 2019) fue fundamental. La
organizacién de los recursos y herramientas acompafia a cada una de las partes del

proceso de la secuencia didactica planteada en la Tabla 13.

Por lo tanto, una vez explicado el disefio, en el siguiente apartado, se abordara la

etapa de desarrollo del disefio instruccional.
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5.2.3. Desarrollo

La fase desarrollo permitio estructurar la secuencia didactica a partir de los recursos
multimodales. Durante esta fase se operativizo el disefio a partir de la secuencia didactica
planteada en el apartado anterior, a través del uso de las plataformas educativas Classroom
y Moddle en los dos ciclos en los que fue implementada. Adicionalmente se utilizé el blog

de Weebly y Classdojo.

El disefio de ambas plataformas fue clave para el desarrollo de las actividades en
las que se conjuntaron la pedagogia de la multiliteracidad (Kalantzis y Cope, 2008), el ABP
y los pilares del aprendizaje (Dehaene, 2019), centradas en las necesidades del
estudiantado, de manera activa, con retroalimentacion, asi como la revision y ajustes

constantes para mejorar la experiencia con el entorno (Morales, 2022: Belloch, 2013). Cada

ciclo se implementd durante un semestre, como se muestra en la Tabla 13.

Tabla 13. Ciclos de implementacion del diseio instruccional ADDIE

Semestre

Periodo febrero-junio 2024
Primer ciclo
Sexto semestre

Periodo agosto 2024 — enero
2025
Segundo ciclo
Séptimo semestre

Participantes

Estudiantes de la LEAE
24 de estudiantes

Estudiantes de la LAEM
16 de estudiantes

Estudiantes de la LEAE 24 de
estudiantes

Asignatura trabajada
con la investigadora

Asignatura trabajada de
manera colaborativa
con otra docente

Proyectos de intervencion
didéctica

Situaciones didacticas para la
ensefianza del espariol

Proyectos culturales

Proposito general del
curso

“... que el normalista disefo
proyectos de intervencion
docente a partir de los
diagnésticos realizados en las
escuelas de practica profesional
para coadyuvar con el desarrollo
institucional.” (SEPa, 2021, p.5)

“... que el estudiante normalista
analice y reflexione sobre la
formacién requerida del docente
como mediador de lectura, la
literatura, la oralidad y la
escritura, para disefar
situaciones didacticas que
respondan a diferentes
contextos y poblaciones
diversas a través de proyectos
culturales comunitarios en los
que utilicen medios y recursos
innovadores para la generacion
de nuevo conocimiento en el
campo de la lengua y la
literatura. (SEP, 2021b, p.5)

Objetivos del proyecto
de intervencion

c) Disefiar una intervencion
mediante un Sistema de Gestion

e) Implementar la intervencién
educativa multimodal para
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multimodal para
fortalecer la
multiliteracidad y
formacion investigativa

del Aprendizaje y el uso del
Personal Learning Environment,
las clases presenciales, las
Comunidades y ecologias de
Aprendizaje para fortalecer las
habilidades de la multiliteracidad.
d) Identificar cuales son las
dimensiones de la
multimodalidad y los recursos
digitales que pueden fortalecer
multiliteracidad a través de la
revision documental para disefiar
una intervenciéon educativa que
fortalezca la formacién
investigativa.

fortalecer las habilidades a
través de un Entorno Virtual de
Aprendizaje de la
multiliteracidad como punto de
partida para el desarrollo de la
formacién investigativa de los
estudiantes de la LEAE

f) Evaluar junto con los
estudiantes de la ENSQ las
experiencias durante la
intervencion para definir los
componentes y las herramientas
multimodales que resultarian
efectivas en una propuesta
formativa de mayor alcance,
progresiva y gradual, que
fortalezca la formacion
investigativa de los estudiantes.

Trabajo realizado

Proyecto de intervencién
docente en secundaria para la
ensenanza del espafiol

Proyecto de intervencién
docente en secundaria para la
ensefianza de las matematicas

Proyecto cultural de lectura

Plataforma multimodal

Classroom, Weebly, Classdojo y
prueba piloto Moodle, PLE en

papel

Moodle, Google Drive, PLE en
la plataforma.

Estructura de la
plataforma a partir de
los contenidos de la
asignatura

Unidad I|. Elaboracién de
diagnostico y disefio del proyecto
de intervencion

Unidad |. El papel del mediador:
un reto del docente de lengua

Unidad Il. Implementacion,
seguimiento y evaluacion de la
intervencion

Unidad Il. Situaciones didacticas
de aprendizaje: metodologia
para la mediacion como docente
de lengua

Unidad lll. Proyecto cultural a
partir del diserio de situaciones
didacticas

Nota: Elaboracion propia.

5.2.3.1 Desarrollo de la plataforma de Classroom, Weebly y Classdojo para el

primer ciclo

El primer ciclo se realiz6 mediante el uso de Classroom durante el periodo febrero-

julio del 2024. Como se sabe, Classroom es un Learning Managament System (LMS) por

lo que las funciones para la organizacion de los contenidos y las interacciones es limitada.

Sin embargo, se utilizé por ser ya conocida por el estudiantado y de facil acceso, por lo que

el énfasis del aprendizaje estaria en el disefio pedagdgico multimodal para identificar los
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recursos mas accesibles y viables como se muestra en la Figura 23. (Véase anexo 5.

Plataforma Classrom)

Figura 23. Imagen de la plataforma Classroom

Proyectos de Intervencion docente Espa... . @

Sexto E

~ MNovedades Trabajo en clase Personas Calificaciones n @ ie}

Reflexion de la practica docente Fecha limite: 24 abr 2024
Diagndstico educativo blicado: 28 feb 2024
Evaluacidn Formativa en la NEM ublicado: 27 fe 4
Presentacion del curso Publicado: 27 feb 202
Glosario Marco Tedrico ublicado: 19 feb 2024

Sitio Web Proyecto de intervencién doce... blicade feb 2024

©EOOO006 06 O (

Programa de Proyectos de Intervencion ... P 0 024 % @

Nota: (Frias, 2024)

En ella se integré el uso de diversos recursos digitales para crear un entorno
formativo basado en el uso de diversos formatos y tipos de representaciones semiéticas
sobre un mismo tema: escritos, visuales y audiovisuales accionando asi la multiliteracidad
(Kalantzis y Cope, 2008). Durante la primera aplicacion, la escuela no contaba con internet
en las aulas por lo que se considerd que la plataforma fuera de facil acceso para trabajar
desde casa o sus espacios laborales. La finalidad era propiciar el acceso a la multiplicidad
de formatos para mejorar los niveles de comprension de textos académicos, asi como la
produccion reflexiva de los mismos, poniendo en practica las habilidades para hacer un

proyecto de intervencion.

Aunado a lo anterior, se buscaba extender la ensefianza de manera multimodal para
fortalecer las capacidades epistémicas del estudiantado. Para ello, era necesario promover
la motivacion y la participacion de manera presencial y a través de los recursos digitales en

donde conformar una ecologia de aprendizaje.
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A partir de la implementacion de la metodologia de ABP el disefio se estructurd en
10 actividades principales realizadas de manera individual algunas y colaborativa otras. En
ellas los estudiantes debian seleccionar un problema del contexto de sus escuelas de
practica docente para construir una intervencién pedagdégico-didactica con el siguiente

esquema para articular el proyecto como se muestra en la Figura 24.

Figura 24. Organizacion del Proyecto

5. I 9. Informe final
. del proyecto
Implementaciony
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resultados

1. Contexto/
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2. Planteamiento

del problema 6. Cronograma 10. Presentacion

7. Propuestade
intervencion
(Planeacion)

3. Objetivosy
metas

| 8 Metodologia de
investigacion-
accion

4. Justificaciony
Marco tedrico

Nota: Elaboracion propia

La estructura de los contenidos educativos en Classroom se organizaron con base
en las unidades de la asignatura, y en ella, se articularon los pasos del proyecto que se
muestran en la tabla anterior. Dentro de la perspectiva constructivista es importante que el
estudiante conozca qué se espera de él en el proceso de ensefianza y aprendizaje. Por
ello, para la evaluacién de cada apartado se disefaron rubricas y listas de cotejo para dar
a conocer de antemano qué y como se evaluaria, con la finalidad de que el estudiantado
autorregulara su desempefio académico y el desarrollo de las habilidades propuestas en
cada etapa. En el anexo se muestra un ejemplo de uno de los primeros instrumentos de

evaluacion. (Véase anexo 6. Lista de cotejo del contexto).
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Al ser esta plataforma un recurso ya conocido por el estudiantado no se realizaron
materiales para explicar su funcionamiento. Lo que si se explico fue el funcionamiento del
aula invertida para el trabajo con las actividades asincrénicas con las cuales se realizaria
la discusion, reflexion y produccién colaborativa de cada uno de los apartados del proyecto.
Las actividades de la consigna para la formacién investigativa se estructuraron en dos
partes: La primera, una presentacion con el contenido tedrico-conceptual apoyado de
diversos recursos digitales para su comprension; la segunda, ejercicios de practica en los

que recibian la retroalimentacion de la docente.

La secuencia didactica planteada a partir de la triada pedagodgica y el Personal
Learning Environment (PLE) incluyd recursos digitales como textos y videos para que el
estudiantado conociera el qué y el como de cada una de las fases del proyecto. En este
primer ciclo se cuid6 la accesibilidad, navegabilidad y compatibilidad con dispositivos
moviles, tomando en cuenta los resultados del diagnéstico. A su vez, la integracién de
diversos formatos busco atender los estilos de aprendizaje para propiciar una experiencia

educativa flexible y significativa en cada uno de los apartados del proyecto.

Ahora bien, considerando las limitaciones en las funciones de Classroom, los
recursos del PLE permitieron tanto a la docente, como a los participantes acceder a mas
opciones de comunicacion y dialogo colaborativo. Por ejemplo, se activd el uso de
WhatsApp para resolver dudas y un blog en Weebly para subir informaciéon con una
visualizacidon de los contenidos mas atractivos y dinamicos para promover los Entornos
Virtuales de Aprendizaje (EVA) y las Comunidades de Aprendizaje (CA).

https://proyectodeintervencionensq.weebly.com/ (Ver Figura 25).
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Figura 25. Blog de Weebly
Proyecls de inlervencion
docente ENSQ

iBienvenido a tu comunidad de aprendizaje!

P

Proyecto de intervencion docente

El propésito fundamental es que el estudiante normalista disefie proyectos de intervencion docente a partir de los diagnésticos
realizados en las escuelas de practica profesional para coadyuvar con el desarrollo institucional.

Fomentar el disefio e implementacion de proyectos de intervencién que apoyen al docente frente a grupo o a la escuela donde se
realiza la prictica profesional, para la mejora y fortalecimiento de los servicios educativos.

Esquema del curso

Nota: (Frias, 2024)

Oftro de los elementos clave para fortalecer la multiliteracidad fueron las fichas de
analisis de textos académicos, con el objetivo de fortalecer la comprension lectora de
manera critica, de articulos de investigacién. Las fichas son estructuras de analisis como
los organizadores graficos que favorecen la comprension profunda de textos académicos
con la que se puede orientar la lectura hacia objetivos concretos (Pimienta, 2012). (Véase

anexo 7. Ficha de analisis).

Esta actividad formé parte del eje de la multiliteracidad y su dimensién cognitiva
desde el desarrollo de habilidades complejas como la identificacion de estructuras textuales
de articulos de investigacion, abstraccién conceptual, formulacion de preguntas y
evaluacion de las aportaciones tedrico-metodolédgicas. Su estructura permitié sistematizar
la informacién compleja mediante el proceso de descomposicion y reconstruccion del
contenido, con el cual el estudiantado de manera individual puede generar significado de la
lectura. A su vez, representa una forma de exploracion activa para realizar durante y

después de la lectura que fomente el pensamiento critico al identificar de manera concreta
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el contenido de un articulo de investigacion en donde se analice tanto forma como fondo
(Sole, 1992).

La ficha estimula la identificacion de fuentes confiables al analizar el contenido, el
uso ético de la informacion a partir del APA 7 para realizar la citacion y el referenciado, de
manera posterior en la escritura de sus proyectos. Promueve la formulacién de preguntas
como un ejercicio metacognitivo y se articula con el pilar de la conceptualizacion y el marco

critico de la pedagogia de la multiliteracidad (Kalantzis y Cope, 2008).

La recuperacién y manejo de la informacion a través de esta forma de organizador,
se puede trabajar en diferentes niveles de lectura: literal, reorganizacioén, inferencial y de
evaluacién, segun la actividad que se realice con ellas. Es preciso recordar que la
comprension de la lectura es un proceso de interaccion entre el lector, el texto (Solé, 1992)
y en este caso las fichas como organizadores de informacion dentro de un contexto

determinado (Cassany y Castella, 2011).

Las actividades multimodales realizadas a partir de los recursos digitales se
articularon en dos sentidos principales. El primero, ofrecer recursos diversos para el
desarrollo de la multiliteracidad y la formacion investigativa. El segundo, la individualizacién
del aprendizaje y una ecologia de aprendizaje como plantea Coll (2016). A continuacién, se

muestran en la siguiente tabla los usados de manera permanente en la Tabla 14.

Tabla 14. Recursos digitales multimodales

Actividad Recursos digitales
Motivacién y atencion Presentacion en Power Point (Lengua de sefas)
Audios de Spotify
Videos de YouTube
Plataforma Classdojo
Aprendizajes conceptuales Videos YouTube
y comprension Revistas indexadas
Manuales de Proyectos de intervencion
Blogs
Presentacion en Power Point
Canva
Classroom
Practica y Classroom
retroalimentacion Google Drive
WhatsApp

Nota: Elaboracion propia
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Adicionalmente se incorporé la plataforma de Classdojo para incluir un elemento
ludico en las clases presenciales ya que permite que los estudiantes generen sus propios
avatares, gestionar las participaciones para motivar a los estudiantes. También cuenta con
algunas herramientas para dinamizar la clase como: temporizadores, generador de grupos,
medicion de ruido, colocar instrucciones para la clase, selector de estudiante, musica,

generador de preguntas, entre otras funciones, como se puede observar en la Figura 26.

Figura 26. Plataforma Classdojo
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Kit de herramientas Asistencia @ Seleccionar varios 32 Aleatorio 13 Temporizador @ Portafolios ¥ Grandes ideas

Nota: Uso de la plataforma para trabajar la motivacion, la participacion y el kid de

herramientas.

Finalmente, durante la ultima parte del ciclo escolar, se realizé una prueba piloto de
la plataforma Moodle. La prueba representé una etapa de aprendizaje, sensibilizacion y
acercamiento por parte de la investigadora al disefio de dicha plataforma, sus funciones,
posibilidades y limitaciones de acuerdo con la version gratuita. El sitio se alojo en la
plataforma disefiada por el Mtro. Javier Bojorge para la Universidad Autbnoma de la Ciudad
de México (UACM). En ella y con su apoyo, se desarrollaron tres actividades
complementarias para probar su funcionamiento y asegurar la accesibilidad de los
participantes y sus comentarios sobre las necesidades para su formacién que podrian ser

apoyadas con esta plataforma Figura 27.
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Figura 27. Prueba piloto en plataforma Moodle
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Nota: (Frias, 2024)
5.2.3.2 Desarrollo de la plataforma de Moodle para el segundo ciclo

El segundo ciclo se llevé a cabo utilizando una plataforma con mas funciones
dentro de ella. Se desarrollé durante el periodo agosto del 2024 para generar una
interaccion entre la docente y los estudiantes con la cual construir un EVA. No obstante, el
PLE siguio6 teniendo un papel relevante para ampliar los diversos recursos digitales como
apoyo para el aprendizaje significativo de los temas y las habilidades ya mencionadas. Asi
mismo, se cred un nuevo grupo en Classdojo para seguir utilizando sus ventajas dentro
del aula.

En el segundo ciclo, se tomaron en cuenta los comentarios expresados en el grupo
focal de la fase de prueba, en los cuales manifestaron que en el uso de la plataforma se
requeria una mayor interaccion con los materiales y con la retroalimentacion oportuna de la

docente a los proyectos. Esto se realiz6 a través del EVA, Figura 28.
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Figura 28. Entorno Virtual de Aprendizaje
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Nota: Plataforma Moodle (Frias, 2024)

En este segundo ciclo, se trabajéo con los estudiantes de la Licenciatura en
Ensefanza y Aprendizaje del Espafiol en la Asignatura de Situaciones didacticas. En la
plataforma se articularon las estrategias propuestas en la fase de disefo para el desarrollo
de la multiliteracidad. Se incluyeron materiales y recursos digitales en diversos formatos:
visual, textual y audiovisual para mejorar los procesos de comprension critica; y a su vez,
la produccién académica encaminada a fortalecer las habilidades investigativas dentro de

la misma plataforma.

Al mismo tiempo se integraron actividades de trabajo autbnomo y colaborativo
mediante el PLE, utilizando herramientas como Symbaloo y Canva en donde visualizar las
herramientas y recursos para: buscar y leer informacién, organizar y analizar, asi como para
crear y comunicar. La propuesta de Castafieda y Adell (2013) sostiene que es la base para
promover un ecosistema personalizado de recursos con los cuales desarrollar las

habilidades de la multiliteracidad.

Para el desarrollo de la plataforma se realizé una revision bibliografica especializada
en su funcionamiento y se solicitdé asesoria externa con el Mtro. Javier Bojorge y el Dr.
Francisco Ledn. La secuencia didactica que incorporada, tomd en cuenta nuevamente la

triada pedagdgica y se articulé con los objetivos de la asignatura.
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En este segundo ciclo la escuela ya contaba con una cobertura mas amplia de
internet para el estudiantado, por lo que se implementé Moodle como una extension del
aula presencial, permitiendo el uso de recursos digitales con los cuales el estudiante podia
ser parte de un entorno personal de aprendizaje dentro y fuera de la escuela. Por lo tanto,
con la plataforma se busco incluir actividades de interaccion con comunidades de
aprendizaje y de practica (CA 'y CP) dentro de la ENSQ y externas para generar un espacio

de investigacion que movilizara las ecologias de aprendizaje (Coll, 2001).

Durante esta fase se articularon las secuencias didacticas enfocadas a fomentar las
dimensiones de la multiliteracidad con los recursos educativos y para que, a su vez,
continuaran fortaleciendo las habilidades investigativas en el estudiantado. El
funcionamiento de la plataforma y las secuencias didacticas de las consignas se observara

en el siguiente apartado de implementacion.

5.2.4. Implementacion

La implementacion, se llevé a cabo a partir de la puesta en practica de los dos ciclos
el primero con el uso de Classroom, Weebly y Classdojo; el segundo ciclo con Moodle y
Classdojo, en donde se articularon actividades para fomentar las dimensiones de la
multiliteracidad y la formacion investigativa. Con el fin de mostrar la articulacién del modelo
instruccional con las estrategias para el desarrollo de las habilidades se elaboré la Tabla 15

en la que se sintetiza de manera general la aplicacion.

Tabla 15. Sintesis de las fases de implementacion del modelo ADDIE

Campos de Habilidades Fase Actividades Fecha de
accion realizacién
Multimodalidad Habilidades para | Desarrollo de plataforma de Diciembre
el uso de Classroom y del blog Weebly 2023
herramientas I Disefio y prueba piloto de la Mayo - junio
digitales plataforma Moodle 2024
educativas 1 Implementacion de la Febrero-junio
v plataforma de Classroom 2024
V Implementacién de la Agosto 2024-
plataforma Moodle enero 2025
Habilidades para Construccion 'y uso del 1er ciclo.
el manejo de Personal Learning Enviroment Febrero -junio
recursos digitales del profesor y los estudiantes 2024.
educativos 2do ciclo
Agosto  2024-
enero 2025
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Multiliteracidad

Habilidades I Encuesta diagndstica sobre el Noviembre
operativas de las uso del internet y las TIC 2023
TIC mediante Google forms.
Todas Implementacion de la Febrero — junio
las plataforma Classroom. 2024
fases
v Uso de repositorios Septiembre de
académicos digitales para 2024
seleccionar informacion de
fuentes confiables.
Habilidades 1Y Actividades de identificacion, Septiembre
cognitivas selecciéon y comparacién de 2024
fuentes con recursos digitales.
v Lectura acompafada por la Marzo-abril,
docente con ficha de analisis y septiembre
sintesis de la informacién de 2024
manera presencial.
Lectura individual con el uso de
fichas. Octubre-
diciembre 2024
v Uso de diversos codigos
Vv semioticos con recursos
digitales para mejorar la
comprension de los contenidos
de la asignatura.
v Aprendizaje Basado en Febrero-
Y Problemas y Proyectos (ABP) diciembre 2024
para el fortalecimiento del Enero 2025
pensamiento critico:
argumentacion, solucion de
problemas y metacognicion de
los procesos de lectura,
escritura y aprendizaje de las
asignaturas.
Habilidades I Pausas activas de manera Febrero — junio

socioemocionales

presencial durante las clases.
Gimnasia cerebral

2024

Pausas activas con Septiembre-
aprendizaje de Lengua de diciembre 2024
sefas.
Buzén de salud mental
[ Pausas activas en cada clase.  Septiembre-
Actividades para mejorar los diciembre 2025
procesos de atencion:
alertamiento, orientacion,
seleccion,  focalizacion vy
sostenimiento (Londoio, 2009)
Formacién Habilidades I Diagnédstico de estilos de Febrero 2024
investigativa cognitivas aprendizaje Test de Kolb.

Seleccidon de actividades vy
recursos para atender los
estilos de aprendizaje del
estudiantado (Divergente,
asimilador, convergente,
acomodador).

Febrero 2024
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Habilidades de v Fases de la metodologia ABP.  Febrero — junio

para la V 2024
ensenanza de la Septiembre-
IE diciembre
Iy [l Metodologia Investigacion- Febrero -

accion para desarrollar las diciembre 2024
habilidades para realizar una
IE y el analisis de la practica
docente.
[ Actividades para trabajar los Septiembre-
v cuatro pilares del aprendizaje: diciembre 2024
atencion, compromiso activo,
deteccidon 'y correccion de
errores, consolidacion
(Dehaene, 2019).

[ Actividades de fortalecimiento

v de Entornos de Aprendizaje de

Vv manera presencial (EA) y de
los Entornos Virtuales de
Aprendizaje (EVA).

Habilidades [ Disefio del Personal Learning Septiembre -
comunicativas a Y Environment diciembre 2024
través de los \% Uso de sistema de mensajeria Enero 2025
recursos digitales instantanea para la resolucién

de dudas via WhatsApp.
Plataforma Moodle: foros,
actividades y recursos
digitales, comunidades de
aprendizaje y de practica (CA),
(CP).

Nota: Elaboracién propia

5.2.4.1 Primer Ciclo de Implementacion Febrero-junio 2024

Durante el primer ciclo se trabajo con dos grupos “A” y “B” en sexto semestre, en la
asignatura de Proyectos de Intervencion docente, con las caracteristicas sefialadas en el
apartado de Poblacién. En la primera implementacion de la propuesta la docente explicd
los propésitos del programa de la asignatura, asi como los objetivos de la investigacion de
la que serian participes y la plataforma educativa con la que trabajarian. También se les
mostraron los resultados del diagndstico para valorar de manera conjunta la pertinencia de
las actividades y los trabajos que se realizarian de manera colaborativa. Se enfatizé la
importancia de desarrollar las habilidades de la multiliteracidad y la formacién investigativa
en su formacién. De igual manera se les explicd que pondrian en practica la investigacion,

siguiendo un proceso metodoldgico ya previamente visto en el semestre anterior.
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Durante la implementacién de las secuencias didacticas la docente-investigadora
observd y realizd los registros correspondientes en su diario, para analizar el
funcionamiento de Classroom para el apoyo de la gestion del aprendizaje en donde se
empezaron a realizar las actividades correspondientes al fortalecimiento de la

multiliteracidad y la formacion investigativa.

El uso de los recursos multimodales de este primer ciclo incluyé el uso de un blog
en Weebly y la plataforma de Classdojo para complementar y ampliar el uso de los formatos
multimodales en beneficio de la diversidad semidtica de contenidos, asi como de trabajar
las dimensiones de las categorias de analisis. Classdojo sirvié como apoyo en el aula para
incluir un elemento ludico y utilizar sus herramientas de seleccién, formacion de grupos,
etc. Al Weebly se le dio una apariencia mas atractiva a los contenidos instruccionales y en

la que el estudiantado tenia que interactuar a manera de foro dentro de la asignatura.

Los recursos digitales fueron fundamentales durante todo el primer ciclo, tanto de
manera presencial, como a distancia, sobre todo fueron un apoyo virtual durante las dos
jornadas de practica de los estudiantes en las escuelas secundarias. Dichas jornadas se
llevaron a cabo por dos semanas cada una y las plataformas permitian dar
acompanamiento virtual al estudiantado, sin perder la continuidad del proyecto, la

comunicacion y el seguimiento a su desempefio.

Las primeras acciones realizadas se relacionaron con la elaboracion del PLE que
hicieron en clase en su libreta, en la que el estudiantado identificé las herramientas y
recursos digitales conocidos para ponerlos en practica durante la elaboracién de los

diversos apartados. En esta actividad no se les dio una indicacion de como organizarlo.

Por otro lado, se puntualizé la importancia de revisar fuentes confiables y utilizar
buscadores académicos para la revision bibliografica. Durante las primeras sesiones la
docente explicdé cdmo se utilizarian las fichas de analisis para identificar los aportes de cada
una de las investigaciones revisadas. A partir de ellas se fueron delimitando y construyendo
las categorias de andlisis para la implementacion de los primeros instrumentos diagndstico
y recopilacion de informacién para el disefio descrito en la fase de desarrollo en el esquema

de “Pasos del proyecto de intervencion docente”.
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Adicionalmente, la docente-investigadora realizd las gestiones para incluir la
intervencion de una especialista en el tema de proyectos educativos: (la Dra. Diana Rubio)
para que el estudiantado reforzara los primeros pasos del proyecto. Se tallered con ella un
ejercicio para plantear un problema, los objetivos, las preguntas de investigacion, asi como
las vias para realizar propuestas innovadoras. Esta actividad se planedé para trabajar las
comunidades de practica y aprendizaje (CP y CA). Incluso se invité a otro grupo de sexto
semestre de la Licenciatura en Telesecundaria para generar una comunidad mas amplia,
aprovechando las gestiones realizadas por la investigadora para llevar a cabo este taller.

(Véase anexo 8. Taller de proyectos)

Dentro de la asignatura, los proyectos se realizaron de manera individual, por lo que
se elaboraron 40 proyectos en total. Lo cual representd un reto para la docente-
investigadora al momento de revisarlos y darles acompafiamiento paso por paso para la
retroalimentacion, como uno de los pilares fundamentales del aprendizaje (Dehaene, 2019).

(Véase anexo 9. Entrega de proyectos)

Cabe mencionar que, aunque cada estudiante elaboré su proyecto, se realizaron
actividades de discusion, dialogo grupal y por equipos para compartir los resultados de sus
busquedas de informacion con la que ellos mismos al explicar, comprendieran el proceso
de conceptualizacion, considerando que algunos de los problemas identificados en las
escuelas de practicas, eran similares. Lo anterior en el marco de movilizar tanto las

ecologias como las comunidades de aprendizaje entre compafieros.

Ademas, cada uno de los pasos del proyecto debia generar los insumos necesarios
para las dos jornadas de practica docente que se llevan a cabo en la asignatura. Para ello,
la docente entregd y explico las rubricas de evaluacion de cada apartado. En la primera
jornada, ademas de hacer planeaciones para la practica, se disefiaron los instrumentos
diagnésticos para detectar la situacion problema de la escuela secundaria donde realizaron

la intervencion (Véase anexo 10. Rubrica de autoevaluacion de la planeacion).

Al regresar de la primera jornada, se analizaron los instrumentos diagnésticos vy el
contexto, se trabajoé desde el planteamiento del problema, hasta el disefio de la propuesta
de intervencion para aplicarla en la segunda jornada y recopilar informacion del impacto. Al

regreso de la segunda jornada el estudiantado realiz6 el analisis de resultados de la
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implementacién y preparé el informe final del proyecto con la respectiva practica de escritura

a partir de las rubricas de evaluacion.

Cada uno de los pasos del proyecto fue explicado por la docente en clase y se
reforzaba con material extra a través de la plataforma y el blog de Weebly con videos o

textos, como se puede observar en las Figura 29.

Figura 29. Ejemplo de consigna y recursos digitales en la plataforma

Martha Nictze-ha Frias Lara publicé una nueva tarea: Diagn... Fecha limite: 2 mar 2024, 11:59p.m.

Publicado: 29 feb 2024
1. Analizar el video del Doctor Sergio Tobén en tomo al diagndstico O O 26

socioeducativo y tomar nota de los aspectos que deben ser considerados en Entregadas Asignadas Calificadas
la elaboracion de un diagndstico.

2. Revisar el material sugerido en el CIFE por el Dr. Tobdn, en el link gue se

anexa para identificar el o los posibles instrumentos diagndstico para llevar

el lunes a las escuelas secundarias.

A partir de la revisidn del material, realizar un instrumento diagnéstico en
equipos de 3 por escuela (Sec. 29 y 36), de manera colaborativa para aplicar
el lunes (Oscar, Lupita y Angi deberan guedar en equipos diferentes de tal
manera gue puedan compartir conocimientos previos con el resto del grupo
sobre el ejercicia) .

MNota. Mo clviden que un diagnéstico gira solo en torno al tema.

Subir los diagnésticos el sabado.

Diagnostico sociceduca... =2 o Herramientas y cuestion...
Video de YouTube + 9 minutos i https://cife.edu.mx/recursos/ct

Nota: Consigna en Classroom (Frias. 2024).

En el ejemplo se incorporaron dos recursos digitales complementarios para
acompanar al estudiantado en el proceso de comprension y elaboracién de un diagndstico
educativo. La integracion de formatos diversos respondia al campo de la multimodalidad
combinando el lenguaje visual, textual y auditivo, favoreciendo sus estilos de aprendizaje.
A través de la plataforma de Classroom se busco facilitar la navegacion, la interaccion y la
construccion autbnoma del conocimiento para fortalecer la multiliteracidad y la Fl. De igual
manera el uso del blog en Weebly fue otro recurso de apoyo como se observa en la Figura
30.
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Figura 30. Blog de Weebly para material de apoyo

Proyecls de intervencion
docente ENSQ

En esta seccion podrds encontrar recursos de apoyo alternativo al curso para la construccién exitosa del
diseno del Proyecto de Intervencién Docente

Revisa el contenido y analiza qué insumos necesitas para una mejor construccién de tu proyecto

Fundamento filosofico de la NEM

Nota: Tomada de Weebly (Frias, 2024)

El blog tenia una pestafia con recursos de apoyo para comprender mejor los
contenidos de la asignatura, asi como los fundamentos de la Nueva Escuela Mexicana. No
habia actividades asignadas en torno a ellos, solo fueron un complemento seleccionado
estratégicamente con el que los estudiantes podian mejorar su comprension. En la etapa
final de la implementacion se incluy6 una prueba piloto con la plataforma de Moodle para
explorar el disefio, la organizacion de los recursos y la accesibilidad por parte del

estudiantado como se observa en la Figura 31.
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Figura 31. Prueba piloto en Moodle

Introduccion

vod Bienvenidos normalistas!

e AN
R g Y - A/ .
- Vi -

ibicuvenin@st

A\

Proyecto de intervencion docente

Flnmosaito b srtamantal pe s ol sxtistants normaliets diashe peovecion de Intarenciin dacents 3

Nota: Plataforma Moodle (Frias, 2024)

Finalmente, durante el cierre del ciclo escolar se realizaron dos presenciales. El
primero para la exposicion del informe del proyecto en el que participaron ambos grupos.
Dicho foro sirvié para recopilar informacion sobre la percepcion del estudiantado sobre el
trabajo realizado, su impacto, asi como para identificar el desarrollo alcanzado de la

multiliteracidad y la formacion investigativa debian resaltar en el segundo ciclo.

El segundo foro se llevd a cabo con la participacion de estudiantes de la Universidad
Auténoma de Querétaro de la Carrera de Historia. Cabe mencionar que los proyectos
elaborados de manera individual en muchos casos se convirtieron una especie de protocolo
de investigacion para el desarrollo de sus documentos de titulacion que comenzarian en el
séptimo semestre, por lo que el gjercicio realizado, abond a este proceso. La intencién al
realizar una practica situada que resultara util y significativa para su formacion y el habitus

investigativo. (Véase anexo 11. Foro de Investigacion Educativa).

5.2.4.2 Segundo Ciclo de Implementacion Agosto-diciembre 2024.

La segunda implementacion buscé reafirmar la implementacion de la triada

pedagdgica, asi como mejorar la experiencia con la educacién multimodal a través de una
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plataforma mas completa en cuanto funciones dentro de la misma. Por ello, la segunda
iteracion se replico la propuesta pedagdgica, pero esta vez utilizando Moodle y haciendo
mas énfasis en las habilidades de la multiliteracidad. A su vez, se tomaron en cuenta los
hallazgos de la primera implementacion para dar al estudiantado una experiencia que

continuara fortaleciendo su formacion investigativa.

Este ciclo solo se implementd con el grupo “A” de Espafiol en séptimo semestre, en
la asignatura de Situaciones didacticas para la ensefianza del Espariol, por cuestiones
administrativas, de curriculum, entre otras, que no permitieron continuar con el grupo de
Matematicas. Es importante sefialar que el séptimo semestre del Plan 2018 suele ser
pesado porque los estudiantes cursan 3 materias de manera presencial, asisten a las
escuelas de practica en la tarde y construyen sus documentos de titulacion. Cada
estudiante trabaja con distintos asesores para comenzar su proceso final de titulacion por

medio de la eleccion que ellos realicen: tesis, reporte de practicas o portafolio de evidencias.

Como se senalé al final del apartado anterior, el proyecto realizado en el primer ciclo
representd una experiencia que tuvo un impacto tanto en la manera de leer y escribir, como
en la de enfrentar la |IE. Por esa razén, se hicieron ajustes a la consigna haciendo mayor
énfasis en las habilidades de la multiliteracidad. Sobre todo, en las habilidades cognitivas

para evaluar la informacion y utilizarla para construir argumentos.

Durante este ciclo el trabajo se realizé de manera colaborativa con otra docente y
asignatura del mismo semestre, cuyo producto final fue el mismo. La docente colaboradora
proporcioné desde la asignatura de Proyectos culturales contenidos necesarios para
comprender el como y el para qué realizar este tipo de proyectos. A su vez, participd de
manera activa en la retroalimentacion conjunta con la docente investigadora de las entregas

de cada apartado realizado por los estudiantes.

Otro ajuste realizado fue la inclusion de actividades dentro de la plataforma Moodle
como foros virtuales. Se buscdé que, con base en las experiencias de lectura anteriores con
las fichas de analisis pudieran dialogar de manera argumentada con sus companeros sobre
las caracteristicas y funciones de: un mediador, promotor y facilitador de lectura. Los
recursos de apoyo multimodal fueron un bastion importante para que el estudiantado

construyera los significados de cada funcion (Véase anexo 12. Rubrica para evaluar el foro).
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Se mantuvo la aplicacion de la triada pedagdgica para orientar la elaboracion del
Proyecto cultural de lectura con un esquema muy similar al del ciclo anterior. Esta vez, los
proyectos se trabajaron de manera colaborativa. Sin embargo, por cuestiones de tiempo y
carga de trabajo de los estudiantes, se considerd en conjunto con la otra docente, no llevarlo

hasta la implementacion. Aun asi, los proyectos se presentaron al final del ciclo.

También se retomo el uso del PLE, sin embargo, esta vez fue la consigna fue mas
cuidadosa y especifica para su la elaboracion y la hicieron utilizando un recurso digital como
Canva, Symbaloo. Se indicé que debian organizarlo siguiendo las tres categorias
propuestas en la fase desarrollo: Busqueda y lectura; organizacion y analisis; creacién y
comunicacion. El estudiantado debia ser mas consciente de los recursos y herramientas

con los que contaba para realizar el disefio del Proyecto cultural de lectura.

A partir de los recursos del PLE, el estudiantado elaboré los pasos del proyecto
como mediadores, promotores o facilitadores de lectura, segun la eleccién que hicieron en
los equipos de trabajo. También elaboraron materiales didacticos como videos, en YouTube,
Tik Tok, etc. A su vez, con la finalidad de construir una Comunidad de Aprendizaje (CA) y
extenderla, se implementd una actividad de seguimiento de mediadores de lectura en las
redes sociales y se concilié un taller con una mediadora de lectura nacional la Dra. Damiana
Leiva Loria que realiza capacitaciones, para que comentara su experiencia, los materiales

utilizados en nivel secundaria, entre otras cosas. (Véase anexo 13. Comunidad de

aprendizaje con mediadora de lectura)

La docente-investigadora elabor6 un Tik Tok para mostrar un ejemplo del producto
final y del esquema AIDA, con el que se elaboraria el guion el video; y con ello, comprender
mejor la importancia del disefio de materiales didacticos digitales, a través de la educacion
multimodal para hacer mediacion de lectura. También se elaboraron materiales analogos
para contar con una diversidad opciones educativas en la propuesta de intervencion.

(Véase anexo 14. Tik Tok Deja que te cuente, anexo 10 Formato AIDA)

Si bien Moodle ofrece mas funciones, por las condiciones de pago habia limitaciones
en el almacenamiento; por ello, se utilizd6 Google Drive para la construccion colaborativa de
los proyectos, en el cual la docente podia realizar la retroalimentacion en Google docs. En
este ciclo, se cuidé mas que la retroalimentacion de cada apartado fuera mas inmediata

para que el estudiantado pudiera identificar los errores para corregirlos. La mayor parte de
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los errores fueron sobre todo de escritura, puesto que en la segunda iteracién los niveles

de comprension de textos mostraron mejoras significativas (Véase anexo 15. Proceso de

retroalimentacion).

5.2.5. Evaluacion

En esta ultima fase se recopilaron los resultados de los instrumentos de evaluacion
disefiados con los cuales identificar el impacto de los ciclos. Durante las dos fases
anteriores se construyeron instrumentos para realizar tanto una evaluacion formativa, como

sumativa, en concordancia con lo planteado por el paradigma constructivista.

A su vez, dichos instrumentos sirvieron para disefiar la instruccién y comparar el
impacto de las actividades en la percepcidn del estudiantado, las habilidades buscadas y el
impacto de los recursos multimodales en cada ciclo de iteraciéon. Con ello, efectuar el
andlisis de la implementacion de la intervencidn multimodal para obtener datos
comparativos que serviran de referencia para una posible nueva aplicaciéon del proyecto
(Branch, 2009).

En este proyecto de investigacion la evaluacion comenzé desde la primera fase de
analisis. Los resultados presentados anteriormente detonaron las directrices del disefio, el
desarrollo y la implementacion como un proceso dialéctico constante, en busca de la mejora

de las habilidades de la multiliteracidad y la formacion investigativa.

Dentro del paradigma constructivista la finalidad del proceso formativo y de la
evaluacion es proporcionar herramientas al sujeto para autorregularse. En este sentido, se
retoma el concepto de evaluacion propuesto por Tuckman (1975, citado en Zimba, 2024)
como el proceso a partir del cual los involucrados, las acciones y resultados de un programa
se examinan para identificar el nivel de satisfaccién en relacion con los objetivos

establecidos y nuestras propias expectativas.

Coll y Martin (1996) sostienen que la evaluacion sirve a los docentes no solo para
evaluar los aprendizajes de los estudiantes, sino para tomar decisiones pedagodgicas que
resultan de las acciones o la practica. El advierte que la evaluacién “supone emitir un juicio
de valor sobre la eficacia de una accién educativa” (p.68) o de un conjunto de actividades

de ensefianza y aprendizaje. Por ello, es importante tomar en cuenta la evaluacion
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formativa y sumativa. Sin olvidar, que para el conectivismo la participacion, la colaboracion

y la conexion son elementos claves de la evaluacion.

A partir de estas lineas de referencia y en congruencia con los objetivos de la
investigacion, del proyecto y de los programas de estudios incluidos en los dos ciclos de
iteracién, la evaluacién se realiz6 en tres niveles, siguiendo la propuesta de Branch (2009)

para el modelo ADDIE que son:

Nivel 1. Percepcion: reacciones de lo que los involucrados piensan y sienten sobre

la intervencion.
Nivel 2. Aprendizaje: incremento del conocimiento.

Nivel 3. Desempefio: desarrollo de las capacidades o habilidades para implementar

y aplicar.

A continuacién se presentaran los resultados de la evaluacién de los dos ciclos de
iteracion de la investigacion. Se comenzara por el primer ciclo con sus tres niveles, para

posteriormente, presentar los resultados del segundo.
5.2.5.1 Evaluacion del primer ciclo

El primer ciclo de iteracién llevado a cabo con el grupo de Espafiol y Matematicas
durante el periodo febrero-julio del 2024, estuvo mediado con las plataformas de
Classroom, Weebly y Clasdojo. Estas mediaron el proceso de ensefianza aprendizaje tanto

de manera presencial, como virtual para formar entornos multimodales.

5.2.5.1.1 Nivel 1. Percepcion

La informacidon que se recopildé a partir de los comentarios del estudiantado en el
grupo focal durante el sexto semestre permitié identificar el impacto en su percepcion sobre
la intervencion, en su aprendizaje y en las categorias de analisis de esta investigacion,

durante el primer ciclo de implementacion como se observa en la Tabla 16.
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Tabla 16. Fragmentos de los comentarios del grupo focal primer ciclo de

implementacién

Categoria

Subcategoria

Comentarios del
estudiantado

Interpretacion de la
investigadora

Multiliteracidad

Habilidades
cognitivas
metacognicion

“Gracias a esta materia pude
aprender a planear con la NEM,
algo que no me habian
ensefiado antes”.

“Me ayudé a afrontar miedos y
reconocer errores y fortalezas,
aprendi a analizar mi practica
docente”.

“Las actividades fueron dificiles,
pero al final valié la pena”.

Valoracion de lo
aprendido mediante la
investigacion sobre los
marcos normativos
actuales para mejorar su
practica docente, desde la
autorreflexion producto
del uso de la I-A.

Habilidades
socioemocionales

“‘Recibir mas ideas y
experiencias ajenas provoca
que un trabajo resulte el doble...
o el triple de lo mejor de
nosotros mismos.”

Impacto de la intervencion
en la participacion, la
colaboracion, la
socializacion y las
habilidades
socioemocionales.

Formacién
investigativa

Rol docente como
investigador

“Aprendi métodos con los
cuales puedo desarrollar
trabajos académicos y a
identificar areas de
oportunidad.”

“Yamos con menos miedos a la
tesis y a la practica
profesional... no solo
aprendimos metodologia, sino
todo el trabajo que hay atras.”

Apropiacion de las
herramientas de analisis y
sistematizacion de la
informacién como punto
de partida para el disefio
de proyectos de
intervencion docente.

Multimodalidad

Entornos flexibles
y adaptabilidad

“Me impacté positivamente,
ayudandome a desarrollar
nuevas habilidades y
estrategias. Aprendi a ser mas
paciente y empatica y a trabajar
por equipos.”

“Realizar actividades menos
monotonas utilizando material
mas dinamico.”

“Las principales ventajas del
proyecto fueron la adaptacion
de las clases a las
necesidades de los
estudiantes, la creacion de
un ambiente de aprendizaje
mas interesante y la
definicion de objetivos
claros.”

El uso de los recursos y
herramientas digitales y el
enfoque situado de la
pedagogia de la
multiliteracidad potencio
su practica docente y la
FI.

Nota: Elaboracion propia.
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En la tabla se rescatan solo algunos de los comentarios realizados por el
estudiantado que se agruparon por afinidad, similitud y mayor presencia en relacién con las
categorias de analisis. En ellos destaca el impacto en sus habilidades cognitivas al
reconocer mejoras en sus conocimientos sobre aspectos teérico-pedagdgicos de la NEM y
al reconocer sus fortalezas con las que pueden seguir aprendiendo. Lo anterior, supone la
importancia de identificar como aprenden desde su estilo de aprendizaje como lo resalta
Coll (1997) y Tocci (2015)

Al mismo tiempo, valoran el desarrollo de habilidades de la formacién investigativa
al considerarlas como herramientas y métodos para realizar investigacién, a partir del
proceso llevado a cabo. Por lo que se puede decir que el conflicto cognitivo planteado para
pasar del conocimiento ordinario a estructuras mentales cientificas como lo plantea
Bachelard (s.f, citado en Mejia, 2013) tuvo un efecto en el reconocimiento del papel de la
investigacion educativa como un proceso que impacta su formacion profesional, mediante
la practica situada (Bataller y Reyes, 2019; Reyes y Lacorte, 2023) a manera de semillero

de investigacion (Mejia, 2013).

Oftros aspectos resaltados en las aportaciones realizadas fueron: la dificultad de la
tarea emprendida, el nivel de esfuerzo y participacion constante requerida. Aunque al final
se mostraron satisfechos con el logro. También en el grupo 1 se mencionaron los desafios
por adaptar las actividades de algunas sesiones y mejorar la gestion del tiempo. Lo anterior

denota

Lo anterior apunta a que la intervencién a partir de la triada pedagogica propuesta
se percibe de manera positiva en el desarrollo de aprendizajes, habilidades y actitudes.
Destaca en los comentarios la parte emotiva en la que hacen referencia a una superacion
de miedos hacia la investigaciéon y sobre todo a la tesis. Por ende, los estudiantes
reconfiguran una imagen de si mismos como participes de la investigacion con la que van

construyendo un autoconcepto que les permite autorregularse en este ambito (Coll, 1997).

A la luz del planteamiento se puede interpretar que a partir de la experiencia de
poner en practica los pilares de la pedagogia de la multiliteracidad (Kalantzis y Cope, 2008):
experimentar, conceptualizar, analizar y aplicar, se movilizd el habitus investigativo, sobre

todo, moviendo la percepcion y la emocion hacia el aprendizaje de este proceso formativo.
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En dicho proceso participaron no solo los estudiantes y la docente-investigadora,
sino también otros actores como la Dra. Diana Rubio que particip6 tallereando: cémo se
plantea un problema educativo, las preguntas, los objetivos y como formular propuestas
innovadoras. En el conjunto de actividades realizadas se involucraron diversos actores para
desarrollar habilidades, habitos y actitudes para hacer investigacion para mejorar su
desempeno profesional (Cruz y Pozo, 2020), desde una didactica de la practica y el

acompanamiento con lo planteaba Sanchez-Puentes (2014).

En este taller no solo los estudiantes vivieron una forma de plantear problemas,
preguntas y objetivos de manera practica y colaborativa. También fue un aprendizaje para
la docente-investigadora que le permitié repensar la ensefanza de la investigacion desde
formas menos estructuradas teéricamente o como diria Sanchez-Puentes (2014) desde una
didactica menos verbalista, discursiva, por una que permita hacer, imitar y corregir. De esta
manera, el estudiante y la docente conciben el error como parte del proceso de aprendizaje

(Dehaene, 2019) desde la paciencia y la empatia.

La evaluacion formativa permitio al estudiantado hacer consciencia de sus errores
en el proceso de construccidn de un proyecto de intervencion, en donde la comprension y
la escritura jugaron un papel crucial. En este sentido, la retroalimentacion a través de la

plataforma fue de gran utilidad para llevarla a cabo.

Cabe resaltar que la docente también observé una mejora en las habilidades de la
multiliteracidad a partir del uso de las fichas de analisis porque los estudiantes aprendieron
a sistematizar la informacion; y con ello, aprendieron un poco sobre el fundamento
filosofico-pedagdgico de la NEM que no habian aprendido previamente. Asi como de
metodologia y las habilidades que se requieren para desarrollar una investigacion. A
continuacion, seran expuestos los resultados de los aprendizajes desarrollados por los

estudiantes durante la primera intervencion.

5.2.5.1.2 Nivel 2. Aprendizaje

La evaluacién llevada a cabo en este nivel partié del propésito de asignatura, los
objetivos de la intervencién, de la instruccion y de los aprendizajes esperados. Se basé en
las tres modalidades propuestas por el constructivismo, diagnéstica, formativa y evaluativa.
La primera se generd a partir de los saberes, habilidades y actitudes presentadas en el

apartado de Analisis; la segunda, a partir de la retroalimentacion de las entregas realizadas
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por los estudiantes en cada apartado de la construccion del proyecto de intervencién; y la
tercera, mediante los instrumentos de evaluacion, coevaluacién y autoevaluaciéon

disefiados para la intervencion.

La evaluacién de acuerdo con el propésito de la asignatura se dividié por apartados
del proyecto de intervencion. Cada uno de ellos se evalu6 con los instrumentos elaborados
en el apartado de Desarrollo. Las actividades se trabajaron en el salon de clase y por medio
de Classroom los estudiantes tenian recursos de apoyo alternativos y los instrumentos de
evaluacion para comprender mejor la actividad. En esta seccidén se denominara grupo A al
de Espanol, y grupo B al de Matematicas para evitar las etiquetas y porque la comparacién
entre ambos grupos no es el objetivo. Los datos seran usados para identificar el impacto de

la propuesta.

Este nivel valora el aprendizaje logrado por el estudiantado en conocimientos,
habilidades y actitudes al disefiar e implementar proyectos de intervencion docente. Los
proyectos partieron de las dos jornadas de practica en las escuelas secundarias. A partir de
la pedagogia de la multiliteracidad se valor6 el aprendizaje conceptual, pero también el
procedimental, reflejado en las habilidades para seleccionar, interpretar, producir y

comunicar significados a través de un texto académico.

Los apartados del proyecto fueron valorados sumativamente para mostrar el nivel
de avance al que los estudiantes llegaron después de tallerear de manera presencial y
virtual por medio de Classroom y Google drive, cada una de las fases de investigacién. Por
lo tanto, los resultados registrados en las calificaciones son producto de un proceso de
aprendizaje asistido tanto por la docente investigadora, como de intervenciones como la de
la Dra. Diana Rubio. A continuacion, se muestran las graficas con los indicadores

alcanzados en ambos grupos, en la Figura 32.
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Figura 32. Evaluacion del proyecto de intervencion del grupo 1y 2
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Nota: Elaboracion propia

Como se puede observar en la gréfica, el grupo A en los primeros apartados del
proyecto correspondientes al contexto, diagnéstico y planteamiento del problema,
obtuvieron altas calificaciones. Mientras que los del grupo B mantuvieron calificaciones de
100 y noventa hasta el marco teérico en su mayoria. A continuacion, se analizaran las

graficas por apartados.

En el diario de observacion se registré que las primeras dos actividades partieron
de busqueda de informacién de datos puntuales lo cual resulté sencillo para ellos, teniendo
las directrices a partir de los instrumentos de evaluacién. Indagaron por diversos medios
como entrevistas, documentos, censos del Instituto Nacional de Estadistica y Geografia
(INEGI), resultados de pruebas como Plan Nacional para la Evaluacion de los Aprendizajes
(PLANEA), entre otros.

En cuanto al grupo A, en el “Contexto” el 60% alcanzo la maxima calificacion, el 20%
saco 90, el 8% obtuvo 80, el 4%, 70 y 60. Mientras que en el grupo B en el “Contexto”, el
100% obtuvo la maxima calificacién. Ambos grupos llevaron a cabo la actividad con apoyo
de la lista de cotejo en la que se describieron puntualmente los elementos que debian

integrar.
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De acuerdo con el diario de observacion, las diferencias se atribuyen a dos factores
principales: el primero la cantidad de estudiantes por grupo, en el cual el A era
significativamente mas numeroso, lo que hacia el tallereo y la retroalimentacién un proceso
mas lento y complejo, a diferencia del grupo B. El segundo factor se relaciona con los estilos
de aprendizaje predominantes, resaltando que en el segundo grupo tienden mas hacia lo
practico. Por lo tanto, el manejo de datos puntuales y estadisticos no representé ninguna
dificultad.

En la elaboracion e interpretacion del diagnéstico ocurrié algo similar, para el grupo
2 resulté mas sencillo elaborar e interpretar los instrumentos diagnésticos. El 90.7% obtuvo
100. El grupo A, tampoco tuvo mucha dificultad en hacerlo, el 92% obtuvo como calificacion
100. En el diario de observacion se registré que en esta actividad jugaron un papel
importante los recursos de apoyo en Classroom, al obtener modelos concretos de cémo
realizar los instrumentos bajo los principios de la NEM. El tallereo fue agil a partir de los

ejemplos.

Se destaca que, en la actividad de planteamiento del problema el 68% alcanzo el
90, y el 16%, 50 en el grupo A. Mientras que, en el B, el 64% obtuvo 100, el 21%, 90 y el
resto 80. Los porcentajes fueron altos en ambos grupos y se observa el impacto del taller
con la Dra. Diana Rubio. Es importante mencionar que el porcentaje que obtuvo 50 no
asistio al taller, por lo que al momento de realizar la actividad presentaron mas dudas y les
resulté mas dificil. Por lo tanto, se observa la importancia de lo planteado por (Sanchez-
Puentes, 2014) de implementar una didactica basada en la practica, aprendiendo del mas

experimentado.

Por otro lado, de acuerdo con los indicadores de los instrumentos ambos grupos
experimentaron mayor dificultad en el marco tedrico. En el grupo A el 40% obtuvo 80 de
calificacion, 16% alcanzo el 90, el mismo porcentaje sacé 70 y el 8% el 100. Un 12% se
colocaron en la casilla de 0 porque no entregaron el apartado para su revision. Este
porcentaje corresponde a estudiantes que faltaron a clases. Su ausentismo por cuestiones
personales o porque la clase era a las 7:00 am, se vio reflejado en todas las entregas
posteriores. En cuanto al grupo B tuvo un 43% en la maxima calificacion, 29% en 90, 7%
en 80y 21% en 70.
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Es preciso sefalar que en este apartado fue donde mas énfasis se hizo en las
habilidades de la multiliteracidad a través de las fichas de analisis. Sin embargo, fue su
primer acercamiento a este tipo de analisis de la informacién y produccion de un texto
académico utilizando el formato APA 7. En contraste con los apartados anteriores, el
proceso fue mas individual y dependia mucho del trabajo personal de lectura, comprension

y andlisis de la informacion.

Ademas, otro elemento que influyé fue la extension de los apartados para la revision.
En el diario la docente destacé la falta de tiempo para hacer una revisién profunda y
oportuna a las 40 entregas. Sobre todo, porque se hicieron visibles las dificultades para
redactar con las propiedades textuales de coherencia, cohesion, correccion y adecuacion,

asi como del uso del formato APA.

El marco tedrico representd el mas complejo para la mayoria. Sin embargo, también
se pudo identificar la influencia del estilo de aprendizaje de los asimiladores. Fue mas facil
observar y registrar en el grupo B por ser mas pequefio. Lo anterior concuerda con lo
planteado con Lépez (2021), Lépez y Baez (2025), Vargas (2019) entre las dificultades que
experimentan los normalistas frente a la teoria vs., la practica. Lo anterior se contrastara

sobre todo con los ultimos apartados.

En el diario de observacion se destacaron comentarios como “es que tenemos que
leer mucho y luego sintetizar” (E1), “no entiendo como redactarlo” (E2), “¢ Cuantas fichas
teniamos que hacer?” (E3), “Me costdé un poco de trabajo relacionar los autores”. Los
comentarios muestran la dificultad para relacionar la teoria con la practica, cuyo impacto
rebaza la seleccion y evaluacion de la informacion, pues implica el desarrollo del
pensamiento critico y el aprendizaje significativo de sus cursos anteriores (Morantes, Nava
y Arrieta, 2016). Los principales aprendizajes obtenidos fueron aprender y practicar con una
metodologia activa como lo fue el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP). Conocer a

profundidad los fundamentos tedricos y filosoficos de la Nueva Escuela Mexicana (NEM).

En el apartado de metodologia de investigacion es preciso aclarar que se les solicitd
que indagaran sobre la metodologia de Investigacion-Accion (IA) y en las plataformas de
Classroom y Weebly se les compartieron varios recursos para que ellos pudieran tener un
acercamiento. En el grupo 1 el 12% obtuvo calificacion de 90, el 36% de 90, el 28% 70, el

12%, 60 y el resto 0 porque no entregaron el apartado. A mitad del semestre algunas
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estudiantes contaban con algunos meses de embarazo que ocasioné faltas a clase y que
no se entregaran los avances. También otros estudiantes comenzaron a tener problemas

de alcoholismo que disminuyd su rendimiento escolar.

El grupo 2, el 29% obtuvo 100 y 80 de calificacion, el 21%, 70, el 7%, 90; otro
porcentaje similar 60 y 0, este ultimo por no entregar. Aqui se observé que todos habian
consultado algunos de los materiales y tenian una nocidon general de la metodologia I-A.
Los que sacaron mejor calificacion se debié a que consultaron varias fuentes entre videos

y textos, ademas de los trabajados en clase.

Ambos grupos tuvieron su primer acercamiento practico a las fases para realizar una
investigacion, mediante la Investigacion-Accion. Usaron por primera vez técnicas e
instrumentos de recogida de informacion. Lo anterior generé cambios en sus conocimientos
y habilidades para hacer proyectos de intervencion docente. Sin embargo, este apartado
fue uno de los mas complejos porque los procesos de comprension lectora de textos

académicos, asi como de escritura, seguia representando un reto.

Por otro lado, el Plan de accion mostr6 en ambos grupos un desempefo mas
homogéneo que el del apartado anterior. En el grupo 1, el 24% obtuvo 90, el 48% 80, el
20%, 70 el 4%, 60. En el grupo 2, el 50% obtuvo 100, el 29%, 90, el 14%, 80 y un 7%, 60.
A pesar de ser uno de los apartados mas demandantes, se evidencié el aprendizaje
significativo desarrollado en los semestres anteriores para articular estrategias de
aprendizaje y organizar una planeacion para la intervenciéon. Esto es, un ejercicio mas
apegado a la practica, aunque en muchos casos no era coherente el fundamento

pedagdgico.

Este apartado también volvid a tener la caracteristica de taller con trabajo
colaborativo y coevaluativo lo que promovié una ecologia de aprendizaje. Al mismo tiempo,
al ser un apartado menos extenso, la retroalimentacién y la asesoria de la docente fue
constante. Al implicar una redaccién mas sintética, menos argumentativa y con el formato
APA, se observé un mayor desarrollo en las habilidades para organizar la informacion de

manera coherente en relacion con el problema planteado.

Al realizar el analisis de la intervencion el estudiantado mostré buenos niveles de

desempeno. En el grupo A un 16% obtuvo calificacion de 90, el 32% de 80, el 28% de 70,
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el 12% de 60, el 8% de 50 y el 4% de 0. Los ultimos tres porcentajes corresponden a los
mismos estudiantes que presentaron faltas y no entregaron el trabajo completo al final, ni

estuvieron en las sesiones de retroalimentacion.

Los resultados del grupo B fueron mas homogéneos, el 36% obtuvo la maxima
calificacion y el 50% obtuvo 90. Un 7% obtuvo 50 porque no entregd el trabajo completo
porque falto a clases. Destaca en este grupo el uso sistematico de la informacién de manera
cuantitativa. Se hace tangible no solo la diferencia de estilos de aprendizaje mas practico,
sino también del aprendizaje significativo en el uso de las matematicas para presentar sus
resultados. Un elemento mas que destaco en el diario de observacion fue la comunidad de

aprendizaje y apoyo del grupo entre ellos.

En las “Conclusiones” el grupo A tuvo un 15% con calificacion de 100, el 56% de 90,
el 8% de 80, el 12% de 60 y el 8% de 0 por no entregar el apartado. Los ultimos dos
porcentajes corresponden a quienes no estuvieron presentes en las sesiones de trabajo.
En el grupo 2, los porcentajes fueron mas variables. El 29% alcanzé el 100, el 21% el 90,
el 36% el 80 y el 14% el 70. Nuevamente se visibilizan las diferencias en los estilos de

aprendizaje entre los asimiladores y los convergentes.

La valoracion final de los proyectos se llevé a cabo mediante una evaluacién por
parte de la docente, una coevaluacion y una autoevaluacion en congruencia con el
paradigma constructivista. Cada una de ellas se realizé a partir de una rubrica de evaluacion
con la finalidad de que cada uno de los estudiantes identificara su nivel de desempeno y a
su vez, realizaran un ejercicio metacognitivo sobre los avances obtenidos y las areas de
oportunidad. En la Figura 33 se muestran de manera comparativa los resultados de los tres

tipos de evaluacion.
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Figura 33. Resultado de las evaluaciones finales grupo 1y 2

Evaluaciones

94

92
90
88
86
84 I
82

Evaluacion Coevaluacion 1 Autoevaluacion Evaluacion Coevaluacién 2 Autoevaluacioén
Grupo 1 1 Grupo 2 2

Nota: Elaboracién propia.

En la grafica se puede observar diferencias significativas entre la evaluacion
realizada por la docente, sobre todo para el grupo 1, en donde el promedio general del
grupo fue de 86, en relacion con los resultados de la coevaluacion y la autoevaluacion cuyo
resultado en ambos casos fue de 93. En el grupo dos, los resultados entre evaluacion del
grupo 2 y la autoevaluacién fue muy similar cuyos promedios fueron de 92 la primera y 91
la segunda. En este grupo el contraste se presento en la coevaluacién en la que el promedio
fue de 89. Aunque ambos grupos se evaluaron con la misma rubrica, el nivel de exigencia

fue mayor en el grupo 2.

La triangulacion de resultados permitidé hacer participe a los estudiantes de la
valoracién de su aprendizaje y el nivel de esfuerzo requerido como un proceso ecoldgico.
Aunque solo se presenta un indicador final, el estudiantado tuvo oportunidad de tomar
decisiones a lo largo de la elaboracion del proyecto con base en la retroalimentacion de

cada apartado como lo plantea Coll (2014).

Dentro del proceso de aprendizaje las herramientas sincronicas y asincrénicas de la
multimodalidad jugaron un papel relevante para facilitar recursos y acciones de apoyo de
manera presencial o por medio de la plataforma, el blog y medios de comunicaciéon como

el WhatsApp. Sin esta mediacion, la docente no habria podido retroalimentar todas las
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aportaciones del estudiantado, ni atender de manera particular todas las dudas. Por otro
lado, los estudiantes no hubieran podido tomar decisiones sobre el desarrollo de

conocimientos, habilidades y actitudes.

La triangulacion entre la percepcion, el aprendizaje y el desempefio proporcionan a
la investigadora una mirada amplia sobre el impacto de la intervencion en el primer ciclo.
Por ello, en el siguiente apartado se aportaran elementos que permitan visualizar parte de

la practica realizada.

5.2.5.1.3 Nivel 3. Desempeno

A partir de la triada pedagdgica utilizada en la intervencién es posible mostrar el
trabajo realizado en los proyectos por parte del estudiantado, con el cual se intentd
fortalecer el desarrollo de las habilidades de la multiliteracidad y la formacion investigativa.
Desde la pedagogia de la multiliteracidad la evaluacidn no se limita al resultado sumativo
de los productos, sino que valora las transformaciones en las practicas discursivas,

digitales, cognitivas y colaborativas (Kalantzis y Cope, 2008).

A continuacion, se presentara una muestra representativa de algunas de las
entregas realizadas que evidencian el desempefo a través de las actividades realizadas.
Los criterios de organizacion se basaron en las habilidades de la multiliteracidad y las

dimensiones de la Formacién Investigativa (FI) como se observa en la Tabla 17.

Tabla 17. Muestra de evidencias de desempeio primer ciclo

Habilidades de la

multiliteracidad / Evidencia Observaciones

Dimensiones de la

FI

Habilidades Fichas de analisis. (Véase anexo EI desempefio evidencia el

operativas de las 17: Producto de ficha de analisis) desarrollo de habilidades

TIC para el uso de herramientas
Elaboracion de videos. digitales de manera critica,

reflexiva y ética (Cassany,
https://www.youtube.com/watch?v=  2007).
Dimensiéon info- wgmdWHrc9nQ
comunicativa

Habilidades Organizadores graficos (Véase Se observo un avance en el
cognitivas anexo 18. Organizador grafico). desarrollo del pensamiento
critco y la autonomia
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https://www.youtube.com/watch?v=wgmdWHrc9nQ
https://www.youtube.com/watch?v=wgmdWHrc9nQ

Dimensién Evidencia de procesamiento de investigativa. Al  mismo
pedagoégica informacion a través de la tiempo, los estudiantes
elaboracion, aplicaciéon y analisis utilizaron situaciones reales
del diagnéstico (Véase anexo 19. para hacer investigacion
Diagndstico). educativa desde la practica
situada Coll (2017),
Esquema de problematizaciéon, Kalantzis y Cope (2008),
justificacion y objetivos (Véase (Dehaene, 2019).
anexo 20. Esquema).

indice del informe final de los
proyectos grupo 1y 2 (Véase anexo

22)
Habilidades Foros (Véase anexo 21. Foro de La dimensién sociemocional
socioemocionale paradigma sociocritico) reflejo apertura para trabajar
s en equipo a través del

didlogo, el pensamiento
critico y el compromiso.

Nota: Elaboracion propia.

Las evidencias muestran un aumento paulatino e integral de las habilidades de la
multiliteracidad. La propuesta de taller o semilleros de investigacion retomada de la
investigacion de Mejia (2013) tuvo un impacto positivo en la intervencion. Se ensefd la
investigacion educativa a través de la practica guiada como lo propone Sanchez-Puentes,
2014). El uso de los recursos de apoyo resulté oportuno en la mayoria de las actividades
porque fortalecid los procesos de comprensiéon tanto de los apartados, como de los

contenidos conceptuales planteados desde el programa de estudio (Morantes, et al., 2016).

Es importante destacar el papel de los instrumentos de evaluacion que
proporcionaron las directrices para realizar las actividades individuales y colaborativas, con
el acompafiamiento de la docente y de los propios estudiantes. Ellos notaron cambios al
disefiar un proyecto y realizar investigacion, lo que gener6 una experiencia vivida con un
nivel de aprendizaje de como hacerlo, como lo mencionaron los estudiantes en el grupo
focal. En coherencia con el paradigma constructivista el aprendizaje es una construccion
activa, mediada por la interaccion y la experiencia (Coll, 1997). Y como lo menciona
Sanchez Puentes (2014) el desarrollo de las habilidades para hacer investigacion es un

proceso largo por lo que es necesario seguir trabajando.
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En este sentido, los resultados mostrados y la experiencia resaltaron la importancia
de reforzar el trabajo realizado en la multiliteracidad para mejorar la dimension cognitiva y
las habilidades de pensamiento critico y argumentacién en el siguiente ciclo. El
estudiantado cambié sus fuentes de busqueda, mejoré sus procesos de seleccion de
informacion y sistematizacion de la informacién como se muestra en las fichas de analisis,
los mapas cognitivos y cada apartado del proyecto. Sin embargo, debe reforzarse el nivel
de comparacion y analisis de diversas fuentes para construir un significado propio y

consolidar su propia ecologia de aprendizaje Coll (2017).

Los procesos de escritura y redaccién también se vieron impactados por el uso de
diversos medios para expresar sus ideas, el blog, los videos, los recursos de Classroom,
WhatsApp y Google workspace con el cual integraron su PLE. Estos apoyaron la escritura
de textos académicos la coherencia, la cohesion, la correccién y la adecuacién, como se
puede observar en las evidencias mostradas. Comenzaron a usar de manera sistematica
el formato APA 7. Aunque al final todavia cometian errores en la construccion del parrafo,

citado o escritura de referencias ya eran conscientes del uso ético de la informacion.

La evaluacién de desempefio, los comentarios registrados en el diario y en el grupo
focal enfatizaron la necesidad de implementar nuevas alternativas de acompafiamiento y
retroalimentacién. Esta requiere ser mas inmediata para apoyar el desarrollo de la escritura
argumentativa que se relaciona con procesos de comprension de nivel critico. Por lo que
se deduce que implementar mas actividades de participacién en foros, debates y dialogo
con expertos dentro y fuera del aula de clases puede mejorar las habilidades de

pensamiento critico y reflexivo.

En el proceso de reflexion a partir del diario de campo, la docente observé que las
clases mas teodricas producian un interés e impacto menor que los ejercicios realizados
como taller. Los comentarios de los estudiantes también manifestaron requerir mas practica
y actividades de participacion. De igual manera, la gestion de los tiempos de las clases fue

un aspecto que debe ser reestructurado.

Otro aspecto por resaltar es el uso de la plataforma de Classroom que, si bien sirvi
como espacio para la gestion de los recursos de apoyo para el aprendizaje, en muchos
casos solo se utilizé para entregar los avances del proyecto o entregar tareas. En especial

para los estudiantes con dificultades en la asistencia no fue un espacio de aprendizaje y no
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fue consultado. En esta primera intervencion las ecologias y comunidades de aprendizaje
se generaron en el aula presencial sobre todo en las sesiones en las que se trabajé mas a

manera de taller.

En este primer ciclo de implementacién la prueba piloto la interaccion entre los
estudiantes y la plataforma de Moodle se comporté mas como un repositorio de archivos
para realizar una actividad. Su apariencia también era limitada a manera de blog y, por
ende, poco atractiva e interactiva. A su vez, en los comentarios del grupo focal los
estudiantes mencionaron que requerian de un mayor acompanamiento por parte de la

docente con la retroalimentacion en cada etapa del proyecto de investigacion.

Las funciones basicas de la plataforma en el primer ciclo no permitian obtener
estadisticas de las interacciones con los usuarios; sin embargo, en la observacion se
identificé que se comportaban de manera similar al uso de Classroom que es mas para
entregar las tareas asignadas. Aunque se utilizaron metodologias activas el trabajo se
realizé en su mayoria de manera individual y las actividades se disefiaron como tareas, por
lo que eso determiné el comportamiento con el LMS mas como repositorio que como un
EVA.

El impacto de los recursos proporcionados se pudo advertir por los comentarios de
los estudiantes o porque se reflejaron en los trabajos. Aunque, no se pudo hacer un registro
puntual de su uso fue evidente que el uso de las Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion (TIC) y las Tecnologias del Aprendizaje y el Conocimiento (TAC) fue positivo
porque conocieron diversas herramientas para la construccion de su PLE, las cuales usaron
en su proceso de aprendizaje. Empero, en cuanto al desarrollo de las Tecnologias para el
Empoderamiento y la Participacion (TEP) es necesario profundizar en su desarrollo con

actividades mas puntuales.

Por lo tanto, para seguir potenciando la multiliteracidad y la Formacion investigativa,
fue necesario reforzar el trabajo realizado con la triada pedagdgica desde la
multimodalidad. A continuacién, se presentaran los resultados del segundo ciclo de iteracion

con las modificaciones realizadas desde la reflexion del primer ciclo.
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5.2.5.2 Evaluacion del segundo ciclo

El segundo ciclo de implementacion se llevd a cabo en el séptimo semestre en la
asignatura de Situaciones didacticas para el aprendizaje del Espariol que forma parte del
trayecto formativo Formacion para la ensefianza y el aprendizaje. Participaron 23
estudiantes. El producto de la intervencion se trabajé de manera colaborativa con la
asignatura de Proyectos culturales desde donde se realizé la retroalimentacién conjunta
con la docente-investigadora. En la segunda intervencién se implementaron las mejoras al
DI identificadas en la prueba piloto y el ciclo anterior, aprovechando las funciones de
Moodle. ElI DI se enfocé nuevamente en el desarrollo de las habilidades de la

multiliteracidad y la formacioén investigativa a partir de un proyecto cultural de lectura.

En el segundo ciclo se enfatizé el andlisis a través de las fichas de registro para
mejorar el nivel de comprensién de los textos. También se promovié el uso de los foros de
discusion dentro de la plataforma usando la informacién obtenida de las fichas para generar
comunidades de aprendizaje y hacer las clases presenciales menos tedricas. Y se enfatizd

en el uso consciente del PLE en funcién de su uso dentro del proyecto.

5.2.5.2.1 Nivel 1. Percepcion

Al finalizar la segunda iteracion de la propuesta los estudiantes expresaron su
sentipensar en el grupo focal y la docente-investigadora recogié las impresiones del
estudiantado. A continuacion, se presentaran fragmentos de los comentarios realizados. La
seleccion de los fragmentos agrupé los comentarios en la tabla siguiendo el criterio de las
categorias de analisis y la similitud de los comentarios para facilitar la organizacién y la

interpretacidon, como se muestra en la Tabla 18.

Tabla 18. Fragmentos de los comentarios del grupo focal segundo ciclo de
implementacion

Categoria Subcategoria Comentarios del Interpretacion de la
estudiantado investigadora

Multiliteracidad Habilidades “Fomentar el acceso a Reconoce la necesidad de
operativas de las herramientas clave para  usar recursos accesibles
TIC el aprendizaje y la para el proceso de

comunicacién.” ensefianza aprendizaje.

Habilidades “La lectura es una Andlisis metacognitivo de la
cognitivas habilidad fundamental en toma de conciencia sobre

la vida, tristemente no lo  la lectura para reforzar su
habiamos comprendido.” formacidn docente.
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Habilidades
socioemocionales

“Desarrollo de
habilidades y motivacion,
para inspirar a los
estudiantes a tener amor
y habito por la lectura.”

Reconocimiento de la
dimensién socioafectiva de
la multiliteracidad como
motor del aprendizaje.

Rol docente como
investigador

Formacién
investigativa

“Crear este proyecto fue
una gran experiencia
que combind la teoria
con la practica y nos dio
herramientas para
futuros proyectos.”

Reconocen el trabajo por
proyectos, la investigacion,
la teoria y la practica como
una herramienta inherente
para su formacion y
desarrollo profesional.

Nota: Elaboracién propia.

Los comentarios muestran tres aspectos fundamentales. El primero se relaciona con
la lectura y su importancia lo que muestra por un lado el impacto de los contenidos de la
asignatura en relacién con la mediacion de la lectura; por otro lado, el énfasis que se realizé
en el trabajo de andlisis de los textos a través de las fichas de analisis. Por lo tanto, la
lectura no solo se conceptualizd, sino que se practicé activando sus procesos

metacognitivos.

En segundo lugar, el impacto del uso de los recursos y herramientas digitales para
potenciar el aprendizaje. Por lo que se observd un cambio significativo del PLE, al integrarlo
como parte de su proceso tanto de aprendizaje como estudiantes, asi como de futuros
docentes en su practica. Esta experiencia les permiti6 modelar y ajustar sus procesos de
aprendizaje con los recursos utilizados, generando una ecologia de aprendizaje, al

personalizarlos y colaborar con otros.

En tercer lugar, la experiencia de construir un proyecto cultural reforzé habilidades
para hacer investigacion educativa. Aunque si bien siguen percibiendo como un proceso
complejo, también permitio realizar una praxis en la que se combind la teoria con la practica
para disefar propuestas de solucion a problemas reales de sus contextos de practica. Lo
anterior apunta a realizar un ejercicio poietico y no meramente instrumental que separe la

teoria, la metodologia de investigacion y el disefio de propuestas pedagogicas.

5.2.5.2.2 Nivel 2. Aprendizaje

El fortalecimiento de las habilidades de la multiliteracidad y la formacion investigativa

se trabajaron de manera paralela a través del Proyecto cultural. El proyecto se realizé de
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manera colaborativa en binas y trinas. Se identificaron las problematicas en las escuelas
de practica a la que se integréo el estudiantado en séptimo semestre. La evaluacion
cuantitativa se realizd a partir de una rubrica. En ella, se describieron los indicadores de

desempeno para cada apartado. (Véase anexo 16. Rubrica de evaluacién del proyecto 2do

ciclo).

La evaluacion se llevd a cabo en tres fases. La primera incluia los siguientes
apartados: contexto, planteamiento del problema y justificacion. La segunda fase abarcé:
argumentacion tedrica, objetivos, disefio de la estrategia y cronograma. En la tercera fase
se realizé una revision global del texto para realizar las mejoras recomendadas en las
retroalimentaciones. En cada fase se realizd una revision por parte de ambas docentes para
que el estudiantado hiciera los ajustes pertinentes y en la segunda revision se asignaba la

calificacion. A continuacion, se muestran los resultados de la evaluacion en la Figura 34.
Figura 34. Evaluacion de las tres fases del proyecto.

Evaluacion del proyecto

0 I| | I|I |II || I| |I I
100 90 80 70 60 50 40 30 20
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Nota: Elaboracion propia

En la grafica para la primera fase el 13% de los estudiantes obtuvieron una
calificacion de 80, el 22% de 70, el 26% de 60, el 17% de 50, el 13% de 40 y el 9% de 20.
Como se puede observar las calificaciones oscilaron en un rango medio. Esto se atribuye

a dos circunstancias particulares, segun lo registrado en el diario de observacion.
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La primera fue resultado de una mala comunicacion entre los integrantes para
redactar el apartado de manera coherente. La principal causa fue que no realizaron una
investigacion profunda de las pruebas SISAT, ENLACE, MOLEC o algun otro instrumento
aplicado por la escuela para determinar los niveles de lectura. Estos instrumentos les
servirian como diagnéstico para identificar los problemas de lectura en las escuelas de

practica.

La segunda se relaciona con una baja lectura analitica de los instrumentos
diagnéstico para analizar las causas y las consecuencias para definir y justificar el
problema. Esto repercutié en su habilidad para escribir de manera clara y coherente los
primeros apartados. Se esperaba que con la descripcion de la rubrica pudieran autorregular
su desempefio; sin embargo, la habilidad para analizar datos cuantitativos provenientes de

los diagnosticos mostré dificultades de interpretacion.

Para apoyar la habilidad de analisis en clase, se realizaron ejercicios a manera de
taller segun lo propuesto por Mejia (2013). Se parti6 de la lectura de articulos de
investigacion relacionados con la lectura y la mediacion lectora. En ellos, se identificé cédmo
se presentaba e interpretaba la informaciéon obtenida de las técnicas e instrumentos
implementados. Se puso en practica un ejercicio de simulacién de cémo ellos los
interpretarian, para después realizarlo en sus trabajos. En la ultima entrega se observé una

mejora significativa.

Por otro lado, con la finalidad de triangular la informacion obtenida, se aplicaron
cuestionarios de autoevaluacion por categorias de analisis, de acuerdo con las actividades
realizadas durante el semestre y algunos de los comentarios del grupo focal. Las
valoraciones de los estudiantes revelaron su autopercepcidén sobre su aprendizaje y el
desarrollo de habilidades. Aunque la evaluacién se tenia disenada en un formulario de
Google, al final se opté por realizarlo de manera fisica en el aula para asegurar que fuera
contestada, porque los estudiantes estaban proximos a salir de vacaciones y se corria el

riesgo de que no la contestaran. A continuacién, se muestran los resultados en la Figura 33.
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Figura 35. Habilidades operativas

Multiliteracidad: habilidades operativas de
las TIC

10 9 8 7

B 1.Realizar busqueday discriminacién de la informacién en relacién con los
contenidos de la asignatura para fortalecer mi formaciéon como docente-
investigador

12
10

»h OO ©

oN

6 5 No
contestoé

H 2.Usar éticamente la informacidn investigada

W 3.Mejorar mis recursos y sistema de busqueda de informacién en buscadores
esnecializadns revistas indexadas articiillos académicons ete

Nota: Elaboracion propia.

El grafico superior muestra una alta percepcién en la mejora del manejo de la
informacioén. Lo anterior, refleja un cambio en contraste con el instrumento diagnéstico en
donde ellos no se sentian capaces de discriminar la informacién confiable de la no confiable.
A su vez, fue significativo el manejo del Formato APA para usar de manera ética la
informacion, que se logré con base en la practica, asi como el aprendizaje de las

herramientas de referencias de Word y de Google docs.

La siguiente categoria que se indagdé fue la relacionada con las habilidades
cognitivas pues representan la base de la construccién del conocimiento. A su vez, se
convierten en el puente epistemoldgico para hacer investigacion educativa. Por lo tanto, el

siguiente grafico presenta los indicadores de las percepciones en la Figura 36.
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Figura 36. Habilidades cognitivas

Multiliteracidad: habilidades cognitivas

12
10
8
6
L
i
0 [ |
10 9 8 7 6 5 No
contestoé

W 4. Fortalecer el pensamiento critico a través de la investigacion para
argumentar.

| 5. Fortalecer el pensamiento critico para ofrecer una solucién a los problemas
planteados en los contextos escolares analizados.

W 6.Mejorar mis procesos metacognitivos identificando mis fortalezas y areas de
oportunidad

B 7.Las actividades realizadas me permitieron fortalecer mis habilidades
comiinicativas como: didlaga eritico v argiimentadn a nartir de la investisacidn

Nota: Elaboracion propia.

Una de las principales dificultades fue la habilidad para argumentar que en la
primera iteracion no se hizo tanto énfasis. En el segundo ciclo se trabajé con el modelo de
Toulmin que divide el razonamiento en seis momentos: asercion, evidencia, garantia,
respaldo y reserva. Aunque al principio lo vieron como un proceso tedioso e innecesario,
poco a poco dentro de la sesion de taller y las retroalimentaciones, se dieron cuenta de que
les proporcionaba una guia para la construccion de argumentos y se fueron habituando a
construirlos siguiendo el modelo a partir de la colaboracion, pues entre todos buscaban la

informacién necesaria para consolidar el argumento.

Lo anterior, representa uno de los cambios mas significativos observados en la
entrega de los trabajos finales, asi como en las participaciones de los foros y talleres. Con
ello, los estudiantes identificaron qué sabia en torno al tema de investigacion y qué les
faltaba por investigar, generando un autorreconocimiento de sus fortalezas y areas de

oportunidad. Por lo tanto, se observa la generacion de una ecologia del aprendizaje.
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Es necesario mencionar que en este proceso se observo que los estudiantes que se
mostraron mas comprometidos con el proyecto obtuvieron mejores resultados. Aquellos
estudiantes que faltaban a la clase-taller, hacian sus aportaciones de manera virtual, pero
no alcanzaron el mismo desarrollo. Esto tuvo un impacto también en las habilidades

socioemocionales como se evidencia en la Figura 37.
Figura 37. Habilidades socioemocionales

Multiliteracidad: habilidades
socioemocionales

10 9 8

Nota: Elaboracion propia.

o N A O 00 O

7 6 5 No
contestod

Los indicadores revelan una alta valoracion que coincide con lo comentado en el
grupo focal sobre el impacto de la implementacién para autorregular su comunicacion, su
aprendizaje y su practica a través de la investigacién como un ejercicio de analisis, reflexién
y accion. Lo dicho se acerca a lo marcado por el perfil de egreso del plan de estudios 2018
al reconocerse como un docente que mejora continuamente para apoyar a los alumnos en
su aprendizaje. El proyecto cultural vislumbraba que desde sus posibilidades apoyaran al
funcionamiento eficaz con sus escuelas de practica, estableciendo un vinculo con la

comunidad.

Si bien al inicio el trabajo en equipo represento algunas dificultades de comunicacion
y coordinacion, al final, pudieron fortalecer su proyecto a partir del didlogo y la socializacion.
Algunos de los proyectos se entregaron a las escuelas de practica para que fuera utilizado.
Por lo tanto, el sentido del aprendizaje situado como punto de partida, los llevdé a una
practica transformadora, cuyo pilar es la investigacion. De aqui la importancia de analizar

su impacto, como se presentara en la Figura 36.
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Figura 38. Formacion investigativa

Formacion investigativa
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B 9.Las actividades implementadas me permitieron realizar ejercicios de
reflexion critica sobre mi formacién.

Hm 10.Conocer mi estilo de aprendizaje apoyé mi conocimiento sobre cémo
fortalecer mi desempefo académico, al reflexionar sobre cémo aprendo.

B 13.Las metodologias de investigacion me permitieron comprender mejor los
nrocesns v etanas nara realizar 11na investisacidn educativa. un nrovecto de

Nota: Elaboracion propia.

La gréfica destaca el impacto en el fortalecimiento de su formacién investigativa a
través del proyecto implementado. Particularmente en los procesos de reflexién y critica
sobre su practica profesional, puesto un alto porcentaje de estudiantes evalué con los
indicadores de 10, 9 y 8 puntos. Lo anterior, evidencia un alto grado de apropiacion de los
aprendizajes. Asimismo, conocer sus estilos de aprendizaje orientaron el uso de los
recursos de comprension y produccion de textos académicos, y de los procesos

metodoldgicos de la investigacion, a través de la practica.

Estos resultados muestran un desarrollo en las microhabilidades y en las
dimensiones propuestas por Pirela, Pulido y Mancipe (2015). En cuanto la inteligencia
investigativa, la intervencién impulsé procesos de metacognicién y de pensamiento critico
al tomar consciencia sobre la problematizacion educativa y la propia practica. Lo cual,

transforma sus procesos epistemolégicos generando un habitus investigativo.
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Por otro lado, la formacién tedrica se convirtid en un pilar para convertirse en un
marco de referencia para disefar proyectos e intervenciones educativas. Finalmente, la
dimensién info-comunicativa resalta que la practica de los procesos y etapas de una

metodologia de investigacidon aprovecharon los recursos de informacion y comunicacioén.

Es preciso mencionar que en el diario de observacién se registré que los procesos
siguen requiriendo del acompafiamiento y la retroalimentacion para ser llevados a cabo,
como se muestra en el ultimo item de la figura para que no se quede en una habilitacion
metodoldgica. Sin duda ensefiar a investigar es un proceso de largo aliento (Sanchez-
Puentes, 2014) y en este proceso, los recursos multimodales jugaron un papel fundamental,

como se puede observar en la Figura 39.

Figura 39. Multimodalidad

Multimodalidad
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11.Elusode la 12.El desarrollo de mi 14.ZEl uso de los 15.Considero que mis  16.Considero que mi
plataforma me permitié Personal Enviromen recursos digitales procesos de lectura conocimientoy
fortalecer mis Learning me permiti6  como la plataforma mejoraron en los procesos de
habilidades en eluso mejorar midesempefo apoyarony facilitaron ultimos semestres con investigacion
de herramientasy en la realizacién de mi aprendizaje apoyo de las mejoraron con el apoyo
recursos digitales. tareasy actividades asignaturas de de las asignaturas de
para mi formacion metodologia de la metodologia de la
investigativa y funcién investigacion, investigacién,
como docente. Proyectos de Proyectos de

Intervencion Docente. Intervencién Docente.

m10 W9 m8 m7 mé6 m5 mNo contesto

Nota: Elaboracion propia.

Los resultados de la autoevaluacion sobre los recursos multimodales arrojaron datos
importantes sobre su uso. En la valoracién en torno al impacto que tuvo la plataforma
predominaron los indicadores entre 10, 9y 8, por parte de mas de la mitad del estudiantado,
lo que permite confirmar su impacto en la multiliteracidad y sus habilidades operativas de

las TIC. Al mismo tiempo, se observa que se reafirma la importancia del uso del PLE en los
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procesos de significacion como son la comprensién y la produccion académica (Kalantzis y
Cope, 2008).

Las valoraciones manifestadas por el estudiantado permiten afirmar que la
integracion intencionada del EVAy el PLE promovieron mejoras sustantivas en el desarrollo
de las categorias de analisis: multiliteracidad y formacion investigativa. Por lo tanto, se
puede afirmar que ambos recursos digitales son efectivos en una intervencién educativa

multimodal como se muestra en la grafica general de la autoevaluacion de la figura 40.
Figura 40. Resultados de la autoevaluacién
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Nota: Elaboracién propia.

Como parte de la fase final se presentaron los proyectos terminados en un foro-taller

en el que se les dio la ultima retroalimentacion. En el cierre de la sesion los estudiantes
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expusieron las ventajas y retos a los que se habian enfrentado al desarrollar sus habilidades

en |E (Véase anexo 12. Presentaciones de proyectos).

Este espacio sirvié para recopilar informacién sobre el impacto de la implementacion
de la propuesta y, con ello, se integraron los resultados obtenidos y se realizaron los ajustes
la propuesta formativa para ser presentada a las autoridades escolares. Como producto de
la intervencion realizada, se llevaron a cabo las gestiones para la realizacion de un coloquio
de IE para que el estudiantado participara y complementara su proceso formativo desarrollo
de habilidades de la multiliteracidad y la formacion investigativa. Ademas, se llevaron a cabo
reuniones con docentes y autoridades de la ENSQ para las gestiones para plantear la
posibilidad de incorporar la propuesta formativa en el curriculum formal, tanto el foro, como

el coloquio.

5.2.5.1.3 Nivel 3. Desempeno

Las actividades realizadas durante el segundo ciclo partieron del analisis de
resultados de la iteracién anterior. En ella, se identificd la necesidad de fortalecer y hacer
consciencia sobre la multiliteracidad a niveles mas profundos de analisis y critica, asi como
el uso del PLE. En estas actividades el estudiantado identificd y clasificé el conjunto de
herramientas para: a) buscar y leer informacién, b) organizarla, analizarla y crear, c)
comunicarla (Adell y Castafieda, 2010) (Anexo. Rubrica del PLE). Ademas, el estudiantado
utilizé diversos recursos digitales para llevar a cabo los procesos de manejo, comprension
y construccién de la informacion en sus actividades académicas, como se puede ver en la

Figura 41.
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Figura 41. Organizacién del PLE
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Nota: Elaboracion propia con base en los productos del estudiantado.

Este ejercicio pas6 de ser una actividad para entregar y se convirtio en una
herramienta de consulta constante para la realizacion de otras actividades, por lo que se
puede decir que su impacto fue positivo porque generaron nuevas interconexiones
(Siemens, 2004). Los estudiantes integraron gestores de referencias, buscadores
académicos como revistas indexadas y herramientas de produccion y comunicacion
multimedia. La actividad se presento al inicio de la implementacion del segundo ciclo para
que fungiera como un eje articulador del aprendizaje autonomo y multimodal con el cual

fortalecer las dimensiones de la multiliteracidad y de la formacion investigativa.

Aunado a lo anterior, es pertinente mostrar la interaccion en la plataforma Moodle a
partir de las bitacoras y estadisticas. Es necesario recordar que el numero de usuarios de
la plataforma fue de 24, también es preciso mencionar que cuatro estudiantes duplicaron
su registro en la plataforma por un registro doble de correo. En la Figura 42 se muestran

las actividades de induccion, antes de comenzar con los temas de la asignatura.
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Figura 42. Introduccién al EVA y al PLE

Actividad Vistas

&) ;Bienvenidos a su Entorno Virtual de Aprendizaje! 58 vistas por 20 usuarios
¥ Autoevaluacién metacognitiva 35 vistas por 14 usuarios
@ Multiliteracidad y multimodalidad 48 vistas por 15 usuarios
[ Construyendo miPLE . 1358 vistas por 28

usuarios

Nota: Obtenido de plataforma Moodle (Frias, 2024)

El analisis cualitativo de los registros del diario, la observaciéon, los productos
entregados y el analisis cuantitativo obtenido de las bitacoras permiten mostrar los
resultados en las interacciones. La actividad del PLE tuvo el numero mas alto de
interacciones 1,358. Esto evidencia que el estudiantado llevo a cabo una apropiacion de su
PLE como una estrategia auténoma y autorregulada que favorecié su desarrollo de las
habilidades operativas de las TIC. Los recursos mediaron el manejo de la informacién, su
comprension y produccion, con los cuales, construir aprendizajes activos y dialdgicos
(Castaneda y Adell, 2013). Ademas, se articularon las propuestas a las problematicas
planteadas desde la metodologia ABP, fortaleciendo las tres dimensiones de la
multiliteracidad NG (2012), Matamala (2018).

Al mejorar la interaccion con las diversas modalidades de los textos se tuvo un
impacto en las habilidades cognitivas fortaleciendo procesos como: analisis, comparacion
y sintesis de informacion académica. Asimismo, su produccién escrita presenté mejoras a
través de argumentos con un mayor fundamento y no como una mera copia de informacion.
Esto observo en la construccion de los marcos tedricos en los que los estudiantes después
de presentar la postura de diversos autores se apropiaron de ella, como se puede ver en el
siguiente fragmento en el que se habla de la comprension: “La comprension entonces, es
mucho mas que solo leer palabras, es una construccion de un significado que involucra
hacer relaciones con lo que se sabe y con las experiencias. El hecho de lograr vincular lo

que se lee, hace que el estudiante genere un aprendizaje significativo.” (Participante 1).

Es preciso aclarar que en el manejo de datos cuantitativos falta mejorar los procesos

criticos porque solo presentan los datos, sin una interpretacién. Lo anterior, corrobora
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mejoras sobre la dimensiéon info-comunicativa porque consultan diversas fuentes; empero,
todavia queda trabajo por realizar en la dimension cognitiva (Pirela, et al., 2015). Sin
embargo, la asiduidad de interacciones en la plataforma sugiere que no solo consumieron
contenidos, sino que utilizaron recursos para comprender, resignificar y producir

conocimiento a partir de sus PLE (Dabbagh y Kisantas, 2012).

La articulacién consciente de la triada pedagdgica dentro del disefio instruccional
favorecié la transformacion de las habilidades de la multiliteracidad con la mediacion del
EVA y el PLE al convertirse en un espacio de interaccion. Ambos movilizaron el trabajo
colaborativo entre estudiantes y docente para la construccién de sus proyectos como una
practica de investigacion educativa auténtica. En ella, se entrelazaron el conocimiento y las

habilidades fortaleciendo asi, el habitus investigativo del estudiantado (Bourdieu, 2009).

Por su parte, la docente desde la retroalimentacién continua y oportuna pudo
acompanar el proceso como se mostrd en el anexo 15. Como investigadora, pudo identificar
como se genera la interaccion entre los recursos y digitales. En el segundo ciclo de
iteracion, estos jugaron un papel importante al convertirse en Tecnologias de Aprendizaje y
Conocimiento (TAC).

Es importante mencionar que la produccién colaborativa se realizé utilizando
principalmente dos tipos de dispositivos, en primer lugar, el celular y en segundo la
computadora, tanto dentro como fuera de clase. Por lo tanto, el papel de la metodologia
implementada para articular su uso fue clave; sin embargo, como menciona Bustos y Coll,
(2010) lo realmente importante no son las tecnologias, sino el lugar que ocupan dentro del
DI elaborado por el profesor, en torno a los contenidos y las actividades de aprendizaje

como componentes principales del triangulo interactivo.

El esfuerzo y trabajo conjunto promovié una comunidad de aprendizaje, por lo que
se puede decir que los resultados dan cuenta de lo planteado por Bielaczyc y Collins (2017)
en cuanto a que la diversidad de experiencias de aprendizaje entre los miembros es una
pieza clave. A su vez, en el diario de observacion se registré el reconocimiento por la
contribucién y participacion de cada uno en el desarrollo de un objetivo comun para resolver
un problema y construir el proyecto. Esto juega un papel fundamental porque rompe con la

ensefanza tradicional.
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Finalmente, el aprendizaje como proceso de construccion de conocimiento en el que

se dialoga utilizando diversos recursos para compartir lo aprendido y poner en practica las

habilidades de todos para resolver un problema, representa la formacion de comunidades

que aprenden (Robinson, et al., 2020). En la Tabla 19 se muestran las evidencias del

segundo ciclo.

Tabla 19. Muestra de evidencias de desempeio sequndo ciclo

Habilidades de
la
multiliteracidad
/

Dimensiones
de la FI

Evidencia

Observaciones

Habilidades
operativas de
las TIC

Dimension
info-
comunicativa

Elaboracion de videos en Tik

Tok y YouTube para
promocion lectora

la

https://vm.tiktok.com/ZMkRH?2

9i4/

https://youtu.be/Udoni1NVI28?

si=HBHI6tgHKCgfH3dz

La produccién audiovisual muestra
un mayor dominio de los recursos
digitales para integrar cddigos
multimodales que evidencian una
practica de la multiliteracidad
diversificando los modos de
representacion como lo plantea la
NLG.

Habilidades
cognitivas

Dimensién
pedagdgica

Fichas de analisis. (Véase

anexo 23).

Evidencia del informe final 1

(Véase anexo 24).

Presentacion de proyectos

finales (Véase anexo 25).

Las fichas denotan un analisis mas
profundo de la informacién con lo
que se fortalece el habitus
investigativo y la interpretacién de
textos académicos a través del
analisis critico (Cassany y Castellla,
2011).

El informe y presentacion de los
proyectos mostraron un avance en
la capacidad para problematizar,
justificar decisiones metodoldgicas
y pedagogicas.

Habilidades
socioemociona
les

Actividades en el EVA (Véase

anexo 26. Participacion en el

EVA)

Las interacciones con el EVA
reflejan un uso responsable vy
sostenido para autorregular su
aprendizaje, la colaboracion vy
construccion conjunta del
significado, fortaleciendo las
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https://youtu.be/Udoni1NVI28?si=HBHI6tqHKCgfH3dz

ecologias de aprendizaje como lo
plantea Coll (2014, 2017)

Nota: Elaboracion propia

En la tabla se presentan solo algunas evidencias de lo realizado para mostrar el

desempeno del estudiantado.

Interaccién del estudiantado con el Entorno Virtual de Aprendizaje

Durante el segundo ciclo, el disefio de las actividades se reestructuré para que
realmente se comportara como un EVA. El cambio permitié compartir diferentes recursos
digitales e integrar estrategias metodoldgicas activas como el ABP y el aula invertida, con
las cuales, dinamizar y diversificar el aprendizaje, de acuerdo con el estilo de cada
estudiante para acercarse a los contenidos de la asignatura y desarrollar las habilidades
propuestas. A su vez, las herramientas digitales facilitaron la interacciéon entre los
estudiantes dentro y fuera del aula de clases, brindando la posibilidad de realizar trabajo

individual y cooperativo de manera flexible, formando una ecologia de aprendizaje.

El EVA también jugo un papel importante en los estudiantes para la construccion de
su conocimiento, a partir de la participacién activa con las actividades disefiadas por la
docente. Para corroborar el impacto se revisaron las bitacoras de los estudiantes para
identificar el nivel de interaccion mantenido con el EVA como se puede observar en la

siguiente Figura 43.
Figura 43. Nivel de interaccion del estudiantado con el EVA

Numero de estudiantes
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Nota: Elaboracion propia
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El porcentaje que mantuvo una interaccion alta fue de 45.8%, en donde se observa
la consulta constante de los recursos digitales, por lo que se puede inferir que no solo
utilizaron la plataforma para cumplir con las tareas, sino para aprender. Le sigue en
porcentaje una interaccion mediana que fue de 33.3% en donde se observa menos

actividad con la plataforma, aunque con un nimero de vistas considerable.

Es necesario comentar que los estudiantes que mostraron una interaccion baja fue
el 16.6%, sin embargo, se considera un impacto positivo, pues correspondia a estudiantes
que, por diversos factores como embarazos y enfermedad, no asistian a clases por
periodos prolongados de tiempo; sin embargo, se deduce que sirvi6 como apoyo para
mantenerse vinculados y aprendiendo en la asignatura a la distancia. Un solo estudiante no
interactud con la plataforma por dificultades tecnoldgicas. Con él se continué trabajando
con Classroom para la visualizacion de los contenidos y con Google Drive para realizar el

trabajo colaborativo con los compafrieros.

Las actividades se articularon en torno a tres unidades establecidas en el programa
de estudios de la asignatura de Situaciones didacticas para la ensefianza del Espariol. Se
disefiaron 15 actividades a lo largo del séptimo semestre y se integraron diversos materiales
de apoyo: textos escritos, audiovisuales e infografias que el estudiantado podia visualizar
las veces que considerara necesarias para comprender mejor el temay elaborar la actividad
disefiada en la plataforma o en las clases. Como se menciond en la descripcion anterior, el
estudiantado tuvo diferentes niveles de interaccion de manera individual, las interacciones
mas altas oscilaron entre las 92 y las 132 interacciones totales con el EVA a lo largo del

semestre como se puede observar en la Figura 44.
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Figura 44. Estudiante con alta interacciéon con el EVA

Nota: Bitacora y estadisticas de la plataforma Moodle: Situaciones Didacticas para
la Ensenanza del Espafiol (Frias, 2024)

Las estadisticas muestran en morado las vistas a los materiales y en naranja los
mensajes enviados por periodo, desde que comenzo la implementacién de septiembre a
enero. En azul se muestra toda la actividad en conjunto. Como se puede observar en el
mes de noviembre hay una disminucién considerable de interacciones y esto se debe a que
las actividades se redujeron porque es el periodo en el estudiantado realizaron su primera
practica docente en las secundarias. Durante este periodo el proyecto de lectura se

continud utilizando Google Drive para la construccion del marco teérico.

Como ya se venia mencionando algunos de los estudiantes mostraron un nivel de
interaccion mas bajo. Su caracteristica principal fue la ausencia presencial a las clases por
motivos personales. Sin embargo, vale la pena resaltar que, aunque su desempefio no fue
el mejor, gracias a la interaccion con la plataforma, continuaron con las actividades, lo que
les permitié en primer lugar, aprobar la asignatura y en segundo, mantener la colaboracion
con sus companeros en los proyectos generando experiencias de aprendizaje, como se

puede ver en la Figura 45.
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Figura 45. Estudiante con interaccion baja con el EVA

TN . ... .
s _

Nota: Bitacora y estadisticas de la plataforma Moodle: Situaciones Didacticas para
la Ensefianza del Espafiol (Frias, 2024)

Se observa de manera evidente el comportamiento de un estudiante con alta
interaccion y uno con baja interaccion. Como se menciond, para el segundo caso la
plataforma sirvié de acompanamiento a la distancia puesto que, la estudiante, por embarazo
faltaba constantemente a clase; sin embargo, se mantuvo vinculada al proceso de

aprendizaje y de construccion de su proyecto a través de la plataforma.

Como se observa el niumero de interacciones fue alto, al inicio y en el cierre, por lo
que se atribuye este comportamiento a un ejercicio metacognitivo y de responsabilidad
sobre el aprendizaje. Al inicio porque se plantearon las instrucciones generales del
desarrollo del proyecto de investigacion que se fue elaborando por fases y al final, porque
debian estructurar la presentacion final del mismo. Identificar las interacciones resulta
relevante porque muestra el didlogo con los contenidos de la plataforma y con los
comparieros, por el disefio de las actividades, formando una ecologia de aprendizaje (Coll,
2014).

Finalmente, la implementacion de los dos ciclos de iteracion permiti6 a los
estudiantes realizar actividades para mejorar su multiliteracidad y su formacién
investigativa. El analisis por ciclo permitid ver a detalle los resultados y la evolucion de los
estudiantes para realizar Investigacion Educativa. Por ello, se propone a manera de cierre
un analisis comparativo de los dos ciclos organizado a partir de las categorias de analisis:

multiliteracidad, formacion investigativa y multimodalidad.
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El analisis parte de los proyectos elaborados por los estudiantes. Se tomaron dos
trabajos del primer ciclo del grupo de espanol y dos matematicas cuyas caracteristicas
fueron uno de un buen desempefio y otro de desempefio bajo. Para el segundo ciclo se
tomaron solo dos proyectos con las mismas caracteristicas mencionadas por tratarse de un

solo grupo. El propésito fue identificar los logros y los retos alcanzados en la produccion de

textos académicos y las fases de la investigacién como se muestra en la Tabla 20.

Tabla 20. Comparativo de las dos iteraciones

Aspecto  Primer ciclo Segundo ciclo Comparativo
Multiliteracidad

Logros Comprensién literal de Comprension inferencial, Evolucion de la
articulos académicos con incorporacion de multiliteracidad de
mediante fichas. elementos criticos gracias a niveles de lectura
Produccion de textos la diversificacion semidtica.  inferencial al critico.
académicos, con uso del Mejora en la coherenciayla Mayor autonomia en la
formato APA 7 con apoyo cohesién textual. produccion textual.
de la docente. Proceso metacognitivo de la Trabajo de ecologias y
Puesta en practica de la importancia de la lectura en comunidades de
teoria. su formacién a través de la aprendizaje.

practica con el PLE.

Retos Dificultades en la Persisten errores en la Seguir trabajando Ia
identificacion de ideas interpretacion critica. lectura critca y |la
principales. Limitada revision tedrica. investigacion.

Baja motivacion por la Consolidacion de habitos Desarrollar rigor
lecturay el PLE lectores y habitus académico.
Errores de redaccién y investigativo. Orientar el uso de la
argumentacion critica. Mayor acompafiamiento Inteligencia Artificial. .
docente.
Formacién investigativa

Logro Aplicacién de diagnosticos  Sistematizacion de la Transformacion de una
basicos (encuestas, informacion y los datos. investigacion empirica a
entrevistas, diario). Uso de instrumentos una mayor consciencia
Identificacion de variados para la evaluacién. metodolégica y
problemas escolares y Reflexiébn critica sobre la estructurada.
comunitarios. practica docente.

Participacién en proyectos

de intervencion con Apoyo docente en la
metodologia de sistematizacion.
Investigacion-Accion.

Reto Limitada capacidad de Problemas de interpretacion Fortalecimiento de la
analisis de resultados. estadistica. escritura académica en
Escasa triangulacion de Deficiencia en la articulacién relacién con el
fuentes. entre la teoria y el disefio de fundamento tedrico.
Mejorar las estrategias de las secuencias didacticas.
conducciéon metodolégica.  Poca integracion de

referentes tedricos.
Multimodalidad

Logros Uso de buscadores Mayor integracion de Aumento en el uso de
académicos, recursos recursos digitales, aumento modos semibticos
digitales para hacer de la creatividad. diversos.
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presentaciones y Participacién en talleres y Construccion de textos

produccion. foros virtuales. multimodales.

Retos Fallos de conexion a Dificultadesenelaccesoala Desarrollar consciencia
internet. plataforma. critica y ética en el uso
Desconocimiento de Plagio y uso inadecuado de de los recursos digitales.
herramientas digitales la Inteligencia Artificial. Mejorar el uso y disefio
Poca claridad en las de las plataformas
instrucciones (docente). (docente).

Nota: Elaboracion propia mediante el analisis de cuatro informes realizados por los

estudiantes en el primer ciclo y dos proyectos del segundo ciclo.

La comparacion de los textos seleccionados muestra los logros y retos de cada
ciclo, lo que permite valorar los alcances de la intervencion. La tabla ha sido clave en la
investigacion porque permite visualizar no solo los procesos de cambio de percepcion
hacia la investigacion educativa, sino los aprendizajes en cada una de las dimensiones y

el desarrollo de habilidades alcanzado por los estudiantes.

180



6. Conclusiones

A partir del analisis de lo obtenido de las diversas técnicas e instrumentos aplicados,
se busco dar cuenta del impacto de la intervencion llevada a cabo bajo el modelo ADDIE
para mejorar los procesos de comprension, produccion y apropiacion critica de textos

académicos para fortalecer la formacion investigativa de los estudiantes de la ENSQ.

Los resultados de la primera fase en la que se realizo la revisién de la literatura, los
Planes y Programas de Estudio, se observé la falta de claridad en la malla curricular para
fomentar la formacién investigativa. Pese a que en quinto semestre en la asignatura de
Metodologia de investigacion se abordo el tema de las metodologias de investigacion y se
hizo un ejercicio de practica articulando el planteamiento de un problema, la construccion
de obijetivos, la justificacion y la construccién de un marco de referencia. La informacion
entre las diversas metodologias y enfoques de investigacion les parecia excesiva, confusa
y muy tedrica. Sin embargo, este primer acercamiento sentd las bases metodologicas-

estructurales que conlleva una IE.

Al ver que la construccién del conocimiento sobre las metodologias debia
consolidarse, la docente-investigadora selecciond una asignatura en donde los estudiantes
desarrollaran proyectos de investigacion e intervencién educativa, con la finalidad de
practicar lo aprendido en el semestre anterior. Por lo tanto, se disefio el Plan de accion y se
comenzo con el primer ciclo de implementacién a partir de las categorias de analisis y el DI
para que el alumnado desarrollara un proyecto de intervencion mediante el uso de la

metodologia de investigacion-accion.

Por otro lado, el andlisis de los instrumentos diagndsticos permitié identificar algunas
de las dificultades que experimentaba el estudiantado en relacion con las habilidades para
usar las herramientas digitales y para analizar de manera critica la lectura de textos
académicos, asi como realizar sus propios textos en el desarrollo de proyectos e
investigaciones. La seleccién estratégica de las asignaturas permitié articular de manera
natural la triada pedagadgica, alineandolo con los propdsitos y competencias del programa
de estudios. Si bien, en cualquier asignatura se podia llevar a cabo la implementacion, en
la seleccionada para el primer ciclo se encontraban varios puntos de confluencia. En este
sentido, la docente investigadora, se pregunté como es que el estudiantado podia tener

tantas dificultades al llegar a séptimo semestre en las generaciones anteriores, al iniciar su

181



proyecto de titulacion, si curricularmente debian tener experiencias previas de como
realizarlo. Esto corrobora que, en la lectura y ejecucion de los programas de estudio,

interviene el grado de experiencia de los docentes para desarrollarla.

Es importante mencionar que el proyecto se articuld aprovechando las dos unidades
propuestas por el programa, asi como las dos jornadas de practica para realizar los pasos
del proyecto. En términos generales, para la primera jornada se disefiaron y aplicaron los
instrumentos diagnésticos para identificar las problematicas de aprendizaje del contexto
escolar de practica, construir una justificacion a partir de la consulta de investigaciones
relacionadas con las problematicas observadas, un marco tedrico y una propuesta. En la
segunda jornada se aplicé la propuesta y los instrumentos de recoleccidon de informacién
para realizar la reflexion sobre el impacto, el informe y la presentacién final del proyecto

(Anexo 21. Evidencia del informe final del proyecto).

Se selecciond la asignatura de Proyecto de intervencion docente porque
curricularmente el propédsito es “que el estudiante normalista disefe proyectos de
intervencion docente a partir de los diagndsticos realizados en las escuelas de practica
profesional para coadyuvar con el desarrollo institucional.” (SEP, 2021, p. 5). El curso se
estructura en dos unidades. En la primera se propone el disefio y aplicacion de instrumentos
diagnésticos, determinar y explicar un problema y disefar el proyecto de intervencién. En
la segunda unidad, se implementa el proyecto de intervencion, se realiza la reflexion y la

evaluacién, y se presentan los resultados.

La docente-investigadora compartio el programa al estudiantado y lo analizaron de
manera conjunta para que generan conciencia del proposito y los contenidos, pues no estan
acostumbrados a revisar los programas de la asignatura, por o que no pueden valorar si
aprendieron lo que curricularmente se propone para su formacion. Lo anterior, se realizé
con la finalidad de trabajar la autorregulacion y porque a partir de la observacion y la
practica, la docente, se habia percatado que otros grupos cuando llegaban a séptimo
semestre, no tenian una idea clara de cédmo construir un proyecto de intervencion, ni de las

metodologias que se podian apoyar para realizarlo.

Cabe resaltar que dentro de las competencias plasmadas en el programa (SEP,

2021) que se espera que el estudiantado desarrolle se encuentran:
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Genéricas:

e Solucionar problemas y toma de decisiones utilizando su pensamiento critico
y creativo.
o Utilizar las tecnologias de la informacion y la comunicacion de manera critica.

e Aplica sus habilidades linglisticas y comunicativas en diversos contextos.

Profesionales:

o Implementa la innovacion para promover el aprendizaje del Espafiol/
Matematicas en los estudiantes.

o Disefia y/o emplea objetos de aprendizaje, recursos, medios didacticos y
tecnoldgicos en la generacion de aprendizajes del Espafiol/Matematicas.

o Utiliza las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién (TIC),
Tecnologias del Aprendizaje y el Conocimiento (TAC), y Tecnologias del
Empoderamiento y la Participacion (TEP) como herramientas de
construccion para favorecer la significatividad de los procesos de ensefianza
y aprendizaje.

o Utiliza los elementos tedrico-metodologicos de la investigacion como parte

de su formacién permanente en las matematicas.

Disciplinares:

Organiza problemas a partir del analisis de la informacion cuantitativa y
cualitativa.

e Organiza la informacion cuantitativa y cualitativa.

o Construye tablas y gréficas a partir de la informacién obtenida.

¢ Analiza los datos organizados para resolver problemas.

o Disefia estrategias para validar conjeturas a partir del analisis e informacion

cuantitativa y cualitativa. (p. 8-10)

Al valorar las orientaciones de los programas se pudo observar los puentes que se
tienden hacia el desarrollo de habilidades para la formacion investigativa y el impacto que
tiene no implementarlos o hacerlo de manera fragmentada. Una de las preocupaciones de

las que surgio6 esta investigacion fue a partir de las carencias identificadas en las habilidades
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para hacer IE en el séptimo semestre de grupos anteriores. Las actividades de la

intervencion fomentaron el desarrollo de estas competencias.

El analisis de la malla curricular y de los programas evidencié que los contenidos de
los programas proponen el desarrollo de habilidades para hacer investigacion a través de
los propdésitos, la estructura de las unidades y las sugerencias didacticas. Por lo que se
puede decir que si bien, no hay una linea explicita orientada hacia la investigacién accion
sobre la practica docente, si se encuentran los insumos necesarios para llevarlo a cabo. De
este andlisis, la investigadora-docente identifico a través de la secuencia e implementacién
de los dos ciclos, en dos cursos que se articulan, la linea que orienta el desarrollo de las

habilidades de la formacion investigativa.

Al valorar la opinion de docentes y estudiantes se identificé que hace falta movilizar
el habitus investigativo de toda la comunidad hacia una practica activa y continua durante
todos los semestres. Esto es, se aprende a investigar, investigando, pero no solo en el
ultimo semestre, sino desde el inicio para que se perciba como un desarrollo util para su
formacion profesional y no solamente como un tramite para titularse a través de un
documento que dice ser de investigacién. Lo anterior, promovié cambios en el disefio

instruccional de los cursos, en el estudiantado y en la propia investigadora-docente.

En este sentido, el reclamo de algunos docentes por formar academias tiene
resonancia en las propuestas para trabajar con el estudiantado con objetivos claros,
sistematicos y continuos en los ejes formativos. De esta manera, se pueden integrar los
docentes que cuentan con una amplia experiencia, a los que podria hacerles falta modificar
su percepcion sobre la investigacion. De la misma forma, integrar a los docentes noveles
que no conocen los programas, con maneras de entender y hacer investigacion con la cual
se pueda contribuir al desarrollo de los estudiantes. Lo anterior es solo un ejemplo de la
necesidad de trabajar de manera colaborativa en el proceso de formacion que transforme

el habitus y que tenga un impacto en el estudiantado.

Por otro lado, el impacto de los diversos recursos digitales, como la inclusién de los
videos fue fundamental para mejorar la comprension de los temas dado que la asignatura
planteaba retos importantes para las y los normalistas. En primer lugar, la puesta en practica
de un proyecto en el que debian realizar una serie de fases para llevarlo a cabo, vinculando

las habilidades de la multiliteracidad y las habilidades para hacer IE, siguiendo la
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metodologia de investigacion-accion. En segundo lugar, sus formas de hacer planeaciones
didacticas se transformarian a las propuestas por la Nueva Escuela Mexicana (NEM), a su
vez, para realizarlas desde la comprension y no como mero llenado de un formato distinto,

para ello, se recurrio a los principios teoricos de la Teoria y la Pedagogia Critica.

Como se puede observar en las evidencias de los reportes finales presentados en
el anexo 22, el proyecto se organiz6 con base en la estructura propuesta para fomentar la
formacion investigativa en relacion con los conocimientos, habilidades, destrezas y
actitudes para llevar a cabo una IE (Pirela et al., 2015). La finalidad era alcanzar el propdsito
del curso y de manera paralela, llevar a cabo un proceso formativo al recolectar informacién
sobre problemas educativos reales y ofrecer una propuesta de solucién a través de una

intervencion educativa fundamentada tedrica y metodolégicamente.

Para cumplir ambos propdsitos debia trabajarse la multiliteracidad para que los
estudiantes comprendieran como se entiende y se redacta cada apartado. Por ende, se
utilizé una ficha de analisis de textos académicos, con la cual, de manera guiada por la
docente identificaran los aspectos relevantes de la lectura de investigaciones educativas,

como se puede mostrar en el anexo (Ficha de analisis 1).

La intervencion promovioé la metodologia de Aprendizaje Basada en Proyectos
(ABP), con los cuales, se pudieron generar ecologias de aprendizaje. En su desarrollo se
buscd sobrepasar el uso instrumental de la investigacidbn para que resultara mas
significativo al analizar su propia practica docente y las problematicas de los contextos
escolares en los que desempenaran su labor. El uso del ABP potencia las habilidades de la
multiliteracidad y la formacion investigativa por lo que se es recomendable trabajarla de

manera articulada en cada semestre con los contenidos de las diversas asignaturas.

Las fichas de analisis se implementaron para proporcionar al estudiantado una guia
para analizar las investigaciones y para sistematizar la informacién consultada, ya que en
las entrevistas del diagndstico, ellos manifestaron no saber como sistematizarla. Ademas
en la observacién de las practicas de lectura se identificé que no lograban identificar la
informacién mas importante, ni retenerla para usarla posteriormente. En la implementacion
la docente explicd cada una de sus partes y se realizaron varios ejercicios de lectura con la
estrategia de Experiencia de Aprendizaje Mediado (EAM) propuesta por Feuerstein
(Noguez, 2002).
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La lectura mediada proporciond las bases para que el estudiantado la realizara de
manera independiente para la construccién de cada apartado. El foco del analisis dependia
de si iban a redactar el problema, construir la justificacién, etc., para contribuir a la
explicacion dada por el estudiante sobre cada apartado, por lo que debian poner especial

atencion a la forma y el fondo.

A partir de esta actividad se movilizaron las habilidades operativas de las TIC al usar
los buscadores académicos y de manera paralela, se estimularon las habilidades cognitivas
para discriminar, seleccionar, analizar y evaluar la informacién con la que construirian cada
apartado. Se les solicité la consulta de al menos tres investigaciones por lo que, a su vez,
impulso la autorregulacién de la lectura. Aunque no se ha mencionado hasta este momento,
los problemas que enfrentaba el estudiantado en la comprension de la lectura, se relaciona
con la falta de practica de la lectura en general y sobre todo de textos académicos, como

se entrevé en los comentarios de las entrevistas diagndstico.

Para articular la propuesta se implementé la plataforma de Classroom y se
complementd con un blog en Weebly, con la finalidad de integrar mas recursos digitales y
hacer la navegacion mas atractiva. La razon por la que se integraron dichas herramientas
fue en primer lugar porque la primera era conocida para ellos. Asi mismo, por su facilidad
para utilizarla sin necesidad de capacitacion, posibilidad de integrar recursos multimodales
y su accesibilidad, como se habia previsto a partir de la revision de algunas investigaciones
(Garcia y Garcia, 2021; Lobo, 2023).

La plataforma ayudé a gestionar el proceso de ensefanza y aprendizaje a partir de
la integracion de diversos recursos multimodales, sin embargo, no se ofrecieron diversos
tipos de textos para la realizacion de las fases. Esto es, algunas veces se incluy6 un video,
en otros textos académicos, pero no hubo diversidad semidtica para una sola fase. La
tendencia general fue el predominio de textos escritos. A pesar de que la plataforma permite
realizar actividades de colaboracion y produccion de contenidos, se sigui6 utilizando mas
como espacio de almacenamiento de informacion, sin promover la autonomia y la

autorregulacion del aprendizaje.

La autorregulacion era una de las habilidades que se pretendia promover, sin
embargo, a través de la implementacion se observé que, para promoverla, era necesario

un acompafamiento y una retroalimentacion oportuna para identificar las fortalezas y las
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oportunidades del estudiantado, en relacion con: los procesos de lectura, escritura de textos

académicos y las habilidades para hacer investigacion.

Un aspecto que se identifico a través de los comentarios del grupo focal del primer
ciclo de implementacién fue la necesidad de tener una retroalimentacién mas inmediata.
Aunque todos los proyectos fueron retroalimentados y se tenia contemplada la evaluacion
formativa, la carga de trabajo para gestionar alrededor de cuarenta revisiones sobrepaso la
capacidad para organizar los tiempos para la retroalimentacion. En la mayoria de las fases
las entregas formales eran textos largos, la investigadora no alcanzaba a dar respuesta a
todos, pese a que se hacian revisiones parciales durante las sesiones de clase en las que

se trabajé a manera de taller.

En el primer ciclo de implementacién del trabajo a través del ABP la cercania de la
docente para explicar el como y dar seguimiento a los avances de los proyectos fue muy
importante porque para el estudiantado era algo nuevo. No habian trabajado por proyectos,
ni tampoco con las metodologias y los formatos de planeacion de la Nueva Escuela
Mexicana; mucho menos con la articulacion de una IE mediante la metodologia de
investigacion-accion, sus fases y caracteristicas, por lo que significd un doble reto para

estudiantes y docente.

Por otro lado, cabe senalar que era la primera vez que los estudiantes realizaban un
ejercicio de investigacion profunda y articulada por fases para la construccion de una
propuesta de intervencion; por lo que, tanto la revision de las investigaciones y la escritura
de cada uno de los apartados se requeria de comprension, dedicacién y creacion, como se
puede observar en los indices de los trabajos presentados en el anexo (Véase anexo 22.

Evidencia del informe).

El Plan de estudios y el Anexo 11 del Acuerdo 16/08/22 de la SEP sefialan la
importancia de la IE en la formacién de los normalistas y en el perfil de egreso; sin embargo,
en la malla curricular, dentro de los trayectos formativos, se encuentra desdibujada la linea

de formacion para llevarla a cabo, sobre todo en el plan 2022.

Los docentes al no tener lineamientos claros desde los programas de estudio,

aunado a la falta de expertise para realizar |IE, poco contribuyen a una formacion
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investigativa solida en el estudiantado normalista. Lo anterior confirma la necesidad de

propiciar un habitus investigativo.

Se confirmé que para hacer Investigacion Educativa es necesario poseer las
habilidades de la multiliteracidad. Aunque debe considerarse que el DI para fortalecerla
conlleva un proceso complejo y largo en el que se articulen estrategias para trabajar todas
las dimensiones y habilidades de manera constante por varios semestres haciendo énfasis
en el acompafamiento del docente para realizar la retroalimentacion, la evaluacion, el
disefio de estrategias y la seleccién de los recursos multimodales para promover una
ecologia del aprendizaje a través de las comunidades de practica. Por lo tanto, abre la
posibilidad de volver a aplicar la propuesta con otros grupos, dando un seguimiento como

el realizado en esta investigacion.

Es relevante mencionar que el disefio e implementacién de una intervencion
educativa multimodal conlleva un conocimiento tecnopedagdgico del docente sobre
plataformas. A su vez, su 6ptimo funcionamiento depende de la claridad de las consignas,
la accesibilidad, la calendarizacion y la seleccidn de recursos como pieza clave para tener
un impacto positivo en los normalistas. Evidentemente, contar con los recursos como
internet es fundamental. En este sentido, la estructura de este curso ya alojada en la
plataforma Moodle podria ser compartida y replicada por los docentes de la ENSQ, por lo

que representa una aportacion a la comunidad educativa de normalistas.

El impacto de los recursos multimodales, la pedagogia de la multiliteracidad permitio
fortalecer las habilidades de comprensién y produccion de textos académicos, lo cual abond
a las dimensiones de la formacion investigativa y sus procesos. En este aspecto, la
investigadora-docente logro visualizar el impacto del uso de los recursos multimodales en
la construccién de los significados, asi como en la asimilacion que hace el estudiantado de

las superestructuras de los textos académicos analizados.

La investigacion permitié dar respuesta a las preguntas planteadas a partir de la
implementacién del disefio multimodal. La pregunta detonadora resulté en una intervencion
positiva para el estudiantado al hacer lecturas a través de un organizador (ficha) que le
permitiera focalizar su atencién, identificar la informacion relevante, sistematizarla y tenerla
disponible para compararla y retomarla en el momento de llevar a cabo una discusion en

los foros, en el aula presencial o en la construccion de alguno de sus apartados. A su vez,
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mostré que no podemos dar por hecho que saben hacer una lectura critica, ni los medios

por los cuales pueden llegar a la comprension de un tema.

La propuesta sustentada a partir de la pedagogia de la multiliteracidad mostré el
camino por el cual se puede acompanar al estudiantado a transitar por las diferentes etapas
de una investigacion, desarrollando una lectura critica que los lleve a la practica situada. La
movilizacién del habitus de los estudiantes hacia la transformacion de su practica y las
realidades escolares a través de proyectos basados en la investigacion cobré una

dimension distinta.

Por otro lado, en el analisis de resultados se dejé entrever cual es la orientacion de
la formacion investigativa en el Plan y Programas de Estudio, como un ejercicio reflexivo de
su propia practica y de los procesos de ensefianza y aprendizaje de secundaria. Al mismo
tiempo, se evidencié la importancia de movilizar el habitus investigativo de los docentes a
través de las orientaciones de los programas, el trabajo por academias y las necesidades

de formacion del estudiantado.

En cuanto a la perspectiva y los componentes para fortalecer la multiliteracidad una
de las primeras recomendaciones seria utilizar la triada pedagégica implementada en esta
propuesta: pedagogia de la multiliteracidad, metodologia ABP vy pilares del aprendizaje
puesto que resultd ser una combinacidon efectiva tanto para la docente como para el

estudiantado.

Sin duda, el uso de una plataforma educativa organizada con diversos recursos
multimodales es un gran apoyo para que el estudiantado desarrolle las dimensiones de la
multiliteracidad y la formacion investigativa, sobre todo desde la autorregulacion del
aprendizaje. En este sentido, el docente tiene el enorme compromiso de seleccionar y
ofrecer materiales digitales utiles para mejorar los procesos semiéticos que se llevan a cabo
a través de las consignas. Dichos materiales pueden graduar el nivel de complejidad para

abonar a los procesos de comprension.

Adicionalmente, realizar la retroalimentacion de manera oportuna, como sostiene
Deheane (2019), permite al estudiantado identificar errores o carencias para que tome
decisiones estratégicas sobre su aprendizaje. Esto puede hacerse tanto de manera

presencial en clase, como de manera virtual, a través de los recursos digitales. A partir de
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la experiencia de la propuesta, se identificé que las que quedan por escrito en los trabajos

entregados, tienen un mayor impacto que aquellas realizadas de manera verbal.

A partir de la evaluacion y los comentarios del estudiantado en los dos ciclos de
implementacién y con las dos plataformas se observaron areas de mejora como: la
organizacion de los contenidos, el calendario de actividades para autorregularse, la
diversidad de formatos, la flexibilidad y la innovacién en la organizacion de las consignas

para hacer el aprendizaje mas atractivo y retador.

La implementacion de la propuesta abrié nuevos desafios y retos para monitorear
de manera mas especifica los resultados de cada una de las dimensiones de la
multiliteracidad y de la formacion investigativa. Los resultados obtenidos dan respuesta a
las preguntas planteadas y son un aporte para la ENSQ, con los cuales, se pueden seguir
disefiando nuevas intervenciones cuyo impacto genere un habitus investigativo favorable

para toda la comunidad.

De manera preliminar surge la interrogante sobre el impacto que puede tener el uso
sistematico de la triada pedagdgica propuesta en esta investigacion. Para ello, se

presentaran los resultados a la comunidad normalista para ser valorada su continuidad.

Finalmente, esta investigacion realiza una aportacion en tres aspectos relevantes.
En primer lugar, a los vacios identificados en el estado del arte sobre la falta de
investigaciones sobre los procesos de investigacion de las EN y a los procesos de formacion
en Investigacion Educativa. En segundo lugar, muestra el impacto y la via para desarrollar
las habilidades de la multiliteracidad a partir de una pedagogia especifica. Y, finalmente, las
ventajas de utilizar los recursos multimodales articuladas desde un Entorno Virtual de

Aprendizaje a partir de un curso que puede ser replicable por la comunidad de la ENSQ.
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Anexos

Anexo 1. Guia semiestructurada de entrevistas

Entrevista a docentes

Buenos dias, quisiera pedirle su colaboracion para integrar algunas evidencias a mi
proyecto de investigacién, el cual consiste en plantear una propuesta de intervencion con
la cual se fortalezca la formacion investigativa de los estudiantes de la ENSQ. Para ello, me
gustaria conocer sus impresiones como maestros de diversas especialidades y asesor de

documento de titulacion, a partir de algunas preguntas.

La informacién recopilada de estas entrevistas sera anénima, confidencial y con

fines meramente orientativos y analiticos para el proyecto de investigacién.

1. ¢ Qué papel juega el desarrollo de la formacion investigativa en los estudiantes de la
ENSQ? ¢ para qué les sirve?
-¢,Cémo conceptualizas la formacién investigativa?

-¢,Encuentras alguna diferencia con la investigacion educativa?

2. A partir de su experiencia con las dos generaciones anteriores, ¢ cémo considera el
nivel de desarrollo de las habilidades investigativas de nuestros estudiantes?

En la actualidad el desarrollo de las habilidades para manejar la tecnologia es
un aspecto muy importante, en este sentido, ¢ Ha observado el grado de desarrollo de
la multiliteracidad de los estudiantes?, ¢ seria un factor que dificulte su desarrollo en la

investigacion?

3. ¢Cree seria pertinente intervenir con un proyecto que fortalezca la formacion
investigativa y la multiliteracidad a través de una formaciéon multimodal?

Entrevistas a alumnos

Buenos dias, quisiera pedirles su colaboracién para integrar algunas evidencias a
mi proyecto de investigacion, el cual consiste en plantear una propuesta de intervencién
con la cual se fortalezca la formacion investigativa de los estudiantes de la ENSQ. Para

ello, me gustaria conocer sus impresiones como estudiantes, a partir de algunas preguntas.
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La informacion recopilada de estas entrevistas sera andnima, confidencial y con

fines meramente orientativos y analiticos para el proyecto de investigacion.

1. ¢ Consideras a que en tu trayecto formativo de primero a cuarto semestre has

desarrollado habilidades para hacer investigacion?
2. ;Qué entiendes por hacer investigacion?
3. ¢ Haces investigacion en las diferentes materias? ;como la realizas?
4. ; A qué te suena el concepto de multiliteracidad?

5. ¢Consideras que has desarrollado habilidades de comprensién de lectura,

redaccién y capacidad de seleccion de la informacion en la Web?

6. ¢ Cuales son tus principales dificultades al construir un documento académico

(ensayo, articulo...)?

7. ¢ Te gustaria mejorar tus habilidades para comprender, escribir y mejorar la
construccion de documentos académicos que impacten en tu formacion investigativa

participando en un proyecto que involucre el manejo de la tecnologia para lograrlo?

Anexo 2. Consigna para la formacion investigativa

Nombre de Ila | Desarrollando la formacion investigativa a través de la

actividad multiliteracidad en la era digital

Objetivo de la | Potencializar la formacién investigativa de los normalistas
actividad mediante el fortalecimiento de la multiliteracidad a través de la
interaccion con diversos recursos digitales y sus posibilidades

textuales.

Indicaciones de la | Elaborar un reporte de investigacion escrito y una presentacion oral
actividad de la misma siguiendo un método de investigacion y una ruta de

actividades:
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Analisis del contexto externo, interno y aulico de la
escuela de practica en la que se llevara a cabo el proyecto
de intervencion.

Elaboracién de un instrumento diagnéstico que les permita
identificar algun problema educativo sobre el cual realizar
el proyecto.

Identificacion del problema de investigacién en donde
seleccionen un tema educativo a partir de las
observaciones realizadas en la practica docente de los
semestres anteriores.

Planteamiento del problema de investigacion: se
problematiza y se delimita el problema de investigacion a
partir de las necesidades del contexto en donde los
normalistas realicen su investigacion.

Construccion del estado del arte y marco tedrico: Los
normalistas realizaran una revisién de la literatura
existente sobre el tema educativo seleccionado, utilizando
repositorios digitales vy fisicos. La revision debe incluir
articulos académicos de revistas indexadas, blogs
educativos, libros y otros recursos relevantes.

Utilizaran herramientas digitales para organizar y
gestionar las fuentes de informacion, como gestores de
referencias bibliograficas de la paqueteria de Word o

Google docs (Zotero).
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7.

10.

11.

12.

13.

Disefio Metodoldgico: se disefiara un plan de investigacion
que contemple la recoleccién de datos a través de
métodos digitales y tradicionales. Este plan debe incluir:
Tipo de investigacion: cualitativa, cuantitativa, mixta o
investigacion accion.

Métodos e instrumentos de recoleccidn de datos:
encuestas en linea, entrevistas por videollamada, analisis
de contenido digital, observaciones en entornos virtuales;
formularios digitales, guias de entrevista digital,
herramientas de analisis de redes sociales, etc.
Recoleccién y Andlisis de Datos: los estudiantes llevaran a
cabo la recoleccién de datos utilizando herramientas
digitales, como Google Forms, Survey Monky, etc., para
encuestas. El analisis de los datos recolectados sera a
partir de técnicas apropiadas y herramientas digitales.
Redaccion del Informe de Investigacion: redactaran un
informe de investigacion que incluya: Introduccion:
presentacion del tema, formulacion del problema 'y
objetivos de la investigacion.

Plan de accién: descripcidn de la hipétesis de accion,
campos de accion y estrategias.

Resultados: presentacion y analisis de los datos

recolectados.
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14. Conclusiones y recomendaciones: resumen de los
hallazgos y sugerencias para futuras investigaciones o
practicas educativas.

15. Referencias: lista de las fuentes utilizadas siguiendo un

formato de citacion estandar (APA séptima edicién).

Presentacion Multimodal: Los estudiantes prepararan una
presentacion multimodal de su investigaciéon, utilizando
herramientas digitales como PowerPoint, Emaze, Canva, Genially
o creando un video explicativo. La presentacién debe incluir
elementos visuales, auditivos y textuales, y debe ser compartida
en una plataforma en linea (Google Classroom, Classroom o
Moodle.) para que sus companeros y docentes puedan acceder a

ella y ofrecer retroalimentacion.

Instrumento de evaluacion del/para el aprendizaje

Indicador

Si | No | Comentarios

—_—

El tema de investigacién es relevante y claro.

2. El problema esta claramente definido y
contextualizado.

3. Se muestra una revision adecuada, actualizada y
profunda de la revision de la literatura desde
multiples formatos textuales (Articulos
académicos, sitios web confiables, etc.)..

4. Se evidencia una lectura y produccion critica 'y
selectiva de las fuentes consultadas para la
elaboracion del estado del arte y el marco teérico.

5. En la produccién se demuestra un dominio de los
elementos tedricos de las fuentes consultadas.

6. Se integran diversas formas de multiliteracidad:
imagenes, audios, videos, textos escritos.
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7. Se observa coherencia y rigor del disefio
metodoldégico.

8. Se utilizan métodos y recoleccion de datos
pertinentes para el disefio metodolégico

9. Se muestra efectividad en la recoleccién y
analisis de datos.

10. El informe escrito muestra claridad, coherencia,
cohesién y correccién.

11. Utiliza el formato APA para citar, parafrasear y
referenciar el informe.

12. La presentacion oral utiliza recursos multimodales
de manera creativa e interactiva.

13. Demuestra capacidad de interaccion con los
recursos digitales para comprender y producir
textos en diversas modalidades.

14. En la presentacién oral demuestra capacidad de
comunicacion clara, efectiva y adecuada para el
publico al que presenta.

15. Los productos son entregados en tiempo y forma.
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Anexo 3. Consigna para la multiliteracidad

Nombre de Ila

actividad

Un proyecto, una posibilidad de mejorar el aprendizaje de los

estudiantes

Objetivo de la

actividad

- Evaluar las habilidades de comprensién, analisis y produccién

en la elaboracién de proyectos de intervencién docente

utilizando diversos recursos multimodales.

Indicaciones de

la actividad

Elabora una propuesta de proyecto cultural de lectura en

equipos, relacionada con alguna estrategia didactica a partir de la

funcion de; mediador, promotor o animador de la lectura, mediante la

lectura, analisis y reflexiéon de investigaciones para construir un texto

académico de 20 cuartillas minimo y una presentacién digital de 15

minutos.

Pasos para realizar la propuesta:

1.

Consulta y selecciona investigaciones de fuentes
confiables (al menos 5): usar repositorios digitales, bases
de datos, videos, entrevistas, bibliotecas...

Analiza la informacion y rescatar en fichas las estrategias
identificadas en las investigaciones.

Reflexiona sobre las estrategias utilizadas por otros
investigadores, tomando en cuenta su contexto, el
problema del que parten, el tema de la investigacion y los
resultados para que analicen la pertinencia de la
implementacion de cada una.

Dialoga con tu equipo los resultados de su investigacion y
sus fichas para disefar su proyecto con base en su propio

contexto y problema el que parten.
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5. Redacta el proyecto en un docs en su carpeta de drive
siguiendo la estructura vista en clase.

6. Revisay corrige el documento para asegurarte que
cumpla con las propiedades textuales.

7. Envia el texto para una primera revisién con la docente y
espera la retroalimentacion y realiza los ajustes
necesarios.

8. Elabora una presentacion digital interactiva de 15 minutos
para explicar el proyecto siguiendo la misma estructura del
documento en extenso. Utiliza imagenes, organizadores
graficos y tablas con la finalidad de realizar un recurso
visual efectivo y atractivo, de acuerdo con la explicacion
vista en clase.

9. Sube a la carpeta de drive el documento en extenso y la
presentacion y envia tu enlace a la plataforma de

classroom.

Consulta la rubrica y revisa los criterios que se evaluaran.

Instrumento de evaluacion del/para el aprendizaje
Indicador Nivel literal Nivel Nivel critico Nivel creativo
inferencial
Comprension | |dentifica datos, | Realiza Analiza desde un | Comprende e
de la lectura hechos, ideas | conjeturas e | juicio valorativo y | integra de
principales vy | hipotesis de la | comparativo las | manera critica
secundarias de | informacién ideas implicitas y | y profunda
manera literal, | explicita de | explicitas de | diversos
tiene algunas | diferentes diversos
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dificultades formatos  de | formatos de | formatos de
para interpretar | texto. texto. textos.

la informacion

de algunos

formatos de

texto.

Produccién Produce Esboza textos | Escribe  textos | Crea textos

multimodal informacion multimodales multimodales de | multimodales
basica de | escuetos con | manera critica e | complejos e
textos algunas integra integra
multimodales, imagenes vy | referentes diversos
con muchas | texto, con | textuales, recursos de
deficiencias en | algunas visuales y | informacién,
las propiedades | deficiencias en | auditivos, utiliza de
textuales. las usando manera sobre

propiedades adecuadamente | saliente las
textuales. las propiedades | propiedades
textuales. textuales.

Uso de los | Conoce y usa | Utiliza Demuestra  un | Muestra un

recursos algunos recursos amplio empleo

L recursos digitales y | conocimiento y | avanzado de

digitales digitales y | multimodales | uso de los | los  recursos
multimodales de manera | recursos digitales y
basicos para su | funcional para | digitales y | multimodales
el proyecto y la | el proyecto y la | multimodales para el
presentacion. presentacion. | para el proyecto | proyecto y la

y la | presentacion.
presentacion.

Capital cultural | Muestra un | Conoce Conecta Demuestra un
conocimiento superficial eficiente varias | amplio y
deficiente y | algunas areas | areas del saber. | profundo
limitado en | del saber. conocimiento
algunas areas de diversas
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del saber areas del
pedagdgico, saber.
didacticoy de la
asignatura.
Pensamiento Conecta el | Identifica como | Emplea sus | Valora los
reflexivo y contenido de | la informacion | saberes saberes
. los textos con | del texto | conceptuales vy | previos e
critico experiencias vy | influye en la | sus experiencias | integra el
sentimientos propia para dar sentido | nuevo
personales. perspectiva y | a la | conocimiento
saberes. interpretacién de | desde una
los diferentes | interpretacion
tipos de textos. argumentada.
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Anexo 4. Consigna v rubrica del PLE

Nombre de la

actividad

Entorno Personal de Aprendizaje

Objetivo de la

actividad

Construir un Entorno Personal de Aprendizaje (PLE) con el cual

gestionar y organizar de forma eficiente tus procesos de

aprendizaje, desarrollo de la multiliteracidad y la formacion

investigativa (Fl), utilizando diversas herramientas y recursos

digitales.

Indicaciones de la

actividad

1.

2.

Investiga y comprende qué es un PLE.

Identifica qué es, cuales son sus caracteristicas y
para qué sirve.

Realiza un ejercicio de analisis para identificar los
recursos digitales que utilizas para tu aprendizaje e
identifica cuales utilizas para desarrollar la
multiliteracidad y la formacion investigativa.
Investiga y selecciona 4 nuevos recursos digitales
para trabajar la multiliteracidad y otros 4 para la Fl.
Selecciona una herramienta para crear y organizar
tu PLE de manera coherente y funcional para tu
aprendizaje.

Por ejemplo: SymbalooEdu, Peatrltrees, Diigo...

Desarrolla un plan de accion sobre cémo utilizaras
cada herramienta y recurso para mejorar tu
desarrollo de la multiliteracidad y Fl.

Implementa el PLE y realiza un registro en un

diario de aprendizaje para registrar tus
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experiencias, aprendizajes y retos al utilizar las

herramientas y recursos.

8. Autoevalula la efectividad de tu PLE y analiza el

funcionamiento del PLE en la mejora de tus

habilidades.

9. Realiza las mejoras que consideres necesarias a tu

PLE para optimizar su uso.

10. Sube a la plataforma tu definicion del PLE, una

captura de pantalla de la organizacién de tu PLE,

tu plan de accién, el diario de aprendizaje y la

autoevaluacion.

Instrumento de evaluacion del/para el aprendizaje

Indicador

Excelente

Suficiente

Necesita apoyo

Claridad,
coherenciay
completud en la
definicion del PLE

Define el PLE de
manera clara,
coherente y con
base en una buena

Define el PLE, perlo
le falta alguna de las
propiedades
senaladas.

La definicion del
PLE carece de mas
de dos de las
propiedades.

Pertinencia de la
selecciony
organizacion del
PLE

investigacion.
Selecciona y La seleccion y La selecciéon y
organiza las organizacién de las | organizacion de las

herramientas y
recursos para su
PLE de manera
eficiente con los
cuales desarrollar
su multiliteracidad y
la FI.

herramientas y
recursos para su
PLE solo le permite
desarrollar
parcialmente la
multiliteracidad y la
Fl.

herramientas y
recursos de su PLE
no muestran la
posibilidad de
desarrollar la
multiliteracidad y la
Fl.

Claridad en la
organizacion del
PLE en la
representacion
grafica

Organiza de
manera clara las
herramientas y
recursos para
aprender y
desarrollar la

Organiza de manera
no tan clara las
herramientas y
recursos para
aprender y
desarrollar la

Organiza de manera
poco clara las
herramientas y
recursos para
aprender y
desarrollar la
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multiliteracidad y el
PLE.

multiliteracidad y el
PLE.

multiliteracidad y el
PLE.

Plan de accion

Planea sus
acciones de
manera pertinente
y detallada con
objetivos y
acciones precisas
para potenciar la
multiliteracidad y el
PLE.

Planea sus acciones
de manera mas o
menos pertinente
con objetivos y
acciones precisas
para potenciar la
multiliteracidad y el
PLE.

Planea sus acciones
de manera poco
pertinente con
objetivos y acciones
confusas para
potenciar la
multiliteracidad y el
PLE.

Autoevaluacion

Muestra una
excelente
capacidad de
analisis y reflexion
sobre el uso de las
herramientas y
recursos con base
en el aprendizaje y
desarrollo de la
multiliteracidad y la
Fl.

Muestra su
capacidad de
analisis y reflexiéon
sobre el uso de las
herramientas y
recursos con base
en el aprendizaje y
desarrollo de la
multiliteracidad y la
Fl.

No muestra
capacidad de
analisis y reflexién
sobre el uso de las
herramientas y
recursos con base
en el aprendizaje y
desarrollo de la
multiliteracidad y la
Fl.
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Anexo 5. Plataforma de Classroom

Unidad |. Elaboracion de diagnostico y diseno ...

Q0O OOPODOODOO

Informe de resultados de la aplicacian d...

Contexto Escolar

Guias de Observacion de la Practica doc...

Recomendaciones para la practica d... 1

Planeaciones revisadas

Planeacion de la primera practica docente

Proyecto completo.

Formato de planeacion NEM

Diagnostico socioeducative &1

Entrega de la primera parte del proy... &2
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Fecha limite: 26 may 2024, 11:...

Fecha limite: 21 abr 2024, 11:

Fecha limite: 21 abr 2024, 11:...

by

Fecha limite: 7 abr 2024, 11

o

Fecha limite: 3 abr 2024, 11

Fecha limite: 24 mar 2024, 11:..

Fecha limite: 24 mar 2024, 11:..

Publicade: 22 mar 2024

Fecha limite: 2 mar 2024, 11:5..

Fecha limite: 22 mar 2024, 11:...



-

Q0O O0OODODODODOO

Videos de presentacion y autoevaluacion

Coevaluacion de presentaciones

Presentacion final del proyecto

Entrega del informe completo

Informe del proyecto 2da parte 1

Informe del proyecto 1ra parte

Analisis de la segunda jornada de practica

Rumbo al informe final del proyecto 2

Planeacicn

Investigacion de tema 2da OPD
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Fecha limite:

Fecha limite:

Fecha limite:

Fecha limite:

Fecha limite:

Fecha limite:

Fecha limite:

Fecha limite:

Fecha limite:

Fecha limite

nidad Il. Implementacion, seguimiento y eval...

23 jun 2024, 11:

24 jun 2024, 11:

17 jun 2024, 11:

16 jun 2024, 11:

14 jun 2024, 11

wh

Sjun 2024, 11

i

2jun 2024, 11:

26 may 2024, 11:

17 may 2024, 11:

& may 2024, 11:3..

e

e



Anexo 6. Lista de cotejo de contexto

Técnica e Valoracion de
instrumento cumplimiento
(Sugerencias de
o recoleccion de la
Tematica informacién y Enfoque
.ee NA NM NB
especificar en la
. 1 2 3
redaccion de
donde se obtuvo)

1 Contexto externo Observacion Cualitativo

Tipo de escuela Entrevistas
(General, padres/maestros
Técnica, rural...)

2 Entorno familiar y | Observacion Cualitativo
cultural Entrevistas
Ocupacion, servicios | padres/maestros
basicos
Grado de escolaridad
Grado de
marginacion
Capital cultural

3 Nivel Cuestionarios Cualitativo
socioeconomico Analisis de | Cuantitativo
Minorias culturales, | documentos de
étnicas y | otras fuentes,
linglisticas... INEGI...

4 Principales riesgos
en la zona
Contexto interno Observacion Cualitativo

Listas de cotejo

5 Historia de la escuela

6 USAER

7 ¢ Cémo es la
institucion en
comparacion con
otras similares?

8 Recursos humanos
con los que cuenta.

9 Servicios de Observacion | Cualitativo
infraestructura de la | entrevistas al | Cuantitativo
escuela, biblioteca, | personal
aula de medios,
laboratorios,
internet...

10 | Organizacion de la
escuela

11 | Proyectos/academias

12 | Principales riesgos
académicos

13 | Metodologias de la
NEM
Contexto grupal

14 | Grupos, grado, turno
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15 | NUmero de
estudiantes

16 | Caracteristicas

familiares

-Grado de
escolaridad de los
padres.

-Tipo de familia

17 | Acceso a internet,
computadora,
tableta, celular

18 | Caracteristicas del

grupo
-Preferencias de
aprendizaje
-Alumnos con
discapacidad / BAP

19 | Otro aspecto que sea
relevante mencionar.

20 | La redaccion esta
escrita con
correccioén (cada falta
de ortografia se
penalizara con 2
décimas), coherencia
y cohesion (utilizar
conectores

textuales).

21 | La redaccion del
contexto se entrega
en tiempo y forma
segun lo estipulado
por la docente.

Anexo 7. Ficha de analisis para la comprension de articulos de investigacion

Ficha de registro 1

Descriptor de busqueda:

Tipo de texto consultado:

Datos completos de la fuente (APA séptima edicion):

Péginas consultadas:

Titulo:

Tema:

Paradigma:
Enfoque:
Modelo:
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Problema:

Objetivos o propositos:

Preguntas de investigacion:

Metodologia de investigacion:

Ideas principales: contenido-parafraseo o citas de apoyo.

Resultados de la investigacion:

Autores en los que se apoya la investigacion:

Preguntas generadas con la lectura:

Aportacion principal para mi investigacion.

Anexo 8. Taller de proyectos
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Anexo 9. Entrega de Proyectos

Proyectos de Intervencion docente Espafiol

Sexto E
Novedades Trabajo en clase Personas Calificaciones
—
Presentacion final del proyecto
~
Entrega del informe completo
Publicado: 13 jun 2024
G
d...
d..

Ver instrucciones

Proyectos de intervencién educativa Matematicas

Sexto M
& ey .
Novedades Trabajo en clase Personas Calificaciones
Presentacion final del proyecto
- Informe final del proyecto

Publicado: 13 jun 2024

Sube el informe completo del proyecto de intervencidn docente.

Ver instrucciones

Anexo 10. Rubrica de autoevaluacion planeacion NEM

Entregada

1

O 24

Asignadas Calificadas

2 12

Entregada Asignadas Calificadas

Pregunta de reflexion Nivel | Nivel
bajo | medio

Nivel
alto

Aspectos
que debo
mejorar

1. ¢Eltitulo del proyecto es pertinente, significativo
y motivante para los estudiantes?

2. ¢El propésito del proyecto esta relacionado
con resolver un problema en el contexto?

3. ¢El proyecto aborda un producto central
pertinente para los estudiantes?

4. ¢En el proyecto se articula la disciplina base
con otra u otras disciplinas del mismo campo
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formativo o de otros campos a partir del problema,
PDA, producto o algun otro elemento?

5. ¢Los PDA propuestos se logran en las
actividades?

6. ¢éLos ejes articuladores propuestos se abordan
en las actividades?

7. ¢El nimero de sesiones o duracion del
proyecto es el adecuado para lograr los PDA, realizar
las actividades y alcanzar el producto central?

8. ¢Los momentos del proyecto son los
pertinentes para lograr el propdsito, abordar el
problema, lograr el producto central y alcanzar los
PDA?

9. ¢La duracién de cada momento o fase del
proyecto es pertinente para realizar las actividades
propuestas y alcanzar los PDA?

10. éLas actividades son coherentes con cada
momento o fase del proyecto, y contribuyen a lograr
el propdsito central y resolver el problema
establecido?

11. ¢éSe tienen actividades participativas,
motivantes y variadas en el proyecto?

12. ¢En el proyecto se busca que los estudiantes
indaguen informacidn, la organicen, la analicen, la
comprendan, la cuestionen y la apliquen en un
problema?

13. ¢En una o varias actividades se consideran los
intereses o necesidades de los alumnos?

14. ¢En el proyecto se contribuye a fortalecer
alguna habilidad esencial para la vida, como la
colaboracién, la comprensién de lectura, la redaccién,
el calculo, la resolucidn de conflictos, el manejo de la
tecnologia, etc.?

15. ¢En el proyecto se evalla el logro de los PDA
a través de los diferentes momentos con énfasis en la
evaluacion formativa y el empleo de algun
instrumento?

16. éLos recursos propuestos en el proyecto son
pertinentes para realizar las actividades propuestas y
son accesibles por los estudiantes?
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17. ¢Hay una vinculacidn evidente y coherente con
el desarrollo del proyecto de la asignatura de Proyectos
de Intervencion docente?

18. ¢éLa secuencia didactica (SD) propuesta en la
planeacion permite desarrollar los aprendizajes sobre
el tema asignado por la maestra titular y a los objetivos
del Proyecto de Intervencién docente?

19. ¢Dentro de la SD se contempla y se sefiala el
uso del material didactico realizado en la asignatura de
Disefio de Material Didactico?

20. ¢éLa planeacidn toma en cuenta los principios
de la NEM?
21. éLa planeacidn es redactada de manera clara,

légica, ordenada y con correccién?

22. ¢Al final de la planeacidn se muestra la
bibliografia consultada para la preparacion e
imparticidn del tema asignado?

Anexo 11. Foro de Investigacion Educativa
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Anexo 12. Rubrica para evaluar el foro

Puntualidad

Relevancia
de la
participacion

Capacidad
de analisis

Calidad de
las
aportaciones

Rubrica para evaluar participacion en Foro

Particip6 en el
foro después del
cuarto dia o no
participd en el
foro.

Las

participaciones
demuestran un
manejo escaso
o nulo del tema
a discutir y no
integra datos o

informacion
adicional.

No analiza las
opiniones  que
expresan los
companeros ni
tampoco logra
identificar las
ideas generales,
ni sus
argumentos.
Casi no hace

aportaciones y
por lo general,
sus ideas no son
claras ni criticas,
de manera que

Particip6 en el
foro tres o cuatro
dias después de

la fecha
estipulada.

Las
participaciones
demuestran un
manejo del tema
a discutir que

necesita mejorar
y casi no logra
integrar
informacion o}
conocimientos
que
complementen el
dialogo.

Analiza
superficialmente
las opiniones que
expresan los
compaferos y
rara vez logra
identificar las
ideas generales y
sus principales
argumentos.

Aporta algunas
ideas, pero
muchas veces no
son muy claras ni
criticas. Sélo en
algunas

ocasiones, éstas
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Particip6 en el foro
uno o dos dias
después de la fecha
estipulada.

Las participaciones
demuestran un buen
manejo del tema a
discutir, asi como la
integracion e cierta
informacion 0
conocimientos que
ayudan a enriquecer
el dialogo.

Analiza atentamente
las opiniones que
expresan los
compaferos y
frecuentemente

logra identificar las
ideas generales, asi

como los
argumentos poco
sélidos.

Aporta muchas
veces ideas claras y
en su  mayoria,
criticas, que
contribuyen a

enriquecer el dialogo
con los compafieros.

Participé en el
foro en el
periodo
estipulado.

Las
participaciones
demuestran un
dominio total del
tema a discutir,
asi como la
integracion
informacion o
conocimientos
que enriquecen

el dialogo.
Analiza con
profundidad las
opiniones que
expresan los
companieros,
logrando
identificar las
ideas generales,
asi como los
argumentos
poco solidos.
Aporta
constantemente

ideas claras vy
criticas que
enriquecen el
dialogo con los
compaferos y



Manejo del
lenguaje

Interaccion
con
participantes

aporta poco o
nada, al dialogo.

En sus
participaciones
no se expresa
con claridad y
sus ideas son
superficiales,
aplicando
multiples
errores,
reglas
ortograficas,
gramaticales y
de sintaxis.

con

las

No establece un
didlogo con los
companeros y el
facultativo.

contribuyen a

enriquecer el
didlogo con los
companeros.

En sus

participaciones

no expresa Ssus
ideas con mucha
claridad ni a
fondo y aplica

con ciertos
errores, las
reglas
ortograficas,

gramaticales y de
sintaxis.

Establece un
dialogo  minimo
con los
companeros y el
facultativo, el
aporte en la
construccion de
nuevas ideas es
poco.
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Ocasionalmente,

éstas ayudan a
avanzar hacia la
construccion de

conocimientos.

En sus
participaciones

expresa sus ideas
con suficiente
claridad y a fondo,
aplicando en la

mayoria de los
casos, las reglas
ortograficas,

gramaticales y de
sintaxis,
correctamente.

Establece un dialogo
con los comparieros

y el facultativo,
aporta en la
construccion de

nuevas ideas.

que ayudan a
avanzar hacia la
construccion de
conocimientos.

En sus
participaciones
expresa sus

ideas con total
claridad y a
fondo, aplicando
correctamente
las reglas
ortograficas,
gramaticales y
de sintaxis.

Establece un
dialogo con los
companeros y el
tutor facultativo,
debatiendo y
defendiendo

ideas, y
construyendo

nuevos aportes
en conjunto.



Anexo 13. Comunidad de Aprendizaje con mediadora de lectura

Anexo 14. Tik Tok, Deja que te cuente

d' TikTok

Para ti
Explorar
Siguiendo
Cargar
LIVE
Perfil

+ Mas

Iniciar sesién

P 00:10/00:43

https://vt.tiktok.com/ZShq4s4b3/

229


https://vt.tiktok.com/ZShq4s4b3/

Anexo 15. Proceso de retroalimentacion

Dos estudios locales reflejan este prnblema:| =]

1. Estudio de Ochoa y Salinas (2011): Esta investigacion realizada en Querétaro
analizé cémo los estudiantes perciben los programas culturales en sus escuelas.
Se encontrd que, aunque se realizan varias actividades, los alumnos no se sienten
identificados ni motivados a participar. El estudio recomendé que los estudiantes
deberian involucrarse mas en la creacion de estos proyectos para que se sientan

mads cercanos a sus intereses.

2. Investigacion de Novela y Trilla (2014b): Aqui se destacd la importancia de
crear proyectos culturales que reflejen la identidad local de los estudiantes. Novela
encontrd que los estudiantes participan mas cuando las actividades culturales

estan conectadas con su entorno y tradiciones. También sugirié que el uso de Angélica Vazquez Ricafio - 2 &
herramientas como el SISAT podria ayudar a entender mejor las necesidades Cuéles problemas, se pierden en |a explicacién, no

abordan con daridad cémo desarrollan la habilidad
culturales de los alumnos.

lectora. Se van a Proyectos culturales en general y
no especifican.

Ambos estudios sugieren que los proyectos culturales deben involucrar mas a los
estudiantes y estar basados en su contexto social y cultural. Por lo tanto, este

proyecto para la Secundaria Técnica No. 12 Ignacio Manuel Altamirano buscara

Martha Nictze-ha Frias Lara *** & &
solucionar F.-stos problemas a través de la participacidn activa de los alumnos y la ] S e e se ey s
recoleccion de datos con el SISAIT \ ] CEE I CE i
Referencias:\ =] Martha Nictze-ha Frias Lara

Usar formato APA.
Ochoa Cervantes, A., & Salinas de la Vega, J. J. (2011). Convivencia escolar en
bscuelas secundarias de Querétaro (México): opinién de los alumnos. =
Observatorio de la Convivencia Escolar — Universidad Auténoma de Querétaro.

Martha Nictze-ha Frias Lara
Recuperado de |https://oce.uaq.mxjindex.phplZ?-invesligacion/cnnvivencia- Sangrfa francesa.
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Anexo 16. Rubrica de evaluacion del proyecto 2do ciclo

CRITERIOS DE EXCELENTE MUY BIEN REGULAR DEFICIENTE
EVALUACION (2 puntos) (1.5 puntos) (1 puntos) (0.5 puntos)
CONTEXTO El contexto muestra El contexto muestra de | El contexto El contexto es
de maneraclaray manera clara o precisa | muestra de insuficiente en
precisa la ubicacion la ubicacién de la manera escueta la | la ubicacién de
de la escuela, las escuela, las ubicacion de la la escuela, las
problematicas problematicas escuela, las problematicas
generales generales, los problematicas generales, los
(incluyendo las de proyectos generales, los proyectos
lectura), los institucionales proyectos institucionales.
proyectos (incluyendo los de institucionales. La La descripcion
institucionales. La lectura) en los infraestructurano | dela
infraestructura correspondientes a la es clara con el infraestructura
muestra claramente lectura. La espacio donde se muestra de
el espacio donde se infraestructura implementaria el manera
implementaria el muestra el espacio proyecto a nivel deficiente el
proyecto a nivel donde se escuela. espacio donde
escuela. implementara el se
El contexto muestra proyecto a nivel El contexto implementara
de maneraclaray escuela. muestra de el proyecto a
precisa las escuelas y manera escueta las | nivel escuela.
las zonas escolares El contexto muestra de | escuelasy las El contexto
existentes en manera clara o precisa | zonas escolares muestra
Querétaro, muestran | las escuelasy las zonas | existentes en pobremente las
niveles de lectura escolares existentes en | Querétaro, escuelas y las
logrados mediante Querétaro, muestran muestran pobreza | zonas escolares
las pruebas SISAT, niveles de lectura en la informacion existentes en
ENLACE y MOLEC, logrados mediante las | sobre los niveles Querétaro, la
utilizdndolas como pruebas SISAT, ENLACE | de lectura logrados | informacién
una revision y MOLEC, utilizdndolas | a nivel estado sobre los
documental. Analizan | como una revisién mediante las niveles de
de forma relevantey | documental. pruebas SISAT, lectura
profunda los Analizan de forma ENLACEy MOLEC. | logrados a nivel
proyectos de lectura | relevante los proyectos | La revisiény estado
que se han de lectura que se han analisis de los mediante las
implementado a nivel | implementado a nivel proyectos de pruebas SISAT,
secundaria. secundaria. lectura es minima. | ENLACE y
MOLEC es casi
nula o nula, asi
como la
revisiéon y
andlisis de los
proyectos de
lectura.
PROBLEMA El problema se El problema esta El problema esta El problema no
presenta de manera definido de manera definido, pero esta claro o no
clara, relevante y comprensible. podria ser mas se relaciona
convincente. Presenta datos claro. Presenta con el
Presenta datos comprobables que algunos datos proyecto. No
comprobables que avalan el problema. comprobables que | presenta datos
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avalan el problema
ya sea en la escuela o
en la ciudad.
Analizan de forma
precisa las causas y
las consecuencias
que se estan

Analizan las causas y
las consecuencias que
se estan generando.

Revisan al menos 2
investigaciones que se

avalen el
problema.

Analizan
superficialmente
las causas y las
consecuencias que

comprobables
que avalen el
problema.

No se analizan
las causas y las
consecuencias,

generando. han llevado a cabo de | se estan ni revisan dos
Revisan manera local sobre el generando. investigaciones
profundamente al problema. Revisan de manera | que se han
menos 2 superficial una o llevado a cabo
investigaciones que dos investigaciones | de manera
se han llevado a cabo que se han llevado | local sobre el
de manera local a cabo de manera problema.
sobre el problema. local sobre el
problema.
JUSTIFICACIO La justificacion es La justificacion es clara, | La justificacion es La justificacion
N clara, coherente con | falta precisién con el poco claray no es claray
el planteamiento del | planteamiento del coherente con el coherente con
problemay problema y persuasiva, | planteamiento del | el
persuasiva, destacando la problemay es planteamiento
destacando la importancia del poco persuasiva al | del problema.
importancia del proyecto. destacar la No es
proyecto de importancia del persuasiva
intervencion, proyecto. conla
precisan qué tipo de importancia del
solucioén se proyecto.
propondra:
promocion,
mediacién,
animacion de lectora.
Se justifican con
claridad y el por qué
y para qué del
proyecto cultural.
ARGUMENTAC | Muestra la relacién Muestra la relacion Muestra de No muestra la
ION TEORICA coherente entre el entre el planteamiento | manera deficiente relacion entre

planteamiento del
problema, y el disefio
de las actividades
mediante la
construccién
eficiente de

la argumentacién
para sustentarlas.
Se incluyen de
manera critica y
sustentada al menos
tres referentes
teodricos.

del problema, y el
disefio de las
actividades mediante
la construccién de

la argumentacion para
sustentarlas.

Se incluyen al menos
tres referentes tedricos
para sustentar la
propuesta.

la relacién entre el
planteamiento del
problema, y el
disefio de las
actividades
mediante la
construccion de

la argumentacién
para sustentarlas.
Se incluyen tres o
menos referentes
tedricos, sin ser del
todo clarala
relacion con la
propuesta.

el
planteamiento
del problema, y
el disefio de las
actividades
mediante una
pobre
construccién de
los referentes
tedricos, sin ser
clara la relacién
conla
propuesta.
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OBIJETIVOS El documento El documento contiene | El documento El documento
contiene objetivo objetivo general y contiene objetivo contiene el
general y objetivos objetivos general y objetivos | objetivo
especificos bien especificos estructurad | especificos que no | generaly los
estructurados, son 0s, son claros y estan bien objetivos
claros y coherentes coherente con el estructurados, y especificos mal
con el planteamiento | planteamiento del carecen de estructurados,
del problemay la problemay la claridad y no son clarosy
justificacién. La justificacién. La coherencia con coherentes con
estructura de los estructura de los respecto al el
objetivos presenta el | objetivos presenta el planteamiento del | planteamiento
verbo en infinitivo, el | verbo en infinitivo, el problemay la del problemay
qué, el cémo y el qué, el cdmo y el para justificacion. La la justificacion.
para qué. qué. estructura de los La estructura

objetivos presenta | de los objetivos
errores al plantear | es deficiente.
el verbo, el qué, el

como y el para

qué.

ACTIVIDADES Las actividades Las actividades Algunas Las actividades
presentan el presentan el propdsito | actividades presentan el
propdsito e integran e integran de manera no presentan propdsito, pero
de manera coherente | coherente quién, qué, todos los no integran el

y pertinente quién,
qué, como y para
qué, alinedndose con
el objetivo general
del proyecto.

Son claros,
congruentes y
definidos los tres
momentos de cada
actividad.

Los materiales se
definen claramente.
Se especifica el
tiempo de cada
actividad de manera
pertinente.

Los instrumentos de
evaluacion de cada
actividad son
coherentes y
pertinentes con el
propdsito.

cOmo y para qué,
alinedndose con el
objetivo general del
proyecto.

Son claros y definidos
los tres momentos de
cada actividad.

Los materiales de
todas las actividades se
definen.

Se especifica el tiempo
de cada una de ellas de
manera pertinente.
Los instrumentos de
evaluacién de cada
actividad son
coherentes o
pertinentes con el
propdsito.

elementos como el
proposito el quién,
el qué, el cémoy
para qué y no son
del todo
congruentes con el
objetivo general
del proyecto.

No son claros los
tres momentos de
cada actividad.
Los materiales y el
cronograma de
todas las
actividades no se
definen
claramente.

Se especifica el
tiempo de cada
una de ellas.

Los instrumentos
de evaluacion de
cada actividad no
son del todo
coherentes y
pertinentes con el
propésito.

quién, qué,
como y para
quéy no se
alinean con el
objetivo
general No son
congruentes y
definidos los
tres momentos
de cada
actividad.

Los materiales
y el
cronograma de
todas las
actividades no
se definen
claramente.

Se especifica el
tiempo de cada
una de ellas de
manera poco
clara.

Los
instrumentos
de evaluacion
de cada
actividad no
son coherentes
y pertinentes
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con el

propdsito.
CRONOGRAM | Se establecen con Se establecen los Se establecen de No se
A precision y orden los | periodos de manera deficiente | establecen con
periodos implementaciony la los periodos de claridad los
de implementacidény | cantidad de horas implementacion y periodos de
la cantidad de horas requeridas proyecto en | la cantidad de implementacio
en un cronograma. el cronograma. horas requeridas ny la cantidad
en el cronograma. | de horas
requeridas no
se especifica.
No se incluye el
cronograma.
REDACCION Cada apartado Cada apartado No todos los Los apartados

contiene una
estructura de
Introduccion,
Desarrolloy
Conclusién (I-D-C).
Los parrafos
sostienen una idea
principal e ideas
secundarias claras y
l6gicas.

Se utilizan de manera
pertinente y
adecuada los signos
de puntuaciony los
conectores
textuales.

No hay errores
ortograficos.

La sintaxis es clara.
Se utiliza el formato
APA 7ma. edicidn.

contiene una
estructura de
Introduccion,
Desarrollo y Conclusion
(I-D-C).

Los parrafos sostienen
una idea principal e
ideas secundarias.

Se utilizan de manera
pertinente o adecuada
los signos de
puntuacién y los
conectores textuales.
Hay menos de

tres errores
ortograficos.

La sintaxis tiene
algunas deficiencias.
Se utiliza el formato
APA 7ma. edicién.

apartados tienen
una estructura de
Introduccion,
Desarrolloy
Conclusién (I-D-C).
Los parrafos
sostienen una idea
principal e ideas
secundarias. Se
utilizan de manera
pertinente y
adecuada los
signos de
puntuacion.

Hay mas de tres
errores y menos de
cinco ortograficos.
La sintaxis tiene
varias deficiencias.
Se utiliza el
formato APA 7ma.
edicidn con tres
errores.

no contienen
una estructura
de
Introduccion,
Desarrolloy
Conclusién (I-D-
Q).

Los parrafos no
tienen una idea
principal o
ideas
secundarias. Se
utilizan de
manera
pertinentey
adecuada los
signos de
puntuacion.
Hay mas de 5
errores
ortograficos.

La sintaxis no
es clara.

No se utiliza el
formato APA
7ma. edicién o
con mas de tres
errores.
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Anexo 17. Producto de ficha de analisis
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Anexo 18. Organizador grafico
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Anexo 19. Diagndstico
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Anexo 20. Esquema de planteamiento del problema

Titulo del proyecto

Propiciar escenarios de aprendizaje a través de las estrategias de la NEM.

Planteamiento del problema Descripcion del proyecto (resultados del didgnostico, antecedentes)

Los alumnos presentan dificultad para mostrar un papel protagénico
dentro del aprendizaje matemadtico en el aula

Implementar las estrategias que propone la NEM, con el fin de
generar un espacio de aprendizaje, el cual favorece a la participacién
activa de los estudiantes.

Justificacion (Por qué y para qué: beneficios, bondades, impacto, valor)

El presente plan de intervencién educativa nace de la problemdtica que hemos identificado en nuestra préctica docente, donde se ha
presentado la necesidad de que el docente motive y genere un espacio de confianza para los alumnos, con la finalidad de propiciar la
actitud y participacién activa de los estudiantes. En nuestra experiencia como docentes, hemos identificado diversas situaciones que
corresponden a esta problemdtica, por ejemplo la baja participacidn e intervencién de los educandos y notamos factores que sobresalen
como lo son la desmaotivacidn, el desinterés, el miedo y el no saber cdmo expresarse. Nuestro proyecto, plantea que se debe impulsar un
espacio de aprendizaje mediante las estrategias que propone |la Nueva Escuela Mexicana , donde el alumno manifieste un papel protagénico
y sea capaz de expresar, cuestionar, participar e intervenir sin ningun obstaculo, con el fin de desarrollar sus habilidades comunicativas y
matemadticas, ademas de prepararlo para situaciones de la vida cotidiana.

Objetivos generales Metas

El objetivo general es hacer que los procesos de aprendizaje sean
mds interesantes para los estudiantes, de modo que se fomente su

Implementar estrategias pedagdgicas de la Nueva Escuela Mexicana
en el aula.

Anexo 21. Participacion en el foro en Moodle vy drive
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La teorfa socio critica surge en contraposicion del positivismo en el siglo XX aunque
sus inicios se remontan mucho antes: Parménides representa el mundo del
pensamiento, Heraclito lo es del mundo factual. Aristételes argumentara. en contra
de las ideas heraclitianas, que si todo fluye y nada permanece, no puede darse ni
una verdad ni una ciencia. Pero Herdclito no era un relativista absoluto al modo de
Nietzsche, ya que

vela como algo firme la armonia (el arco y la lira), la ley y el "logos” (lo comdn en la
diversidad).

Protagoras y Gorgias pensaban qué el hombre se constituye en regla y medida para
todo lo que se quiera presentar como verdad, y consiguientemente, para todo lo
que es valor, norma, ley, idea. Para fines politicos esta doctrina resultaba util y
practica. Por otro lado Hobbes sélo veia el instinto natural del hombre en donde la

d era el ho y el dominio, por lo que de ahi surge el contrato
socio-politico como ideclogla de poder.

Pregunta 2 Eusebio Pérez
£Qué es el paradigma sociocritico?

Estudia el rol tanto en las tecnologias como de las ciencias en las transformaciones
sociales y sus vinculos con el poder, se fundamenta en la teoria critica que queria
entender las formas de dominacion social de las sociedades postindustriales y los
mbios que d el capi

El paradigma sociocritico es una ciencia social que no sélo es empirica ni

sino el é de ambos factores del conocimiento. Surge

de los analisis de y estudios que se hacen dentro de las comunidades y de lo que se

liama investigacion participativa, ya que dentro de la misma comunidad donde se

iblece el y nace la el andlisis que los miembros de
esa comunidad hacen de |a problematica.
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Anexo 22. Evidencia del informe final del Proyecto de Intervencion Docente grupo 1

Licencistura en Ensehanza y Aprendizaje
del Espafiol en secundaria

Froyactos de Intervencién docents Espafiol
Informe del proyecto

Masstra Martha Nictze-ha Frias Lars

kscusia Normal Superior de Quarstaro
T—

Proyectos de Intervencion Educative
Martna Nictzena Friss Laras

Informe final del proyecto

Tooris paicciogica conatructvis

Informe final del Proyecto de Intervencién Docente grupo

L ENSD .

2

Anexo 23. Ficha de analisis articulos de investigacion
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Anexo 26. Participacion en actividades en el EVA

Situaciones didacticas para la ensefianza del Espafiol

ReportedeActividad v
Reporte de Actividad
> Filtro

Actividad

S} su ambiente virtual de aprendizaje!

iva

© Autoevaluaci6n metacog
@ Multiliteracidad y multimodalidad

[ Construyendo mi PLE

& Foro de discusion

& Examen

@ Literacidad

@ Didsictica: una introduccién panorémica y comparada
@ :Paraquésirve laliteratura?
@ Nuevos med as estratesias de lectura

@ Tablacomparativa

@ Laboratorio de mediacién virtual de lectura en México

@ Guia de actividades de mediacion de la lectura
[ Primeros pasos del proyecto

[ Consigna, hacia el marco teérico

& Cerebro lector

@ Marco teéricoy objetivos

Entreza del proyecto

Video-reseiia formato AIDA

Entrega final del proyecto

Presentaci6n final del provecto

Autoevalu.

0 o & & 8 #

B Cronograma de act

© Formato A

@ Técnicas de respiracién

Curso  Configuracion  Participantes  Calificaciones

Calculado a partir de |as biticoras desde martes, 18 de julio de 2023, 22:06.

Més ~

Vistas

54 vistas por 20 usuarios

34vistas por 14 usuarios

42 vistas por 15 usuarios

1354 vistas por 28 usuarios

Entradas de blog relacionadas

Unidad I. El papel del mediador

648 vistas por 26 usuarios

114 vistas por 26 usuarios

31 vistas por 15 usuarios

58 vistas por 18 usuarios

34vistas por 12 usuarios

59 vistas por 17 usuarios

304 vistas por 22 usuarios

14 vistas por 9 usuarios

Unidad Il. Situaciones didécticas de aprendizaie

Unidad I. Situaciones didécticas de aprendizaje

22 vistas por 11 usuarios

280 vistas por 25 usuarios

311 vistas por 24 usuarios

22 vistas por 10 usuarios

284 vistas por 22 usuarios

Unidad Ill. Proyecto cultural

296 vistas por 20 usuarios

296 vistas por 15 usuarios

244 vistas por 17 usuarios

72 vistas por 17 usuarios

236 vistas por 22 usuarios

256 vistas por 17 usuarios

16 vistas por 12 usuarios

Proyecto de mediacion

43 vistas por 14 usuarios

Recursos de apoyo

15 vistas por 7 usuarios

12 vistas por 6 usuarios

242

Ultimo acceso

lunes, 13 de enero de 2025, 08:25 (52 diss 23 horas)

jueves, 9 de enero de 2025, 12:37 (56 dias 15 horas)

jusves, 12 da fabraro da 2025, 11:44 (21 dias 20 horas)

lunes, 20de enero de 2025, 13:30 (45 dfss 18 horas)

wiernes, 7 de febrero de 2025, 15:54 (27 diss 15 horas)

jueves, 3 de enero de 2025, 20:09 (36 iss 11 horss)

lunes. 20de enero de 2025, 12:45 (45 afss 19 horas)

wiernes, 3 de enero de 2025, 1354 (62 dias 17 horas)

lunes, 20de enero de 2025, 13:29 (45 dfas 18 horas)

miéreoles, 8 de enero de 2025, 21:25 (57 dfas 10 horas)

lunes, 20de enero de 2025, 13:28 (45 dfss 18 horas)

lunes, 20 dz enero e 2025, 13:28 (45 dfss 18 horas)

lunes, 20 de enero de 2025, 13:28 (45 dias 18 horas)

lunes. 20 de enero de 2025, 13:28 (45 dfas 18 horas)

lunes, 20 de enero de 2025, 13:25 (45 dfas 18 horas)

martes, 7 de enerode 2025, 15:55 (58 dias 15 heras)

miércoles, § de enero de 2025, 21:24 (57 dias 10 horas)

migrcoles, 8 de enero de 2025, 17:23 (57 dias 14 heras)

jueves, 9 de enerc de 2025, 12:07 (58 dias 19 horas)

lunes, 13 de enero de 2025, 08:15 (52 dfas 23 horas)

lunes. 13 de enero de 2025, 09:12 (52 dfas 22 horas)

martes, 21 e enero de 2025, 11:59 (44 dias 19 horas)

lunes, 13 de enero de 2025, 07:26 (53 dlas)

jueves, 9 de enerc de 2025, 20:05 (5 dias 11 horas)

lunes, & de snero de 2025, 02:47 (60 dfss 5 horas)

domingo, 5 de enero de 2025, 20:14{60 diss 11 horss)

dominge, 5 de enero de 2025, 20:27 {60 dies 11 horas)
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