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RESUMEN

En el marco del Disefio Curricular en instituciones de educacion media superior, los
acontecimientos sociales al interior de dichas instituciones guardan correspondencia entre
los medios y los fines, por lo que la vida cotidiana, el juego, la aventura y todo lo
espontaneo —que supuestamente no tiene sentido-, forma parte esencial del proceso de
formacién del individuo.

La vida cotidiana no es ajena a las necesidades de los individuos y estd determinada
histéricamente. Vida cotidiana e historia son elementos que interactian de manera mutua
y dindmica porque no hay historia sin vida cotidiana, ni ésta sin historia. Incluso lo
excepcional se encuentra necesariamente imbuido de vida cotidiana. El ser humano se
halla inmerso en todo, de ahi que si el individuo comparte adecuadamente esta
concepcion de las cosas, entonces es acorde con la misién que se le adjudica a través de
las imagenes imperantes en una sociedad determinada.

En este sentido, cobra relevancia el concepto de necesidad en el Disefio Curricular, sobre
todo a partir de los planteamientos sobre este concepto desarrollados por Agnes Heller y
José A. Arnaz, planteamientos que resultan componentes esenciales para el andlisis
efectuado en la presente investigacion.

Los aportes de Heller son importantes no sélo en el Disefio Curricular sino en cualquier
otro contexto. La importancia de la vida cotidiana siempre sera considerada por el hombre
ante las necesidades surgidas en su entorno social. Debe reconocerse también que José
Arnaz con su trabajo aporta aspectos que han sido significativos en la practica del Disefio
Curricular. Se muestra textualmente lo que José Arnaz sefiala respecto a la aplicacién del
curriculo, y aunque sus propuestas pueden ser de utilidad practica, sélo menciona de
forma muy general aspectos relacionados con la realidad contextual que implica la vida
cotidiana de los individuos a quienes se aplicara un Disefio Curricular.

Es por ello que se estudian los planteamientos de Heller para hacer un anélisis distinto;
asi, la autora muestra que abordar un Disefio curricular revela panoramas tedricos,
pedagdgicos, sociolégicos vy filosoéficos entre otros, con una perspectiva cada vez mas
amplia, y que lo importante de esa apertura radica en buscar nuevos aportes y nuevos
enfoques en la construccién tedrica y practica de los disefios curriculares.

Esta investigaciéon muestra no sélo reflexiones sino motivacién a acciones concretas y
reales en el hacer de la vida cotidiana de quienes estén inmersos en un contexto tan
diverso como el de la educacion. En especial, a quienes el Disefio Curricular ha
inquietado para llevarlo a reestructuraciones constantes, con base en las necesidades
humanas y sociales de la vida cotidiana de este siglo XXI, asi como a las futuras
transformaciones en las instituciones educativas. Con ello se lograran Disefios
Curriculares mas adecuados a las necesidades de los individuos involucrados como son
alumnos, maestros, administrativos, etcétera, quienes proyectaran en lo social el
verdadero efecto transformador propiciado por Disefios Curriculares con verdaderas
propuestas teorico-practicas equilibradas a las necesidades reales.

Palabras Clave: Disefio Curricular, Vida Cotidiana, Necesidades, Historia, Sociedad,
Hombre, Curriculo, Practica, Educacién.



ABSTRACT
SUMMARY.

Within the framework of Curricular Design in institutions of superior average education,
the social events to the interior of these institutions keep correspondence between means
and the aims, reason why the daily life, the game, the adventure and all the spontaneous
one - that supposedly does not have any sense -, have an essential part of the process of
formation of the individual. :

The daily life is not an alien to the necessities of the individuals and it is historically
determined. Daily life and history are elements that interact of mutual and dynamic way
because there is no history without daily life, nor this one without history. Even the
exceptional thing is necessarily imbued of daily life. The human being is immersed in
everything, for that reason if the individual one suitably shares this conception of the
things, then he fits with the mission that is adjudged to him through the prevailing images
in a certain society.

In this sense, the concept of necessity in Curricular Designs receives relevance, mainly
from the expositions on this concept developed by Agnes Heller and Jose A. Arnaz,
expositions that are essential components for the analysis carried out in the present
investigation.

The contributions of Heller are important not only in Curricular Designs but in any other
context. The importance of the daily life will always be considered by the man before the
arisen necessities in its social surroundings. It must also be recognized that Jose Arnaz
with his work contributes with some aspects that have been significant in the practice for
Curricular Designs. One is very textually what Jose Arnaz indicates with respect to the
application of curriculum, and although his proposals can be of practical utility, he only
mentions in a very general way aspects related to the contextual reality that implies the
daily life of the individuals to those who Curricular Designs will be applied.

It is reason why Heller's expositions are studied in order to make a different analysis; thus,
the author shows that to broach Curricular Designs reveals theoretical, pedagogical,
sociological and philosophical views among others, with a wider perspective, and that the
important thing of that opening is in looking for new contributions and new approaches in
the theoretical and practical construction of the curricular designs.

This investigation shows not only reflections but motivation to concrete and real actions in
doing daily life of those who are immersed in a diverse context as the one about education
is. In special, to those who Curricular Designs have troubled to take it into constant
reconstructions, with a base on human and social necessities of the daily life of this
century XXI, as well as to future transformations in the educational institutions. [n this way
more suitable Curricular Designs will be reached to the necessities of the involved
individuals such as students, teachers, administrative staff and so on, who will project to
the society the true transforming effect caused by Curricular Designs with true balanced
theoretical and practical proposals to the real necessities.

Key Words: Curricular Design, Daily life, Necessities, History, Society, man, Curriculum,
Practical, Education.
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INTRODUCCION

El presente trabajo recepcional tiene como objetivo obtener el grado

académico de Maestria en Ciencias de la Educacion.

La investigacion se sustenta en una conceptualizacion tedrica en materia de
Disefio Curricular, desde un enfoque diferente a la fundamentacion tedrica-
metodologica que José A. Arnaz utiliza en su trabajo intitulado “La Planeacion
Curricular”.

La hipétesis que fundamenta a esta tesis es, comprobar que el texto de la
planeacién Curricular de José A. Arnaz, en sus planteamientos sobre Disefio
Curricular presenta una propuesta teérica-metodoldgica que incorpora aspectos

sociologicos, filoséficos y psicolégicos desde una perspectiva técnica eficientista.

Debido a que el campo del Disefio Curricular es multidisciplinario y
complejo y que, por tanto, puede ser abordado desde varios enfoques tedricos,
tales como el antropolégico, socioldgico, psicoldgico y filoséfico, entre otros, para
efectos de la presente investigacion se consider6 que la Teoria Sociologica de
Agnes Heller proporciona desde sus planteamientos un enfoque nuevo que puede
aplicarse al Disefio Curricular. En particular se tom6 como base la bibliografia:
Teoria de las necesidades en Marx y Sociologia de la vida cotidiana ambos

escritos por Agnes Heller.

La metodologia en esta tesis consistié en la revision bibliografica de textos
escritos por Heller, en los cuales se exponen planteamientos teéricos relacionados
con su filosofia sobre las necesidades y la vida cotidiana del hombre, mismos que
después de analizarlos de manera minuciosa pueden utilizarse como una
propuesta de abordar la forma en que se ha trabajado el Disefio Curricular, y de
manera particular como referentes basicos para llevar a cabo la revision del

documento: La Planeacion Curricular de José A. Arnaz.

o



El aporte tedrico de Heller ofrece una propuesta para estudiar el Disefio
Curricular, por lo que se muestran desde el principio conceptos claves de la teoria

socioldgica tales como: necesidad, vida cotidiana, saber cotidiano y hombre social.

Enfrentar la postura te6rica de Heller a la racionalidad técnica eficientista de
José A. Armaz busca integrar una perspectiva diferente que revitalice, acreciente,
aporte y sea una alternativa de analisis para el Disefio Curricular. En este sentido,
la propuesta concreta de esta tesis es el debate metodolégico que se ha hecho en
La Planeacién Curricular de José A. Amaz, mediante un enfoque diferente

sustentado en el concepto de “Necesidad” expuesto por Heller.

Al revisar la bibliografia existente se encontré que desde la década de los
ochenta a la fecha los aportes de José A. Arnaz han permeado en el campo del
Disefio Curricular y ha sido fuente de apoyo “técnico” para diversas escuelas en el
pais, lo cual pudo constatarse en diferentes planes de estudio de escuelas de nivel

medio basico, medio superior y superior, consultados a través de la internet.

La presente investigacion bibliografica es una reflexién propositiva que
busca ampliar el debate curricular con otros enfoques y ampliar los diferentes

planteamientos de conocimiento y avance tedrico-metodolégico.

Abordar el Disefio Curricular desde Heller, bajo el concepto de necesidad,
es parte de la originalidad que se pretende lograr en esta tesis, en el marco de
nueva perspectiva teérica que pueda considerarse para nuevos y futuros Disefos

Curriculares.

La estructura del presente trabajo se integra por los siguientes aspectos,

ordenados en capitulos y subcapitulos:

En el capitulo primero se expone la razén de la eleccion de la propuesta

teérica de Heller, para ello se bosquejan los aspectos més relevantes de su vida



personal y de su trayectoria profesional en el ambito de la filosofia y de Ia
sociologia.

Se inicia con la postura tedrica de Agnes Heller, introduciendo al lector en el
conocimiento de los aportes de la autora sobre diversos aspectos de la vida
cotidiana y de la importancia de sus planteamientos como alternativa de la

investigacién sobre la metodologia de los Disefios Curriculares.

En los subtitulos del capitulo se dedica uno en especial a la vida y a la
trayectoria de Agnes Heller como escritora, asi como a sus aportes teéricos a la
filosofia y la sociologia; en otro subcapitulo se menciona la participacion de Agnes
Heller en México, en el afio 2000, en el coloquio de educacién, humanismo y
posmodernidad en la Universidad Pedagégica Nacional (UPN); el siguiente se
refiere a Heller en Espafia y a su participaciéon en Murcia, Espania, en el seminario
“Dialogos del Mediterraneo”, organizado por la sociedad de filosofia de la region
de Murcia; le sigue Heller en Perd y su participaciéon en la Facultad de letras ; vy,
por ultimo, mi postura respecto a lo que representa para mi la trayectoria de

Heller.

En el capitulo segundo se aborda el concepto de necesidad, de acuerdo
con el Diccionario de Ciencias de la Educacién, Aula Santillana, Madrid, para lo
cual expreso mis consideraciones en relacion con sus diferentes elaboraciones
tedricas tales como: 1. El concepto de Marx, 2. La alienacioén, 3. La necesidad

social, 4. Las necesidades radicales y 5. El sistema de necesidades.

También se menciona el concepto de necesidad basado en los aportes de
Carlos Mar?<, dentro del mundo capitalista, que es parte de lo que Heller tomara en
cuenta para su concepto de necesidad desde el enfoque de C. Marx; en la
siguiente subdivisién se plantea el concepto general de necesidad, alienacién de
las necesidades, aclarandose la manera en que la necesidad del hombre y el

objeto de la necesidad estan en correlacion; en la cuarta subdivisién se expone la



Necesidad Social, entendida como la necesidad de la sociedad en un sistema de
necesidades, para lo cual se sefialan cuatro acepciones de las necesidades
sociales: 1) Necesidad socialmente producida, es una necesidad de hombres
particulares; 2) Tiene categoria de valor positivo, es una necesidad el hombre
socializado; 3) Designa la medida de las necesidades dirigidas a bienes materiales
en una sociedad o clase; 4) Significa la satisfaccién social (no econdmica); 5) Las

necesidades radicales.

En la quinta subdivisién se plantea el sistema de necesidades y la sociedad
de los productos asociados, de lo que resulta que en el sistema de necesidades
estan las necesidades materiales y las no materiales, y la sociedad de los
productos asociados, esto es, la sociedad en la que son satisfechas las
necesidades radicales, las cuales se entienden a su vez como los momentos

inherentes a la estructura capitalista.

En la sexta subdivision se aborda a las necesidades humanas, que tienden
a la satisfaccién o a la eliminacién de las disfunciones sociales concretas
sefialadas por el descontento de ciertas clases y los estatus sociales. Finalmente,
expongo mi concepto de necesidad en el ser humano, la cual puede ser falsa o
real, determinacién que son objeto del hombre, para el hombre y en funcién del

propio hombre.

El capitulo tercero desarrolla el concepto de necesidad en el Disefio
Curricular; se destaca aqui la importancia de argumentar y demostrar de manera
clara y precisa la razén por la que el hombre social relaciona las necesidades en la
educacion y en la sociedad. Se desglosa en dos subdivisiones; la primera, aborda
el concepto de necesidad en el Disefio Curricular, en donde cobra importancia
la postura de Agnes Heller, con su fundamento teérico desde la filosofia y la
sociologia en su concepto de necesidad, la cual representa una alternativa para
la construccién de Disefios Curriculares; la segunda subdivisién hace referencia

a la importancia de la formacion y la eticidad en el Disefio Curricular, donde se



menciona que la formacién es un proceso que implica necesariamente el
desarrollo intelectual y moral del educando y que requiere de su accién para
construir o reconstruir la cultura; asi, el Disefio Curricular no puede dejar de lado
los valores que lleva implicitos, ya que la educacién centrada en valores y
entendida como formacién—eticidad, exige un cambio cualitativo en el ambiente

escolar y demanda modificar habitos interiorizados.

En el capitulo cuarto se muestra el porqué el hombre y la vida cotidiana
son elementos basicos que deben tomarse en cuenta en cualquier Disefio
Curricular. Este capitulo presenta dos subdivisiones, la primera referida al hombre
y la vida cotidiana; en este apartado se consideran planteamientos que hace
Agnes Heller en su obra Sociologia de la Vida Cotidiana, se sefiala que la vida
cotidiana constituye la base de todas las reacciones espontaneas de los hombres
a su ambiente social, asi como que en toda sociedad hay una vida cotidiana y que
todo hombre, sea cual sea su lugar en la division social del trabajo, tiene una vida
cotidiana; por lo que hacer un Disefio Curricular implica, por afiadidura, disefiar

cierto tipo de hombre, inmerso en una particularidad en constante cambio.

La segunda subdivisién se refiere al hombre particular en su mundo,
abordando en este rubro las reacciones unitarias de una personalidad unitaria,
aplicadas a su transmisién, y que en muchas situaciones sociales, el transmitir del
saber a las nuevas generaciones es tarea de los padres; ademas, se subraya que
el Saber Cotidiano como saber no constituye una esfera auténoma sino que es la
totalidad de los conocimientos necesarios para la conducta de la vida cotidiana en
una determinada época. En el segundo apartado, sobre la verdad cotidiana, se
aborda que en el uso cotidiano de la palabra “verdadero” estan presentes al
mismo tiempo un momento cognoscitivo y uno ético, por lo que verdadero es aquel

saber que corresponde a los hechos.

En el capitulo quinto se subraya el papel esencial del saber cotidiano

como parte constitutiva del Disefio Curricular, mostrando quiénes son los



portadores del saber cotidiano y cé6mo la verdad cotidiana es un referente
necesario. En el primer apartado, sobre el concepto de hombre, se plantea que
éste a partir de su ser, hacer y deber ser o deber hacer ha trascendido en los
diferentes contextos, tratando de darle sentido a sus necesidades. Se analizan
algunos conceptos sobre el materialismo para ubicar al hombre con base en sus
necesidades, en un contexto social, que permita entender su participacién en los

Disefios Curriculares.

En el capitulo sexto se introducen los conceptos de: hombre, educacién,‘
sociedad, realidad cotidiana y disefio curricular, asi como su sentido, funcion y
aplicacién mas importante en el ambito de la educacién, con el propédsito de
fortalecer la consistencia teérica de la propuesta que se plantea. Se relaciona el
concepto de hombre y de educacién con el Disefio Curricular, para clarificar que
las necesidades humanas estan presentes en la trayectoria de la historia de la

humanidad y de la vida cotidiana de los hombres.

En la segunda subdivisién referida a la realidad cotidiana en el Disefio
Curricular, se expone que no es suficiente tener planes y programas de estudios,
orientados a homogeneizar el como formar profesores, a partir de un proyecto
institucional que permita espacios de reflexién, analisis y critica del quehacer
académico, cultural y social, asi como considerar el momento histérico-social, la

vida cotidiana, el saber cotidiano y captar al individuo con sus necesidades reales.

En la tercera subdivisién que trata sobre el Disefio Curricular, se inicia con
la historia del término curriculo, el cual ha tenido dos acepciones: como curso de
estudios y curso de vida, y se van planteando diversas definiciones de Disefio
Curricular. La cuarta subdivision se refiere a concepciones de curriculo de los
siguientes autores: Taba, José A. Amaz y Diaz Barriga. En la quinta subdivision
se da el concepto de Disefio Curricular de Diaz Barriga. En la sexta subdivision de

los puntos sobresalientes de las tendencias de investigacion en Disefio Curricular,



se menciona el creciente desarrollo e importancia del Disefio Curricular en las

instituciones educativas y en el desarrollo de México.

En la séptima subdivision se plantea el origen de las propuestas
metodolbgicas, se sefala la diversidad de concepciones de curriculo y de Disefio
Curriculares, las cuales conllevan a propuestas teérico—-metodolégicas que aunque
comunes tienen diferencias entre si. En la octava subdivisién sobre los origenes y
fundamentos de la teoria curricular, se sefiala la manera en que ésta surgio del
contexto de la tecnologia educativa, misma que a su vez se ha constituido a partir

de la planeacién educativa y el proceso de ensefianza—aprendizaje.

En la novena subdivisibn se menciona la propuesta curricular de José A.
Arnaz, el cual describe una metodologia de desarrollo curricular con cuatro etapas
y sus fases correspondientes, y en cuya Gltima subdivision relativa al curriculo, los
problemas sociales y epistemolégicos, se mencionan aspectos importantes a
tomar en cuenta en el Disefio Curricular, tales como lo epistemolégico, lo

psicolégico y lo social.

En el capitulo séptimo se describe el texto: La Planeacién Curricular de
José Arnaz, estudiando todos sus elementos, con el fin de integrar un referente del
analisis comparativo que se plantea en esta tesis, con base en los aportes de

Heller.

Se plantean observaciones al texto de La Planeacién Curricular de José A.
Arnaz, y se hace un abordaje teérico sobre las reflexiones de algunos
planteamientos del libro sefialado. Se describen los elementos que componen la
curricula y también se plantea su propuesta curricular, en la cual propone una
metodologia de desarrollo curricular, mismo que implica la elaboracion del

curriculo, su instrumentacién y su evaluacion.



En el capitulo octavo se formula un “didlogo” entre Arnaz y Heller, a través
de un analisis comparativo, en el cual se dimensionan las diferentes formas de
abordar el Disefio Curricular, de acuerdo con los fundamentos de cada uno; pero
con énfasis en los planteamientos de Heller, por ser el eje de esta investigacion
para integrar una nueva propuesta al Disefio Curricular. En este capitulo se
expone el analisis del Disefio Curricular con base en los planteamientos teéricos
de Agnes Heller, acerca de las necesidades y la vida cotidiana, asi como el

analisis comparativo con el trabajo “La Planeacion Curricular” de José A. Arnaz.

Se exponen aspectos del trabajo de José A. Amaz, mediante un analisis
propositivo de lo sefialado por Agnes Heller, diseccionado al Disefio Curricular
como una nueva propuesta alternativa. Se destaca la posibilidad de encontrar otra

forma de abordar un Disefio Curricular.

En la conclusion se llega a una nueva propuesta de disefio curricular
desde un enfoque sociolégico, filoséfico y psicolégico, a partir del analisis
comparativo entre el texto de planeacion curricular de José Arnaz y la teoria de las
necesidades de Heller, enfatizando la importancia de la vida cotidiana de las

personas en la realizacién de un Disefio Curricular.



“No es la bondad humana la que transforma a la sociedad,
sino las contrainstituciones las que transforman a
los hombres y a la sociedad, a ambos”

Agnes Heller'

CAPITULO |

Una postura teérica.

Este capitulo inicia con informacién sobre Agnes Heller, para lo cual se
destacan aspectos importantes de su trayectoria académica que permiten
comprender su pertinencia para los planteamientos centrales de la presente

investigacion.

La presentacién del libro La Teoria de las Necesidades en Marx, de Agnes

Heller, muestra los siguientes datos de la autora:

Agnes Heller naci6 en Budapest en 1929. Estudié en la Facultad de Filosofia
de la Universidad de dicha ciudad y de 1955 a 1958 fue ayudante de Gydrgy
Lukacs. Agnes Heller estd conceptuada como la representante mas
significativa de la llamada Escuela de Budapest, en la actualidad es profesora
de Sociologia de la Universidad australiana de La Trobe, su obra ha sido
profusamente traducida. En esta misma coleccion han aparecido Sociologia
de la Vida cotidiana (1977), Teoria de las necesidades en Marx (1978),
Instinto, agresividad y carécter (1980), su importante investigacién El hombre
del Renacimiento (1980), La Revolucién de la Vida Cotidana (1982),
Aristételes y el mundo antiguo (1983), Critica de la ilustracion (1984) y, junto
a Ferenc Feher, Anatomia de la izquierda occidental (1985).2

La finalidad de abordar la postura teérica de Agnes Heller radica en la
importancia de sus aportes, sobre todo en aspectos de la vida cotidiana, “en
teorias contemporaneas, se le reconoce por ser una socitloga y filésofa que ha
incursionado en la filosofia clasica y moderna, en la informacién encontrada en la
bibliografia consultada estd conceptuada como la representante mas significativa

de la llamada escuela de Budapest asi como saber que actualmente es profesora

! Agnes, Heller. Informacién de internet: <http://agnes heller.com/2004>
2 1dem. 1986.Teoria de la Necesidades en Marx. 2da. edicion, Editorial Peninsula, Espafa. Prélogo.
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de sociologia de la Universidad Australiana de la Trobe, y su obra ha sido

profusamente traducida”.?

La inclusidn de Heller en esta tesis responde a que representa una nueva
alternativa de abordaje en “la Metodologia en los Disefios Curriculares”, ya que
sus fundamentos teéricos clarifican el porqué la “necesidad” constituye una
alternativa para elaborar propuestas de metodologias en esta materia. Para ello,
se aborda ampliamente en esta investigacion bibliografica su teoria sobre las
necesidades radicales, mostrandola como alternativa de aproximacién tedrica
especificamente en el contexto escolar, en relacion con el uso de metodologias

para la creacion o reestructuracion de disefios curriculares.

Heller, con sus aportes tedricos, puede ser una opcion entre las diversas
propuestas de investigacion referidas a la metodologia en los Disefios
Curriculares; opcion teérica orientada a formar. una propuesta nueva con
fundamentos tedricos especificos, que genere alternativas de aplicacion y analisis

para lograr avances en el uso de metodologias en el Disefio Curricular.

1. Agnes Heller.
La siguiente informacién se transcribe de manera textual para no alterar los

datos sobre Heller y solamente se agregan algunos comentarios.

Agnes Heller naci6 en Budapest, Hungria en 1929, debido a su origen judio,
sufrid la persecucién nazi, perdiendo gran parte de su familia en los campos
de concentracién, estudio en la Facultad de Filosofia de la Universidad de
Budapest, de 1955 a 1958 fue discipula del marxista George Lukacs;
después de la revolucién hingara de 1956, perdié su plaza de profesora en
la Universidad; en 1968, a raiz de la invasién militar soviética en Praga,
condend este acto de agresiobn; en 1977, abandondé Hungria
en compafifa de su esposo Ferenc Feher y se exili6 en Australia, donde
ensefio en la Trobe University y sociologia en Melbourne.*

Agnes Heller esta conceptuada como la representante méas significativa de la
llamada escuela de Budapest. En la actualidad es profesora de sociologia de

3 |dem. Prélogo.

* Informacién de intemet: <http://agnes heller.com/2004> mBunT[cA c[NTRM. u A ﬂ
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la Universidad australiana de la Trobe; en 1986, se trasiado en Nueva York,
donde es profesora de Filosofia de la catedra Nueva Escuela de
Investigacion Social “Hannah Arendt”.’

Agnes Heller realiza su trabajo en la New School for Social Research de
Nueva York, institucion de estudios sociales basada en la libertad intelectual
que se fundo en 1919 y que ha otorgado el titulo de doctor honoris a tres
distinguidos escritores mexicanos: Elena Poniatowska, Carlos Fuentes vy
Octavio Paz. Esto ultimo como dato relevante por tratarse de mexicanos
reconocidos en la literatura mexicana.’

E! recorrido intelectual de Agnes Heller estuvo determinado por dos
equivocos historicos: la experiencia del Nazismo y la del totalitarismo
comunista en Hungria, testigo de ambas formas de la intolerancia, emigro
hacia América en busca de un espacio para pensar por s/ misma y con la
libertad que el partido le negd en sus inicios, hoy la acomparia un espiritu
alegre, que segun ella misma confiesa, no es el optimismo racionalista
tampoco el pesimismo romantico; sus obras son numerosas, pero es
reconocida sobre todo por sus estudios sobre la sociologia de la vida
cotidiana. E! pensamiento de Heller ha estado ocupado por la idea de
Shakespeare como filésofo de la historia y el tema del trabajo con el que ha
visitado las universidades tanto de Europa como de Estados Unidos”

Los datos anteriores muestran un panorama general sobre la trayectoria
personal y profesional de Heller, de modo que quienes lean este documento
puedan tener una referencia del porqué de sus planteamientos teéricos, asi como
de la razén de haberla elegido para esta investigacion y considerarla como una
alternativa en la propuesta que se desarrolla en este trabajo de tesis para el

Disefio Curricular.

2. Heller en México
En este apartado se exponen datos mas recientes sobre la trayectoria y

participaciones de A. Heller en el contexto socio-filosdfico.

A continuacién se sefialan algunos datos sobre su mas reciente
participacion en México. Esto resulta relevante debido a que José A. Arnaz es

mexicano y es su texto el que se analiza, ademas de considerar que los aportes

5 Informacion de internet <http://agnes heller.com/2004>
® Informacion de internet <http://agnes heller.com/2004>
7 Informacion de Internet <http//cpar.sep.gob.mx/lecturas.2004>
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de Heller brindaran los elementos para hacer una propuesta de Disefio Curricular
diferente a la de José A. Arnaz y también es importante saber de qué manera ha

participado Heller en el ambito de la educacién de México.

. El dia lunes 05 de Junio del 2000 Heller, asiste al “Coloquio de Educacion,
Humanismo y Postmodernidad”, la sede del encuentro fue el Auditorio “Lauro
Aguirre” de la Universidad Pedagégica Nacional (Unidad Ajusco). El
desarrollo del Coloquioc se completd con una serie de mesas sobre el
pensamiento de la filésofa hingara, presentaciones de libros y una airada
discusion con Enrique Dussel, quien reprochaba el supuesto eurocentrismo
en Heller, que ella resuelve optando por und ética ontolégica que se sitia
mas alla de la relativizacion de los valores. Los sujetos morales no son las
minorias sino los individuos que las conforman porque cada individuo es mas
grande que la especie y enfrenta la inquietud por la existencia en cualquier
época histérica. Siendo ésta una de las argumentaciones que hace ella en el

Cologuio”.?

Dicha argumentacién hace referente a los individuos y a su desarrollo-
histérico, aspectos que se retomaran para trabajarlos en lo referente al Disefio

Curricular.

Heller, plantea varios aspectos utiles para la investigacion; “creo en la
verdad®, dice Agnes Heller al explicar que solo el amor la impulsa a escribir libros
de filosofia, disciplina que plantea problemas especificos a los que se formula la

ciencia o la religién y cuya naturaleza justifica el estudio de las humanidades”.®

3. Heller en Espaiia.
En la participacion de Heller en Murcia, Espafia, también se destaca su
postura filoséfica a través de sus planteamientos sobre la modernidad en el

mundo contemporaneo.

Es importante sefialar que “la filésofa hingara Agnes Heller asistié a Murcia,
Espafia, los dias 17y 18 de Mayo del 2004, al seminario “Dialogos del
Mediterraneo”, organizado por la sociedad de !la filosofia de la Regién de
Murcia, bajo la coordinacién del profesor de la Universidad de Murcia, Ange!
Prior Olmos, dicho seminario, el cual fue patrocinado por la Caja de Ahorros

® Informacién de Intemet: <http//cpar.sep.gob.mx/lecturas 2004>.
? Informacion de Internet. <http//cpar.sep.gob.mx/lecturas 2004>
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del Mediterraneo (CAM); la Facultad de Filosofia de la Universidad de Murcia
y la Consejeria de Educacién y Cultura, tuvo como objeto de discusion del
pensamiento moral y la teoria de la modernidad de Heller.

La filésofa pronuncié dos conferencias, la inaugural del seminario que llevo
como titulo: “Los dos pilares de la ética moderna™; y la de clausura llamada:
“Narraciones magistrales europeas sobre la libertad”, en la que abordé su
pensamiento moral y su teoria de la modernidad. !°

Ademas es importante sefialar que, “durante la presentacién de sus
intervenciones en el seminario de Didlogos en el Mediterréaneo, dijo que el hombre
‘no puede elegir su cultura pero si como ser”y en este sentido afirmé que Osama

Bin Laden “eligi6 ser terrorista, aunque no crecié siéndolo.”

Este dato de la vida cotidiana de las personas brinda elementos para
integrar los referentes de eleccién de una carrera por parte de un individuo en un

Disefio curricular determinado.

Se hace este comentario a manera de ejemplo claro de las cosas que viven
los sujetos en su vida diaria y en sus decisiones de vida, ya sea dentro o fuera de
un contexto escolar, aunque siempre la vida cotidiana esta presente; este factor es

uno de los aspectos que Heller considera en sus planteamientos filoséficos.

Considerando que Agnes Heller es residente desde hace 18 afios en Estados
Unidos, afiadié que Bin Laden se considera “una buena persona”, porque en
los tiempos modernos “cada uno elige por si mismo”, aunque nunca la
sociedad ha calificado como “buena persona” a aquel que opta por el
terrorismo.

Ademas otra aportacion rescatable de Agnes Heller fue de que “afirmé que
uno de los pilares de la ética moderna es la denominada "ética de la
personalidad”, consistente en que el hombre, a pesar de las restricciones
culturales, es libre de elegir su personalidad.” '

El objetivo de su conferencia magistral fue advertir sobre el peligro que
corromperia al mejor elemento de cualquier sistema politico: la democracia, si no

se contempla la importancia de este grupo de individuos que apasionadamente se

' Informacion de Intemnet. <http//cpar.sep.gob.mx/lecturas>2004
" Informacion de Internet. <http//cpar.sep.gob.mx/lecturas>2004
*2 Informacion de Internet. <http//cpar.sep.gob.mx/lecturas>2004
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interesan en el cultivo de estas ciencias humanas, el arte y sobre todo mantienen

un sincero interés en la preservacion de la actividad critica.

Heller utiliza cultura —en sentido ilustrado- como cultura del gusto, defiende
la idea de que “cultura es arte y no civilizacién, aunque en la modernidad no
siempre se haya entendido asi”. Su discurso observa cierta hostilidad en la
modernidad hacia ese sentido de cultura al considerar equivalentes a todos
los gustos particulares. “El gusto no es democratico, sino aristocrético”,
afirma, y siguiendo los postulados de On the Standard of State, de David
Hume, reconoce la existencia de un gusto superior en ef individuo que no
puede ser categorizado o aplicado segln leyes rigidas; es lo que vagamente
llamamos “buen gusto” y que debe refiejar el ethos critico de la elite cultural.™

Desde la perspectiva de la presente investigacion, lo sefialado por Heller
respecto al gusto permite hacer un andlisis previo acerca del gusto de elegir una u
otra carrera, las influencias sociales que determinan el gusto de los individuos en
elecciones de vida, asi como aquello que -para quienes trabajan Disefios
curriculares- estaria presente al considerar los gustos que se generan en los
individuos para definir el interés por uno u otro plan de estudios dentro de algin
Disefio Curricular. En relacion con el concepto de gusto la Enciclopedia de la
psicopedagogia sefala: “Es una vivencia simple, producida por la accién de un
estimulo sobre un érgano sensorial y que solo es posible conocer por experiencia

propia”.'*

Segun Heller, la democracia necesita “desesperadamente” de esta elite,
pues una sociedad que reconoce la importancia del cultivo ocioso, desinteresado y
s6lo aparentemente inutil de la critica, sera una sociedad dinamica, plural y culta.
Ludwig Wittgenstein (1998) afirmaba que la filosofia no es una doctrina, sino una
actividad. De manera analoga, podemos identificar la tesis de Heller con la critica

como actividad que nutre y mantiene en movimiento a la sociedad democratica.

'3 Informacién de Internet. <http//cpar.sep.gob.mx/lecturas>2004
4 Grupo Editorial Océano. (2000). Enciclopedia de la Psicopedagogfa. Océano. Centrum. Espafia
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4. Heller en Pert
La presencia de la trayectoria de Heller es mundial y al igual que en México

también ha estado en Peru.

También es de reconocerse su amplio recorrido por el mundo y destacé su
participacion més reciente en Lima, Per(; donde compartié sus reflexiones en
la Facultad de Letras de la PUCP, que inauguré asi su afio académico con la
participacién de Heller, después de cinco afios de ausencia, la ilustre filosofa
regreso a Lima para ofrecer una conferencia magistral en el Auditorio de
Humanidades de la Universidad Catélica, marcando el punto de partida de un
nuevo pegodo de estudios de dicha casa. Su presentacién fue el 24 de Mayo
del 2004.

Los datos sobre las participaciones de Heller en el mundo, son
interesantes ya que siempre ha destacado su sentido claro y profundo sobre los
temas sociales de mayor relevancia en el mundo, lo cual ofrece una referencia de

sus posturas de analisis en el contexto sociolédgico y filoséfico.

En este trabajo de tesis, considere importante conocer algo de lo que
han sido las presentaciones en Espafia, México y Pert en lo que se refiere a la
trayectoria mas reciente de Agnes Heller, para tener un referente mas actual y

considerarlo en este trabajo de tesis.

' Informacion de Internet. <http//cpar.sep.gob.mx/lecturas>
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“No es la bondad humana la que transforma a la sociedad,
sino las contrainstituciones las que transforman
a los hombres y a la sociedad, a ambos”

Agnes Heller'®

CAPITULO I

El concepto de necesidad

1. Definicion de necesidad.

“Necesidad: Estado provocado por una *deprivacién; la necesidad., a su
vez, desencadena un *impulso encaminado a satisfacerla y, por lo tanto, a hacerla
desaparecer, restableciendo asi el *equilibrio del organismo. Experimentalmente,
se mide a través del tiempo que se mantiene el sujeto (normalmente, animales)

privado, por ejemplo, de alimentos.”"”

Para mi Necesidad es una situacibn que se presenta en el individuo en
varios niveles, tales como el fisioldgico ,social y psicolégico, lo cual hace
propiciar al individuo a buscar su satisfaccion en la medida que siente que no
tiene cubierto eso que su cuerpo, su mente o su circunstancia social le
amerita, en donde estaran influyendo el medio ambiente y su realidad, lo cual le
propiciara que en él se den diversas acciones para lograr su satisfaccion en

el rubro que se presente la carencia.

Abordar el concepto de necesidad desde la perspectiva de Agnes Heller
significa llevar acabo una reflexién y estudio sobre el tema, por lo que en este
trabajo de tesis se pretende contar con una mayor claridad histérica, humana y
social que permita una construccibn mas fortalecida a partir de reconocer la

necesidades reales de los alumnos respecto a las condiciones histéricas, politicas

'8 Agnes Heller. Informacion de internet: <http:/fagnes heller.com/2004>
7 Grupo Editorial Santillana. Segunda edicién 2003. Diccionario de las Ciencias de la Educacién. Aula

Santillana, Madrid, Espania. 995p.
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y sociales que se entretejen para interpretar la realidad de un Disefio Curricular en

una institucion considerando las necesidades de los individuos.

Esto nos permitiré ser mas conscientes de la importancia y trascendencia
que tienen en el Disefio Curricular las condiciones cambiantes tales como los
contextos Sociales de las diferentes épocas, la diversidad de interpretaciones a
los valores éticos, las perspectivas que lleguen a tener las personas, tanto
humanas como sociales, entre otros aspectos relevantes. Para ello, a continuacién
se muestra el concepto de necesidad desde el enfoque de Heller.

Necesidad para Heller : la considera una nocién que permanece estrechamente

ligada a la tematica del valor y que constituye su fundamento materialista.

El concepto de necesidad ha sido abordado desde varios enfoques en otras
investigaciones, entre ellos, desde lo filosdéfico, psicolégico y socioldgico; cada uno
desde su contexto rescata y ubica este concepto. En este contexto, cabe sefialar

que la postura de Heller lo enfoca desde lo sociolégico-filoséfico.

En su Teoria de las Necesidades en Marx, Heller plantea un analisis de las
necesidades a partir de los aportes de Marx, en el sentido de cdmo se desarrolla
el concepto filoséfico general de necesidad en los “manuscritos de economia y
filosofia de 1844, Marx rechaza ya enérgicamente la concepcién puramente
econémica de la necesidad, ya que ésta se desprende de la posicién del

capitalismo”*®

Lo anterior permite reconocer las bases de origen del concepto de
necesidad de Heller. Y en La Ideologia Alemana; ella lo considera para hacer su
planteamiento en torno al concepto de necesidad, nocion que permanece
estrechamente ligada a la tematica del valor y que constituye su fundamento
materialista, sin embargo considerar a Marx no es sélo volver a Marx, sino ir mas

alla de Marx.

'8 Agnes Heller. 1986. Teorla de las Necesidades en Marx. 2da. edicion, Ediciones Peninsula. Espafia. 24 p.
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El concepto de necesidad abre la posibilidad de un analisis tedrico e
historico simultaneamente; teérico, a partir de darle una solidez con una base
sociolégica que sostiene Heller, e histérico en cuanto al proceso de desarrollo
histdrico-social que ha tenido el concepto en los diferentes momentos de evolucion
social del individuo, para lo cual es importante eprner algunos aspectos

generales de Marx.

La importancia de Marx se destaca, sobre todo, como primer jefe del
movimiento obrero revolucionario que esta dividido en dos ramas socialismo (se
concibe como una filosofia de la totalidad y a la fecha ninguna otra forma de
caracter social ha revestido tanta importancia) y comunismo (es la descripcion
de un ideal de sociedad y los movimientos, partidos y regimenes politicos cuyo
objetivo ultimo es lograr la implantacidn de la sociedad comunista). Debe
'subrayarse' que gran parte de los escritos de Marx estan dedicados a la

propaganda de dichos aspectos.

Los planteamientos de Marx forman la base de su sociologia, de la cual a
Heller le interesa el materialismo aplicado a lo social. Con La Teoria de las
Necesidades en Marx, Heller afronta el problema central de la antropologia
marxista: la teoria de la necesidad, dentro de un ambicioso proyecto de teorizacion
sistematica de la naturaleza humana, desde una perspectiva histérico-critica,

misma que no es considerada por José A. Arnaz.

Para Heller el mayor interés de su aportacién radica en el enfoque politico
desde el que aborda el problema: las hipétesis que desarrolla en este libro ha
constituido la base de las tesis del Partido Comunista hdngaro en una propuesta
internacional de amplio eco polémico.

Particularmente ha sido discutida la teoria de las necesidades radicales: son
aquellas necesidades que se generan en el ambito propio del capitalismo y
que comportan la radical subversion del sistema de vida burgués tradicional,
no soélo de sus formas politicas. La autora encuentra en Marx el caracter

central del concepto de necesidad y la irrenunciabilidad de las aspiraciones
radicales.
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Estudia en particular los Grundrisse y el programa de Gotha por un lado, y
la Capitalia y las teorias sobre la plusvalfa por otro."

Lo anterior considerando que en el contexto de las necesidades, las
radicales hacen referencia al sistema capitalista del cual participa México y forma

parte del contexto social que ha de ser considerado en los Disefios Curriculares.

Como una forma de dar mas claridad al concepto de necesidad y al

contexto social de donde surge, Heller sefiala lo siguiente:

‘Dos modelos de comunismo en cierto sentido interrelacionados: por una
parte el trabajo convertido en necesidad vital, la riqueza general como nivel
cualitativo del que la riqueza material constituye una condicién; finalmente el
dominio del trabajo intelectual sobre el fisico; por otra (particularmente en las
paginas de El capital), la sociedad que se constituye como Unico individuo vy el

trabajo que se iguala como trabajo simple.” 2°

Sin una clarificacion de la idea del comunismo -afirma Heller- el marxismo
es una teoria abstracta, abierta a todo tipo de manipulaciones dogmaticas. Lo cual
significa que comprender la genialidad de Marx es ofrecer una lectura marxista del

futuro.

El discurso de Heller se organiza en torno al concepto de necesidad, nocion
ligada a la tematica del valor y que constituye su fundamento materialista, la base
real que permite situarse mas alla de todo idealismo ético y la consiguiente
apropiaciéon de un espacio politico. No abandona el tema del valor que es el rasgo

distintivo en su marxismo.

' Internet <http//cpar.sep.gob.mx/lecturas.>2004
® Agnes Heller. 1986. Teorfa de las Necesidades en Marx. 2da. Edicion, Peninsula. Espafia. 17 p.
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En su analisis Heller subraya la conviccién de que el plano de las

necesidades determina y remite a toda la teoria marxista.

2. Concepto de Necesidad, basado en aportes de Marx.
Para Marx, necesidad es una correlacién entre sujeto y objeto, donde éste

ultimo esté determinado por un valor de uso (satisfaccién de necesidades).

Dentro del mundo capitalista, las necesidades se dividen en dos, en vitales
0 naturales y creadas o determinadas, siendo estas ultimas de tipo social,
dandose entre si un valor de uso. Dicha valoracién concierne a la totalidad de la
estructura de la necesidad, considerando que las necesidades naturales son el

limite existencial para la satisfacciéon de las necesidades.

Las necesidades, tales como puede ser el Disefio Curricular, surgen
histéricamente en lo cultural, lo moral y la costumbre son decisivas en la matriz
cultural de una sociedad. La satisfaccién la constituye la vida “normal” de los

hombres que pertenecen a una determinada clase de una determinada sociedad.

3. El concepto general de necesidad. Alienacién de las necesidades.

Para mejor entendimiento del concepto de necesidad, en el siguiente
parrafo de Heller se aclara lo referente a la necesidad del hombre y el objeto de la
necesidad, en el que se hallan méas elementos para comprender el concepto de

necesidad dentro de un Disefio Curricular.

’

La necesidad del hombre y el objeto de la necesidad estan en correlacion: la
necesidad se refiere en todo momento a algin objeto material o a alguna
actividad concreta. Los objetos “hacen existir” las necesidades y a la inversa
las necesidades a los objetos. Las necesidades y sus objetos son
“momentos”, “lados” de un mismo conjunto. Si en vez de analizar un modelo
estatico analizamos la dinamica de un “cuerpo social” (en el supuesto de que
este “cuerpo social” admita una dinamica), entonces la primacia corresponde
al momento de la produccién: es la produccion la que genera nuevas
necesidades.”

2! ibidem. 43 p.
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La necesidad del hombre tiene una correlacién con el objeto de la
necesidad, ya que dentro de la necesidad el objeto material es una actividad
concreta y la necesidad humana se realiza en el proceso de objetualizacion,
enajenacion, y alienacion.

Por tal motivo la necesidad del hombre esta coludida con el contexto social
y por lo tal, al elaborar un Disefio Curricular el proceso de la objetualizacién dara
elementos para entender cémo las necesidades humanas estan unidas a los

procesos sociales en los cuales se desarrolla el individuo.

En el proceso de objetualizacion del hombre se expresan los sentidos
humanos, y la relacibn humana objetualizada ya presente es la que
desarrolla en cada hombre en la medida de lo posible, sentidos y
necesidades humanas: “...la objetualizacion de la esencia humana, tanto en
sentido tedrico como en sentido practico, es pues, necesaria tanto para hacer
“‘humano” el “sentido” del hombre como para crear el “sentido humano”
correspondiente a la riqueza plena de la esencia humana y natural.?

La necesidad humana se realiza, asi pues, en el proceso de la
objetualizacién; los objetos “dirigen” y “regulan” al hombre en el desarrollo de
las necesidades respectivas. Las necesidades son “explicitadas” sobretodo
en las objetivaciones y en el mundo objetualizado, y las actividades que se
objetualizan crean nuevas necesidades. La necesidad objetual de
las necesidades indica también al mismo tiempo su caracter activo. Las
necesidades comportan “pasiones” (leidenschaften) y “aptitudes” (fahigkeiten)
(pasiones y capacidad para apoderarse del objeto) y asi también las
aptitudes implican necesidades. La capacidad para la actividad concreta es
por consiguiente una de las mayores necesidades del hombre. (Este es el
fundamento filoséfico, luego tan determinante, de la concepcién marxiana
de la elevacién del trabajo a la “necesidad vital”.)”®

Donde las aptitudes son las capacidades que implican necesidades; siendo
la aptitud la capacidad para la actividad concreta que constituye una de las

mayores necesidades del hombre.

Para dar mas solidez de los argumentos planteados, se muestra el
siguiente concepto de alienacién sustraido del Diccionario de las Ciencias de la

Educacion:

2 Ihidem. 44 p.
2 Ibidem. 45 p.
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(Del lat. Alienatio, enajenacién,cesion, venta.)

Concepto desarrollado por G. W. F. *HEGEL y convertido por K. MARX, en
los manuscritos de 1884, en clave para el andlisis de los efectos del
capitalismo sobre los seres humanos y, especialmente, sobre el proletariado.

Para Marx, .el proletariado esta alienado: 1) respecto al proceso de
produccioén, ya que no controla la forma de su trabajo; 2) respecto al producto
de su trabajo, porque, aunque es creacion suya, no lo reconoce como suyo;
3) en su relacién con otros hombres, porque, al ser el capitalista duefio del
producto de su trabajo, sus relaciones con el son necesariamente
antagénicas; 4) en relacién con su propio ser, porque, siendo el trabajo lo que
distingue al ser humano como tal —el medio para expresar y desarroliar sus
capacidades-, se convierte, de hecho, en algo distinto: un puro medio para
subsistir.*

Dentro de la alineacién hay un interés general, lo cual limita los intereses de
un hombre a través de los de otro hombre. Este interés general es una potencia
alienada que se da como consecuencia de la lucha de intereses privados que

impiden fines y propdsitos de los individuos particulares.

4. Necesidad social.

La necesidad social es la necesidad de la sociedad, es un sistema de
necesidades, en donde se sefialan conclusiones (consecuencias) tedrico-
practicas. La necesidad social es general, mas elevada que la personal, en la
practica es la necesidad de las clases privilegiadas o dominantes y tiene validez

general. Son verdaderas y son auténticas de los hombres particulares.

Se sefialan 4 acepciones de las Necesidades Sociales:

1. Es una necesidad socialmente producida, es una necesidad de hombres
particulares.
“De esta determinacién forman parte con frecuencia sélo las necesidades no

naturales” otras veces la totalidad de las necesidades indiscriminadamente. En

24 Grupo Editorial Santillana. Segunda edicién 2003, Diccionario de las Ciencias de la Educacién. Aula
Santillana, Espafia. 71,72p.
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este Ultimo caso “necesidad socialmente producida” es sinénimo de necesidad

humana, donde “humana” no constituye una categoria de valor.”?®

2. Tiene categoria de valor positiva, es una necesidad del hombre
socializado.
A partir de su proceso histérico el hombre va asumiendo necesidades, su misma

dinamica social le indica las necesidades que adquiere como sujeto social.

3. Designa la media de las necesidades dirigidas a bienes materiales en una
sociedad o clase.

Es una forma de darle a la necesidad una direccién a lo material, en una sociedad

o clase tal como el querer pertenecer a cierta clase social implicaria contar con

cierto status econémico.

4. Son la satisfaccion social (no econémica).
Estas son aquellas que nada tienen que ver con lo econémico, tales como el tener

una familia, una pareja, pertenecer a un grupo social, tener amigos entre otras.

Las necesidades Sociales son necesidades susceptibles de satisfaccion,

mediante la creacién de instituciones sociales relativas a ellas. Por ejemplo:

Necesidad de aprender. Esta necesidad es innata del ser humano desde
gue se nace hasta que se muere el hombre, hay cierto instinto por conocer cosas

nuevas e ir incrementando mas a lo aprendido.

Necesidad de proteger la salud. El ser humano sabe concientemente que
puede estar expuesto a dafios externos e internos y eso origina la necesidad de
protegerse, de estar saludable para su desarrollo fisico y psiquico, para asi poder

desenvolverse con mas seguridad en el ambito social.

2 Agnes Heller. 1986. Teorfa de las Necesidades en Marx. 2da. edicidn. Peninsula. Espafia. 80 p.
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Necesidad cultural. Esta es una necesidad que diferencia al hombre de los
animales, aqui surge ese deseo de desarrollar su imaginacion, perspectiva, vision
y contraste con la interpretacién que tiene de su entorno y la mejor manera de
expresarlo es por medio de lo cultural, el arte y la musica, entre otros. Esto le
permite al ser humano poder expresarse y enfocar esta necesidad de una forma

productiva para si mismo.

Necesidad de comunidad. El ser humano es un ser social por naturaleza y
busca agruparse no solo en par sino en grupo, comunidad y sociedad, lo que ha
permitido que el hombre se desarrolle no solo como ser humano sino comos ser

social inmerso en una dinamica de interaccién y desarrollo constante.

Se sefiala la siguiente cita lo referente a la importancia de las necesidades
sociales que se forman de las necesidades individuales concientes o no y

configuran la personalidad del hombre.

Marx especula para el futuro con hombres a los cuales esas necesidades de
satisfaccion sélo posibles socialmente aparecen como necesidades
conscientes y personales, cuya satisfaccion sera tan importante que por si
mismos limitaran otras necesidades. Sabemos bien que en opinién de Marx
s6lo en la sociedad de los “productores asociados” en donde otras
necesidades ponen limite a las necesidades humanas. Cuando cesa el
dominio de las cosas sobre el hombre, cuando las relaciones interhumanas
no aparecen ya como relaciones entre cosas, entonces toda necesidad es
gobernada por la necesidad de desarrollo del individuo”. Y asi generandose
la necesidad de autorrealizacién de la personalidad.?®

El reconocer que los hombres deciden sus necesidades, individuales y de
comunidad, asi como de estar y pertenecer a un grupo, proporciona elementos
importantes en el Disefio Curficular, ya que los enfoques y perspectivas de la
finalidad del mismo pueden ser mas “realistas” con base en la necesidad social de
cada uno de los individuos para los que se elabore un determinado disefio

curricular.

% Ipidem. 85 p.



5. Las Necesidades Radicales.
Las necesidades radicales son momentos inherentes a la estructura capitalista
de las necesidades y sus'portadores son la clase obrera, la cual no tiene objetivos

particulares y sus fines s6lo pueden ser generales.

Las necesidades radicales son producto del propio capitalismo, de su caracter
antinémico, pertenecen a su mismo funcionamiento, en donde la propia alienacion
capitalista hace surgir en la conciencia de la alienacion a las necesidades

radicales.

La conciencia (las necesidades radicales) no sbélo es generada por el
capitalismo, sino que lo trasciende en su ser y a través de su desarrollo hace

imposible que la base de la produccion continlie siendo capitalista.

En el hombre también se da la conciencia de alienaciéon y la necesidad de
superarla y en general la necesidad de crear relaciones no alienadas. Aunque esté
inmerso en la alienacién se presenta la conciencia de qué es lo que le genera la

necesidad.

Independientemente del enfoque econdmico, politico y social, la necesidad
representa la carencia de algo; en este sentido, no debe perderse de vista el
hecho de que ademas de las necesidades naturales del ser humano existen las
necesidades creadas para €l, asumidas como necesarias y para las que busca

satisfactores.

5. El sistema de necesidades y la sociedad de los productores asociados
El sistema de necesidades, se divide en dos: en necesidades materiales y

necesidades no materiales.

En las necesidades materiales: La satisfaccion se efectua si son producidos

y reproducidos continuamente objetos y medios.

~



En las necesidades no materiales, la satisfaccion no implica objetos
producidos mediante el intercambio organico con la naturaleza o mas en general

“productos”, sino en el nivel espiritual.

La Sociedad de los Productos Asociados: “Es la Sociedad en la que son
satisfechas las necesidades radicales, para construir en torno a ellas una nueva
estructura de necesidades: se trata, por consiguiente, de una sociedad en la que

se realizan y se superan asimismo la filosofia y la teoria radicales.”®

Dichos elementos son considerados por Heller para identificar las

necesidades materiales de las que no lo son.

6. Necesidades Humanas

Las teorias y los movimientos sociales que mantienen la reforma parcial,
estan ligados a necesidades ya articuladas, formuladas y expresadas. Tienden a
1a satisfaccién o a la eliminacion de las disfunciones sociales concretas senaladas
por el descontento de ciertas clases y estratos sociales. Se dirige a las
necesidades existenciales o cuantitativas, solo si estas se han manifestado, ya

sea de forma espontanea o inconsciente.

La teoria se basa en las necesidades existentes y si intenta desarrollar
necesidades nuevas como las cualitativas, la tentativa es totalmente efimera, de

igual manera que ocurre en los movimientos sociales para la reforma general.

Es asi por lo que dentro de los fines de la Educacién. La Praxis, como Unica
fuente de verdad, ird@ marcando en su devenir dialéctico los distintos objetivos
educativos, que ha de plantearse la sociedad. Como primera instancia, ha de

privar la transformacion revolucionaria de las contradicciones que aquejan a la

7 Ibidem. 118 p.



actual sociedad, para poner —sé6lo después- como punto de mira del quehacer
educativo al hombre “omnilateral; es decir, no solo con las manos, sino también
con el cerebro, que conciente del proceso que desarrolla, lo domina y no es

dominado”?®

que la praxis (en general actividades practicas) de una comunidad
determinada y de sus formulaciones tetricas influira sobre la praxis de otras
comunidades y la teoria que emerge y expresa su praxis. De esta manera, el
problema general de la relacion entre teoria y praxis (el problema particular de la

sociedad burguesa) perdera su importancia.

El hablar de necesidades del ser humano no es un tema que pueda
agotarse en una exposicion, ya que es algo tan diverso y a la vez tan complejo en
donde no sélo se considera su aspecto filoséfico, sino el social, econémico,

psicoldgico y politico.

Por otra parte, la necesidad del ser humano puede tener cierta diversidad,
ya que puede ser falsa o real, lo cual depende de la interaccién social de cada
individuo y del conocimiento de si mismo. La necesidad puede estar determinada
por un objeto creado desde su fantasia o dado por lo social, generando diversas
reacciones. Pero finalmente estas necesidades son objeto del mismo hombre,

para el hombre y en funcién del propio hombre.

Es importante destacar el papel que juegan las necesidades en el ser
humano, desde lo fisiolégico hasta lo social, y de cémo pueden generar
transformaciones con base en una alienacién, la cual transforma al ser humano
inmerso en un sistema capitalista, ansioso de produccién, en donde el ser humano
se transforma sin saber realmente -con voluntad o sin ella- a qué lo llevan esas

necesidades que surgen dentro y fuera de él.

% Enciclopedia de fa Psicopedagogla.(2000). Pedagogia y psicologia. Edit. Océano Centrum. Barcelona
Espafia Espana. 868p.

N~



‘No es la bondad humana la que transforma a la sociedad,
sino las contrainstituciones las que transforman
a los hombres y a la sociedad, a ambos”

Agnes Heller”®

CAPITULO IlI

El Disefio Curricular.

1. La necesidad en el disefio curricular.
Si bien existen diversas posturas teéricas para abordar el planteamiento del
Disefio Curricular, el presente trabajo de tesis tiene parte del planteamiento

sociolégico de las necesidades propuesto por Heller.

Agnes Heller brinda a esta investigacion el fundamento teérico desde la
filosofia y la sociologia en su concepto de necesidad, la cual representa una
alternativa para la construccién de Disefios Curriculares. Heller no sélo clarifica los
alcances teéricos y practicos del Disefio Curricular, sino también considera la
formacién del sujeto participante y su inmersién en el contexto educativo, social y

politico del momento histérico que vive.

Debido a que el ser humano es un ser social que por naturaleza y
circunstancia vital requiere satisfacer sus necesidades generales, vividas
y sentidas, busca integralmente vivir con mayor dignidad humana; este término, no
obstante la dificultad de su tratamiento tedrico, se emplea frecuentemente en el
discurso cotidiano y ha sido trabajado desde diferentes posiciones. En el presente
trabajo de tesis trata de considerar una posicion que no recurre al esencialismo

sino a la historicidad de la vida humana.

Desde esta perspectiva, el concepto de “Dignidad Humana” representa el
conjunto de “reivindicaciones” de hombres y mujeres en la historia. Estas
reivindicaciones Heller las denomina “‘necesidades radicales” y deben su nombre,

segln la autora a que en su génesis estd la génesis de lo especificamente

# |nternet <http//cpar.sep.gob.mx/lecturas>2004
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humano. Cabe sefialar que se hace referencia a las necesidades naturales y
radicales de acuerdo con la interpretacién que hace Heller de la obra marxiana.
Dicho de otro modo, estas necesidades “constituyen la raiz de lo humano.
Dignidad Humana en lo personal, y en lo profesional a partir de una formacion

educativa mas significativa en la realidad vivida de cada persona.”

Las necesidades radicales son siempre necesidades sociales porque,
aunque se manifiestan como deseos, aspiraciones e intenciones de los
particulares, aquello que las satisface es siempre un producto social que implica la
cultura y la moral; se trata de necesidades que sélo pueden ser cualitativamente
satisfechas y que son fuente de heterogeneidad porque se expresan de multiples

maneras.

Las necesidades radicales constituyen la riqueza social. Son la libertad, la
conciencia, la socialidad, la objetivaciébn y la universalidad. Habra que -darle
la razdn al revisar la historia y examinar la propia vida y la de los otros, para caer
en la cuenta de que los seres humanos: '

a) Luchan denodadamente y de diferentes maneras por la realizacién de la

libertad;

b) Buscan saber, conocer, explicar, comprender la realidad,

c¢) Procuran convivir e interactuar con otros de diversas maneras y entenderse
con ellos para satisfacer las necesidades colectivas;

d) Se realizan como sujetos en la medida en que, mediante la actividad
creativa, contribuyan a la generacion de la cultura, es decir, a la produccion
de objetos, servicios, instituciones, ciencia, arte, filosofia, tecnologia,
costumbres, moral y derecho.

e) Construyen la identidad reconociendose como parte de una comunidad y

del género humano.

% Agnes Heller. 1986. Teoria de las Necesidades en Marx. 2da. edicion, Peninsula. Espafia. 170 p.
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Es fundamental considerar estas necesidades en el Disefio Curricular. El
hombre es un ser histérico-social y sus necesidades de sobrevivir han hecho
valorar su vida cotidiana y buscar el progreso, y esto lo motiva a querer cambiar y
el cambio constante lo lleva a disefar y reconstruir, no solo su vida, sino su propia

formacion.

“Si las necesidades radicales se manifiestan en todo ser humano, entonces se
trata de necesidades genéricas aunque éstas adquieren formas diferentes
dependiendo de la situacion concreta de los particulares”.®! De su espacio y su
tiempo, es decir, de su historia y de la forma en que en la situacion concreta ha de

ser satisfecha la necesidad.

La dignidad humana es un concepto que hace referencia a lo radical, al género
humano, a la riqueza social, creador de cultura que busca ser conocido como tal y,

por ende, como miembro del género humano.

Es valioso todo aquello que contribuye a satisfacer necesidades radicales.
Asi son valiosos los objetos materiales, las acciones e interacciones, las
formas de integracién social, las regulaciones sociales, las ideas, los
sentimientos, las actitudes, las cosmovisiones, los saberes, las costumbres,
las estructuras de la personalidad en tanto que: a) favorecen la realizacion de
la libertad de todos y cada uno de los seres humanos y, por ende, la
revocacion de toda forma de dominacion; b) contribuyen a elevar el nivel de
conciencia y autoconciencia de los sujetos, ¢) hacen propicia la interaccion
humanizada de las personas entre si y su relacién con la naturaleza;
d) facilitan la objetivacion del ser humano y su conformaciéon como sujeto, y
e) favorecen la sintesis del particular (la persona total) con el universal (el
género humano). Ademés puesto que la condicién Ultima para la satisfaccion
de estas necesidades radicales es la autoconservacion, es valioso también
aquello que satisface necesidades existenciales.*

Esto es, que contribuye a mantener la vida de la especie humana en
particular.y la vida en el planeta, en general. Dando asi como resultado que las
necesidades, cualquiera que éstas sean, siempre estaran presentes en el ser

humano y en su contexto social.

31 Ibidem. 23p. )
32 Adolfo Sanchez Vazquez. 1988. Etica. Edit. Grijalbo.México. 46p.
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Tanto las necesidades radicales como las existenciales son necesidades
necesarias —valga la tautologia— porque a diferencia de las manipuladas, las
necesarias no pueden ser inducidas. En suma, es valioso todo aquello que, por
satisfacer necesidades necesarias, contribuye a dignificar la vida.

El significado de la expresion “es valioso” debe ser aclarado para que se
comprenda, se dice que algo es valioso cuando tiene una cualidad que es
apreciada y preferida por alguien. Desde este punto de vista, el valor es algo
que dice referencia a propiedades objetivas, las cuales responden a
necesidades necesarias de los sujetos. El valor no es objeto ni estructura
subjetal, sino la unidad dialéctica sujeto objeto. La descripcion que aporta
Adolfo Sanchez Vazquez resulta muy clara al respecto: El valor no lo poseen
los objetos de por si, sino que éstos lo adquieren gracias a su relacién con el
hombre como ser social. Pero los objetos a su vez, s6lo pueden ser valiosos
cuando estan dotados efectivamente de ciertas propiedades objetivas.*

Tal unidad no es absoluta e histérica, puesto que se da en una situacién
temporal, concreta y singular a la que se denominara “situacién axiolégica”. Asi.
por ejemplo, una sociedad no es democréatica de por si, sino en relacién con las
preferencias de sujetos que articulan esa cualidad con la posibilidad de realizar su

libertad de ciertas maneras especificas, en un momento histérico determinado.

Respecto al concepto de valor que se maneja, es conveniente hacer
algunas presiones. La primera es que el sujeto en situacién axiolégica es un
preferidor, lo cual significa que se relaciona cognitiva y afectivamente con el
objeto, que su preferencia estd condicionada por creencias (o disposiciones
cognitivas) y con actitudes (o disposiciones afectivas). Cuando estas disposiciones
se vuelven mas o menos permanentes, se convierten en elementos estructurales

de la personalidad que se identifican como motivaciones.

La segunda precisién, que deriva de la anterior, consiste en Illamar
“necesidades preferenciales a la forma especifica que adquieren las necesidades

radicales y existenciales en una situacion axiolégica determinada. En congruencia

3 Ibidem. 49 p.
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con esta denominacion, llamare “derechos” a ciertas necesidades preferenciales

que son reivindicadas con tal fuerza y reiteracion”.®*

Generalmente se trata de necesidades cuya posible satisfaccion se ve
amenazada, las cuales acaban por institucionalizarse. “Esto ocurre cuando estas
necesidades preferenciales se incorporan el cuerpo del derecho positivo bajo la
forma de derechos que generan obligaciones del Estado y de los particulares, y
también cuando la relacién derecho-obligacién forma parte de la normativa moral

que regula la vida de las instituciones (como la familia, la iglesia, los partidos”.)*®

En el Disefio Curricular es necesario tener en cuenta que también estan
inmersos los valores, por eso, el considerar a los valores como una unidad
dialéctica sujeto-objeto, cabe preguntarse si resultan adecuadas las expresiones:
“transmitir valores”, “socializar valores”, “inculcar valores”, en los procesos
educativos escolares que tienen como horizonte axiolégico la dignidad humana.
También podrian analizarse las condiciones en las que estos procesos
contribuyen a oponer resistencia a la barbarie. Para trabajar sobre ese punto es
necesario aclarar la funcién que cumplen diversos procesos que se encuentran

implicados en el proceso escolar.

“Pedagogos y socidlogos han insistido en que la funcién de la escuela es la
socializaciéon y la transmisién de la cultura, retomando, en términos
generales, la concepcion de Jurgen Habermas, entiendo por “socializacién”
una red de interacciones gracias a la cual el individuo se constituye como tal,
adquiere una identidad al mismo tiempo que constituye a la sociedad cuyos
ordenes normativos asume y contribuye a estabilizar. Por enculturacion
entiendo el proceso gracias al cual una persona se configura como sujeto
capaz de mantener los saberes transmitidos en el ambito de una determinada
tradicion cultural. Gracias a estos dos procesos -dice Habermas- el
organismo queda estructurado y penetrado por plexos de sentido sociales y
culturales, es decir, se configura como persona.”®

% |nternet (http//cpar.sep.gob.mx/lecturas.2004
% |nternet (http//cpar.sep.gob.mx/lecturas.2004
3% Habermas J. (19897?. Teoria de la acciébn comunicativa. Trad. M. Jiménez Redondo. Taurus, Buenos Aires.

54p.
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Los plexos de sentido y las estructuras a los que se refiere el autor
francfortiano se manifiestan, en la persona, bajo la forma de motivaciones y
competencias que, para configurarse, requieren de aprendizajes. Esto ultimo se
relaciona con un proceso que ha preocupado a los pedagogos de todos los
tiempos y al que se ha ilustrado con la metéfora del jardinero que cuida una
planta: el proceso denominado “cultivo” y que hace referencia al desarrollo que

logra un sujeto como resultado del cuidado que recibe de otro.

“A la luz de las aportaciones del cognoscitivismo piagetano, lejos de ver al
‘cultivo” como un proceso de modelado, de conduccién o de induccién, lo
entendemos como un conjunto de acciones destinadas a promover el

descentramiento”.®’

Me refiero a la connotacién que recibe el concepto de “desencadenamiento”
en la teorfa del desarrollo cognitivo que proviene de Piaget, y en la teoria del
desarrollo del juicio moral de Kohlberg. Que es condicion del desarrollo intelectual
y moral del educando. Dicho desarrollo resulta de los cambios que se operan en
los esquemas de accion de los sujetos que a su vez van generando nuevas

estructuras cognitivas y de juicio moral.

Asi entendido el “cultivo”, exige que el docente, en lugar de proporcionar al
alumno respuestas ya forjadas de antemano, aliente la curiosidad del educando y
su posibilidad de elegir para facilitar que, mediante su experiencia fisica y su
actividad logica, integre nuevos esquemas de accion al tiempo que, mediante

interacciones, forme estructuras motivacionales.

Para lograr esto, el docente ha de ofrecer al educando nuevas
informaciones que puedan ser organizadas por estructuras previas y colocarlo en
situaciones nuevas que contribuyan a modificar esas estructuras. Esto implica

procurar que el aprendizaje sea significativo, que le dé un valor y significado, pero

% Ibidem. 75p.
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también favorecer el conflicto cognitivo; por ello, pensar en el estudiante es
sumamente importante para que su proceso de aprendizaje sea considerado en

un Diserio Curricular.

El proceso de “cultivo” contribuye a forjar estructuras cognitivas vy
motivacionales gracias a las cuales el sujeto va logrando autonomia y superando
la perspectiva egocéntrica. Este proceso de descentramiento es indispensable
para la realizacién de los valores, pues, en tanto el sujeto se mantenga en una
perspectiva egocéntrica, estd mas propenso a centrarse en las necesidades
manipuladas y a buscar afanosamente pseudovalores que obstaculizan la

satisfacciéon de las necesidades radicales.

Por ello, lo que se pretende es que la educacién contribuya a dignificar la
vida, adquiere prioridad la tarea de promover el desarrolio del educando con vistas
a que éste logre una personalidad auténoma que sea condicion para la preferencia
y realizacién de valores. Dicha autonomia es, necesariamente, resultado del
descentramiento (“Descentracion: Superacion de la centracion en el terreno
del pensamiento, por coordinacién de distintos puntos de vista o aspectos de una
situacién”).®®

En este sentido, es importante considerar cuéles son los tipos de
interaccion que debieran favorecerse en la escuela para poner al educando en
esas situaciones y contribuir al descentramiento cognitivo y moral, que le permita
distinguir entre las necesidades necesarias y las necesidades manipuladas, lo cual

se presenta en el Disefio Curricular.

En el espacio escolar hay redes de interaccion a las que debiera ponerse
especial atencion.
La primera de ellas se realiza en el ambito del método pedagdgico. Por

“estructura basica escolar”, se entiende el conjunto de regulaciones que dan forma

% Grupo Editorial Santillan. (1995) Diccionario de las Ciencias de la Educacién. Aula Santillana, Espafia.388p.
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a las interacciones que se realizan en el espacio escolar o en relacién con éste, en
virtud de las cuales se distribuyen los derechos, deberes, formas de participacién y
beneficios que corresponden a cada uno de los protagonistas en el proceso
educativo. Por “método pedagégico” se entiende un sistema de principios y reglas
conforme a los cuales se organizan en el aula las interacciones que estan
implicadas en el proceso de ensefianza- -aprendizaje. Es en esos dos ambitos que

el educando internaliza normas y principios de accion.

De esta manera, serd poco efectivo tratar de formar individuos
democraticos en estructuras de interaccién que limitan la participacion, o tratar de
formar individuos tolerantes en un ambiente en el que sea frecuente la burla, la
discriminacién y el dogmatismo. La pedagogia contemporanea previene de las
redes de interaccion que configuran el curriculo oculto, el cual con frecuencia va a
contracorriente de las finalidades valiosas que se hacen explicitas en los planes
de estudio y en las misiones institucionales. Todo esto forma parte de las

consideraciones basicas del Disefio Curricular.

Ademas, no puede dejarse de lado el considerar que lo que se trasmite no
solamente son conocimientos sino el conjunto de creencias que se vinculan con
determinadas actitudes respecto de objetivaciones valiosas; asimismo, otra forma
de transmisién cultural es el traspaso de las competencias o instrucciones en la
dinamica de vida social de los individuos. Dicho de otra manera, respecto a la
educacion centrada en valores, la “enculturacién” rinde un doble servicio: es el
proceso mediante el cual las generaciones adultas trasmiten a las generaciones
jévenes su escala de valores y su interpretacién de los hechos, de las normas
legitimas y de los ideales que aspira a cumplir, y es también el proceso mediante
el cual se traspasan las competencias que se requieren para preferir y realizar

valores.
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2. Importancia de la formacion y la eticidad en el Disefio Curricular

Para considerar que el proceso del Disefio Curricular responda a una
modalidad especifica basado en necesidades especificas de una institucion y
ciertos individuos, habra que tener muy claro que la educacién centrada en valores
ha de ser eminentemente formativa, para que permita superar el cultivo, la

socializacién y la enculturacion.

La formacién es un proceso que implica necesariamente el desarrollo
intelectual y moral del educando y que requiere de su accidén para construir o
reconstruir la cultura. Sélo de esta manera el educando adquiere la experiencia y
lo forma como sujeto.

Por otra parte, la socializacidén y la enculturacion favorecen, respectivamente, la
identificacion del individuo con su sociedad y la apropiacién del acervo cultural de
ésta; pero la sociedad y la cultura estdn mediatizadas por necesidades
manipuladas y pseudovalores, por lo que es muy probable que la personalidad
que se forje no logre supera el egocentrismo.Ademas,
tanto la socializacién como la enculturacion anclan al sujeto en las estructuras
socioculturales del presente forjadas en el pasado, lo hacen heredero de una
tradicién, nacido en su tiempo, pero no lo constituyen como realizador de valores
porque no implican su deseo, su intencién y su accién para transformar la realidad
existente. Es asi que finalmente se puede decir que la socializacién y la

enculturacién son procesos ciegos en la relaciéon con el futuro.

La formacién es el proceso por el cual un sujeto, mediante su practica
transforma una realidad para conferirle nuevas cualidades, de conformidad con
una finalidad libremente elegida y teniendo como pauta un conjunto de principios
consciente y libremente asumidos. Al transformar de manera consciente la
realidad objetiva, el sujeto necesariamente reflexiona y recupera su experiencia
transformandose a si mismo. No hay sujeto sin objetivacion y experiencia, ni hay

objetivacion sin practica de un sujeto. En la experiencia y la practica de un sujeto
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se condensa su historia, pues el sujeto actia en el presente, con base en su
experiencia pasada, pero viendo hacia el futuro.

En el marco del Disefio Curricular un proceso de formacién puede estar dado por
las necesidades presentes del sujeto, pero dado el proceso vy las finalidades en la
formacién no puede dejar de lado los diferentes momentos histéricos por los
Cuales atraveso, atraviesa y atravesara el sujeto en su vida; es por ello que en un
plan de estudios de un Disefio Curricular, cualquiera que sea la pretension
formativa, se han de considerar estas necesidades creadas de los sujetos en sus
momentos histoéricos. De esta manera, un. Disefio Curricular no debe ser limitado,
sino flexible y adaptado a las necesidades y momentos cambiantes en la dinamica
de vida de los sujetos que pretenden una formacion académica, profesional y

ocupacional.

La formacion escolar no supera los procesos de socializacion y de
enculturaéién al vincularse con la utopia y la esperanza, quedando implicada en la
eticidad. Formacién y eticidad no son si no dos dimensiones de un mismo
movimiento, gracias al cual el sujeto se humaniza a si mismo, adquiriendo la

dignidad de lo humano.

La formacion demanda del docente un trabajo creativo y humano,
organizado, deliberado, reflexivo, critico y abierto a un horizonte axiologico que
adquiere concrecién en determinados derechos e ideales. Un docente que
entiende y le queda claro el objetivo del Disefio Curricular en el cual esta inmerso

podra propiciar este tipo de practicas.

Un Disefio Curricular debe considerar ante todo al sujeto y reconocer el
desarrollo de éste a partir de sus objetivaciones. Al respecto Heller “habla de tres
esferas de objetivacion. En la primera las objetivaciones son el lenguaje, los usos
y las costumbres; en la segunda, las objetivaciones son las instituciones (es decir,

las integraciones sociales y sus respectivas normativas); en la tercera, las



objetivaciones constituyen el mundo de la cultura (arte, ciencia, filosofia, derecho,

politica, moral)”.®

En este sentido, resultan importantes las estrategias pedagégicas que
recomiendan como método didactico la reconstruccion de la cultura en el aula, la
negociacién de significados y el intercambio de perspectivas morales. Con este
criterio, el educando no ha de repetir, sino ha de aprender a problematizar,
argumentar, a criticar, a comunicar, a buscar explicaciones, a interpretar, en suma
a pensar. También ha de aprender a expresar su pensamiento, a interactuar

comunicativamente con otros y a crear o recrear cultura.

De esta manera, el Disefio Curricular considera que este factor de crear
cultura sera mas completo y cubrird no solo las expectativas actuales, sino las
futuras también, al percibir a un sujeto cambiante en un momento histérico
diferente cada vez, con necesidades (naturales) mas alla de las creadas por una

sociedad o un sistema social.

La formacién demanda también que las interacciones en la escuela estén
cargadas de valor; esto significa, por una parte, que han de ser interacciones
comunicativas. Al respecto puede plantearse aqui la distincion que hace
Habermas, “entre la interaccion estratégica y la interaccién comunicativa. En el
primer caso, el mecanismo de coordinacién de acciones entre ego y alter consiste
en influencias que se logran mediante gratificaciones, 6érdenes, amenazas,
engarios o sugestiones. En el segundo caso el mecanismo de coordinacién de las
acciones es el entendimiento linglistico, fuente de consenso social y motivador de

convicciones; la Unica fuerza que se emplea en este caso es el argumento”.*°

Las interacciones deben tener como pauta los ideales implicados en las

finalidades educativas, de manera que si lo que se pretende en el Disefio

% Agnes Heller. 1990. ;Puede estar en peligro Ia vida cotidiana?. Barcelona, Peninsula. 19, 59,80 pp.
“® Habermas Jurgen . 1990. Pensamiento posmetafisico. Tr. M. Jiménez Redondo. Taurus, México.
72, 275 pp.
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Curricular es formar individuos respetuosos, veraces, participativos, criticos,
creativos, democraticos vy justos, las interacciones deben favorecer justamente Ia
realizacion de estos valores para que el educando se forje una identidad de nivel
posconvencional. “Alusion a la teoria de Kohlberg que retoma Habermas y de
acuerdo con la cual hay tres niveles de desarrolio del juicio moral: el

preconvencional, el convencional y el posconvencional.”’

No se trata simplemente de que el educando internalice las formas de
regulacion y efectiie determinadas regulaciones de manera inconsciente; sino de
que esas regulaciones sean conscientes y libremente asumidas, y las

motivaciones se constituyan a partir de la adhesién libre a determinados principios.

Lo anterior implica que el educador deba actuar, en todo momento,
entendiendo las finalidades educativas, implicitas en el Disefio Curricular y los
valores implicados en dichas finalidades; por ejemplo, si una de las finalidades
educativas consiste en formar individuos democréticos, habra que determinar
cuales son los valores que estan incluidos en dicha finalidad, como pueden ser: la
tolerancia, la veracidad, la solidaridad y que requiere el educando para elégir y

realizar estos valores.

Las competencias que, en general, requiere toda eleccion y aplicacién de
valores son, entre otras, las siguientes: el educando ha de aprender a aprender,
de manera que pueda contar con la informacién y tomar decisiones; ha de saber
participar en la accién comunicativa como oyente y hablante competente para
interpretar los puntos de vista de otros y argumentar sus propias posiciones; ha de
tener habilidades para la critica y la autocritica, asi como creatividad para imaginar
las posibilidades de transformacion de la realidad; ha de saber planear y organizar
Su accion para transformar objetivamente la realidad, y ha de aprender a dar

sentido a la historia.

*' Habermas Jurgen. 1985. Conciencia moral y accién comunicativa. Tr. R. Garcia. Barcelona, Peninsula.
219, 135 pp.
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Esto hace necesario que en un Disefio Curricular, propuesto y elaborado se
contemple como un elemento basico a considerar que la practica docente sea
creativa para colocar al educando de cara al futuro y estimular que se forme esta
propuesta y se emplee en sentido lato, ya que en sentido estricto nadie puede

formar a otro; es el sujeto quien se forma asi mismo mediante sus objetivaciones.

La tarea del docente consiste por tanto en facilitar ese proceso, como un
preferidor que orienta su vida por ideales, y como un critico que busca transformar

la realidad para hacer efectivos los derechos y dignificar la vida.

Como se menciond, el Disefio Curricular no puede d'ejar de lado los valores
que lleva implicitos, por lo que la educacion centrada en valores y entendida como
formacion-eticidad, exige un cambio cualitativo en el ambiente escolar y demanda
modificar habitos interiorizados que obedecen a principios que lejos de dignificar la

vida contribuyen a obstaculizar la satisfaccion de las necesidades radicales.

Por lo anterior, considero que es necesario superar el autoritarismo que
caracteriza con tanta frecuencia al método pedagégico y a la estructura basica
escolar: a la burocratizacion y rutinizacién de la practica docente; al
enciclopedismo que campea en la mayor parte de los curriculos; al machaqueo
que se exige al estudiante como principal y a veces casi Unico procedimiento para
aprender, y al memorismo que se presenta como pauta fundamental para la
evaluacion. Siendo estos aspectos parte de la vida cotidiana en la que los
individuos han aprendido a vivir y a adecuar sus necesidades, ante todo un Disefio
Curricular debe ser aplicado a la realidad de los sujetos. La responsabilidad de
superar estos habitos y de procurar que el proceso educativo sea realmente
formativo, se presenta a los educadores como una tarea ineludible y una
responsabilidad esencial. Sélo de esta manera los procesos educativos
contribuiran a oponer resistencia a la barbarie y a dignificar la vida de cualquier ser

humano.
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CAPITULO IV
El hombre y la vida cotidiana.
1. Hombre y Vida Cotidiana.

En este apartado se consideran varios de los planteamientos que hace
Agnes Heller en su obra Sociologia de la vida cotidiana. Como punto de inicio
debe reconocerse la necesidad de clarificar el concepto de hombre (individuo),
cuales son sus necesidades y como interactia en su vida cotidiana, lo cual resulta
esencial para entender, analizar y reflexionar si al aplicar un curriculo se piensa en
todo lo que concierne a la vida cotidiana de los individuos a los que se les
asignara dicho Disefio Curricular, en un momento y circunstancias establecidas,

en tal o cual institucion o lugar territorial.

A continuacién se expone un panorama general del concepto de hombre del

diccionario filosoéfico, alfabético, sistematico.

Persona, en nuestra cultura, se opone a cosa y a animal, aunque de distinto
modo. En cuanto opuesto a cosas y a animales el término persona se
aproxima al término hombre. Sin embargo no se superpone con él:

(1°) Porque existen, entre las creencias de nuestra cultura, y sobre todo en el
lenguaje, personas no humanas (personas divinas: Padre, Hijo y Espiritu
Santo; personas angélicales o diabdlicas; o incluso las extraterrestres).

(2°) Porque hay seres o cosas que son humanos, pero no son personales
(por ejemplo el «hombre de Neanderthal» —nadie dice: «la persona de
Neanderthal»— o bien una maquina, un mueble, y en general, la «cultura
extrasomatica», que es humana, «cultura humana», y no es personal).

Persona humana afiade algo no sélo a «persona» sino también a «<humano».
El hombre recibe una determinacién importante cuando se le considera como
persona asi como la persona recibe una determinacion no menos importante
cuando se la considera como humana. Por tanto, no es lo mismo hombre que
persona, como tampoco es lo mismo hombre que ciudadano. «Hombre» es
un término mas genérico o indeterminado, que linda con el «mundo
zoologico» {decimos hombre de las cavernas pero seria ridiculo decir
persona de las cavernas); «persona» es un término mas especifico que tiene
que ver con el «kmundo civilizado» o, si se prefiere, con la constelacién de los
valores morales, éticos o juridicos propios de este mundo. La misma
etimologia de la palabra persona demuestra que es un concepto
sobreanadido al concepto de hombre. Un refran de origen juridico, también lo
recuerda: homo plures personas sustinet, es decir, el hombre sostiene o
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desempefia muchas mascaras o papeles (un mismo hombre es empresario y
delincuente, es padre y metallrgico, &c.). «Personax» era, en efecto, la
mascara o careta que usaban los actores de Ia tragedia para hablar —per
sonare—. No decimos que los hombres actuales puedan no ser personas;
decimos que cabe un concepto de hombre al margen del concepto de
persona. En el derecho romano los esclavos eran hombres perc no eran
personas. Lo que queremos subrayar es que aquellos juristas romanos que
usaban el concepto de hombre lo disociaban del concepto de persona; de
suerte que, histéricamente, ocurre como si nuestro concepto actual de
persona, como equivalente a hombre, fuese el resultado de una ampliacion
del concepto de persona a los esclavos. Seglin esto cabria decir que el
concepto de persona aparecié como resultado de un proceso vinculado a la
liberacién, al menos tedrica, de los esclavos (0 de los barbaros) y no como un
mero concepto abstracto, mental, intemporal.”?

Para mi la Persona es un ser vivo con tres dimensionalidades basicas,
biolégicamente a partir de tener un organismo vivo, psicolégicamente por tener
mente con diversos procesos de pensamiento que le permite tener racionalidad
y socialmente en cuanto que es un ser social por naturaleza que interacta y se
desarrolla en grupo. Y al integrar estas tres areas esto le da identidad y
solidez para diferenciarse de los demas y distinguirse por su unicidad que le

permite un desarrollo progresivo en las diversas etapas de su vida.

Algunos teéricos del Disefio Curricular tales como José A. Arnaz, solamente
tratan de proporcionar una serie de pasos a seguir, sin otorgar informacion,
ubicacion o actualizacién de conocimientos, sino solamente cubrir una aparente
necesidad institucional muy ajena a las necesidades reales de la comunidad en
donde se asignara como establecido un curriculum, que por su misma parcialidad
no se adecua a las necesidades naturales o reales generadas en la vida cotidiana

de las personas.

Por ello, si tan solo se considerara, como dice Heller, reconocer que:

Los hombres que trabajan, que consumen los productos del trabajo, en una
palabra, la mayoria de los hombres que forman parte inmediatamente de Ia
sociedad que asi funciona sobre base econémica, por consiguiente, éstos, en
la mayoria de sus modos particulares de reaccionar a las presiones de la
propia socialidad, reaccionan en cuanto hombres particulares de manera

* Diccionario filosofico, alfabético, sistemético. Consultado en Internet 2004
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particular; el ser de cada sociedad surge de la totalidad de las acciones y
reacciones.*?

A esto, la misma Heller agrega como algo importante que:

La sociedad sélo puede ser comprendida en su totalidad, en su dinamica
evolutiva, cuando se esta en condiciones de entender la vida cotidiana, en su
heterogeneidad universal. La vida cotidiana constituye la mediacion objetivo-
ontoldgica entre la simple reproduccion espontanea de la existencia fisica y
las formas mas altas de la genericidad ahora ya conciente, precisamente
porque en ella de forma interrumpida las constelaciones mas heterogéneas
hacen que los dos polos humanos de las tendencias apropiadas de la
realidad social, la particularidad y la genericidad, actten en su interrelacion
inmediatamente dinamica.**

La vida cotidiana constituye la base de todas las reacciones espontaneas
de los hombres a su ambiente social. El tener en cuenta este fundamento basico,
pone en observacién los procedimientos teéricos limitados en los Disefios
Curriculares que solo indican un momento, una circunstancia, una condicién;
dichos aspectos no estan verdaderamente adecuados a la real vida cotidiana de

los hombres y menos aln cubren su necesidad escolar, laboral y personal.

“Se hace comprensible asi la extrema y paradgjica heterogeneidad de la
vida cotidiana: su base ontolégica esta constituida por la espontaneidad inherente
a la naturaleza particularista de las actividades humanas que necesariamente
acompanan a las reacciones primarias de los hombres a su humanizacién y que

se expresan en ella.” *°

Heller que ha hecho los aportes de mayor originalidad al estudio de la vida
cotidiana, tanto en el plano de la psicologia, la historia o Ia sociologia. Ella es la
primera en ofrecer la vida cotidiana en su verdadera figura universal. Ademas,
mantiene con gran coherencia la propiedad del ser, sin permitirse concesiones de
ningun tipo. Siendo en el plano ontolégico, como aparece en el discurso de Heller,

que el contraste y la heterogeneidad constituye realmente una de las

* Héller Agnes. (1994). Sociologla de la Vida Cotidiana. 4ta. edicién, Ediciones Peninsula, Barcelona. 10 p.
“ Ibidem.11-12 pp.
* Ibidem.13 p.
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terminaciones del ser mismo en donde por su heterogeneidad se encuentra en
condiciones de producir efectos inesperados reales y concretos.

Elaborando con claridad estos caracteres paraddjicos del ser y del devenir
de la vida cotidiana, Agnes Heller plantea Ia vida cotidiana en el concreto ser
~ asi de su génesis, de sus limites de sy actuar auténtico; por lo que es importante
sefialar que su asunto sobre la vida cotidiana representa uno de los estudios mas
importantes de todo el campo de investigacién sobre la génesis y el devenir social

concreto.

El concepto de vida cotidiana, tomado de los planteamientos de Agnes
Heller consiste en que “La Vida Cotidiana es el conjunto de actividades que
caracterizan la reproduccién de los hombres particulares, los cuales, a su vez,

crean la posibilidad de la reproduccion social”, 46

Heller dice qué: “en toda sociedad hay una vida cotidiana Yy que todo
hombre, sea cual sea su lugar ocupado en la division social del trabajo, tiene una
vida cotidiana. Sin embargo esto no quiere decir de ningtin modo que el contenido
y la estructura de la vida cotidiana sean idénticos en toda sociedad Y para toda
persona. La reproduccion del particular es reproduccion del hombre concreto, es
decir, el hombre que en una determinada sociedad ocupa un lugar determinado en

la division social del trabajo”.*”

Este fundamento es esencial en las reflexiones para un Disefio Curricular
que dé sustento en el ambito educativo a tomar en cuenta las necesidades reales
de las personas. Si bien en el proceso de aprender no todos usan las cosas e
instituciones para orientarse en el mundo de los sistemas de usos en igual
medida, cada uno debe adquirir un minimo de capacidad practica para aplicarla en

la vida cotidiana, sin lo cual es imposible vivir.

* Idem 13p.
" Idem. 13p.
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Esto clarifica, que en general, todos los individuos saben ciertas cosas, pero
la necesidad personal individual cambia de uno a otro, haciendo en cierta forma
complicado disefiar un proceso Unico e inmodificable en los Disefios Curriculares.
No pueden ser una serie de pasos pensados en un solo contexto ya que la
apropiaciéon de las cosas, de los sistemas de uso y en general de todo lo que
rodea la vida de las personas, tampoco se lleva a cabo de una vez por todas, ni

termina cuando el particular llega a ser adulto.

Cuando mas dinamica es la sociedad; cuando mas casual es la relacion del
individuo con el ambiente en que se encuentra al nacer, esta obligado a poner
continuamente a prueba su capacidad vital y esto para toda la vida, tanto menos,
puede darse por concluida la apropiacién del mundo con la mayor edad, debe ser
capaz de luchar durante toda la vida, dia tras dia contra la dureza del mundo. Por
consiguiente, en la vida cotidiana el hombre se objetiva en numerosas formas. Ei
hombre, al formar su mundo se forma a si mismo. Asi lo sefiala Heller: “En la vida
cotidiana el hombre se objetiva en numerosas formas. El hombre, formando su
mundo (su ambiente inmediato), se forma también a si mismo. El término “formar
parece aqui a primera vista exagerado; en efecto, hasta ahora hemos subrayado
siempre que la peculiaridad de las actividades cotidianas- ya que el particular
madura para un mundo ‘acabado’- es la maduracion casi adaptativa de este

mundo."*®

Asi, debe considerarse que la peculiaridad de las actividades cotidianas,
como que el particular madura para un mundo acabado, es la interiorizacion casi
adaptativa de este mundo que vive. En el término madurar, hay que ponerlo de
relieve, debe afadirse también el sentido de “educar” aspectos presentes en un

Disefio Curricular.

“8 Ibidem. 24 p.
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Heller, sefiala que,

En el término “madurar”, hay que ponerlo de relieve, incluimos también el
sentido de “educar”. En la vida cotidiana se expresa, no solamente el modo
por el cual yo he aprendido de mi padre ciertas reglas de vida fundamentales,
si no también el modo en el que yo las trasmitoc a mi hijo. Yo soy
representante de aquel “mundo” en el que otros nacen. En mi educar (en el
modo en que yo presento el mundo "acabado”), repercutirdn también mis
experiencias personales, cuando comunico mi mundo expresc también estas
experiencias, cuando “transmito® mi mundo contemporaneamente me
objetivo también a mi mismo, en cuanto me he apropiado de este mundo. Es
evidente que esto no es solamente valido para la educacién, si no siempre y
en toda situacién de la transmision de experiencias especificas (de trabajo),
cuando se dan consejos e incluso se dan ejemplos concientemente.*

Por lo que “el particular se objetiva en la vida cotidiana, debemos, una vez
mas, hacer una precision: el particular, forma su mundo como su ambiente
inmediato. La vida cotidiana se desarrolla y se refiere siempre al ambiente
inmediato”.>® Es por ello que un disefio curricular debe estar siempre actualizado.
Por lo que todas las objetivaciones que no se refieren al particular o a su ambiente
inmediato trascienden lo cotidiano, pero sin las capacidades que se apropia el
individuo en el ambiente, sin las objetivaciones ambientales, seria capaz de

objetivar en formas mas elevadas a las capacidades humanas.

En relacion con esto, Heller sefiala lo siguiente:

Por lo tanto no se trata tan sélo de que la accion ejercida en mi ambiente
contintia repercutiendo de modo imperceptible e invisible, sino también de
que yo mismo, sin las capacidades de que me he apropiado en este
ambiente, sin mis objetivaciones ambientales, seria incapaz de objetivar en
formas mas elevadas mis capacidades humanas. La vida cotidiana hace de
mediadora hacia lo cotidiano y es la escuela preparatoria de ello. Estos
ejemplos deberian haber mostrado ya que en la vida cotidiana la actividad
con la que “formamos el mundo” y aquella con la que nos formamos a
nosotros mismos” coinciden.”’

En cuanto a la media de los hombres, por consiguiente, puede decirse con
tranquilidad que la unidad de la personalidad se realiza en la vida cotidiana.
(Aquellos para los cuales la actividad genérica consciente representa en cada
momento el contenido esencial de la vida, realizan la unidad de la
personalidad también en la vida cotidiana.) Para la mayoria de los hombres la

* Ibidem. 24-25 pp.
*® Ibidem. 25 p.
5! Ibidem. 26 p.
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vida cotidiana es “|a” vida. Este es el banco de pruebas para ver si el hombre,
segln las palabras de Goethe, es el hueso o la piel.5?

Cuando se hace un trabajo tedrico de andlisis en un Disefio Curricular, por
lo general se contempla el curriculo ocuito, el cual sélo queda claro para quien lo
elabora, mas no para los directa o indirectamente involucrados en dicho proceso.

En este sentido, es relevante lo que sefiala Heller en cuanto a que:

Apropiarse de las habilidades del ambiente dado, madurar para el mundo
dado, significa, por lo tanto, no solamente interiorizar y desarrollar las
capacidades humanas, sino también y al mismo tiempo- teniendo en cuenta a
la sociedad en su conjunto- apropiarse de la alienacién. En consecuencia,
luchar contra la “dureza del mundo”, significa no solamente que el hombre
debe aprender a manipular las cosas, debe apropiarse de las costumbres y
las instituciones, para poder usarlas, para poder moverse en su propio
ambiente y para poder mover este ambiente, sino también que él va
aprendiendo a conservarse a si mismo, y a su ambiente inmediato frente a
otros ambientes, frente a otros hombres y estratos.

La vida cotidiana de los hombres estd completamente impregnada de la

lucha por si mismos, que es al mismo tiempo una lucha contra otros.

Cabe sefialar, que “el hombre particular se apropia de la generacidad en su
respectivo ambiente social. Decir que, el hombres es un ente genérico, significa
afirmar, por lo tanto, que es un ser social. Efectivamente, él sélo puede existir en
sociedad, e incluso so6lo puede apropiarse de la naturaleza con la mediacion de la
socialidad. EI hombre se objetiva siempre en el interior de su propio genero y para

el propio género; él siempre tiene noticia (esta consciente) de esta genericidad.”*

Un Disefio Curricular se crea para los hombres con ciertas necesidades
personales y sociales, pero cabe decir que, lo mas importante y en lo primero en lo
que se piensa al disefar un curricullum es en “el hombre” con ciertas
caracterist@cas, y que no se debe dejar de lado que todo hombre singular es un ser
singular—particular, y que las cualidades y las disposiciones innatas existen para el

hombre como una especie de naturaleza.

52 Ibidem 26
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Estas disposiciones lo acomparian durante toda su vida, y el hombre debe
considerarlas si quiere dar cuenta de si mismo. De esta manera, el hombre como
ente natural-particular es un producto del desarrollo social, producto de
estructuras de Disefios Curriculares que han dado pauta a generar determinado

tipo de hombres para soslayar las necesidades de la sociedad.

“E] hombre percibe y manipula el mundo en el que nace, partiendo siempre
de si mismo. En el centro del descubrimiento del mundo se encuentra siempre su
propio YO.”® Es importante sefialar que aquello lleva al hombre a tomar una u otra
decision en su actuar en la sociedad, esta propiciado naturalmente por sus propias
necesidades. '

Por lo que:

La satisfaccion de las necesidades naturales particulares, es tambien
evidentemente, en el hombre un factor de primera importancia, sin embargo,
este factor se verifica mientras el hombre es consciente de estas
necesidades, las sintetiza y las contrapone como hecho subjetivo al ambiente
circundante, al objeto de sus acciones. Si un ser singular particular se
apropia del mundo, lo hace con objeto de conservarse, por consiguiente,
pone teleoldgicamente su auconciencia y coloca conscientemente su yo en el
centro del mundo. La conciencia del YO aparece simultdneamente a la
conciencia del mundo.®®

Ya que si un hombre se apropia del mundo, Io hace con objeto de
ensefiarse, es un comportamiento y actividad del hombre. El hombre, por lo tanto,
tiene su particularidad; ademas, existe una forma moderna de mistificacion de la
particularidad que procede del romanticismo y que continda viviendo en el

existencialismo.

Es claro sefalar, que:

El hombre es unico, irrepetible, en donde este ser particular y anico seria
capaz de comunicar su YO, sus percepciones y por ello, quedaria
irremisiblemente recluido en su unicidad. No se pretende aqui describir
simplemente un estado de cosas, sino que se pretende una valoracion: la

5 Ibidem. 36 p.
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unicidad incomunicable es puesta por encima de la singularidad, socializada,
que, es comunicable, que vive en el mundo.”

La unicidad y la. irrepetibilidad del hombre son ciertamente hechos
ontolégicos.

Pero de ello no se deriva ni la imposibilidad de una comunicacién real entre el
hombre y hombre, ni la reclusién en la unicidad, y menos atn que la unicidad
represente en si y para si la esencia del hombre.

Hay que decir en primer lugar que la unicidad y la irrepetibilidad del hombre
se realizan en sus objetivaciones y solamente en éstas. No existe
autoconservaciéon humana sin autoexpresion; la conciencia del YO en cuanto
sintesis especifica surge mediante una serie de objetivaciones, (incluso la
satisfaccion de las necesidades vitales en el hombre, no tienen lugar sin
objetivaciones). Las objetivaciones primarias son, en este sentido: el trabajo y
el lenguaje. Y que solamente quien generaliza posee una conciencia del YO,
una conciencia particular.se

Tener en cuenta, que en cada época, el particular se convierte en individuo
de un modo diverso. Pero sea cual sea el individuo o el ideal del individuo de una
época determinada, siempre y en toda ocasion el individuo no estd nunca
acabado, sino en continuo devenir. Dice Heller que este devenir constituye un
proceso de elevacion por encima de la particularidad, es el proceso de sintesis a

través del cual se realiza el individuo.

Por consiguiente, el hacer un Disefio Curricular implica por afadidura el
disefiar cierto tipo de hombre, inmerso en una particularidad en constante cambio.
Pareciera que se producen Disefios Curriculares para satisfacer ciertas

necesidades de sociedad, la cual a su vez es o no productora de individuos.

2. El hombre particular en su mundo

Todo tiene historia, por lo que los Disefios Curriculares también poseen la
suya, mostrando desde sus inicios que han tenido cambios en sus planteamientos
iniciales hasta la actualidad; no es el objetivo de esta investigacion hablar de dicha

historia, ya que el punto central en este momento es el reconocimiento y reflexion

57 Ibidem. 37 p.
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de la participacién del hombre en esta historia. Asi como se interpreta de lo
planteado por Heller, que:

La historia es la sustancia de la sociedad, pero la sustancia de la sociedad no
es otra cosa que su continuidad. Por esto el género humano es en su esencia
histérico. Sin embargo, debemos distinguir las categorias de la historia en si,
de las de la Historia para si. Nos enfrentamos con la historia en-si cuando su
continuidad, en la reproduccion de la estructura econémico-social dada, tiene
lugar siempre a un mismo nivel.(es de este tipo, por ejemplo, el modo de
produccion asiatico, con sus estructuras definitivas y estaticas). Por el
contrario, la historia Para—Si, significa que en la continuidad tiene lugar una
superacion continua de las situaciones dadas, y puede tratarse de un
progreso, de una regresion o de las dos cosas al mismo tiempo (en esferas
heterogéneas). Para nosotros clases histéricas son solamente las clases de
la historia para-si. Hacer la historia para-si, es decir, ser clases histéricas, no
significa en absoluto que las clases en cuestion y sus miembros participen
activamente en la direccién de la historia politica de aquella época.”

Ciertamente, el hombre ha evolucionado a través del tiempo y con él su
vida cotidiana, sin embargo no deben mantenerse los mismos errores de pensar
que un buen Disefio Curricular dara como consecuencia un buen ser humano,
satisfecho y feliz. Hay que entender, cuando Heller dice con base en lo anterior,
que el individuo, por el contrario, no se escinde en un particular sometido
ciegamente a las exigencias externas y en un particular que, de un modo
igualmente irreflexivo, da libre curso a sus instintos, segln las posibilidades. El
hombre tiene las reacciones unitarias de una personalidad unitaria, tanto respecto
al mundo como con si mismo. Pero este modo de vivir del individuo solamente

sera tipico de las sociedades, después que se haya eliminado la alienacion.

Reflexionar sobre el hombre y su vida cotidiana, su participacion en ella,
permite considerar que en el ambito de la investigacién educativa: “Sobre un
Disefio Curricular’; en cualquier planteamiento sobre disefios curriculares sean
éstos pensados, creados Y aplicados en el contexto educativo, siempre tendran
como elemento basico a considerar al hombre, un particular inmerso en una
sociedad en la cual circunda la vida cotidiana del y de los hombres, con

necesidades naturales, reales y creadas, asi como su saber cotidiano.

% Ibidem.67-68 pp.



CAPITULO V
El saber cotidiano

El Disefio Curricular debe considerar el saber cotidiano en virtud de que las
necesidades sociales cambian de generacién en generacion. Por ello, no se puede
pensar, ni disefiar, ni hacer un curriculum como si fuera una receta de cocina, con

sélo un panorama general de las necesidades reales de los individuos.

Resulta significativo tener en cuenta el momento histérico—social de la vida
cotidiana de los individuos y respetar su saber cotidiano, con base en sus
necesidades especificas de saber, en un momento dado, con su circunstancia
actual de vida; esto, sin dejar de lado que un Disefio Curricular se enfoca en su
mayoria a una generalidad, y que el ser particular puede estar muy ajeno a los

intereses generales, salvo que estos pudieran serle de algun interés.

Heller plantea que la expresion “Contenido del saber cotidiano es la suma
de nuestros conocimientos sobre la realidad que utilizamos de un modo efectivo
en la vida cotidiana del modo mas heterogéneo (como guia para las acciones,

como temas de conversacion, etcétera.”®

Y ella define “El saber cotidiano es, por tanto una categoria objetiva y al
mismo tiempo normativa. Es objetiva en cuanto a la suma del saber cotidiano de
una época, de un estrato social, de una integracion, es relativamente
independiente de lo que de tal saber se convierte en patrimonio de un solo sujeto.
Es normativa en cuanto que, para que un estrato o integracion cumpla su funcion,
es la totalidad de tal estrato o integracién la que debe apropiarse de este saber

cotidiano™®’

8 ibidem. 317 p.
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La misma autora hace ciertas precisiones al respecto:

En primer lugar debemos poner de relieve la existencia de un determinado
minimo de saber cotidiano: la suma de los conocimientos que todo sujeto
debe interiorizar para poder existir y moverse en su ambiente. Nos referimos
al conocimiento de la lengua, de los usos elementales, de los usos
particulares y de las representaciones colectivas normales en su ambiente,
del uso de los medios ordinarios, etc. Hay que notar que segtn las épocas y
los estratos sociales, no s6lo cambia el contenido de talgs conocimientos,
sino también su extensién. El minimo necesario para el habitante de una
ciudad moderna es mayor que el necesario para un campesino medieval.
Hemos recordado ya que la lectura y la escritura s6lo en nuestro siglo se han
convertido en conocimientos obligatorios. Sin embargo, la suma de los
conocimientos necesarios para el funcionamiento de la vida cotidiana en un
determinado perfodo puede no ser poseida por cada sujeto y la posibifidad de
que todos posean tal suma de conocimientos, disminuye paralelamente al
desarrollo de la divisién del trabajo. Y esto no sélo es valido, como es obvio,
para el conocimiento del proceso determinado de trabajo; la posicion de clase
o de capa social implica también numerosos conocimientos y capacidades
especificas.??

Cabe senalar, que “la obligatoriedad de los conocimientos cotidianos es
también muy relativa. Como hemos dicho, existe un criterio minimo general.' Pero

de ahi en adelante, la medida de la obligatoriedad varia segln el puesto en la

division del trabajo.”®

Aspecto que es considerado en los Disefios Curriculares, sobre todo de
carreras profesionales que son demandadas por ciertas necesidades especificas

de los sectores laborales para determinada produccion.

Siempre se presentan aspectos:

En cuanto al contenido del saber cotidiano, “saber qué” y “saber cémo”, son
igualmente importantes y a menudo inseparables el uno del otro. El “saber
qué” es, tendencialmente, la preparacion del “saber como”. El “saber qué”, es
en el plano de la vida cotidiana, una preparacion para el “saber cémo”, y
viceversa, el “saber como”, es el estadio preliminar del “saber qué”. Dado que
tendremos que volver a tratar del aspecto pragmatico del saber cotidiano, nos
contentamos por el momento con el poner de relieve esta identificacion
tendencial. Sin embargo, en la vida cotidiana, es el seno de la estructura del
pensamiento cotidiano, existe un “saber qué”, absolutamente libre de
vertientes pragmaticas, que forma parte integrante de la orientacién social del
particular. El “saber cédmo”, es totalmente posible cuando el “saber qué’no
existe, ni siquiera en el plano del saber cotidiano, cuando la nocién cotidiana

82 Ibidem. 317-318 p.
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por si sola dice sobre la cosa, sobre el origen de la accién mas de lo que el
particular sabe efectivamente.®

1. Los Portadores del Saber Cotidiano

Heller plantea, que:

El saber cotidiano de las generaciones adultas, es el que hara de fundamento
del saber cotidiano de las generaciones sucesivas. Sin embargo, a este
respecto, las proporciones entre las sociedades orientadas hacia el pasado y
las orientadas hacia el futuro no son las mismas. Mientras que en las
primeras el saber cotidiano se deriva casi exclusivamente del saber de las
generaciones precedentes, las segundas estan caracterizadas por el cambio
del saber cotidiano. El desarrollo de los medios de produccién y el cambio de
las relaciones sociales pueden ser tan rapidos que no sblo las generaciones
mas jovenes toman una parte de su saber de otras fuentes, sino las mismas
generaciones mas viejas estan obligadas a aprender de nuevo, a apropiarse
de un nuevo saber cotidiano. No obstante, incluso en presencia de tal
orientacién hacia el futuro, la materia prima del saber cotidiano es llevada y
transmitida sobre todo por las generaciones precedentes.65

Considerando lo anterior, se puede reflexionar que un Disefio Curricular no
tendria porque durar tanto tiempo sin cambios, ni aplicarse consecutivamente por
anos, por ejemplo: Disefios Curriculares de carreras profesionales que ya no
satisfacen las necesidades sociales, porque como es sabido el hombre, la
sociedad y la vida cotidiana cambian, lo cual exige que los Disefios Curriculares

no permanezcan ajenos a todo ello.

Dice Heller, que “Aunque todos sean portadores y mediadores del saber
cotidiano, en toda sociedad existen algunas personas, principalmente, aplicadas a

su transmision. En muchas formaciones sociales, el transmitir del saber a las

nuevas generaciones es tarea de los padres”.®®

En las sociedades naturales, esta funciéon corresponde a los ancianos que
por su edad son los portadores de la mayor parte de las experiencias
sociales. En ambos casos las formas y los métodos de la transmisiéon pueden
mas o menos-en versa medida segln las épocas- estar institucionalizados.
Un canal institucionalizado, (socialmente cada vez méas importante), de este
saber es la “escuela”. Desde la aparicién de la forma escrita y de la opinion
publica burguesa, la prensa ejerce también en parte tal funcidn, y en la

% thidem. 319 p.
% bidem. 319-320 pp.

% tbidem. 320 p.



actualidad, participan en ella todos los medios de comunicacién de masas. A
través de la radio y la television sabemos que dieta es sana, como se hace
gimnasia, cuanto tiempo hay que dormir, como comportarse correctamente
en publicoetc.: cosas todas que antes eran transmitidas oral y
personalmente por las generaciones mas viejas. Este nuevo modo parece
muy dudoso en el plano de los resultados. El lado positivo, es que se hace
tedricamente posible proponer a toda una sociedad el saber cotidiano de un
estrato, relativamente, culto (otro asunto es que los medios de comunicacién
de masas no exploten tales posibilidades). El aspecto negativo es que estas
comunicaciones nunca apuntan hacia el particular. Cuando un padre trasmite
el saber a su hijo, incluso transmitiendo una experiencia cognoscitiva general,
a causa del contacto directo la adapta a la persona a la que se dirige. La
radio, television e internet, etc., por el contrario, se dirigen a cientos de miles
de hombres, a masas interpersonales, por lo cual, no pueden ser adaptadas
al particular, ni el mismo saber ni la forma de su transmision. Ademas, la
superacion de los limites de clase en el marco de las formas de conocimiento
permite privar a determinadas clases, (en primer lugar a las explotadas), de
su saber, que se deriva de sus necesidades y las expresa, sustituyéndolo por
un saber portador de las necesidades y de los intereses de otras clases. De
modo que, los medios de comunicacion de masas se convierten en medios
mas o menos eficaces de manipulacion.

Como hemos dicho las generaciones adultas constituyen el principal vehiculo
del saber cotidiano. Sin embargo es evidente que el saber de la generacién
sucesiva, incluso en las sociedades orientadas hacia el pasado, no es
exclusivamente el saber transmitido. La suma del saber, disminuird o se
acrecentara segun las necesidades sociales de las respectivas generaciones.
Nos hemos referido ya a su disminucion: tiene lugar cuando un determinado
saber se hace superfluo en el uso cotidiano. Su aumento es alimentado por
dos fuentes. La primera estd constituida por las nuevas experiencias
sociales nuevas, de las nuevas tareas, y que se depositan bajo la forma de
saber cotidiano. Estas experiencias son transmitidas Iluego a las
generaciones sucesivas de modo tradicional. La segunda fuente esta
representada por los conocimientos que de la esfera de las objetivaciones
genéricas para-si descienden a la vida cotidiana, donde son introducidos tal
como son o bien en una forma adaptada.”®

Es importante sefalar que disefio de un curriculo no sélo debe considerar el

saber cotidiano, sino también el saber cientifico, el cual incide de un manera
similar en el saber cotidiano. Dice Heller, que la adquisicién de informaciones
cientificas y su englobamiento en el saber cotidiano no son sélo consecuencia de
la curiosidad y del interés ya que hay ambientes sociales que exigen la posesién
de estas ‘informaciones, en cuanto a formar parte simplemente de su cultura.
Sefala que los estudiantes de las escuelas superiores son instruidos a un cierto

(bajo) nivel cientifico, que les introduce de alguna manera en el medio de las

& Ibidem. 321 p.

A



ciencias particulares, pero que lo que “queda”, de lo que se ha aprendido, sino se
prosigue ocupandose de la ciencia, es sélo finalmente informacion cientifica, que
los estudiantes podran o deberan usa mas tarde en un determinado ambiente

social.

Los conocimientos cientificos, (y los filoséficos), sirven para plasmar la
conducta de vida, y “el saber cotidiano surge de la necesidad y de la experiencia
personal. Es evidente que las experiencias de los particulares, cuanto mas .
socialmente generales son las necesidades o la satisfaccion de las necesidades a
que se refieren, cuanto mas se derivan de situaciones tipicas, tanto mas se
resuelven en los contenidos generales del saber cotidiano. La validez del saber
cotidiano tiene, por tanto, limites amplios, que van desde la singularidad hasta la
generalidad”.®®

Uno de los aspectos sefialadas por Agnes Heller para realizar un Disefio
Curricular es el caracter antropoldgico del saber cotidiano, mediante el cual se

llega a la reflexién de:

que para interiorizar el saber de las generaciones adultas, para poder adquirir
nuevo saber, se debe poseer, primeramente percepcién humana,
determinadas actitudes sentimentales y el pensamiento lingiiistico, hay que
aprender a percibir, a sentir y a pensar. El hecho que estos tres factores sélo
sean separables el uno del otro en &l plano teérico, que en la praxis, en la
vida cotidiana, aparezcan indisolublemente unidos, es para nosotros
extremadamente significative. En la vida cotidiana no existe una “pura”
percepcion, un puro pensamiento, un puro sentir,*

Por lo anterior, debe considerarse que ademas del saber cotidiano hay un
pensamiento cotidiano; al respecto Heller sefiala que el pensamiento cotidiano es
el pensamiento destinado a resolver los problemas cotidianos. Ademas, el saber
cotidiano no constituye, como saber, una esfera autbnoma sino que es y sigue
siendo la totalidad de los conocimientos necesarios para la conducta de la vida
cotidiana en una determinada época.

Es asi, por lo que:

® Ibidem. 326-327 pp.
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el pensamiento cotidiano est, dirigido siempre a los problemas del particular
o de su ambiente, no es casi nunca personal, ya que esta formado por
generalidad de las experiencias de vida de las generaciones de las
experiencias de vida de Ias generaciones anteriores. Por el contrario, la tarea
para la que el particular lo emplea es la mayoria de las veces personal, 1o
emplea es la mayoria de las veces personal, quiere encontrar su puesto en el
mundo dado. Del saber cotidiano, de la experiencia acumulada, el particular
se apropia sélo de lo que le es necesario o puede serle necesario para
mantener y estructurar su vida en la época y en el ambiente determinado.
Dice Heller que por tanto, se tiene, no un pragmatismo, en general, si no
pragmatismo personal, cuya materia esté dada por el saber cotidiano recibido
preformado o por el conocimiento personal adquirido sobre esta base.”

2. Sobre la verdad cotidiana.

Sefiala Heller “que en ultima instancia pensamiento cotidiano y praxis
cotidiana sean imprescindibles, se desprende que en nuestra vida cotidiana
verdadero y correcto coinciden. Siendo que el saber cotidiano concretamente
vélido (en su totalidad, no en sus momentos particulares) nos brinda
conocimientos verdaderos: de hecho apropiandonos de este saber, podemos
mantenernos en la vida cotidiana y pensar adecuadamente las necesidades

relativas.””"

Es necesario subrayar que “en uso cotidiano de la palabra “verdadero”,
contiene al mismo tiempo un momento cognoscitivo y un momento ético.
Verdadero es aquel saber que corresponde a los hechos. ¢Pero a qué hechos? Al
conocimiento de las opiniones y a la experiencia personal dadas por el saber
cotidiano. El conocimiento de las opiniones —el saber que encontramos
preformado- predetermina en gran medida el modo en que son efectuadas las

experiencias particulares y el modo en que son valoradas.””

Este segmento referido a la verdad cotidiana permite hacer la siguiente
reflexion. No se pretende dar una forma correcta o verdadera del Disefio

Curricular, sélo se trata de ver desde un enfoque diferente.

7 Ibidem. 333-334 pp.
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Son frecuentes en la vida cotidiana los debates sobre la verdad. Pueden
referirse a la valoracion correcta de una situacién concreta, es decir,
simplemente el problema de como juzgar una experiencia en base al saber
aceptado. Pero a veces, las acciones y el saber (cogniciones) aceptados
como correctos son puestas en duda. Cuando las necesidades sociales
producen nuevas experiencias sociales, 0 bien cuando el saber relativo a
determinadas objetivaciones genéricas para-si cala a la cotidianidad (estos
dos procesos, como vimos, se condicionan reciprocamente y a menudo
coinciden), el problema de qué es la verdad puede afectar parciaimente
o incluso toda la vida de determinados grupos sociales. 7

El hecho de que el hombre particular esté inmerso en la vida cotidiana en
si, como lo hace ver Agnes Heller, conlieva a que se genere un saber cotidiano
que le permite al hombre reflexionar sobre si mismo, sobre su saber y su
sociedad. Por ello, el disefio de un curriculo significa asumir una gran
responsabilidad, ya que se debe incluir y valorar todo lo que pueda servir en su
elaboracion, donde el actor principal es el hombre y su vida cotidiana; ello propicia
un acercamiento al éxito de los resultados de un Disefio Curricular aplicado a la

realidad del individuo.

Por lo que, “el sentido de la certeza tiene una estrecha relacién con la
asuncién de responsabilidad, respecto al saber cotidiano. Nunca olvidar que
somos responsables de todo saber que comunicamos, de todo saber en base al

cual actuamos; lo somos tanto hacia nosotros mismos como hacia los otros”.”

Como dice Heller. “Es cierto que la responsabilidad puede ser mayor O
menor, seglin las consecuencias de mis actos (de mis palabras), segun éstos
sean de mucho peso o relativamente indiferentes, ramificadas o simples, etc. Enla
vida cotidiana los hombres son en general espontaneamente conscientes de su

responsabilidad, pero a menudo tal conciencia es fruto de la reflexion”.”
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CAPITULO VI

Conceptos de Hombre, Educacion y Sociedad.

1. Concepto de Hombre.

"Dentro de cualquier contexto de -tipo econémico, politico, familiar o
educativo siempre se encontrara inmerso el hombre, el cual participa directamente
ya que representa el motivo principal del porqué y para qué de las
intencionalidades humanas de cada contexto, por una necesidad humana

especifica, individual, grupal o social.

En este sentido, cada vez que se quiere enfocar un estudio sobre el
hombre, pareciera necesario definir un concepto sobre el mismo; aunque su
definicién permite clarificarlo y ubicarlo, debe aceptarse que en un solo un
concepto no se contiene todo lo que realmente comprende al hombre desde lo
biolégico, psicoldgico, social, cultural, econémico y antropolégico, entre algunos de
sus aspectos mas relevantes. En vista de lo cual, mas bien se coloca en un

aspecto dependiendo de enfoque desde el que se pretenda abordarlo.

En este trabajo de tesis no se pretende dar un concepto de hombre, ya que
se le estaria limitando en su dimensionalidad en el cosmos, es por ello que se
aborda considerando una de tantas ubicaciones y participaciones que tiene en el
contexto educativo, tomando en cuenta su base filosofica: “del concepto que
filosoficamente tengamos del ser humano dependera todo lo que a existencia se
refiere: nuestros gustos, nuestra actitud ante la vida y ante la muerte, nuestras
esperanzas y fines, nuestra razén de ser, nuestras ciencias y artes, nuestra
politica, y, en fin, todo nuestro ser estard sujeto a que consideremos

filoséficamente como hombre”.”®

Es asi como el hombre, a partir de su ser, hacer'y deber ser o deber hacer

ha trascendido en los diferentes contextos, tratando de darle sentido a sus

8 Jaime Garcia Granados. (1988). Etica. Edic. UAQ. México 16 p.
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necesidades de conocimiento, en todas las areas del mismo, asi como sus
necesidades de desarrolio en todos los contextos en los cuales interacttia dia con
dia.

“El concepto trascendentista del hombre, se argumenta a partir de la
palabra “trascendente” viene del latin trascenderé, que significa superar o salvar

los limites o un obstaculo.” 7’

Sostener este concepto desde una postura trascendentista implica entender
que “el objeto es independiente de la conciencia: el objeto trasciende el acto
cognoscitivo, se enfrenta a €l contraponiéndose como algo que existe sélo por el
hecho de haberse pensado en el. Existen todos los seres del universo lo
pensemos o no; sean pensados por Dios o no. Nosotros solo existimos como uno

de tantos seres del cosmo. Todo es igual con o sin nosotros.””®

Respecto de la situacion del hombre ante el mundo, existen posturas que
varian desde los que sostienen que solo existe el individuo' que piensa en lo
que existe y todo lo demas es simplemente producto de su imaginacion, hasta
los que aseguran que los individuos son particulas de polvo césmico sin
posibilidad de llegar jamas a tener alguna i‘mportancia en el concierto universal y

que su existencia es absolutamente despreciada por el cosmos.

Contemplando que el “materialismo se caracteriza por reducir lo real a lo
material y a las fuerzas que de ella emanan, cree en la eternidad del mundo
material y su energia, esta ultima explica todos los fenémenos que anteriormente

se le atribuian al espiritu, al alma o a los dioses".”

7 Ibidem. 16 p.
™8 Ibidem. 19 p.
™ Idem.

£Q0



Para mayor claridad en la exposicidén, se analizaran algunos conceptos
sobre el materialismo para ubicar al hombre con base en sus necesidades en un

contexto social y asi entender su participacion en los Disefios Curriculares.

“Existen diversos tipos de materialismo:

El materialismo racionalista, que sostiene la posibilidad de conocer todo
mediante nimero y medida. A este se opone el materialismo mitico o
biolégico que descubre la incomprension del fendmeno vida por medios
materiales y sin embargo no acepta que estd basado en ning(n principio
fuera de la materia.

El materialismo antropoldgico que sostiene la negaciéon del alma como aigo
independiente y la presenta como un fenémeno fisico quimico totaimente
ligado a la materia.

El materialismo dialéctico, que es la aplicacion de la dialéctica (método del
idealismo aleman sostenido por Hegel, originalmente ideado para explicar la
dinamica de las ideas), a los cambios materiales. De su aplicacién a la vida
social nace el llamado Materialismo Histérico. Este sostiene que la esencia
de la historia esta sujeta a los cambios econdémicos y de estos depende
colateralmente los cambios de la historia del espiritu.

Los dos uitimos conceptos de materialismo son sostenidos por Marx y
Engels.”™

Este Ultimo es el eje del concepto de hombre que se utilizara en la presente
investigacion, desde una base filosofica, lo que se entiende por sujeto, por
hombre, en la vida social, en la vida cotidiana y su vinculacién en el parametro

educativo-escolar.

El hombre se encuentra inmerso en un contexto social y su integracion con
el ambito educativo-escolar forma parte de sus necesidades para el desarrollo de
su formacién integral. Para ello se expone un concepto de Educacion para ubicar
el contexto en el que esta inmerso el Disefio Curricular y forma parte de la vida

cotidiana del hombre.

8 Ibidem. 19 p.



Se entiende por Educacion:

“E| analisis etimolégico pone de manifiesto que proviene, fonética y
morfolégicamente, de educare (conducir, guiar, orientar); pero
semanticamente récoge, desde el inicio también, la version de educere
(hacer salir, extraer, dar a luz), lo que ha permitido, desde la mas antigua
tradicion, la coexistencia de dos modelos conceptuales basicos: a) un modelo
directivo o de intervencién, ajustado a la versién semantica de educare; b) un
modelo de extraccién, o desarrolio, referido a la versién de educare.
Actualmente puede conceptualizarse un tercer modelo ecléctico que admite y
asume ambas instancias, resolviendo que la educacién es direccion
(intervencion) y desarrollo (perfeccionamiento).”"

Este concepto de hombre y de educacién en su relacion con el Disefio
Curricular, fortalece la propuesta de esta tesis al clarificar que las necesidades
humanas estan presentes en la trayectoria de la historia de la humanidad y que la
vida cotidiana de los hombres, en la cual esta como consecuencia la necesidad de
educarse y con ello enfrentar la realidad social y cotidiana, que establece la pauta
para la creacion de Disefios Curriculares adecuados a las necesidades del hombre

en su hacer cotidiano dentro de una sociedad.

Para mi Educacidén es un proceso que conduce , guia u orienta, en el
cual estan inmersos varios aspectos tales como los aprendizajes
proporcionados  por la induccion de conocimientos, valores ético-morales, el
medio ambiente, la vida cotidiana del sujeto, sus procesos psicologicos, su
personalidad e identidad, la sociedad , la institucion en donde se este
efectuando dicho proceso, asi como los planes de estudio y el disefio curricular

que se este aplicando, todo ello direccionado aun fin u objetivo determinado.

Se entiende por Sociedad:

La sociedad en general, es decir, tanto la sociedad humana como la animal,
posee, segin K. DAVIES, las caracteristicas de: a) poblacién,
b) especializacién en las tareas, c) solidaridad entre sus miembros y
d) continuidad en el tiempo. Nota especificamente humana es la *cultura,
entendida como el conjunto compartido de *simbolos, *valores y *normas.

No existe una definicion cominmente aceptada de sociedad humana. En
sociologia se distinguen tres tipos de concepciones de sociedad: 1) Como

8 Grupo Editorial Santillana. (1995). Diccionario de las Cilencias de la Educacién. Aula Santillana, Espaia.
475 p.
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sistema de relaciones sociales. 2) Como trama articulada de *grupos.
3) Como conjunto de *instituciones. En este Ultimo sentido, coincide
practicamente con la nocién de *estructura social.”

2. La realidad cotidiana en el Disefio Curricular.
El Disefio Curricular permite la comprension amplia del quehacer educativo
al reconocer los problemas sociales, culturales, econémicos y politicos de la

entidad y de la interaccion profesor-alumno.

Se supone que existe un curriculo que define las lineas para la formacion,
pero cada alumno y cada profesor le da un enfoque segin su interpretacion. El
curriculo puede ser ambicioso, pero su efectividad requiere de personal docente
capacitado, el cual en su formacién por lo general tiene una mezcolanza de lo

anterior y lo nuevo de los programas planteados.

La practica curricular y, en ella, la practica docente esta mediada y
permeada por lo historico en la educacion, factor que ha estado presente en el
quehacer de instituciones de educacién media superior vy superior. Sus
contradicciones existentes en el hacer y el decir son evidentes. Impera la practica
educativa de tendencias de corte técnico, que han tenido un gran arraigo en los

procesos curriculares y en las practicas cotidianas.

Un plan de estudios recupera algunos aspectos de corte critico, como la
visién histérica de los sujetos, la vision critica y dialéctica de la educacion,
la relacion teoria—practica en el docente. Estos aspectos no son tan faciles de
llevarse a la practica porque cada institucion con base en su nivel educativo,
requiere de estudios cuidadosos y profundos para contextualizar en “un aqui” y “un

ahora”.

Puede haber diversas interpretaciones de un Disefio Curricular, desde creer

que es un conjunto de metas, actividades y materias especificas para formar a

82 Ibidem. 1290 p.
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profesores y alumnos, hasta otras donde pareciera que es una serie de pasos a
seguir, para el logro de ciertos objetivos en el plano de formacion educativa. Sin
embargo, es necesario subrayar que no es suficiente tener planes y programas de
estudio, que pretendan una homogenizacién de cémo formar profesores, por lo
que se hace necesario integrar un proyecto institucional que permita espacios de
reflexion, analisis y critica del quehacer académico, cultural y social, asi como
considerar el momento histérico—social, la vida cotidiana, el saber cotidiano y

esencialmente al individuo o con su conjunto de necesidades reales.

La formacion teérica y metodolégica es una tarea compleja en la formacion
inicial de los profesores, la cual exige buscar las condiciones para que los
estudiantes se apropien de un cuerpo de nociones que les permita diferenciar

enfoques teéricos y reconceptualizar sus propias nociones de lo educativo.

En la dinamica del trabajo cotidiano del profesor, no todo lo que esta escrito
en un Plan de Estudios se desarrolla y se transmite, e incluso el profesor crea otro
programa. El Disefio Curricular pudiera diferir de la realidad en donde laboran los
profesores, con variantes heterogéneas y los conflictos que pudieran estar
presentes en sus actividades cotidianas. Aspectos como la idea del profesor de
cémo dar la formacion docente, su desempefio, el de las practicas institucionales
internas y externas, permea las condiciones reales y la doble tension que enfrenta

el profesor en su trabajo docente.

Para mi el Disefio Curricular es un aspecto fundamental en el Sistema
Educativo, siendo el que hace explicitos los fines educativos, los cuales
involucran una planeacion acofde a las aplicaciones del mismo, considerando el
contexto social y los sujetos beneficiados con fines especificos de formacion en

base a necesidades sociales especificas.
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3. El Diseiio Curricular.

El origen histérico del término curriculum se sitiia a comienzos del siglo XVII
en las universidades de Leiden y Glasgow, como consecuencia de los
planteamientos que, en el ambito politico, social y religioso inculca el
protestantismo, en relacién con la ética de la eficacia y el rigor en las sociedades

industriales emergentes de la época.

El termino curriculum ha tenido dos acepciones fundamentales: como curso
de estudios y curso de vida, durante bastante tiempo predominé la primera
concepcion; sin embargo, recientemente se han producido varios intentos de
recuperar el segundo significado, es decir, como conjunto de experiencias vividas

en la aula o fuera de ella, pero dentro del entorno educativo formal.

En tal sentido, el Disefio Curricular en el Sistema Educativo Nacional ha
definido el perfil del egresado que demanda cada uno de los estratos y ambitos de
la sociedad en los que se desempefiara el alumno al concluir el nivel educativo
correspondiente. Por esta razén el Sistema Educativo tiene la mision de
constituirse en el proveedor de recursos humanos mejor preparados para la
sociedad, independientemente de quien sea el proveedor del servicio educativo de
este nivel, sustentados en las disposiciones de los distintos érganos de gobierno

de la educacion.

El curriculo constituye un elemento esencial del sistema educativo, pues en
el se hacen explicitos los fines educativos y los medios necesarios para alcanzar

tales fines.

Pero el valor educativo del curriculo, mas alla de ser un documento formal
que establece las pautas que-en teoria- orientaran un proceso educativo
determinado, radica en aquello que los docentes y los discentes pueden realmente

hacer con él.
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El docente es responsable de realizar las posibilidades educativas
contenidas en el curriculo. De ahi, es su deber y necesidad tener un conocimiento
completo del curriculo que fundamenta el programa académico en el que ejerce su

funcion docente.

El concepto de curriculo ha recibido diversos enfoques en los altimos afios.
Han aparecido listados interminables de definiciones de curriculo. Cada nuevo
trabajo sobre el tema se ha encargado de aportar algunas mas para luego hacer
una sintesis y ofrecer otra nueva. Se han hecho taxonomias de definiciones y se
han querido ver posicionamientos ideolégicos y posturas personales enfrentadas
entre los diversos autores que se citan. El concepto de curriculo se ha convertido
preferentemente en un espacio de controversia entre academicos, con una escasa
proyeccion, debido posiblemente al aura de complejidad e indefinicion con que se

presenta en el ambito de las practicas académicas.

El curriculo es la expresion de un proyecto humano; es un camino que
vislumbra horizontes para la estructuracion de un ser humano, proyecto y realidad,
que se alimenta de las expectativas nacionales, regionales y locales, de la vision
y relacion global en materia de ciencia, tecnologia, arte, filosofia y areas del saber

relacionadas.

Cuando se habla de desarrolio del curriculum, se quiere decir que en dicho
espacio tedrico y practico se elabora, construye y se lleva a la practica una
propuesta curricular. Desarrollar un curriculum implica tomar en cuenta los
contextos sociales y escolares, pero también a todos aquellos, incluidos
los docentes, los estudiantes y los padres/madres, que en definitiva viven y ponen
en préactica socio—educativa las ideas, las concepciones sobre el conocimiento, las

relaciones y los valores educativos que configuran el curriculum.



El curriculo como documento escrito, como plan, como disefio y el curriculo
como realidad, practica o desarrollo; son dos perspectivas de andlisis diferente, no

excluyentes ni contradictorias.

La primera refleja, de forma organizada, s6lo una parte de lo que ocurre
realmente en la institucién; en cambio la segunda (curriculo como cruce de
practicas), se orienta por el contenido del documento escrito que sirve de marco

para la accion.

El Disefio Curricular supone la existencia de un cédigo curricular, es decir
un conjunto homogéneo de principios sobre seleccion, organizacién y modos de
construccion de los conocimientos, definido por la imagen objetivo del docente que

se desea formar.

Los modelos y Disefios Curriculares tradicionales entran en conflicto con las
nuevas propuestas de gestion curricular, ya que tradicionalmente el curriculo se
caracterizd por organizarse en planes de estudio enciclopedistas, poco

actualizados, superficiales y descontextualizados nacional e internacionalmente.

Los cambios socio-culturales, economicos, politicos, cientificos y
tecnolégicos han generado nuevos contextos sobre los cuales debe

fundamentarse la gestion curricular.

Es asi que, los nuevos principios curriculares de seleccioén, organizacion,
metodologia y construcciéon del conocimiento demandan nuevas concepciones y

practicas curriculares.
Una nueva gestién curricular necesita entonces, la estructuracién de nuevos

planes y programas, una nueva gestion académica y administrativa, procesos de

creacion pedagégica, innovaciones educativas, definicion de nuevos perfiles
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personales y ocupacionales, formacion integral, compromiso con la comunidad y

nuevas definiciones, concepciones y practicas curriculares.

Para motivar las transformaciones curriculares intervienen muchos factores.
Entre ellos pueden mencionarse: los nuevos contextos sociales, econémicos,
politicos y culturales, las nuevas tendencias administrativas y los nuevos ordenes
internacionales, el conocimiento cientifico y tecnolégico, el desarrollo humano
(nuevas concepciones antropolégicas, axioldgicas, ético-morales y formativas),
una educacién que demanda desarrollar el juicio critico, la creatividad, la
capacidad de andlisis y sintesis, el desarrollo de las funciones cognitivas e
inteligencias mdltiples, que promueva el desarrollo de competencias basicas
(interpretativas, argumentativas y creativas) y habilidades y destrezas que mejoren

la calidad de los desempefios.

Estos factores obligan a flexibilizar modelos y a dar respuestas oportunas,
eficaces, eficientes, efectivas y pertinentes a las nuevas necesidades del continuo

devenir.

Por ello se hace referencia al estudio de la modificacién curricular como un
proceso de transformacion social y confrontacion de concepciones teoricas e
ideolégicas, que va mas alla de una tarea técnica. “se trata de un proceso de
transformacién social en el seno de la institucion, en el que estallan multiples
conflictos mas o menos explicitos, en el que se confrontan concepciones
filosoficas, cientificas, pedagdgicas y politicas. En donde las nuevas estructuras
disefiadas modifican las relaciones de poder entre los grupos que operan en la
institucion.”®®
Es necesario que las transformaciones curriculares surjan de la propia

iniciativa de los actores al interior de las instituciones, producto de la voluntad de

8 Furlan, A.; PASILLAS,M.A. (Comp.) (1989) “Desarrollo de la investigacion en el campo del curriculo”. ENEPI-
UNAM. México. 12 p.
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cambio y del interés por mejorar los procesos y condiciones en los cuales se da la

labor educativa, generadas por las expectativas de innovacion e investigacion.

Es asi que las transformaciones curriculares impactan en las
representaciones de los sujetos involucrados y en las practicas de ensefianza y de

aprendizaje.

Para efectos del presente trabajo de tesis, se retoman elementos vy
aspectos aportados al Disefio Curricular por Angel Diaz Barriga, de manera
especifica de lo que sefiala sobre planeacion curricular en su texto: Disefio
Curricular para Educacién Superior. El dice que: “Uno de los factores
determinantes en el desarrollo social de un pais es la educacién: por tanto, ésta

debe contribuir al logro de los objetivos socialmente validos, para lo cual se apoya

en la planeacion”

Asi, este autor muestra el siguiente panorama del contexto actual del

Diserfio Curricular.

En México, la planeacion educativa es relativamente reciente. Durante su
etapa de formacion recibi6 diversas influencias, principalmente de Europa, a
donde la planeacién educativa tuvo un gran florecimiento después de la
Segunda Guerra Mundial. Tal influencia ha tenido un caracter indispensable
en los Planes Nacionales de Educacién. En 1971, al reestructurarse la
Secretaria de Educacion Puablica, se cred la subsecretaria de Planeacion,
que actualmente realiza la planeacion educativa apoyada en el uso intensivo
de un sistema d e informacion y andlisis. L.a planeacion se realiza en todos
los ambitos de la educacion: en lo escolar y lo extraescolar, desde el nivel
elemental hasta el superior; en proyeccion local o nacional.”

Y sobre la relacién Disefio Curricular y Planeacién Educativa aclara lo
siguiente: “El disefio curricular forma parte de la planeacién educativa, y debe
contemplar todas las dimensiones de la planeacién, asi como las caracteristicas

especificas del nivel educativo al que corresponda. “®°

:‘;Angel Diaz Barriga. (1992). Metodologla del Disefio Curricular. Editorial Trillas, México. 12 p.
Idem.
% Ibidem. 15 p.
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4. Concepciones del Curriculo.

Con la finalidad de lograr mayor claridad y ubicacion de la postura de la
propuesta de esta tesis, se exponen algunos conceptos de curriculo, planteados
por Taba y José A. Armaz.

Para iniciarse en el campo-del Disefio Curricular habra que definir su objeto
de estudio: el curriculo. Se puede decir que hay tantas definiciones de curriculo

como autores lo han estudiado.

Antes de sefialar los conceptos de los autores mencionados, se registra el

concepto de curriculo del Diccionario de las Ciencias de la Educacion:

En su origen, el término designé el curso de los estudios emprendidos por un
alumno en una institucién dada; en los paises anglosajones ha llegado a ser
equivalente a los *contenidos de las materias que se han de adquirir a lo
largo de un *ciclo educativo. Segin los casos, el curriculo puede designar
bien la descripcion de las materias a desarrollar en un cierto nivel escolar o
en un seminario o cursillo.”

Por otro lado, “Taba (1976), sefiala que todo curriculo debe comprender: ...
una declaracion de finalidades y de objetivos especificos, una seleccion 'y

organizacion de contenido, ciertas normas de ensefianza y aprendizaje y un

programa de evaluacion de los resultados.” ®

Para José A. Arnaz, el curriculo es:

El plan que norma y conduce explicitamente un proceso concreto y
determinante de ensefianza—aprendizaje que se desarrolla en una institucién
educativa. Es un conjunto interrelacionado de conceptos, proposiciones y
normas, estructurado en forma anticipada a acciones que se quiere
organizar; en otras palabras, es una construccién conceptual destinada a
conducir acciones, pero no las acciones mismas, si bien, de ellas se
desprenden evidencias que hacen posible introducir ajustes o modificaciones
al plan. El curriculo se compone de cuatro elementos: Objetivos curriculares,
Plan de estudios, Cartas descriptivas y Sistema de evaluacion.”

¥ Grupo Editorial Santillana. (Segunda Edicion 2003). Diccionario de las Ciencias de la Educacién. Aula
Santillana, Espafia. 344 p.

8 Taba H. (1976). Desarrollo del Curriculo, teoria y préctica. Troquel, Buenos Aires. 10 p.

® Angel Diaz Barriga. (1992). Metodologia del Disefio Curricular. Editorial Trillas, Méxica. 17 p.
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Un andlisis de las definiciones anteriores permite observar que se refieren al
curriculo, incluyendo elementos internos, tales como especificacion de
contenido, métodos de ensefianza, secuencia de instruccién, objetivos,
evaluacion, programas, planes, relacion maestro — alumno, recursos
materiales y horarios. Algunas definiciones, ademas de referirse a varios de
estos elementos internos, incluyen cuestiones tales como las necesidades y
caracteristicas del contexto y del educando, los medios y los procedimientos
para la asignacién de recursos y caracteristicas del egresado.®

La diversidad de las definiciones y los aspectos en que se hace hincapié
varian de uno a otro autor, 1o cual ha provocado el uso indiscriminado de términos
al curriculo. Armaz, “sefala que el plan de estudios es s6lo un elemento
componente del curriculo, Diaz Barriga sostiene en su contexto en que coincide

con las definiciones que considera al curriculo como una conclusion deducida de

un proceso dindmico de adaptacion al cambio social y al sistema educativo”.”’

Se concuerda al igual que Diaz Barriga con el concepto de Arredondo que dice:

El curriculo es el resultado del anélisis del contexto, del educando y de los
recursos, que también implica la definicibn de fines, de objetivos vy
especificamente de medios y procedimientos para asignar {os recursos.”

Asimismo, se considera que aspectos tales como el disefio de programas
especificos de estudio, la organizacién de experiencia, de aprendizaje y el
disefio de contenido de ensefianza—aprendizaje, si bien son elementos
constitutivos del curriculo, de ninguna manea representan el (inico objeto o el
aspecto central de su estudio. Por otro lado, el curriculo no debe ser
analizado solo internamente, en sus aspectos educativos, tampoco
tinicamente a la luz de teorias psicoldgicas del aprendizaje; al contrario, el
curriculo debe ser estudiado en toda su complejidad y deben analizarse tanto
sus facetas internas como su efecto social, politico y econémico en sus
diferentes alcances. **

5. Concepciones de Disefio Curricular.

Para conformar un curriculo es necesario desarroliar el proceso del disefio
curricular. El concepto de disefio se refiere a la estructuracién y organizacién
de fases y elementos para la solucion de problemas; en este caso, por
Disefio Curricular se entiende al conjunto de fases y etapas que se deberan
integrar en la estructuracién del curriculo. El Disefio Curricular es un proceso,
y el Curriculo, es la representacion de una realidad determinada, resultado de
dicho proceso.**

 Ibidem. 18 p.
®" Ibidem. 19 p.
2 Ibidem. 19 p.
 Ipidem. 19-20 pp.
 Jbidem. 20 p.
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Diaz Barriga, comenta que el disefio curricular es una respuesta no sélo a los
problemas de caracter educativo, sino también a los de caracter econémico,
politico y social.®

6. Puntos sobresalientes de las tendencias de investigacion en Disefo

Curricular.

| Dado el creciente desarrollo y la importancia del disefio curricular en las

i instituciones educativas y en el desarrollo de México, los datos derivados de

| esta valoracién se pueden establecer lineas prioritarias de accion en la
investigacion y la aplicacion curricular. Los avances de la investigacién en
torno al curriculo, pueden ser considerados como un reflejo del adelanto
tedrico, metodoldgico y social en el campo curricular, los cuales, ademas nos
permiten conocer sus repercusiones y avanzar en la teoria. *°-

| 7. Origen de las propuestas metodolégicas.

‘ Son muchas y diversas las concepciones de curriculo y de disefio curricular,
todas las cuales conllevan propuestas tedricometodolégicas que, si bien
poseen elementos en comun, cada una es diferente de la otra. Entre los
motivos que originan tal disparidad, se encuentran las condiciones sociales
especificas en las que cada propuesta es destacada de manera particular
para satisfacer necesidad; las organizaciones educativas actuales, de
supuestos especificos o postulados tedrico determinados.”’

Esta incursion en el disefio curricular se justifica por el hecho de que en
México han proliferado las practicas intuitivas en la conformacion de planes y
programas educativos, los cuales tradicionalmente no se ajustan a una sociedad

cambiante.

8. Origenes y fundamentos de la teoria curricular.

“El analisis de la teoria curricular revela que esta surgi6 en el contexto de la
tecnologia educativa, la cual se encuentra vinculada con los postulados de la
Psicologia conductista, de la filosofia pragmética, de la sociedad empresarial y de
la productividad".98 La tecnologia educativa se ha constituido en dos lineas

de accién: 1a planeacion educativa y el proceso de ensefianza—aprendizaje.

% jdem.

% Ibidem. 22 p.

7 Ibidem. 24-25 pp.
% Ibidem. 26 p.

~14



9. Propuesta curricular de José A. Arnaz.

Este autor propone una metodologia de desarrollo curricular que incluye las
siguientes etapas sucesivas:
1. Elaboracién del curriculo, que a su vez consta de las siguientes

fases:
a.

Formulacién de los objetivos curriculares: tomando como
criterios esenciales la delimitacion de las necesidades, las
caracteristicas del alumno al ingresar, la elaboracién de un
perfil del egresado y la delimitacion de objetivos particulares.
Elaboracién del plan de estudios: por medio de la seleccion
de los contenidos, la derivacién de objetivos particulares de
los objetivos curriculares y la estructura del plan de estudios
de acuerdo con los cursos.

Disefio del sistema de evaluacion: para ello es menester
definir las politicas del sistema de evaluacion, determinar los
procedimientos 6ptimos para efectuarla y caracterizar los
instrumentos de evaluacién necesarios.

Elaboracion de las cartas descriptivas para cada curso: éstos
deberan contar con la elaboracion de los propositos
generales, de los objetivos terminales, de la especificacion
del contenido, del disefio de experiencias de aprendizaje y
de la definicién de los criterios y medios para la evaluacion.

2. Instrumentacién de la aplicacién del curriculo, lo que implica:

a.

b.
c.
d

Entrenamiento de profesores.

Elaboracién de las formas de evaluacion pertinentes.
Seleccion y evaluacion de los recursos didacticos.

Ajustes del sistema administrativo y adaptacion de las
instalaciones fisicas que hay o la adquisicion de las
necesarias.

3. Aplicacién del curriculo.

4. Evaluacion del curriculo. Implica la evaluacion de los siguientes
elementos: el sistema de evaluacion, las cartas descriptivas, el plan
de estudios y los objetivos curriculares.”®

10. El Curriculo. Los problemas sociales y Epistemoldgicos.

A partir de los planteamientos hechos en los apartados precedentes, y
retomando las ideas de Diaz—-Barriga, debe destacarse la importancia que tienen

en el proceso de Disefio Curricular en general, y en la organizacién de contenidos

en particular, las siguientes dimensiones:

a) La manera como se concibe el problema del conocimiento (nivel

epistemoldgico)

% |bidem. 27 p.



b) Los lineamientos que se desprenden de las teorias del aprendizaje.
(nivel psicolégico)

c) Laforma como se concibe el vinculo sistema educativo — sociedad v,

para el caso de la educacién superior, universidad — sociedad.

Esto no indica que en el proceso curricular no sélo intervienen las ciencias
psicoldgicas y de la educacion, sino también ciencias como la sociologia y la
teoria del conocimiento. Respecto a los niveles epistemolégicos y psicoldgicos,
debe conducirse la organizaciéon y estructuracion curricular, considerada ésta
como lineamientos rectores en la forma en que los alumnos van adquiriendo,
construyendo y transformando el conocimiento, de acuerdo con la etapa de

desarrollo cognoscitivo en que se encuentran.

Por otra parte, la realidad de la practica educativa involucra mucho mas de
lo que esta formalmente explicito en el curriculo. De hecho, hay una diferencia
importante entre las propuestas curriculares “oficiales” y la practica real y cotidiana
en el salén de clases, por ello se plantea la existencia de un “curriculo oculto” que
conlleva al problema de conciliar las necesidades y caracteristicas de docentes y
educandos con los contenidos y requerimientos curriculares normativos. Esta
situacién conduce a otra de las areas polémicas en materia de disefio curricular: la
intervencién del maestro y los alumnos en la toma de decisiones en las diversas
etapas del disefio de los curriculos. Tradicionalmente, sus funciones se han
restringido a las de trasmisores y receptores, respectivamente, de los contenidos y
metodos determinados por otros; sin embargo, recientemente han surgido
propuestas que abogan por una participacion activa y trascendente en el proceso
curricular de todos aquellos que se veran involucrados en él: docentes, alumnos,

padres, comunidad, usuarios de los servicios del futuro egresado.

En el Coloquio Internacional sobre Disefio Curricular celebrado en 1981, se

discuti6 ampliamente la problematica social que conlleva el disefio curricular. Se
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propuso que, independientemente de la metodologia utilizada, es necesario que

toda decision que se tome en relacion con el curriculo sea:

1. Verificable, en funcion de:

a. El contexto socioeconémico.

b. El avance del conocimiento y el ejercicio de la profesion.
c. La Institucion que propicia el curriculo.
d

La condicion real del estudiante.

2. Sistematica y organizada, como una consecuencia del proceso de manera
que cada decision repercuta en el curriculo en su totalidad, en los métodos,

los medios, los recursos y los demas ciclos del sistema escolar.
3. Continua, porque debe evaluarse el curriculo permanente.

4. Participativa, porque se debe involucrar a todos los sectores

comprometidos, en especial a maestros y alumnos.

En conclusién, los problemas del curriculo no solamente son técnicos sino
también politico-sociales; se requiere pasar del plano de lo formal al plano de lo
real, reflexionar sobre el valor cientifico de los planes, su vinculacién con el

desarrollo econémico-social del pais y con los avances cientificos y tecnolégicos.

Es claro sefialar que para dar sustento a una investigacién con ciertos aportes
tedricos fue necesario clarificar elementos relacionados directamente con el
disefio curricular, que es el elemento del anélisis del que surge la necesidad de
sefialar posturas diversas, en este caso lo planteado por José A. Arnaz y por

Agnes Heller que da eje tedrico a este trabajo de tesis.

-~ A



CAPITULO VII
La Planeacién Curricuiar
1. Sobre la Planeacion Curricular.

Las observaciones que se le hacen al texto de La Planeacion Curricular de
José A. Arnaz son las siguientes: El en su libro sefiala que “su libro esta destinado
a quienes inician el estudio de la planeacién curricular, y que no cuentan con
preparacion especializada en el ambito de Ciencias de la Educacion, y les sugiere
una descripcion sintética de “Un método curricular’, con una correspondiente
planeacion. Sefala que su método es “muy general, y que se puede utilizar en
circunstancias diversas (adaptandolo a ellas), y por grupos de personas en los que

haya heterogeneidad de criterios y puntos de vista, en lo politico, pedagdgico.”’®

Respecto a lo anterior, se reconoce que es demasiado subjetivo dar un
método a quienes no cuentan con preparacién en el ambito de Ciencias de la
Educacion, y no sélo eso, sino que ofrece un método y una serie de pasos, para
ser utilizado en un proceso sistematico de desarrollo curricular; aparte de ser algo

muy subjetivo, establece como pasos base lo que el plantea.

Si se analiza desde una perspectiva mas amplia se encuentra que dicho
método fue creado para un determinado grupo académico, con sus necesidades
especificas, diferentes a las necesidades de otros, y menos aun adaptable a
circunstancias cotidianas de todos los sujetos que crean que lo pueden hacer;
ademas, con este método se genera una necesidad creada y adaptada a una
generalidad, lo cual en un real, coherente y eficaz disefio curricular no serviria en
un plano objetivo; siendo que el contexto de aplicacion de un Disefio Curricular
puede ser variable y no todos los pasos del proceso planteados en el método de
Amaz se mantendran inmoéviles o estaticos, sin generar alguna alteracion no

correspondiente de un disefio a otro, utilizando el mismo método.

19 José A. Arnaz.. (2000). La Planeacién Curricular. Editorial Trillas, México. 5 p.
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Es por ello, considerando lo que se pretende en el trabajo de José A. Amaz,
qué el docente y/o académico administrativo crea tener una “vision de conjunto”
sobre el desarrollo curricular que les facilitard revolucionar y organizar
. coherentemente los aprendizajes de su practica cotidiana y la consuita de textos y
manuales especializados, y que a partir de esto obtengan mejores resultados de
sus actividades y reconozcan la funcion que desempefian y el porqueé las realzan

de una u ofra forma.

Desde el anélisis, es crearles la necesidad de que este método lo necesitan
quienes pareciera que no tienen muy clara su propia practica, su propio saber y
vida cotidiana, sus propias necesidades reales y creadas. Por lo que es muy
subjetivo enmarcar en una serie de pasos, las necesidades de todos aquellos que
crean que en dicho método tendran los resultados esperados, ya que los
contextos educativos en donde desempefian su practica docente pueden ser tan

diversos como diversa es su practica.

José A. Arnaz en su libro “define” al curriculum como “un plan que normay
conduce explicitamente, un proceso concreto y determinado de ensefianza —

aprendizaje que se desarrolla en una institucién educativa”.'®*

En tanto que Plan sefiala que “el curriculum es un conjunto interrelacionado
de conceptos y proposiciones y normas, estructurando en forma anticipada a
acciones que se quiere organizar, en otras palabras, es una construccion
conceptual destinada a conducir acciones, pero no es las acciones mismas, si bien
de ellas se desprenden evidencias que hacen posible introducir ajustes o

modificaciones al plan”.'®

1% ibidem. 9 p.
192 bidem. 9,10 pp.
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Ademas sefiala que el curriculum es el que “guia el proceso de ensefianza—
aprendizaje explicitamente; esto es, expresa y claramente a la vista de educandos

y educadores”'®

Y que debe ser entendido de esta manera:

Que se consideran como componentes del curriculum sélo aquellos que lo
integran a merced a una decision tomada en ese sentido, publicamente
conocida. Respecto a esto, sefiala que algunos autores han sefialado la
existencia de elementos que influyen en la educacion o la determinan en las
escuelas, a pesar de que no son expresamente propuestos, discutidos y
seguidos; al conjunto de esos elementos lo han denominado “curriculum
oculto”, en tanto que, esta fuera de la visién de nuestra conciencia. Por
ejemplo: la jerarquia de valores de quienes dirigen la educacién seria un
elemento del curriculo oculto, si conduce de hecho el proceso educativo en
tanto que, educadores y educandos no se percatan de ello.'®

En relacién con esto tltimo, habria que sefialar que no se trata de percatar,
si no que muchas veces ni para el mismo docente queda claro lo que ocurre, 0 si
lo detecta como algo que esta presentandose, ya sea como positivo o negativo en
su practica, pero esta tan acostumbrado a la rutina que piensa que asi es y asi
sucede, cuando en realidad todo proviene de diversas situaciones, tales como que
la generacién anterior de alumnos tenia diferentes necesidades, su vida cotidiana
era distinta porque estaban en un momento histérico—social diferente al actual,
que los sucesos, econémicos, politicos, sociales, del medio ambiente, etc. y hasta

su propio saber cotidiano cambian de un dia a otro.

José A. Arnaz sefiala que “formen parte o no de un curriculum oculto
indudablemente existen elementos axiologicos, afectivos, conceptuales, etc., que
guian en mayor o menos medida la ensefianza y el aprendizaje sin que se tenga

conciencia de ellos”.'®

193 pidem. 10 p.
194 1dem. 10p.
1% 1dem. 10 p.
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Ademas, afirma que “juzgamos que tales elementos deben ser identificados
para hacer posible su incorporacion explicita al curriculo o para ser desechados

abiertamente”. %

Considera que “el llamado curriculum oculto debe ser eliminado como tal,
descubriéndolo, aclarandolo, hasta donde sea posible, si se quiere hacer una

buena conduccién del proceso de enser"lanza—aprendizaje”.m7

Solamente indica que debe evidenciarse el curriculo oculto, sin embargo
este aspecto no queda claro o al menos no visible en su propia propuesta de como

llevar a cabo la planeacién curricular.

Y aunque especifica que él encuentra los curricula en las instituciones
educativas, que considera que fuera de éstas también hay ensefianza y
aprendizaje, planes que pueden denominarse curricula al menos por analogia,
pero delimita que sélo se enfocara al ambito educativo, y mas aun el &mbito de la

educacion formal con fines y procedimientos.

E| ambito educativo no deja de ser una circunstancia social y es parte de un
contexto social cotidiano, en el cual el individuo esta inmerso y lo externo al ambito
educativo repercute directa e indirectamente en la practica del docente en
cualquier disefio curricular. Por ello, el ser humano no puede ser antisocial, es un

ser social por naturaleza y su saber cotidiano complementa su saber final.

En este primer abordaje tedrico se trabajo sobre las reflexiones en torno a
algunos planteamientos de José A. Amaz, y se analizan los aspectos que sefiala

José A. Arnaz en su texto La planeacién Curricular.

1% 1dem. 10 p.
197 1dem. 10 p.
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José A. Arnaz plantea una “Composicién del Curriculo”

Sefiala que “Los curricula difieren entre si en razén de las circunstancias y
caracteristicas peculiares de los procesos de ensefianza—aprendizaje que
norman”.'®® Y aunque los curricula difieren en cuanto a nivel, duracién de los
estudios, los prop6sitos, etc., dice que comparten una estructura o composicion
comun y da los siguientes elementos:

1. Objetivos Curriculares.
2. Plan de Estudios.
3. Cartas Descriptivas.

4. Sistema de Evaluacién.

Para José A. Arnaz el curriculo se compone de los cuatro elementos
mencionados anteriormente. Sefiala que el plan de estudios es so6lo un elemento

componente del curriculo.

José A. Amaz plantea la siguiente propuesta curricular. Propone una

metodologia de desarrollo curricular que incluye las siguientes etapas sucesivas:

1. Elaboracién del curriculo, que a su vez consta de las siguientes fases:

a) Formulacién de los objetivos curriculares: tomando como criterios
esenciales la delimitacion de las necesidades, las caracteristicas del
alumno al ingresar, la elaboracién de un perfil del egresado y la
delimitacion de objetivos curriculares. ‘

b) Elaboracion del plan de estudios: por medio de la seleccién de los
contenidos, la derivacién de objetivos curriculares y la estructura del
plan de estudios de acuerdo con los recursos.

c) Disefio del sistema de evaluacién: para ello es menester definir las

politicas del sistema de evaluacion, determinar los procedimientos

198 sbidem. 11 p.



6ptimos para efectuarla y caracterizar los instrumentos de evaluacion
necesarios.

d) Elaboracién de'las cartas descriptivas para cada curso: éstos deberan
contar con la elaboracion de los propésitos generales, de los objetivos
terminales, de la especificacion del contenido, del disefio de
experiencias de aprendizaje y de la definicion de los criterios y medios

para la evaluacion.

2. Instrumentacién de la aplicacién del curriculo, lo que implica:
a) Entrenamiento de profesores.
b) Elaboracién de las formas de evaluacion pertinentes.
c) Seleccidn y evaluacion de los recursos didacticos.
d) Ajustes del sistema administrativo y adaptacion de las instalaciones

fisicas que hay o la adquisicion de las necesarias.

3. Aplicacién del curriculo.

4. Evaluacion del curriculo. Implica la evaluacion de los siguientes elementos:
*El sistema de evaluacion.
*Las cartas descriptivas.
*El plan de estudios y

*los objetivos curriculares.

José A. Arnaz con su trabajo aporta aspectos que han sido significativos en
la practica del Disefio Curricular; para ello, cabe sefialar textualmente lo que él
considera que es aplicar el curriculo, lo cual le ha sido de gran ayuda y

reconocimiento:

Un curriculo se esta aplicando cuando realmente orienta, directa o
indirectamente, todas las  actividades particulares y concretas que
constituyen un determinado proceso de ensefianza-aprendizaje.

Todo curriculo es necesariamente una abstraccion, pues en su elaboracién

no es posible, ni deseable, considerar todos los aspectos, todas las variables,
la totalidad de alternativas; se toma en consideracion sélo lo que se juzga
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(bien 0 mal) como lo més importante Por lo anterior, aplicar un curriculum es,
también necesariamente, adaptarlo a casos concretos, a determinados
alumnos en un tiempo determinado, “el aqui y ahora”. Desde luego, las
experiencias de aprendizaje que planean y conducen los profesores varian
de acuerdo con circunstancias concretas que ellos deben reconocer (“nivel”
de alumnos, intereses, tiempo disponible, etc.); es decir, los profesores
adaptan el curricuio al seleccionar “co6mo” los alumnos podran aprender. Pero
también lo hacen en lo que se refiere al “qué” han de aprender los
educandos, y ala manera d e averiguar si se han producido los aprendizajes
esperados. Ciertamente, los objetivos de aprendizaje contenidos en las
cartas descriptivas han de ser los que deben lograr como minimo los
educandos, pero tenemos que reconocer la presencia de circunstancias que
pueden obligar, literalmente obligar, a adaptar las cartas en ese aspecto, es
decir, en cuanto a los objetivos por alcanzar; ello ocurre, por ejemplo, cuando
se forman(intencionalmente o no) grupos de alumnos excepcionalmente
capaces(o lo contrario), por suspensiones repetidas de las actividades.

La aplicacién de un curriculo, es decir, su adaptacién, es la ocupacion y
responsabilidad principal de los profesores pues ellos son quienes toman las
muchas decisiones particulares que se necesitan para ello. Deben decidir
sobre las experiencias de aprendizaje, pero con base en decidir previamente
(y éstas son las decisiones mas importantes) para cada grupo de alumnos, si
pueden o no intentar lograr los objetivos establecidos para los cursos, o se
tiene que hacer alguna modificacién en algun sentido a tales objetivos
(incrementar su complejidad, reducir su nGmero, alterar su secuencia)

Los profesores estan en las instituciones educativas para servir de apoyo en
el aprendizaje de los educandos, pero no de cualquier aprendizaje, sino justo
del que contribuye al logro de los objetivos curriculares y con ello a la
atencién de necesidades a las que un proceso de ensefianza-aprendizaje
puede coadyuvar en su satisfaccién. El apoyo de los profesores consiste,
cuando el proceso estd en marcha, en adaptar el curriculo a las
circunstancias concretas, reales, de tal manera que los educandos al egresar
del proceso tengan las caracteristicas esperadas.

En la aplicacion del curriculo también interviene, y directamente, el
subsistema administrativo; las siguientes acciones, que éste realiza, son
ejemplos de ello:

- Establecer los momentos en los gue se iniciaran y terminaran los periodos
lectivos.

- Coordinar, supervisar y evaluar las actividades individuales y colegiadas de
los profesores.

-Proporcionar los recursos didacticos requeridos en los diferentes cursos.

La repercusién e injerencia que tiene actividades d e este tipo en la
aplicacién del curriculo, es faciimente observable cuando el mencionado
subsistema no funciona eficientemente por alguna razén. Los profesores
saben muy bien, por ejemplo, lo que significa en términos de adaptacién del
curriculo disponer sb6lo de 50 o 60 % del tiempo previsto al elaborar las
cartas descriptivas, a causa de “necesidades y problemas administrativos”.

En general, los subsistemas administrativos de las instituciones educativas

cumplen funciones auxiliares que deben estar orientadas a hacer posible la
aplicacion de la curricula. En cierta manera, practicamente todas las
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actividades administrativas son, también, la aplicacién de un curriculo, esto
es, su adaptacién a situaciones concretas; si el subsistema administrativos
de las instituciones educativas cumplen funciones auxiliares que deben estar
orientadas a hacer posible la aplicacién de los curricula. En cierta manera,
practicamente todas las actividades administrativas son, también, la
aplicacién de un curriculo, esto es, su adaptacion a situaciones concretas; si
el subsistema administrativo funciona bien, adapta el curriculo sin deformarlo,
sin provocar un uso deficiente de él que acabe por convertirlo en una mala
guia por incoherente, inGtil, etc.

Una muy importante actividad administrativa, la supervision, debe ser
desempefiada para hacer posible una eficiente aplicacion del curriculo. La
supervision debe servir para retroalimentar las decisiones que han d e
tomarse por y durante la aplicacion, por lo que no debe ser considerada
como una simple actividad burocratica sino como una actividad necesaria al
desarrollo adecuado del curriculo.'®

199 Arnaz José A. (2000) La Planeacién Curricular. Editorial Trillas. México. 17 p.

5™



CAPITULO VIiII.
Una Propuesta Curricular Diferente.

E! Disefio Curricular permite la comprensién amplia del quehacer educativo
al reconocer los problemas sociales, culturales, econémicos y politicos de la
entidad y del profesor y el alumno, en el contexto de la realidad cotidiana en el

ambito escolar.

El Disefio Curricular de manera general define las lineas para la formacion,
pero cada alumno y cada profesor tienen un enfoque segun su interpretacion. El
curriculum puede ser muy ambicioso, pero efectividad dependen de Ia
competencia académica del personal docente, cuya formacion por lo general es

una mezcolanza de lo anterior y o nuevo de los programas planteados.

La practica curricular y, en ella la practica docente, estd mediada y
permeada por este histdrico que se ha mantenido en el quehacer de instituciones
de educacion media superior y superior. Las contradicciones existentes entre el
hacer y el decir son evidentes. Impera en la practica educativa donde las
tendencias de corte técnico han tenido un gran arraigo en los procesos

curriculares y en las practicas cotidianas.

Un plan de estudios recupera algunos aspectos de corte critico, como la
vision histérica de los sujetos, la vision critica y dialéctica de la educacion, y
la relacion teoria—practica en el docente. Estos aspectos no son tan faciles de
llevarse a la practica porque cada institucion sobre la base de su nivel educativo,
requiere de estudios cuidadosos y profundos para contextualizar en un “aqui” y un

“ahora”.

Puede haber diversas interpretaciones de un Disefio Curricular, desde la que
considera un conjunto de metas, actividades y materias especificas para formar a

profesores y alumnos, hasta la que propone una serie de pasos a seguir, para el



logro de ciertos objetivos en el plano de formacién educativa. Pero lo que no se
puede dejar de lado, es que no es suficiente tener planes y programas de estudio,
que pretendan una homogenizacion del formar profesores, e integrar un proyecto
institucional que permita espacios de reflexion, andlisis y critica del quehacer
académico, cultural y social. Inevitablemente considerar el momento histérico—
social, la vida cotidiana, el saber cotidiano y esencialmente, al individuo con su

conjunto de necesidades reales.

La formacion tedrica y metodolégica es una tarea compleja en la formacion
inicial de los profesores, se requiere buscar las condiciones para que los
estudiantes se apropien de un cuerpo de nociones que les permita diferenciar

enfoques teoricos y reconceptualizar sus propias nociones de lo educativo.

En la dinamica del trabajo cotidiano del profesor, no todo lo que esta escrito
en un Plan de Estudios se desarrolla y se transmite, ya que incluso el profesor
crea otro programa. El Disefio Curricular pudiera diferir de la realidad donde
laboran los profesores, que se da entre sus correspondientes contradicciones en
la percepcién de practicas docentes heterogéneas y que todos los conflictos estan
presentes en las practicas de los profesores. La idea del profesor, en como
interpreta un programa que apoya la formacion docente, su desempeiio, el de las
practicas institucionales internas y externas. Todo esto permea las condiciones

reales y la doble tension que enfrenta el profesor en su trabajo docente.

1. Una propuesta tedrica diferente.
En este apartado, se expone el anélisis del disefio curricular con base en
los planteamientos tedricos de Agnes Heller acerca de las necesidades y la vida

cotidiana, asi como el anélisis comparativo con el trabajo La Planeacién Curricular

de José A. Arnaz.

Se ha sefialado con anterioridad que un Disefio Curricular no puede

convertirse en una serie de pasos a seguir, con muchos factores que influyen



directa e indirectamente tales como las necesidades especificas de un individuo a
una institucion, independiente de las necesidades creadas que también suelen
estar presentes, asi como diversos elementos de la vida cotidiana, del saber

cotidiano de las personas en un determinado momento histérico-social.

Es importante sefialar que en el surgimiento de la teoria curricular, en sus
inicios se concreta a los trabajos publicados primeramente por Tayler, después de
la segunda guerra Mundial y esas elaboraciones teéricas fueron discutidas en la
Asociacién Nacional de Educadores Norteamericanos desde la década de los
treinta, y que por diversas razones, las primeras publicaciones en inglés aparecen

hasta la década de los cincuenta.

Considerando que la etapa inicial de la propuesta curricular se caracteriza
por efectuar una discusion mas solida sobre los problemas de los planes y
programas de estudio y programas. Si bien efectian tal discusién a partir de
plantear la necesidad de elaborar objetivos conductuales (Tyler), o refiriéndose a
metas y especificaciones concretas (taba) delimitan un conjunto de

determinaciones extensas para la definicién de los objetivos.

De hecho proponen bases referenciales que permitan establecer los
objetivos, ya sea a partir de un diagnostico de necesidades (Taba), o de fuentes y
filtros aplicados para su elaboracion (Tyler), lo cual es particularmente significativo,
ya que en la actualidad con la mitificacion de los objetivos de aprendizaje,
practicamente se ha llegado a que estos tengan un valor por si mismos en las

propuestas curriculares.

Se considero importante sefialar los inicios de forma general del disefio
curricular, esto con la finalidad de que al hacer el siguiente analisis, quede claro
que el considerar a Heller como base tetrica de esta tesis fue para dar una nueva
perspectiva que no se habia trabajado y que representa un referente para revisar

a José Arnaz y hacer reflexiones al respecto.
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En los siguientes parrafos se exponen aspectos del trabajo de José A.
Amaz, haciendo un analisis propositivo de lo sefialado por Heller, direccionado al
Disefio Curricular como una nueva propuesta alternativa en el abordaje de la

metodologia del mismo.

José A. Arnaz plantea una “Composicién del Curriculo”. Sefiala que “Los
curricula difieren entre si en razén de las circunstancias y caracteristicas
peculiares de los procesos de ensefianza—aprendizaje que norman”. Y aunque los
curricula difieren en nivel, duracién de los estudios, los propésitos, etc., comparten
una estructura o composicion comun y de los siguientes elementos:

1. Objetivos Curriculares.

2. Plan de Estudios.

3. Cartas Descriptivas.

4. Sistema de Evaluacion.

Estos elementos que propone José A. Arnaz, los consideramos para hacer
un analisis comparativo entre lo que propone José A. Arnaz y cdmo se traduciria

con base en las ideas de Heller.

En donde:
1. Los objetivos curriculares de José A. Arnaz serian comparados con la

importancia de la vida cotidiana de Heller.
2. El plan de estudios de José A. Arnaz seria comparado con las

necesidades especificas de Heller.
3. Las cartas descriptivas de José A. Arnaz serian comparadas con el

saber cotidiano.
4. El sistema de evaluacidén, comparado con el conjunto de necesidades

institucionales, creadas y reales (radicales).
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Por ello se muestra el siguiente cuadro en donde se explican

comparativamente los planteamientos de cada uno, con la intencién de mostrar

una alternativa teérica diferente para abordar el Disefio Curricular.

Disefto curricular

José A. Arnaz

Composicién del Curriculo

Agnes Heller

Visto desde su enfoque.

1. Objetivos curriculares

Son los  propositos  educativos

generales que se persiguen con un
particular, de

sistema especifico,

ensefianza—aprendizaje.

Importancia de la vida cotidiana.

Donde el individuo desarrolla sus
propositos a partir de su interaccién con
saber cotidiano,

lo social y su

desarrollando procesos mas

significativos en su ser y hacer.
Generandole una correspondencia y un
equilibrio en su integridad humana,
para el logro de sus metas y proyectos

de vida profesional.

2. Plan de estudios
de

seleccionados para el logro de los

Es el conjunto contenidos

objetivos curriculares, asi como la
organizacién y secuencia en que deben
ser abordados dichos contenidos, su
importancia relativa y el tiempo previsto

para su aprendizaje.

Necesidades especificas
Del individuo en base a enfocarlas a las
necesidades sociales.

Siendo esta necesidad social, una
necesidad socialmente producida, es
de

particulares, tiene categoria de valor

una necesidad hombres
positivo, es una necesidad del hombre
socializado, designa la media de las
bienes

necesidades  dirigidas a

materiales en una sociedad o clase, es
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la satisfaccion social (no econémica).

Las necesidades sociales son

de

satisfaccién, mediante la creacién de

necesidades susceptibles
instituciones sociales relativas a ellas.
por ejemplo: necesidad de aprender,
de proteger la salud, de cultura de

pertenecer a una comunidad.

3. Cartas descriptivas

Son las guias detalladas de los cursos,
es decir, las formas operativas en que
abordan los

se distribuyen 'y

contenidos seleccionados.

Saber cotidiano
Para Agnes Heller el “contenido” del
saber cotidiano, es la suma de nuestros
conocimientos sobre la realidad que
utilizamos de un modo efectivo en la
vida cotidiana.

Ella define “el saber cotidiano”, como
una categoria objetiva y al mismo
tiempo normativa. Es objetiva en cuanto
la suma del saber cotidiano de una
época, de un estrato social, de una
integracion, es relativamente
independiente de lo que de tal saber se
convierte en patrimonio de un solo
sujeto. Es normativa en cuanto que,
para que un estrato o integracion
cumpla su funcién, es la totalidad de tal
integracion

estrato o la que debe

apropiarse de este saber cotidiano.
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4. Sistema de evaluacién

Es la organizacidbn adoptada respecto
a la admision, evaluacién, promocién y
acreditacion de los alumnos. Mediante
este sistema se regula el ingreso,
transito y egreso de los estudiantes, en

funcién de los objetivos curriculares.

Conjunto de necesidades
institucionales, creadas y reales
(radicales).

Las necesidades radicales son

momentos inherentes a la estructura

capitalista de las necesidades. Los
de

radicales son la clase obrera, la cual no

portadores las  necesidades
tiene objetivos particulares y sus fines
solo pueden ser generales.

La propia alineacion capitalista hace
surgir en la conciencia de la alienacién,
las necesidades radicales.

Siendo asi que la conciencia (las
necesidades radicales) es generada
necesariamente por el capitalismo, y
trasciende el capitalismo en su ser, y a
través de su desarrollo hace imposible
que la base de la produccién continué
siendo capitalista.

Se da la conciencia de alienacién y la
necesidad de superarla. En general de

crear relaciones alienadas.

on




DISENO CURRICULAR

AGNES HELLER JOSE A. ARNAZ
VIDA COTIDIANA OBIETIVOS
CURRICULARES

PLAN DE ESTUDIOS

SABER COTIDIANO CARTAS DESCRIPTIVAS

CONJUNTO DE
NECESIDADES
INSTITUCIONALES,

NECESIDADES <
ESPEC{FICAS

VAR VARRAVARRV

SISTEMA DE EVALUACION

CREADAS Y REALES.
(REALES)

Considerando los cuadros anteriores, se muestran algunos planteamientos

de José A. Arnaz.

Para José A. Arnaz el curriculo es “El plan que norma y conduce
explicitamente un proceso concreto y determinante de ensefianza —aprendizaje
que se desarrolla en una institucién educativa. Es un conjunto interrelacionado de
conceptos, proposiciones y normas estructurando en forma anticipada acciones
que se quiere organizar; en otras palabras, es una construccion conceptual

destinada a conducir acciones, pero no las acciones mismas, si bien, de ellas se
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desprenden evidencias que hacen posible introducir ajustes o modificaciones al

plan.”110

Segun José A. Arnaz, el curriculo se compone de cuatro elementos:

1.

2
3.
4

Objetivos curriculares.

Plan de estudios

Cartas descriptivas.

Sistema de evaluacion.

José A. Arnaz sefiala que el plan de estudios es sbélo un elemento

componente del curriculo.

José A. Arnaz plantea la siguiente propuesta curricular. Este autor propone

una metodologia de desarrollo curricular que incluye las siguientes etapas

sucesivas:

5. Elaboracion del curriculo, que a su vez consta de las siguientes fases:

a)

b)

d)

Formulacién de los objetivos curriculares: tomando como criterios
esenciales la delimitacion de las necesidades, las caracteristicas
del alumno al ingresar, la elaboracion de un perfil del egresado y
la delimitacion de objetivos curriculares.

Elaboracion del plan de estudios: por medio de la seleccion de los
contenidos, la derivacién de objetivos curriculares y la estructura
del plan de estudios de acuerdo con los recursos.

Disefio del sistema de evaluacion: para ello es menester definir
las politicas del sistema de evaluacion, determinar los
procedimientos optimos para efectuarla y caracterizar los
instrumentos de evaluacién necesarios.

Elaboracién de las cartas descriptivas para cada curso: éstos

deberan contar con la elaboracién de los propdsitos generales, de

10 José A. Amaz. Op. cit.. 17 p.
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6.

los objetivos terminales, de la especificacion del contenido, del
disefio de experiencias de aprendizaje y de la definicion de los

criterios y medios para la evaluacion.
Instrumentacion de la aplicacion del curriculo, lo que implica:

a) Entrenamiento de profesores.

b) Elaboracién de las formas de evaluacion pertinentes.

¢) Seleccién y evaluacion de los recursos didacticos.

d) Ajustes del sistema administrativo y adaptacion de las

instalaciones fisicas que hay o la adquisicion de las necesarias.
Aplicacion del curriculo.

Evaluacién del curriculo. Implica la evaluacién de los siguientes
elementos:

*El sistema de evaluacion.

*as cartas descriptivas.

*El plan de estudios y

*los objetivos curriculares.

Estas etapas planteadas por José A. Arnaz muestran una forma sistematica

y hasta cierto punto delimitadas de cémo propone un Disefio Curricular, haciendo
mencién a lo anterior la perspectiva de analizar una reestructuracion del Curriculo
desde otra perspectiva tal como la que se mostré desde la perspectiva de analisis

con Agnes Heller.

De manera esquematica José Amaz muestra una serie de pasos a seguir
para la realizacién de un Disefio curricular y se compara con lo que seria para
Agnes Heller, sefialando asi que los elementos manejados por Arnaz han sido

utilizados considerando su proceso practico, por lo cual con base en el analisis
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con Heller, se dejan de lado ciertos aspectos que a partir de no caer en
tecnicismos sino mas bien en reflexiones basadas en el Disefio Curricular, se
consideran elementos claves como la importancia de la vida cotidiana y del saber

cotidiano de las personas.

Uno de los aspectos diferentes entre ambos son precisamente las
intencionalidades respecto al Disefio Curricular, cada uno desde su enfoque
rescata elementos esenciales, sin dejar de lado la posibilidad de tener sus
seguidores y sus criticos, lo cual es un parametro adecuado en el rubro de las

investigaciones sobre el Disefio Curricular.

Con esto se muestra la posibilidad de encontrar otra forma de abordar un
Disefio Curricular puede ser practico o no, analitico o no, finalmente el que pueda
haber diversos puntos de vista no niegan la importancia de la proyeccién que tiene
el Disefio Curricular en los contextos escolares de cualquier nivel. Es por ello que
todo investigador dentro del ramo del Disefio Curricular tiene bases, fundamentos
y propuestas nuevas para confrontar otras propuestas y situaciones que ameriten

modificaciones, cambios y reestructuraciones en el campo del Disefio curricular.
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CONCLUSIONES

La investigacidbn que dio sustento a este trabajo de tesis mostré para
algunos investigadores que no es un tema ideal, obviando aspectos especificos,
dado que siempre se considera que en cualquier tema estan inmersos los seres
humanos, quienes son racionales, calculan y actiian con base en medios y fines
previamente pensados y casi nunca espontdnea o pasionalmente, o que actian
por el impulso de un mévil externo, mévil que influye fuertemente sobre sus actos,
en condiciones objetivas, que finalmente la o las personas tienen una condicion
histérica que cumplir, en tanto, el saber cotidiano, la vida cotidiana y las

necesidades personales y sociales.

Se considero a Heller desde esta perspectiva para analizar el Disefio
Curricular, con la propuesta de ver mas alla de lo que se plantea en el Plan
Curricular de José A. Arnaz, ver como es percibido, vivido, actuado por las
personas que estan dentro y fuera de la estructura de un Disefio Curricular, en un

ambiente educativo y fuera de el.

Este trabajo de tesis, mas alld de ser una investigacion bibliografica y dar
una propuesta teorica al contexto del Disefio Curricular, pretende propiciar niveles
de reflexion desde lo filosofico, sociologico y psicolégico, dentro de un contexto
educativo que implica alumnos e instituciones educativas en donde se discute y

problematiza todo lo existente en una sociedad especifica.

Ademas con los aportes de Heller, se considera que lo pasional y lo
basado en tradiciones transcurre fuera de los recintos escolares, espacios
permeados por la espontaneidad, el sentido comin y las tradiciones, cosas que
llenan parte de la vida cotidiana de las personas. Y sin embargo, se tiene que
agregar que lo pasional, lo poco reflexionado y las tradiciones, también se recrean

o construyen dentro de los espacios escolares.



De igual forma, si todos los acontecimientos sociales que-transcurren en el
interior de las instituciones escolares guardaran correspondencia entre medios y
fines, entonces el azar, la aventura, el juego y todo lo espontaneo y que
supuestamente no tiene sentido, no apareceria nunca. Pensar que las acciones y
los actos que se desarrollan en la vida escolar responden exclusivamente a la
correspondencia entre medio y fines, es olvidar que si existe movimiento,
contradiccion y tension, es porque hay vida; eso significa que todo ser humano
encuentra y llega a transitar, a lo largo de su existencia por una serie de caminos
poco pensados. La vida se programa por medio de proyectos especificos, pero
siempre tiene un limite de certeza para su realizaciéon porque lo inesperado

aparece en cualquier momento.

Esto permite destacar la importancia del concepto de particular entero
desarrollado por Agnes Heller, para entender lo problemético de la docencia y del
profesor. Tal reflexion permite la interpretacion de la actividad del profesor que
consiste en aprehender el sentido de esta practica social, dejando al margen el
deber o la aficibn que usualmente se adjudica a ese actor social. Hay que
considerar, que actualmente existe la creencia de que los problemas educativos
dependen exclusivamente de las politicas educativas nacionales e internacionales,
como también del proceso de globalizacién econdmica. Algunos mas moderados
sefialaran lo estructural, pero delimitado a los espacios escolares especificos, por
ejemplo: los reglamentos, los contenidos de un programa, o bien el curriculum.
Pero en todos los casos, ponderar lo estructural y olvidar la intencionalidad de los
seres humanos implica olvidar las mediaciones que permiten comprender las

particularidades.

No se entienda que la posicién personal es la ponderacion de lo singular,
sélo se desea sefialar que es necesario considerar ambos componentes. La vida
cotidiana estd determinada histéricamente. Vida cotidiana e historia son

componentes de una misma cosa. No estan separadas sino que actian
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mutuamente, porque no hay historia sin vida cotidiana, ni ésta sin historia. Lo
excepcional estd necesariamente imbuido de vida cotidiana. El ser humano esta
inmerso en todo, por ello, si el individuo comparte adecuadamente esto, es
acorde con la misiéon que se le adjudica a través variadas imagenes imperantes en

una sociedad particular.

Se llevaron a cabo ciertos enfrentamientos con el hecho de darle a esta
tesis un realce que diera valor a la calidad de los conceptos investigados, asi
como el no caer en una investigacion meramente cuantitativa que sélo encerraria
un momento en la historia, y no se generarian niveles de reflexiéon que permitan

trascender en la historia y practica del Disefio Curricular.

Hay que considerar que los términos que aparecen en las investigaciones
especificas son la reproduccion o la resistencia, la educacién para el orden y para
la critica; el profesor que enajena, el que se forma y el que no se preocupa, etc.
En todos los casos se parte de supuestos, porque se considera que los profesores
son, o deberian ser, individuos ideales, .personas que actian racionalmente,
encaminados por un sendero de medios y fines, asi como guiados por valores
académicos venerados que los orientan para cumplir su misién, o bien, por un
movil exterior a su significatividad. Y en ninguno de estos casos se busca
comprender el sentido de las actualizaciones especificas en un determinado
escenario escolar, actuaciones que corresponden a significatividad, a escenarios

y a biografias.

En otras palabras, no se analiza al actor en su escenario historico, con las
circunstancias coyunturales que lo rodean y con la interpretacién particular que él
le adjudica desde su situacion biografica; lo anterior, indica que la interpretacion es
pertinente. Lo que se presenta al ser humano, es en si mismo una elaboracién
complicada, resultado de su participacion en la construccion de su mundo. Hasta
el acto mas elemental es en si mismo una elaboracién social, porque se realiza

con los otros, con los cercanos y con quienes se establece una relacién cara a
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cara y cultural, porque responde a grupos con tradiciones especificas y dentro de
un escenario social que es un mundo de significatividad.

En consecuencia, para interpretar la practica del profesor es necesario
apoyarse en otras nociones: a) el profesor es un individuo histérico, o un
particular, porque asi es el mundo que lo rodea, b) el ser un individuo particular lo
hace actuar en su vida cotidiana de manera racional no como racional, c) el
profesor es un particular que actia como hombre entero porque es portador de
valores, juicios, prejuicios y de contenido afectivo y tensién emotiva, d) la docencia
es una practica social que puede interpretarse desde su constante histérica o

desde su concrecion social.

Es por ello que los aportes de Heller son y seran siempre importantes
en cualquier contexto, ya sea en el Disefio curricular o algln otro. La importancia
de la vida cotidiana siempre serd considerada por el hombre que tendra

necesidades surgidas de su entorno social.

Se mostré textualmente lo que José A. Arnaz sefiala respecto a la
aplicacion del curriculo, y aunque lo que propone puede ser de utilizacion practica,
s6lo menciona de forma muy general aspectos relacionados con la realidad
contextual que implica la vida cotidiana de los individuos a los cuales se les
aplicara un Disefio Curricular; es por ello que el haber considerado a Heller para
hacer un analisis distinto, se mostr6 nuevamente que el abordar el Disefio
Curricular revela panoramas teéricos pedagdgicos, sociolégicos, filoséficos, entre
otros, cada vez mas amplios,.y que lo importante es estar con la apertura de
recuperar todo aquello que permita buscar nuevos aportes, nuevas perspectivas y

nuevos enfoques en la construccion tedrica y practica de los Disefios Curriculares.
Lo anterior, con la finalidad de estar proponiendo situaciones diversas a un

contexto en donde el ser humano se ha distinguido por ser altamente participativo,

es decir, al contexto de la educacién, donde no sélo es la informacién, sino la
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formaciéon y la transformacion de los seres humanos que estan en constante
busqueda de encontrar aquello que les permita ubicarse, valorarse y entender el
mundo que los rodea; por lo que resulta muy significativo la manera en que Heller
valora la esencia de la participacion humana en todo contexto, y adquieren mayor
trascendencia sus aportes sobre la vida cotidiana, las necesidades, el saber
cotidiano y la esencia de una filosofia de vida, aspectos tan necesarios en la
actualidad, en donde no solamente los seres humanos estén rigidizados a
procesos mecanicos, sino abiertos al reconocimiento de su capacidad de seres
racionales y sensibles en un mundo de constantes cambios y transformaciones

continuas.

En este sentido, esta investigacién pretende haber propiciado no sélo
reflexiones sino motivacién a acciones concretas y reales en el hacer de la vida
cotidiana de las personas que estén inmersas en un contexto tan diverso como lo
es el de la educacion. En especial a quienes el disefio curricular les ha inquietado
para llevarlo hacia reestructuraciones constantes, con base en las necesidades
humanas y sociales en la vida cotidiana de este siglo XXI, y en las futuras
transformaciones en las instituciones educativas, a partir de Disefios Curriculares
mas adecuados a las necesidades de los individuos involucrados en ellos, tales
como alumnos, maestros, administrativos, etcétera, quienes proyectaran en lo
social el verdadero efecto transformador propiciado por Disefios Curriculares que
contengan verdaderas propuestas tedrico-practicas, equilibradas con las

necesidades reales de los individuos.
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