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PRESENTACION

Uno de los problemas a que se enfrenta el sistema educativo en
nuestro pais, ademds de otros igualmente relevantes, es el de 1la falta de
oportunidades educativas en las zonas marginadas (semi-urbana, rural e indigena)..
La tercera parte de la poblacién, conforme a los datos del dltimo censo, esta
en situacidén marginal respecto a los servicios en que se invierte el gasto’
piblico; la oferta educativa, de salud, emplgo, etc., es altamente limitada e
insuficiente en este importante sector de la poblacidn, generando serios problemas
en las condiciones de vida de estos mexicanos, ya que la situacidén en que se
encuentran es denunciante de la wviolacidén a sus derechos constitucionales, a

sus derechos humanos.

El objeto de este trabajo es una pequefia contribucidn al mejoramiento
de esas condiciones, es una propuesta curricular para la formacidén de Licenciados
en Educacidén Preescolar, de la zona serrana de Querétaro, gque pretende -bajo
la modalidad semiescolarizada- ofrecer un espacio de preparacién profesional
a los jovenes bachilleres dque, al egresar de este nivel, buscan opciones de
preparacidén para el trabajo. Ademds atender a esta demanda, hoy fuertemente
limitada por la cultura centralista de los servicios en las zonas metropolitanas
y municipios de mayor desarrollo industrial, nuestra propuesta se plantea dentro
de sus posibilidades fomentar el arraigo de los pobladores a sus comunidades
respectivas. En la medida en que este propdsito sea objetivable, y a consecuencia
de ello, los alcances de nuestro planteamiento pretenden llegar a la cantidad
impresionante de nifios gque, en edad preescolar, no cuentan con este servicio

en sus comunidades de origen.

La estructura del presente documento consta de cinco partes
fundamentales. La primera se refiere al proyecto, en el que se exponen aspectos
relativos a su formalidad. Justificacidén, dimensiones del problema, objetivos,
marcos de lectura, enfoque metodoldgico y aspectos instrumentales y de apoyo

documental.

El segundo capitulo de este trabajo, sefiala algunos antecedentes
y experiencias que en nuestro pais se han generado en las modalidades abiertas
para la educacidn superior. Posteriormenté presentamos una revisidn de las

disposiciones de politica educativa que, en el nivel de la Educacidn Preescolar,
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se perfilaron a inicios del presente sexenio. Por las caracteristicas propias
del objeto de esta investigacidén, se realiza una caracterizacidén y -anilisis
comparativo de los plahes de estudio de las dos institﬁciqnes que en nuestra
entidad ofrecen la carrera de Licenciatura en Educacidn Preescolar. Terminamos
este apartado con la revisidn del proyecto parcial que fue disefiado para la
modalidad semiescolarizada, y seflalamos algunos lineamientos a recuperar en la

formulacidn del nuevo disefio.

El capitulo III se centra, a manera de informe, en la presehtacién
de los resultados obtenidos durante el trabajo de campo. Tarea -que se realizd
a través de la aplicacién de cuestionarios a los estudiantes y entrevistas a
directivos y docentes de la Unidad Jalpan. Datos que nos proporcionaron una
visidn importante de las condiciones y necesidades que presentan estos sectores,
quienes estan trabajando en el programa semiescolarizado sin contar, hasta hoy,
con un proyecto académico que se ajuste a su materia de trabajo.

La parte medular de la presente investigacidn, por ser el gentro
objetual de nuestro trabajo, es el capitulo IV. En éste exponemos los fundamentos
de 1la propuesta, los aspectos juridicos, contextuales, tedrico-metodoldgicos
y curriculares constituyen el sustento del planteamiento curricular. Acto
seguido, se desarrolla el planteamiento reticular, de contenidos minimos, y de

condiciones institucionales para su operacidn.

Finalmente, vy a manera de conclusiones, se exponen algunas
reflexiones gque pretenden dar cuenta del proceso de investigacidn, de sus
resultados y del impacto personal gque este trabajo deja en quien escribe estas

lineas.






1. INTRODUCCION

El presente ' Proyecto de Tesis se propone indagar nuevas
opciones curriculares que atiendan -y den respuesta- a algunos de los
problemas socio-educativas a que se enfrentan las zonas marginales de nuestro
Estado, particularmente nos referimos a la zona serrana, comprendida como una
de las &areas marginales que no cuentan con el servicio profesional vy
educaﬁivo. El problema de la falta de servicios para atender a la poblacidén
demandante a nivel preescolar, en algunas comunidades serranas aledafias a
Jalpan, asi como la ausencia de oportunidades formativas y profesionales para
los Jjovenes gque egresan de la educacién media superior, originando el
fendmeno migratorio del campo a la ciudad o de éste al pais del norte,
constituye una de las preocupaciones de este proyecto de investigacidn.

La propuesta semiescolarizada, que a continuacidén planteamos,
se apoya, ademds de las condiciones objetivas ya descritas, en los propdsitos
descentralizadores del Programa para la Modernizacién Educativa, asi como
en el reto a la blsgqueda de opciones posibles gue atiendan a los sectores

"olvidados" de la oferta educativa y laboral citadina.

E1l proyecto que atiende a los propdsitos seflalados, contiene
la siguiente estructura. Después de Jjustificar la relevancia de esta
propuesta, plantea las dimensiones del problema que ocupa nuestra atencidn
pasando posteriormente por la formulacidn de objetivos que apunten a los

alcances de esta investigacién.

En otro momento, nos disponemos a explicitar en forma
prelimitar el marco desde el cual habremos de conceptualizar y sustentar esta
propuesta. Los lineamientos metodoldgicos, asi como las herramientas
instrumentales, serdn descritas porteriormente. Por 4ltimo, exponemos,
tentativamente, lo que consideramos posibles limitaciones a la investigaciédn,

asi como las fuentes preliminares y una agenda o cronograma de trabajo.

Nota Aclaratoria: Los elementos que contiene este Capitulo refieren al Proyecto en contenido,
estructura y tiempos de exposicidn (discurso a futuro).




2, JUSTIFICACION

A solicitud de la Escuela Normal "Corregidora de Queré&taro®,
por conducto de sus autoridades vigentes} se pone de manifiesto la demanda
de participar en la elaboracién de una Propuesta Semiescolarizada para la
creacidén de la Licenciatura en Educacidén Preescolar en la zona serrana de
Querétaro.. Al asumir esa responsabilidad, asi como después de realizar
algunas investigaciones preliminares en torno al proyecto y a la demanda
potencial, tanto de nifios en edad preescolar, asi como de jovenes egresados
de bachilleratos que no tienen opciones profesionales en sus comunidades de
origen, retomamos la invitacidén dos miembros del personal docente de dicha
institucidén. ©La Lic. Ma. del Rocio Méndez Ocampo y el que suscribe este
proyecto. La primera, como conocedora del campo formativo y laboral de la
Educacidén Preescolar; el segundo, causante del proyecto, para desarrollar
metodolégicamente la iniciativa y abordar las etapas y contenidos inherentes

al mismo.

En términos personales, considero que es una posibilidad para
explorar el cémpo curricular con el objeto de trascender las limitaciones
{(carga académica, tiempos institucionales, débil relacidn tedria-préctica,
metodologia, etc.) que impone el Plan Escolarizado actual. En este sentido,
la nueva propuesta tendria gque responder a estas cortapisas en forma
propositiva y atender a las necesidades y condicionantes del sector a que

estd dirigida.

* Correspondiente al periodo administrativo del Prof. Ernesto Zenteno Avila.



3. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

3.1. Antecedentes.

Una de las prioridades de la Politica Educativa del actual
régimen, planteada en el Programa para la Modernizacidén Educativa
(1989-1994), es ampliar la oferta educativa a nivel preescdlar;
fundamentalmente en las &reas marginales, donde la zona serrana ocupa un

lugar importante en el caso de nuestro Estado.

Como producto de esta demanda, la Direccidn General de
Educacidn Preescolar se propone desarrollar un proyecto a nivel nacional para
hacer frente al problema. Siendo la Escuela Normal del Estado "Corregidora

de Querétaro quien lo retoma.

La Unidad Jalpan, de esta institucidén, se convierte en el
espacio propicio para iniciar 1la experiencia. Es en 1990 cuando se
instrumenta un "Curso de Habilitacién" para bachilleres oriundos de cuatro de
los municipios de la zona serrana. Dicho curso capta a cuarenta aspirantes
que, bajo un convenio-beca, habrdn de pasar por esta experiencia intensiva de
capacitacidén previa a su ingreso a los cursos regulares y, simultineamente, a

asumir un grupo de preescolares a su cargo.

La intencidn inicial, en términos curriculares, era ajustar
el Plan de Estudios vigenté en el programa escolarizado; sin embargo, Yy
después de interesantes debates entre la administracidén de la ENEQ, y el
equipo responsable del Plan Semiescolarizado, se optd por imaginar nuevas
estrategias curriculares que se adaptaran a las caracteristicas de ésta
modalidad y de los sectores, tanto estudiantil, como de los beneficiarios

indirectos (nifios, comunidad, etc.).
3.2. Dimensiones del Problema.
Los tiempos, contenidos, metodologia, criterios de evaluacidn

y acreditacién, etc. que establece el Plan Escolarizado, presentan

caracteristicas sélo aplicables a un programa de tiempo completo, y de. trabajo



fundamentalmente &ulico. Por otro lado, la poblacién demandante, a nivel
estudiantil, por su composicidn, dispone de tiempos de espera mis prolongados

para insertarse en el mercado laboral en términos profesionales.

Las limitaciones gque presenta la modalidad escolarizada, para
ser aplicada a nivel semiescolarizado, pasan, en lo fundamental, por tres

niveles: 1) A nivel curricular. La carga excesiva de contenidos impide

la posibilidad de qgue el estudiante pueda centrar su atencién en la actividad
docente que habrd de desempefiar de lunes a viernes. La metodologia
escolarizada impone una dindmica de trabajo de "banquillo", y parcial o
totalmente desligada de la préactica; donde los contenidos tedricos, en las
propuestas programdticas, son sobrevalorados respecto a otros niveles del
aprendizaje. Lo que en términos de evaluacidén y acreditacidén estard cefiido
al manejo de contenidos encapsulados en la reproduccidén, y en su caso,

reflexién de documentos previamente seleccionados; 2) En lo administrativo.

La normatividad académico-administrativa expresada en reglamentos,
principalmente dirigidos a los estudigntes, determina tiempos vy
procedimientos que sujetan a los estudiantes a mantener un contacto

intramuros muy estrecho; 3) A nivel social. Como lo expresamos con

anterioridad, Hay dos dimensiones, que en este rubro, marcan diferencias
sustantivas entre ambas modalidades. La composicién de 1la poblacidén
estudiantil del programa escolarizado permite dedicarse en forma exclusiva a
la formacidén intramuros. Por otro lado, la poblacidn infantil demandante, en
los municipios mis importantes del Estado (Querétaro, San Juan del Rio y
Tequisquiapan), tiene garantizado el servicio. Situacidén gue no podemos
observar en las zonas marginales (indigena, rural y suburbana). La misma
carencia de oportunidades se presenta en estas zonas a nivel laboral,
generando asi el problema de los bajos indices de arraigo de los jdvenes de

éstas comunidades.
3.3. La Propuesta (Lineamientos Generales).

Ante la problemdtica planteada, surge la necesidad de buscar
opciones viables que permitan combatir las limitaciones a que se enfrenta
la ENEQ para dar respuesta a la Politica Educativa y a los sectores

marginales.



La propuesta, motivo de este proyecto, pretende

fundamentalmente abrir una nueva opcidén formativa para los bachilleres

serranos y de servicio a los sectores infantiles marginales.

Los lineamientos generales que orientan el trabajo de este

documento propositivo, asi como los OBJETIVOS que se persiguen son:

- Abrir una opcidén formativa, y laboral, para los bachilleres
egresados de las escuelas de educacidén media superior de la
zona serrana. Con el objeto de establecer una alternativa
de desarrollo profesional en el campo de la docencia, buscando
con ello reducir el problema migratorio de un sector de la

poblacidn.

- Ampliar la oferta educativa a nivel preescolar en la zong
serrana, para que con ello disminuyan los indices del rezago

educativo que presenta este nivel en las zonas marginales.

-~ Desarrollar una opcidén curricular que, apoyada. en las Lineas
de Formacién del Plan Escolarizado, se adeclie conceptual y

metodolégicamente a la poblacidén a que estd dirigida.

- Centrar esta nueva opcidén en concepciones, estrategias y
mecanismos tedrico-pricticos, gque permitan desarrollar la

investigacidén de la prédctica docente.

- Idear mecanismos académico-administrativos de apoyo ¥y
sequimiento de la practica y la investigacién de los

estudiantes.



4. MARCO CONCEPTUAL

4.1. Antecedentes en Educacidn Superior.

La modalidad abierta en educacién superior cuenta con una
experiencia importante que puede ser registrada a partir de 1973, cuando
en la UNAM se abre el Sistema de Universidad Abierta (SUA):; a lo que le
siguen seglin lo indica Alfredo Guerrero (1), el IPN en 1974, los ITR'S en 74,
el Sistema de Educacidn a Distancia (SEAD) de la SEP en 75, y la UPN en 1979.

La década de los setentas se constituye en un periodo
importante, y politicamente estratégico, para el surgimiento y despliegue de
nuevas experiencias curriculares, en particular del sistema abierto en
Educacidén Superior. Los campos disciplinarios permeados por esta modalidad

son: carreras de tipo técnico, humanistico, social y administrativo (2).

Sin embargo, por constituirse en un sistema paralelo al
escolarizado, no sélo incorpora los lineamientos consustanciales del
curriculo escolarizado, sino que, ademds, es regu;ado por las disposiciones
burocrético~administrativas de éste. Provocando contradicciones serias. que

dificultan el avance y la independencia del sistema abierto (3).
4.2, Politica Educativa.

Uno de los lineamientos del Programa para la Modernizacién
Educativa, apunta a la ampliacién de 1la cobertura educativa hacia los
sectores que, por distintas razones, se ven imposibilitados a hacer uso de
medios escolarizados para su formacidén, capacitacidén o actualizacidén (4).
Por lo que se propone dar impulso a cuatro modalidades de educacién no
escolarizada, tales como: educacidn abierta, semiescolarizada, a distancia y

continua (5). Particularmente en las zonas no urbanas.

- - e v o S = e e = P e e o

(1) GUERRERO T., A. Proyecto para la Creacidn del Sistema de ensefianza abierta para la Carrera
de Psicologia. Mimeo. Qro. 1991, pp. 51-53,

(2) Guerrero T., A. Op. cit. p. 55.

(3) ibid, p. 55.

(4) Programa para la Modernizacidn Educativa (1989-1994). Poder Ejecutivo-Sep.

(5) Ver Cap. 8.



Los objetivos gque persiguen estas modalidades pretenden
"consolidar las opciones abiertas ofreciendo (...) un servicio de igual
calidad y- prestigio que el escolarizado y ampliando la cobertura ..."
conforme a la demanda. Asi mismo, se proponen ajustar estas opciones a las

v, ..caracteristicas de la poblacién demandante..."(6).

Por otro lado, llama la atencién la preocupacién gque el
Programa tiene sobre la demanda potencial de servicio a nivel medio superior
y superior "...en la prdxima década" (7). Es decir en &sta década. De tal

forma que, dentro de las estrategias se pretende atender ", ..la formacidén y

actualizacidn permanente de los docentes mediante los sistemas
semiescolarizados..." (8). Lo que supone idear £f&rmulas nuevas vy més
flexibles en términos de apoyos, certificacidn, normatividad,

método-contenido, perfiles, etc.

4.3. Boceto Conceptual.

El marco tedrico, propiamente dicho, lo concebimos como el
producto del largo proceso de investigacién. Proceso que permea al conjunto
de sus etapas. Por lo que no es la intencidn, en este proyecto, presentar
en forma acabada el marco de lectura e interpretacidn del objeto que nos
ocupa. S6lo dibujaremos grosso modo los rasgos conceptuales que comprenden
la problemdtica de nuestro estudio. Las concepciones y conceptos aqui
trazados, serdn problematizados y alimentados en la etapa de la reflexidn

conceptual que habremos de abordar en otro momento.

4.3.1. Modalidad Semiescelarizada.

El analisis de la experiencia mexicana, en la realizacién
de propuestas semiescolarizadas a nivel superior, nos permitird partir de
un marco de datos en torno a sus origenes, objetivos, fundamentos,
metodologias y mecanismos de evaluacién de tal forma que podamos recuperar el
camino andado, .asi como advertir y superar las limitaciones a que se ha

enfrentado esta experiencia.

(6) idem p. 171.
(7) ldem p. 172.
(8) idem p. 174,



Por otro lado, se abundard en las razones que justifican esta

modalidad en la zona en que se pretende instalar esta propuesta.

Los fundamentos, metodologia, recursos, etc., serdn planteados

en la parte contextual y conceptual de la propuesta.

4.3.2. Planteamiento Curricular.

La revisidén de distintas propuestas en torno al curriculum,
nos permitird identificar: 1) Las tendencias del debate en México; 2) Los
planteamientos alternativos que permitan su recuperacidn en la modalidad
semiescolarizada; 3) Formular una propuesta viable, conceptual vy
metodoldgicamente, para la creacién de esta modalidad en la zona serrana de

nuestra entidad.

El debate conceptual, que implica 1la formulacidén de una
propuesta con estas caracteristicas, habrd de incorporar y explicitar
posturas, autores y conceptos de los niveles filosdfico-epistemoldgicos,
pedagdégico y socioldégico. Condicidn que antecede al manejo de categorias
particulares como: sociedad, conocimiento, educacidn, aprendizéje, etc., asi

como de los sujetos protagonistas de esta trama.

4.3.3. Préactica Docente.

Uno de los lineamientos generales de la propuesta tiende a
ubicar al estudiante-docente como agente hacedor de una de las préicticas
educativas: la préctica docente. En este sentido, y bajo una pretencidn
formativa, los contenidos curriculares, asi como la metodologia de
organizacién de éstos y del trabajo académico, habrédn de centrar su atencidn
en la investigacidn de la prictica docente. Procedimiento que apoyado en los
contenidos curriculares y en el registro sistemdtico de la priactica, le
permitird arribar progresivamente del nivel empirico-nocional, al Plano

conceptual y de transformacidén de su préctica.



5. METODOLOGIA E INSTRUMENTOS

5.1. Metodologia.

5.1.1. Etapa de Revisién Analitico-Descriptiva.

Se revisard la informacidén disponible, en relacién a la
experiencia mexicana, en la modalidad semiescolarizada a nivel de estudios
superiores. Particularmente prestaremos atencidén a las propuestas de
formacién de profesores en el &mbito de la educacidén preescolar. En este

marco se revisardn sus origenes, fundamentos juridicos, curriculares, etc.

5.1.2. Etapa de Sustentacidn.

Este momento corresponde al desarrollo de los fundamentos
teSrico-metodoldégicos que habrd de soportar nuestra propuesta. Tanto en
lo juridico y en lo contextual, como en lo conceptual y lo curricular.
Durante este punto se expondrin las premisas y concepciones centrales sobre

las que se edificard la nueva. propuesta.

5.1.3. Etapa de Diseflo.

Es el espacio en que desplegaremos la propuesta, tomando como
base los fundamentos de la etapa anterior abarcard la reticula, contenidos
minimos, metodologia y evaluacidn. Constituyendo lo que, de aprobarse por

la parte contratante, el nuevo Plan de Estudios.

5.2. Instrumentos.

5.2.1. Estudio Documental.

Una parte significativa de la investigacidn se centrard en
la revisién documental. La exploracién de fuentes escritas, tales como:
disposiciones Jjuridicas, bibliografia curricular, planes de estudio, etc.;

seridn motivo de andlisis.



5.2.2. Estudio de Campo. B'BHBFEGA CENML U-A-ﬂ.

Eventualmente se aplicarin algunas entrevistas a directivos
¥ profesores asi como cuestionarios a estudiantes con el objeto de recoger
informacidn que nos permita adecuar contextualmente la modalidad

semiescolarizada a las caracteristicas de la zona y del destinatario.
Asi mismo, se ve la conveniencia de realizar eventos

académicos (foros, reuniones de trabajo, etc.), que abran la discusidn, asi

como la blsqueda de propuestas, en torno a esta modalidad.
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6. LIMITACIONES POSIBLES

La realizacidén de wuna investigacién, cualquiera que sea,
enfrenta dificultades que por "principio de realidad" conviene tener en
cuenta. En este sentido describiré algunas gque probablemente habra gque

enfrentar.

6.1. Informacidn.

Por las caracteristicas del proyecto, tendremos que recurrir
a una variedad de fuentes informativas que podrian presentar dificultad para
su acceso. En lo que toca a informacién oficial, tendremos que solicitar
algunos datos relativos al origen de la iniciativa semiescolarizada en
Fducacién Preescolar. Asi mismo, y para fines de diagndstico contextual y
seguimiento del programa, nos vemos obligados a recabar informacidn de campo

en el lugar en que se pretende instaurar esta propuesta como Plan oficial.

6.2. Personales.
- |
E]l iniciarse en una investigacidén de esta naturaleza, presenta
dificultades "naturales" en torno a hdbitos investigativos y de formacidn
en el campo del disefio curricular. Por otro lado, hay precisiones
metodoldgicas y técnicas que no se pueden anticipar, sino hasta que se pone

en marcha el proyecto.

6.3. Financiamiento y Recursos.

Las condiciones econdmicas de la institucidén contratante no
son vastas. Por lo que el proyecto estd sujeto al pago de una cantidad
limitada de horas. Como horas de docencia. Por otro lado, los recursos
disponibles son estrechos, se reducen al uso de materiales y aparatos con que

cuenta la institucidén para sus funciones administrativas.
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1. CONSIDERACIONES HISTORICAS DE LOS SISTEMAS ABIERTOS

EN EDUCACION SUPERIOR EN MEXICO.*

Los Sistemas Abiertos de Educacién (SAE) tienen sus origenes
a principios de los 70's en nuestro pais. Es en la UNAM donde se inicia la
experiencia en el marco general de las reformas impulsadas por el entonces
Rector Dr. Pablo Gonzdlez Casanova. El proyecto modernizador democratico
que acompafi® a sus iniciativas atendia a dos propdsitos béasicos: 1)
articularse a la Politica Educativa y al sector productivo; 2) atender a la
exigencia de abrir las puertas de la educacidn media superior y superior a los
sectores populares y clasemedieros de bajos ingresos, que en los 60's venian
conformando una fuerza numérica importante en los niveles educdtivos
anteriores. Por otro lado, Don Pablo Gonzdlez, signa sus proyectos y acciones
con el sello de la practica democrédtica que, ademds de ser un reclamo de los
sectores progresistas herederos del 68, conformd un rasgo esencial en su
trayectoria politico-intelectual. Actitud que alin conserva.

En la UNAM se crea el Sistema Universidad Abierta (SUA) el
25 de febrero de 1972, iniciando sus servicios en noviembre del 73. Se

", ..un sistema de

caracteriza, en su parte operativa como
ensefianza~aprendizaje parcial o totalmente extraescolar, en el que un material
preparado o elaborado exprofeso, se opera por un grupo de tutores, con auxilio
del sistema de computacidn y actividades docentes de grupo" (9). Quizi su
antecedente mis directo, sobre todo en relacidén al modelo de elaboracidn de

materiales, esta identificado con el modelo de la Open University Inglesa

(ou).

Posteriormente se abre esta opcidn en el Instituto Politécnico
Nacional en marzo de 1974. En é&sta institucién se justifica bajo 1los
sigquientes elementos: los sistemas abiertos de ensefianza se ubican en el

sistema educativo nacional, dentro de la educacidn formal, teniendo como

(9) Informe sobre los Sistemas Abiertos en la Educacidn Superior en México, SEP, Méx. 1979.
p. 43. -
* Ponencia presentada en el II Encuentro Regiomal y Estatal de Investigacion Educativa.U.A.Q.
Jun. 1993.
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principales funciones la sustitutiva y la supletoria. Sustituyen al sistema
escolar en ciertas &dreas, utilizando nuevos métodos de enseflanza, y coadyuvan
a suplir 1las deficiencias de é&ste, tanto en cantidad como en calidad,
atendiendo fundamentalmente a una poblacidén que. por factores sociales vy

econdémicos no han podido aprovechar el sistema escolar" (10).

En el mes de septiembre del mismo afio, inicia a nivel
experimental en la Direccidn General de Institutos Tecnoldgicos. Siendo
parte de su justificacidén y objetivos el abrir esta opcidén, para dar 1la
"oportunidad de formacidn profesional a la poblacién trabajadora que no puede

asistir a los cursos escolarizados® (11).

En esa modalidad pero orientado a la formacidn docente,
surge el Sistema de Educacién a Distancia (SEAD) creado por la SEP en agosto
de 1975 que inicialmente quedd a cargo de Capacitacién y Mejoramiento
Profesional. Es en 1978 cuando al crearse la Universidad Pedagdgica Nacional
pasa a su cargo, iniciando sus servicios en agosto de 1979. Este sistema
tiene alcance naciocnal, dada la demanda que el sector magisterial le plantea
al entonces candidato a la presidencia Lic. José Lépez Portillo, su cobertura

alcanzd a 22,000 profesores (12). -

Los sistemas abiertos gradualmente han ido ampliando su
radio de influencia y se han diversificado en modalidades alternativas al
sistema escolarizado, tales como la modalidad semiescolarizada, a distancia

y continua (13).

Estos sistemas o modalidades alternativas de educacién,
tienen como preocupacién bdsica la articulacidén educacidén-empleo. Los
"usuarios" a quienes se dirige esta opcidn formativa son sectores de la
poblacidn adulta y en "edad productiva". El concepto de
"aprender~produciendo® responde a esta légica, asi como a la afeja
preocupacién del Estado por vincular al sector educativo con el sector
productivo, escasamente logrado a través del sistema escolarizado. Sobre

todo en periodos de fuerte crisis econdmica y/o de legitimacidén politica.

8 - 0 S - 4 s A T P = = e S P P an

(10)Tbidenm p. 31.
(11)Ibidem p. 18.
(12)Dato que se reportS en el presente informe abarcando hasta 1979.
(13)Programa para la Modernizacién Educativa 1989-1994, SEP, p. 170.
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Lo ideal, en la creacién de los sistemas abiertos, es que tal
vinculacién pueda darse en forma estructural; de tal forma que los estudiantes,
bajo convenios con instituciones productivas y de servicios, puedan efectuar

parte de su formacidn en estas instituciones (14) .

Hasta ahora, pareciera ser que sblo las instituciones formadoras
de docentes, gque trabajan esta modalidad, 1lo han logrado. Ya que 1los
estudiantes que se forman en esta opcidén, son simultidneamente docentes con

grupo a su cargo.

(34) Los sistemas abiertos de ensefianza y su relacién con la problemitica nacional; en: Guevara
Niebla, G. (comp). Crisis de la Educacién Superior en México. Ed. Nueva Imagen. Meéx. 1981
p. 293.
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2. LA EDUCACION PREESCOLAR, UN RETO

El programa para la Modernizacién Educativa (PME), concebido como
el documento rector del actual régimen en materia de Politica Educat{va, traza
lineamientos generales para atender el nivel de Educacidn Preescolar en el

contexto diagndstico y propositivo de la Educacién Piblica.

En dicho documento se destaca la preocupacién por ampliar la oferta,
dado que uno de cada tres nifios en edad relativa a este nivel no cuenta con este
servicio, mientras que "...la cobertura en la escuela primaria es del 98%" (15).
Siendo en las zonas rural, indigena y urbana marginada donde se carga el mayor
promedio de nifios preescolares no atendidos. Por lo que se considera prioritario

cubrir esta demanda en los sectores aludidos (16).

En Educacidén Preescolar encontramos que 1'500 000 nifios entre 4
y 5 afios de edad, no cuentan con este servicio en las zonas de mayor pobreza

del pais (17).

Aunado al problema de la marginacidn educativa, 1las instituciones
de Educacidén Preescolar enfrentan otras dificultades que agudizan atin mis la
situacidn, tales <como la cohexistencia de modelos, desarticulacidén de sus
programas respecto.a otros niveles, limitaciones en la produccidn y distribucidn
de materiales y apoyos did&cticos, insuficiencia de actividades culturales que
estimulen y fortalezcan la identidad nacional, incapacidad de. articulacién con

los padres y la comunidad, etc. (18)

o - - ey gy Y o s A A o

(15) Ibidem p. &.
(16) Ibidem p. 27.
(17) Ibidem p. 35.
(18) Idem.



Todo ello representa un serio reto a enfrentar por las
autoridades educativas y el conjunto de ‘'sectores ligados al problema

educativo.

En este sentido la Direccién General de Educacidn Preescolar;,
la Direccién de Educacidén del Estado y la Escuela Normal del Estado
"Corregidora de Querétaro", se proponen abrig una nueva opcidn de Educacidn
Normal a nivel Preescolar, dirigida a estudiantes que, contando con

antecedentes del bachillerato, radigquen en la zona serrana.

Dicha opcién parte del andlisis de documentos bédsicos que
permiten recuperar lineamientos juridicos, normativos, tedricos y
metodolégicos para dar fundamento al nuevo Plan Semiescolarizado de la

Licenciatura en Educacidn Preescolar.
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3. EN TORNO AL PROGRAMA PARA LA MODERNIZACION EDUCATIVA

(caracterizacidn).

Con fundgmento en lo anterior, el Programa de Modernizacidn
Educativa traza liﬁeamientos tebricos, metodoldgicos y curriculares que se
exponen en el documento "Orientaciones para el fortalecimiento del Programa
vigente en Educacidén Preescolar", en el que se expresa "...la necesidad de
recuperar el’ Programa de Educacidén Preescolar vigente con respecto a su

enfoque psicogenético..." (25).
En este sentido, encontramos los siguientes aspectos:

3.1. Filosdfico.

El conjunto de contenidos, metodologias y actividades se
encuentra permeado por principios y nociones que buscan el fortalecimiento de
la identidad nacional, la cooperacidén, el andlisis critico, etc., todos ellos
centrados en el rescate del sujeto del proceso educativo (educador-educando) .,

inscritos en el contexto de los distintos niveles de la actividad social. Asi

mismo se destaca la orientacidn humanista y democrética del proceso educativo.

En esta linea se destaca el papel educador del Estado como

principio histdérico e irrenunciable (26).

(25) Programa de Modernizacién Educativa. Orientaciones para el Fortalecimiento del Programa
vigente en Educacién Preescolar. SEP.
(26 ) Programa para la Modernizacién Educativa. op. cit. p. 17.
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3.2. Curriculares.

El profesor es considerado "...como factor fundamental del
proceso educativo..." (27). Se le atribuye un lugar pluridimencional de
incidencia en su labor. Es decir, se espera que el impacto de la préctica

docente tenga distintos lugares de resonancia.
Tres son los fundamentales a considerar:

~ Prictica en el Aula ——> Maestro-proceso de Enseflanza-Aprendizaje.
- Prdctica Escolar - ——»3  Maestro-Escuela.

~ Préactica Educativa — 3  Maestro-Comunidad-Sociedad.

. Por otro lado, y como linea curricular expresa, se demanda
del docente un perfil polivalente:
—~ Investigador en el aula.
- La enseflanza como arte.
- La ensefianza como un arte moral.
- La ensefianza como una profesidn de disefio.
- E1l profesor como profesional clinico.
- La enseflanza como proceso interactivo.

- El profesor como prictico reflexivo (28). ‘

Dichas funciones habran de inscribirse en el papel del educador

como guia y orientador (29).

(27) Orientaciones..... Op. cit. p. 14,
(28) Ibidem p. 15.
(29) Ibidem p. 25.
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En lo dque respecta a las 1lineas de formacidén para el

.

fortalecimiento de la préctica docente, se observan las siguientes:

- Salud.

- Ecologia.

- Arte y Tecnologia.
- Afectivo Social.

- Matemdticas y Lecto-Escritura (24).

3.3. Tedricas.

Como ya se ha advertido es la Teoria Psicogenética la
orientacidén que se recupera del Programa vigente. La concepcién de nifio,

conocimiento, aprendizaje, .desarrollo, etc., tienen ahi su fundamento.

Por otro lado, aunque de manera subyacente, aparecen conceptos
y nociones relativas al proceso afectivo y de socializacidn que se desprenden

de la Teoria Psicoanalitica.

En lo que respecta a las lineas de formacidén descritas en el
apartado anterior, se advierte un fundamento interdisciplinario que, ademds
de considerar las cuatro &reas de conocimiento relativas al momento
preoperatorio del nifio, se enfatiza la necesidad de formar nuevos hibitos

individuales y colectivos en torno a la preservacidn del ambiente.

Las lineas de formacidn, concebidas en el concurso

"interdisciplinario, se proponen seglin el orden en que aparecen:

(24) Ibidem p. 17.
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- Educacidn Profiléctica.
~ Educacidén Ambiental.

- Fomentar la Expresidn y Desarrollo de Habilidades.

-~ Desarrollar Procesos de Socializacidén y el Sentimiento Nacionalista.

- Desarrollo de nociones Légico-Matemiticas y Estructuras de Pensamiento

que propicien la Comunicacién Social.

3.4. Metodoldgicos. .

Los lineamientos metodolégicos, en correspondencia con el
sustento tebrico, centran su atencién en la actividad como aspecto articulador
en la transmisidén-construccién del conocimiento. Dicha concepcidn es inscrita
en la nocidn de investigacidén-accién donde la reflexidn, el anilisis y la
critica se orientan a generar una participacidn en la resolucidn de problemas

del &mbito atlico, escolar y social.

En este contexto se inscribe la concepcidn de evaluacidén. En
cada una de las lineas de formacidn se contempla la evaluacidn, autoevaluacién

y evaluacidn colectiva como parte de los aprendizajes gque se promueven.
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4, CARACTERIZACION DE LOS PLANES DE ESTUDIO DE LA ENEQ Y

LA UPN.

En lo que respecta a estos planes encontramos similitudes y

diferencias importantes.

Siguiendo con los criterios que adoptamos para la

caracterizacidén del PME destacariamos los siguientes aspectos:

4.1. Filos6ficos y de Politica Educativa.

El cuerpo axioldgico y teleoldgico que da fundamento a ambos
planes es centralmente el mismo. Parten de principios generales emanados
del Art. 3° Constitucional. Los fines alli expresados apuntan a la formacién
de sujetos integrales con capacidad de "preservar, transmitir y producir la
ciencia, el arte y la cultura" (25); formacidén que habrad de inépirarse en
los valores nacionales. Asi como la formacidén de sujetos capaces de cultivar
una "conciencia social critica en provecho de las mayorias" (26). Tales
principios, sustentados en una concepcidn progresista de hombre, buscan su
concrecién en la formacién de un nuevo tipo de educando, concebido como "actor

principal de su propio desarrollo" (27).

4.2, Curriculares.

Los planteamientos curriculares que constituyen a estos Planes

guardan diferencias necesarias en funcidn de las caracteristicas del

@5 ) Proyecto Académico, UPN p. 1.
(26) Proyecto Académico, op. cit. p. 1.
(27) Plan de Estudios de la Lic. Educacidén Preescolar de la ENEQ p. 29.
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destinatario, y del modelo curricular que se ofrece. Es decir, mientras que
el estudiante de la ENEQ es recién egresado del bachillerato, y que por tanto
carece de practica docente, por un lado; asi como en términos del tiempo

dedicado a su formacién serd de tiempo completo, por el otro.

En el caso del estudiante de la UPN cuenta éste con un perfil
de ingreso distinto al anterior. Esto es, tiene "formacidn profesional
previa, cuenta con experiencia docente y tiene grupo a su cargo" (28). En
este sentido la opcidn curricular, metodoldgica, etc., tendrd que adecuarse a
este destinatario por ser maestro en servicio. Ocupando asi un tiempo parcial

a sus estudios.

Esta diferencia de origen determian al contenido, su
organizacidén y forma de abordaje, respecto a la prédctica docente. En este
sentido se entiende que, pese a que el objeto de estudio es el mismo, la forma
de abordaje serd diferente. En el caso de la ENEQ (plan escolarizado) 1la
prictica docente serd un referente indirecto. Visto desde la teoria y la
observacién. Mientras que en la UPN constituye el requisito previo para
internarse en la teoria. El lugar de la investigacidén, por ende, serd también
distinto. En la ENEQ se constituye en recurso instrumental para la
elaboracién de tesis. En la UPN, es un objetivo curricular de organizacidn y

produccién de contenidos (propuesta pedagdgica).

En lo que toca a contenidos temdticos. Ambas licenciaturas
cuentan con dos &areas de formacidén. Tronco Comiin y Area Especifica para la

ENEQ; y, Area Bisica y Area Terminal para la UPN.

Las lineas de formacidén, en ambas, estdn marcadas por asgectos
Psicopedagdgicos, Socio-Educativos, Filosdfico-Sociales y Metodoldgicos (29).

Lo que marca diferencias importantes de contenido, carga temética,

(28) Plan de Estudios de la Lic. Educacién Preescolar UPN p. 10.
(29) Ver ambos Planes. ENEQ pp. 28-33, UPN p. 1l.
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metodoldgica, etc., estd determinado tanto por las caracteristicas del

destinatario, como de su relacidn con el objeto de estudio,

En este sentido, como ya se advierte, los estudiantes de 1la
UPN determinan su accidén curricular en torno a su practica docente y la
investigacidén sobre ésta. Entanto que,los estudiantes de la ENEQ, lo hacen a
partir de la miradaeque les procura la teoria sobre los ejes de Observacidn de
la Prictica y Laboratorio de Docencia (30), centradas en el registro y su

.t

reflexidén desde los modelos tedricos.

Otra diferencia importante, en términos de la carga temitica,
lo constituye 1la ampliacién de contenidos en la linea pedagdégica e
instrumental. La ENEQ cuenta con espacios curriculares destinados a la
formacidn artistica y deportiva. La ausencia de estos contenidos en el Plan
UPN se justifica en tanto sus estudiantes cuentan ya con estas herraﬁientas, Yy
su paso por la institucidén responde a intereses de.actualizacién y superacidn

profesional.

4.3. Tedrico.

El marco disciplinario que demanda una profesidén como &sta
es sumamente amplio, en contenido y extensién. La formacidn de docentes a
nivel preescolar exige el concurso de diversas disciplinas, segin se advierte
en las lineas de formacién arriba indicadas. Sin embargo son la Pedagogia,
la Psicologia y 1la Sociologia las que trazan el marco de lectura e
intervencién del objeto aludido. En esta ténica convergen ambas

instituciones.

- e 8 4 " 4 " > . e 0 00 %0 e e - - -

(30) Ejes que operan como espacios integradores. Plan ENEQ p. 81.
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' Bajo esta perspectiva, es un objetivo comfin la actualizacidén
permanente de planes y programas, respecto a los avances cientificos,
tecnoldgicos y culturales que nos ofrece el mundo intelectual de fines del
siglo veinte. Asi mismo, se demanda la produccién de nuevas propuestas
pedagbgicas gque den respuesta a la problemdtica educativa del pais (31).

Accidn que no es posible sin la investigacidén educativa.

La necesidad de incorporar el saber al aula y al ejercicio
profesional, asi como la de producir nuevos saberes, estid marcada por una
actitud critica y de alerta que proporciona la linea filosdéfico-social.
Actitud que se propone fomentar los contenidos epistemoldgicos, axioldgicos y

teleoldgicos de diversos espacios curriculares (32).

4.4. Metodoldogico.

Como se indica en el punto 3.2., la diferencia central en ambas
instituciones que -ofrecen estudios de Licenciatura en Educacidén Preescolar,
radica en la metodologia. El esquema curricular, en todo su campo' de
expresidn estd sujeto a las caracteristicas, ademds del objeto, del
destinétario que -poseedor de un perfil de ingreso diferente- marca la
estrategia de abordaje de la practica docente. De modo tal que el sistema de

formacidn queda sujeto a esta particularidad.

La ENEQ despliega su accién formativa bajo el sistema
escolarizado, trabaja con un sujeto que potencialmente se constituird en
docente. Por ello, todos los atributos que demanda la practica docente, estén
por adquirirse. La UPN, cuenta con una poblacidén estudiantil con un bagaije

tebrico-practico que antecede a su incorporacidén institucional.

o - S = = T e e D s P S b S o -

(31) Plan UPN p. 11.
(32) Plan ENEQ p. 31. Plan UPN pp. 13,25 y 26.
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En este sentido, la estrategia de sistematizacidn de contenidos
es diferente para ambos. Para la ENEQ, el método de aproximacién al objeto
estd dado desde la visidén integradora gque se proponen los cursos de
Observacidn y Laboratorio de -Docencia; recuperando el enfoque
multidisciplinario que 1le procuran los diversos enfoques tedricos de 1los
espacios curriculares de apoyo. En tanto que para la UPN, tal espacio de
integracién se pretende a través del Taller Integrador (33). Espacio en el
que la reflexidn tedbrica eséa mediada por la praética docente como

pre-requisito de ingreso y permanencia.

El papel de la préctica juega una funcién diferencial en el
abordaje tedrico. En la ENEQ es objeto de reflexidn, sin referente empirito’
previo. En la UPN, es un atributo adquirido con anticipacién y, a su vez,

objeto de conceptualizacidn y transformacién.

En este sentido, el lugar de la investigacidn en las propuestas
curriculares, pone de relieve tales diferencias. La ENEQ, pese a que recupera
esta linea de formacidén, su enfoque como espacio curricular es tedrico(3°
y 4° Sem.) y normativo (8° Sem.); en el primer caso se trébaja en sentido
informativo, en el segundo, con fines de titulacidn. Sin embargo, no
constituye un eje curricular que permee al conjunto de asignaturas (34). Es
en Laboratorio de Docencia donde se hace mds evidente la necesidad de
recuperar el eje metodoldégico de la investigacién. Incluso en lo declarativo,
se propone hacer uso de la investigacidn participativa (35). Sin embargo, sus
posibilidades de desarrollo como estrategia metodoldgica, demandan de un

esquema curricular integrado.

La UPN recupera la investigacidén como aspecto sustantivo de
la accidén curricular. Cierto es gque 1le asigna espacios curriculares

informativos, tales como "Técnicas y Recursos de Investigacidén® (36) de 1° a

(33) Plan UPN p. 39-40.
(34) Ver retfcula. Plan ENEQ p.
(35) Plan ENEQ. p. 81.

(36) Reticula del Plan UPN p. 23.
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5° Semestres. Donde el objetivo apunta al andlisis de 1las distintas
propuestas metodoldgicas, asi como la revisién de técnicas de redaccidn,
acopio de datos, etc. Pero es en el Area Terminal (de 6° a 8° Semestres)
donde la investigacidén se conecta en forma directa a los contenidos y a la
conceptualizacién de la practica docente. De tal forma que se constituya en
un recurso basico para la formulacidén de propuestas pedagdgicas tendientes a

la transformacidén de la propia prictica de los destinatarios (37).

En lo que respecta a la evaluacidn y acreditacidn del proceso
educativo, es evidente que el determinante metodoldgico marcard los matices
para cada caso. Las "evidencias de aprendizaje" (38) para la ENEQ se
manifestardn en la sistematizacidén de contenidos tedricos, asi como en la
adquisicién de herramientas técnicas y su exposicidén en productos especificos.
En tanto que para la UPN, los productos parciales como los finales, apuntan a
la conceptualizacidén de la prédctica y la elaboracién de propuestas

pedagbgicas.

(37) Plan UPN p. 26 y 40.
(38) Plan ENEQ p. 117.



5. REVISION DEL PROYECTO DE LICENCIATURA EN EDUCACION

PREESCOLAR EN MODALIDAD SEMIESCOLARTZADA.

El proyecto que se indica, fue presentado en septiembre del
90 por la ENEQ, "en atencién al proyecto de la Direccidn General de la
Educacidén Preescolar, para resolver el déficit en zonas rurales" (39). Dicho
programa se inicia con un curso de habilitacién dirigido a bachilleres que, al
radicar en la zona serrana de la entidad (en cuatro municipios), prestardn sus
servicios con érupo 4 su cargo en cuarenta comunidades rurales. Tal propdsito
"...busca resolver (...) el problema de arraigo de los docentes en zonas

rurales y fortalecer (...) el sistema educativo" (40).

5.1. Descripcién del Proyecto.

Por su naturaleza semiescolarizada, considerando que el
bachiller en servicio tiene grupo a su cargo de lunes a viernes, el programa
se desarrolla en curso sabatino e intensivo de verano durante los cuatro afios

de la carrera.

En cuanto a sus fundamentos. En lo institucional se parte
del planteamiento general del Plan de Estudios de 1la ENEQ (41). Por lo que
toca a los supuestos tedricos, se hace explicito el marco psicoldgico de los
planteamientos de la Teoria Psicogenética y dél Psicoandlisis (42), sin negar
los aportes de otras corrientes psicoldgicas (43). En relacidén al marco de

interpretacidn social y metodoldgico, se recuperan categorias marxistas (44).

(39 Proyecto de Lic. en Educacién Preescolar en Modalidad Semiescolarizada. Direccidn de
Educacidén del Edo. de Querétaro. p. 1.

(40) Ibidem pp. 1-2.

(41) Ibidem p. 6.

(42) Ibidem pp. 7-14.

(43) Ibidem p. 16.

(44) Ibidem p. 8-10

-
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En lo metodoldgico, y por su cardcter semiescolarizado, se
recupera la practica como eje fundamental que "...se reforzari con los apoyos
tebSricos..." (45) , bajo el supuesto de que ésta condicionard los contenidos
tedricos. En este sentido, la investigacidén jugard un papel fundamental en

la construccidn de problemas y én el ordenamiento temidtico de los contenidos.

Bajo esta linea, los cursos sabatinos tendrdn como propdsito
el desarrollo de estrategias para asesorar la préactica del bachiller en
servicio, el abordaje de los paquetes diddcticos, la elaboracidn de proyectos
técnico-metodoldgicos que se traducirén en proyectos de investigacidén y la
evaluacién de productos. En tanto que el curso intensivo de verano se
constituye en un espacio para condensar los contenidos, afinar los productos

de evaluacidn y reforzar la habilitacién técnico-pedagdgica y de desarrollo

comunitario (46).

En lo curricular. Cabe sefialar que el proyecto sdlo contempla
(a la fecha) una propuesta de Plan de Estudios parcial. Por las
caraéteristicas en gue se puso en marcha, el documento contempla sélo el
primer y segundo semestre, es 'a partir de la presente propuesta en que se

someterd a las autoridades correspondientes el documento total.

Como fue sefialado al inicio de este apartado, el proyecto esté
apoyado en el Plan de Estudios Escolarizado, los contenidos temiticos se
conservan en cantidad, orientacidn, ordenamiento curricular, etc., a excepcidn
del segundo semestre en que aparecen por blogques de materias divididos en

dos periodos calendéricos.

o 4t T = . 00 08 o G " -

(45) Ibidem p. 5.
(46) Ibidem pp. 3-4.
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5.2. Analisis Comparativo.

El proyecto de Licenciatura en Educacidn Preescolar en la
Modalidad Semiescolarizada, plantea "una propuesta alternativa para ofrecer la
Licenciatura en Educacidén Preescolar al bachiller que, bajo el programa de

habilitacidn, obtendrs plaza" (47).

De entrada establece wuna diferencia, que desde nuestra
perspectiva es’'sustancial en un proyecto de esta indole, con el Plan de
Estudio Escolarizado oficial; ya que en &ste el estudiante deberd formarse
tedricamente para que, al enfrentarse a la docencia, tenga elementos
teSrico-metodoldgicos. En el Proyecto Semiescolarizado el estudiante poseeri
una préactica previa, para la que sélo recibié un curso de habilitacidn de

verano.

También el proyecto "se propone hacer un seguimiento vy
evaluacién de su operacién" (48). Y su puesta en la prdctica tendri el
cardcter de experimental, caracteristica que no es propia de el Plan de

Estudios oficial.

Para llevar el segquimiento seflala una Coordinacidn de Enlace,
que serd responsable de asesorar como complemento 'a la capacitacién, vy
recuperard en sesiones sabatinas las situaciones de 1la pridctica. La que
conceptualiza como el eje fundamental del proyecto, diferencia significativa
con el programa que concibe como eje el Laboratorio de Docencia. Sin

desplazarla lo condiciona a las situaciones de la practica.
En este documento se trazan las siguientes acciones:

1) Un equipo interdisciplinario para elaborar paquetes didacticos.
2) Un equipo docente para asesoria sabatina.

3) Equipo de enlace y seguimiento.

@&7) Ibidem p. 1.
%8) Ibidem p. 2.
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Para el primer semestre, de sesiones sabatinas, se propone
que de cuenta del desempefio como docente del Jardin de Nifios y se constituya
en proyecto de investigacidén. En ésto coincide con el Plan de Estudios de

Licenciatura Preescolar oficial.

En cuanto a los tiempos: el paquete tendrd un valor de 24
hrs. con 15 semanales (no especifica como serd trabajado metodoldgicamente)
el curso sabatino cubrird 8 hrs. semanales dque representan 128 hrs. al

semestre.

El curso intensivo de verano se impartird en seis semanas de
8 hrs. diarias sumando un total de 240 hrs., para un total semestral de 488

hrs., que en el programa oficial suman 480 hrs. semestrales.

Propuesta operativa para el programa semiescolarizado:

En este apartado s6lo consideraremos el laboratorio de docencia
y la investigacidén educativa, que desde nuestra perspectiva inciden en la
estructura metodolégica de la nueva propuesta de manera directa.

La propuesta seflala "la innovacién estd en considerar el
trabajo académico a partir de ejes temdticos, donde se traten los contenidos

minimos y se vinculen con la problemdtica pedagdgica" (49).

Primer Semestre:

Las asignaturas correspondientes al Plan de Estudios en
sesiones sabatinas como eje Observacidén de la Préctica I. Que a diferencia
del érograma oficial se reducird a una vinculacidn practica de las actividades
cotidianas que inciden en la préctica docente,a su vez considerara la
investigacidn participativa como estrategia metodolégica, que segin
interpretan los autores del proyecto se sefiala implicitamente en el Plan de

Estudios oficial.
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Retomard los temas de las unidades del programa regular, sin
tomar en cuenta su orden de abordaje, sino considerarlos a partir de los
problemas concretos que enfrentan los bachilleres habilitados. De aqui deriva
el nexo natural con los otros espacios curriculares del Plan de Estudios

regular.

Segundo Semestre:

Propone dos periodos con bloques de materias:

El primer periodo de febrero a mayo, con Estadistica,

Psicologia Evolutiva II y Teoria Educativa II.

El segundo periodo de julio a agosto en curso intensivo, con
los seminarios de Desarrollo Econdmico, Politico y Social de México II,

Espafiol y Educacidén para la Salud II.

Observacidén de la Prédctica II se cubrird de febrero a julio,

como asesoria.

Y Apreciacién y Expresién Artistica II, se llevard de manera

alternativa cada quince dias de febrero a julio.

Para el primer periodo en Observacidén de la Practica II, retoma
las unidades temdticas del programa escolarizado y seflala "que el alumno
estard mds adentrado en el manejo del programa de preescolar; en teorias

pedagbégicas y tendrd algunas estrategias enriquecedoras" (50}.

También contempla de ahi su vinculacidén natural con los

seminarios del primer periodo.

(50) Ibidem p. 14.
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6. LINEAMIENTOS GENERALES A RECUPERAR EN LA ELABORACION

DEL NUEVO PLAN SEMIESCOLARIZADO.

Resolver el déficit en zonas rurales. BAsl como el problema de arraigo de

los docentes serranos.

Abrir la opcién en la modalidad Semiescolarizada de la Licenciatura en
Educacidén Preescolar al bachiller que, bajo el programa de habilitacidn,

obtendrd plaza.

En su caricter experimental se propone hacer un seguimiento y evaluacidén
de su operacién. Proceso que estard a cargo de una Coordinacidén de Enlace

responsable, ademds de asesorar como complemento a la capacitacidn.

- Considerar la practica como eje fundamental de la organizacidén curricular,

quedando los contenidos tedricos sujetos a ésta.

Elaboracién de Paquetes Diddcticos centrados en ejes temdticos que
favorezcan la problematizacidn, conceptualizacidn y elaboracidén de productos

de investigacidn.

Considerar a 1la investigacidén como estrategia metodoldgica ligada a la

conceptualizacidén y transformacidén de la préctica.
La articulacidén tebrico-préctica en el abordaje de los contenidos.

Considerar el trabajo de asesoria como rasgo bdsico de los cursos sabatinos;
asi como el centrar el trabajo de los cursos intensivos de verano en torno

a la condensacién de contenidos.

Partir de las concepciones generales del Plan Escolarizado en su adecuacidn

al modelo semiescolarizado.

Recuperar los planteamientos de la Teoria Psicogenética, el Psicoandlisis
y el marxismo en la orientacién de los contenidos y en la definicidn

metodolégica de investigacidn e interpretacidn social.

\

En la organizacidén del trabajo académico (individual, grupal de asesoria)
se contempla el desarrollo del paguete didéctico en 15 hrs. semales; el
trabajo grupal de verano se desarrollard en seis semanas, con 8 hrs.

diarias.
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TRABAJO DE CAMPO



1. I N TR ODUUC CTCTI ON

El presente informe refiere a un estudio de campo realizado los
dias 27 y 28 de marzo de 1992 en la Escuela Normal del Estado, Unidad Jalpan.
La actividad se centré en la aplicacidén de cuestionarios \y entrevistas al
personal administrativo, docente y estudiantil gque actualmente labora en este

programa.

En un primer momento presentamos la informacidén obtenida como
resultado de la aplicacidn de “un cuestionario a los estudiantes. A lo que
anexamos un ejemplar de este instrumento (ver anexo 1), asi como algunos cuadros
estadisticos que permiten identificar el &ngulo cuantitativo de la estructura y

comportamiento de este sector (ver anexo 2).

Posteriormente, y como resultado de la aplicacidén de la entrevista,
mostramos la apreciacidén que el cuadro administrativo y docente tienen de su

experiencia en la modalidad semiescolarizada (ver anexos 3 y 4).

Finalmente incorporamos un apartado gque pretende integrar,
comparativamente, las opiniones y andlisis que los distintos sectores realizan

en torno a este programa.

Cabe sefialar que este trabajo es parte de una estrategia més
amplia, por lo que no se puede derivar de &l juicios anticipados o desiciones
que apresuren la linea del programa definitivo. Queda 'ain la tarea, a corto
plazo, de analizar esta inférmacién desde el contexto de los documentos
previamente elaborados, asi como desde el marco conceptual, para pasar a la

elaboracién de la propuesta curricular gue atienda a las necesidades

institucionales.
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2.

CUESTIONARIO A ESTUDIANTES
(EXPOSICION DE DATOS)

LICENCIATURA EN EDUCACION PREESCOLAR

0l.~ Nombre:
(opcional)

02.~ N° de Alumnos:

03.~ Edad Promedio:

04.- Sexo:
05.- Estado Civil:
06.- Procedencia:
Landa
Arroyo Seco
Qro. Pinal de Amoles
Agua Zarca
Jalpan
Hgo. Pisaflores 1

PROGRAMA SEMIESCOLARIZADO

UNIDAD JALPAN
(ENEQ)

2.1 GENERALES

Contestaron 8
No contestaron : 7

Contestaron cuestionario
Ausentes

20.4 afios.

Mujeres 12
Hombres 4
Solteros
1
2
1 S.L.P.
1
1
6
Tamps.

Qro. 38% , S.L.P. 50% , Hgo. 6% ,

- - - .

* E1 conjunto de datos que aquf planteamos son en funcidn de quienes contestaron el cuestionario.
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2.2 ESCOLARES

07.- Promedio actual (3er. semestre) 8.7
(11 contestaron, 5 no)

2.3 LABORALES

08.~ Lugar de Trabajo:

Agua Zarca Arrojo Seco Pinal de A, Jalpan Landa de M.
E1 Humo E1 Saltillo Coatlan Zoyapilca Potreros del Llano
Sangui juela La Tinaja Carrizal de Encino Sélo
-E1 Jardin La Morita los Sanchez
Ayutla Barreales
Tierras Prietas Tancama

Jalpan de Serra

09.- Puesto: Educador.

10.- Grado (s) y N° de Alumnos:

Grado 3 N° de Alumnos por maestro Promedio
3 un grado (3°) 18.7 1 =13 17.7 alumnos
11 dos grados (2° y 3°) 68.7 1 =17
2 no contestd 12.5 1 =19
1 =20
2 =16
2 = 24
3 =15
5 =.18

11.- Condiciones de la Institucidn:

Edificio
- N° de Salones 1 en promedio (dos prestados primaria
y Delegacidn).
- Tipo de construccidn. Tabique y adobe.
- Servicios 8 con agua, 8 con luz, 3 bafio, 7 letrina,
’ 2 cero serv.
- Areas de Jjuego 7 con cancha o drea de terraceria.
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12.-

13.-

14.~

15.-

16.-

17.-

MOBILIARIO Y MATERIALES

Mobiliario: ST NO
Pizarrdn 11 5
Escritorio 1 15
Librero 2 14
Locker 4 12
Mesillas

Material Didactico con que cuentan:

st NO
- Borrador 11 5
- Gis 10 6
- Libros 11 5
- Papeleria 9 7
- Material de trabajo 12 4
- Material de 4 12

Estimulacidn.

Material Didactico que se requiere:

Demanda material para Educacidén Fisica; Matem&ticas ; Literatura; Ritmos,
Cantos y Juegos; etc.

Realizan otra actividad laboral:

Si () ’ No (X) 100%

2.4 I NGRESOS

Ingresos Mensuales y Conceptos:

450,000 por concepto de Beca (SEP).
Distribucidén (no contestaron 3 alumnos).
Alimento 22.0%
Vivienda 12.7%
Transporte 15.5%
Vestido 18.5%

Mat. Escolar 12.2%
Esparcimiento 3.4%
Otros 8.7%
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Nota: El porcentaje global es aproximado ya gque no todos los estudiantes
cerraron su distribucién de manera exacta.

18.- Dependientes del becario:

13 sin dependientes.
3 con un dependiente cada uno.

2.5 ACADEMICOS

19.- Tiempo dedicado al estudio fuera del horario de clases:

1 hora (9) 3 horas (6) domingo (1) % (1.79

20.- Cuentan con material suficiente para el estudio:

Si (5) No (11)

21.~ Distribucién del tiempo:
1 dia: (hrs.) 9 a 12 trabajo frente a grupo.

Fin de semana: viernes y sibado clases.

22.- Opinién (cuantitativa y cualitativa) sobre los recursos que ofrece la
Unidad de Jalpan:

" = Plan de Estudios.
Adecuados a las préacticas (3) No adecuados a las pricticas (13)

- Organizacidén Escolar.
La considera ineficiente por la no correspondencia entre Plan de Estudios
y Practica Docente.

- Normatividad.
No hay adecuacidén al Plan Semiescolarizado.
Se obliga a asistir a eventos a la Unidad de Jalpan entre semana.

- Planta de Profesores.
Se considera insuficiente:
- Cantidad (de planta)
- Preparacidn.
- Mobiliario.
Insuficiente y prestado.

- Acervo Bibliografico.
Insuficiente y prestado.



23.~-

24.-

Trabajo Aulico en la Unidad Jalpan en relacién a la practica.
Opinidén:
- Una materia (contenido):

Adecuado No adecuado No contestd
(3) (11) (2)

- Entre materias (contenidos):

Adecuado No adecuado No contestd
2) (4) (9)

- Método del maestro:

Conformes . No conformes
(15) (1)
- Evaiuacién.
Confomes No conformes No contestd
(12) (2) (2)

*

- Importancia de la Investigacidn.

16 dan importancia - para la resolucidén de problemas.
- como aspecto formativo.

- Recuperacidn de la Prictica (contenido y metodologia).

No contestd Poco o nula rec. Dejan al alumno la recup.

(3) (9) (2)

Si hay articul.

(2)

Procedimiento de supervisidn de la préctica.

- Es la profesora de Observacidén de la Préctica quien realiza la
supervisidn.

- En comunidades alejadas no se realiza supervisidn directa.

- La supervisidn consiste en:
- Revisién de programas y planes de trabajo.
- Metodologia.

- Censo.
- Actividades administrativas y de cooperacién comunitaria.
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- No hay supervisién de las practicas en correspondencia a los contenidos
del prdgrama semiescolarizado.

25.- Comentarios finales y propuestas.

- Solicitan se relacionen los contenidos curriculares a las préacticas.

Psicolégicos.

. Socio-culturales (condiciones sociocecondémicos de la

- contenidos )
comunidad) .

Técnicos.

Regularidad en la asistencia, horarios, preparacidn, etc. de los maestros.

~ Particularmente profesores para danza, ritmos, cantos y juegos y Educa-
cidén Fisica, Expresién Corporal, Material de reuso. Teatro.

- Hay critica generalizada al bajo nivel académico de los profesores.

Edificio propio.

Biblioteca disponible y adecuada.

- Paquetes didicticos (sistema semiescolarizado).
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3. ENTREVISTA A LA DIRECTORA DE LA UNIDAD JALPAN
(EXPOSICION DE DATOS)

3.1. GENERALES

NOMBRE: PRODIGIOS BARRERA NAJERA

EDAD: 42 ANOs EDO., CIVIL: CASADA

3.2. ACADEMICO-PROFESIONALES

ESTUDIOS: NORMAL PRIMARIA, LIC. EDUCACION MEDIA.

ESPECIALIDAD: CIENCIAS NATURALES

ESPERIENCIA LABORAL: * 12 ANOS EN EL MAGISTERIO FEDERAL.

* 10 ANOS EN ESCUELAS PARTICULARES.

* 3 ANOS COORDINANDO LA UNIDAD JALPAN.

PUESTO ACTUAL: COORDINADORA DE LA ESCUELA NORMAL DEL ESTADO, UNIDAD JALPAN.

SITUACION LABORAL: TIEMPO COMPLETO.

INGRESOS QUINCENALES: $900,000.

3.3. SOBRE EL. PROGRAMA SEMTESCOLARIZADO

.1. ANTECEDENTES

El programa semiescolarizado surge como una opcidén mids de la

Institucién para atender las necesidades de la Regidn a dos niveles:

1) Poblacién infantil en edad preescolar, 2) Como opcidn laboral
para los egresados del Bachillerato con la intencién de fomentar el arraigo

a sus comunidades.

El programa inicia, sin contar con un Plan de Estudios

Semiescolarizado, con una matricula de 42 alumnos. Es durante el Curso de
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Habilitacién que se presenta la desercién (actualmente hay 19 estudiantes).

Se considera que las causas posibles de desercidn escolar son: 1) Problemas

familiares; 2) Problemas econdmicos: 3) Cambio de domicilio de los aspirantes.

Sin embargo no se realizo un estudio al respecto.

El programa semiescolarizado tiene su origen como una iniciativa

de la SEP en el verano del 90. Es la Escuela Normal quien lo retoma.

La convocatoria se hace pGblica para el Municipio, el Estado de

Querétaro, San Luis Potosi e Hidalgo.

3.2. RECURSOS E INFRAESTRUCTURA

El programa da inicio sin los recursos necesarios. Carece de

edificio propio. Su planta docente se cubre con parte de las horas (y

profesores) del programa escolarizado. Se elabora en las instalaciones de la

Esc.

%* .
Secundaria Federal "Moisés Saenz". No todos los docentes esti&n titulados.

3.3. PLAN DE ESTUDIOS

1)

2)

Curso de Habilitacidn.

Durante dos meses (julio y agosto), se prepara al "Bachiller en Servicio"
para trabajar con grupos de preescolar, a manera de taller. Se da a
conocer los contenidos y metodologia de 1la Educacidn Preescolar,

apoyandose en manuales y documentos de la SEP.

La planta de profesores eéencargados de impartir el curso son del programa

escolarizado, y algunos del municipio de Querétaro.

Plan de Estudios

Expresa que ha habido dificultades en la aplicacién del programa regular
al curso semiescolarizado. Esto por la carga de contenidos, entre otras

cosas.

* Municipio de Jalpan,Qro.
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Los contenidos temdticos. son trabajados por blogques. Esto es, son dos
bloques de contenidos dejando para el periodo vacacional el trabajo de

integracidén y evaluacidn.

Hay preocupacién por integrar teoria-préctica. Se dice que la
transmisién tedrica estd enfocada a resolver los problemas derivados de la

practica de los estudiantes.

Extracurricularmente se ofrecen cursos, por parte de la SEP, para atender
los.problemas técnico~pedagégicos. Sin embargo, dado que estos cursos
se imparten en forma simultdnea al calendario escolar, los bachilleres
en servicio tienen que desatender sus grupos tres dias a la semana,

durante los dos meses en que éstos son impartidos.

La evaluacidén del aprendizaje se disefia a partir de exdmenes escritos

y orales. Eventualmente se les pide algquna investigacidn (bibliografica).

Los mecanismos de supervisién de la practica estdn a cargo del maestro
responsable de la asignatura "Observacién de la Practica". Se realizan
visitas a las comunidades en que laboran los practicantes con el objeto

de evaluar el cumplimiento de las metas marcadas por el programa.

3.4, ADMINISTRACION Y ORGANIZACION

Se habla poco al respecto, en general se dice que la instituciédn,

pese a sus limitaciones infraestructurales, mantiene buen nivel.

1) Normatividad.

No hay adecuacidn normativa del programa regular al semiescolarizado.

2) Procedimientos Administrativos.
Se indica que hay control administrativo en relacidén a expedientes de

los estudiantes.



5. PERSPECTIVAS

1} Evaluacidn del programa y  perspectivas académicas, administrativas y

formativas.

Indica que, ante la ausencia de profesores suficientes, se tienen que
tomar horas del programa regular, afectando asi a ambos programas. Por

lo que plantea regularizar este problema.

Comenta que la demanda de ingreso al programa semiescolarizado esta

creciendo; en ese sentido sugiere que el programa debe continuar.
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4. ENTREVISTA A LA COORDINADORA DEL PROGRAMA SEMIESCOLARIZADO

DE LA UNIDAD JALPAN *
(EXPOSICION DE DATOS)

4.1. GENERALES

NOMBRE : ERERDIRA ANDRADE FRANCO

EDAD: 40 aRos EDO. CIVIL: CASADA

4.2. ACADEMICO-PROFESIONALES

ESTUDIOS: NORMAL BASICA, ESTUDIANTE DEL 8° SEMESTRE DE LA LIC. EN EDUCACION

PREESCOLAR (U.P.N, UNIDAD JALPAN).

EXPERIENCIA LABORAL: 22 ANOS DE SERVICIO.

ANTIGUEDAD EN EL PUESTO DE COORDINADORA: 1 ANO.

SITUACION LABORAL** TIEMPO LIBRE

INGRESOS QUINCENALES: $394,000

4.3. SOBRE EL PROGRAMA SEMIESCOLARIZADO

. 1. ANTECEDENTES

Ante la necesidad de incorporar a los estudiantes a las demandas
de la zona serrana, y por la poca eficacia de los programas existentes (CONAFE,
plazas, etc.), surge la iniciativa de ofrecer otra opcidn profesional y laboral
a los bachilleres de la zona; evitando asi que estos aba-ndqnen sus expectativas

de formacidn profesional por falta de opciocnes.

La convocatoria se extendid a las =zonas aledafias, tales como:

* (Cabe sefialar que también es docente del programa.
** No percibe ingresos por Coordinacidn, ni tiene nombramiento; se le dejd el cargo por la materia
que imparte (Observacidn de la Practica).
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la sierra queretana, S.L.P. e Hidalgo. La respuesta es una inscripcidén de 42
aspirantes; sin embargo, del periodo septiembre-diciembre del 91, se observa

una desercién considerable por el retardo en los sueldos-beca.

Por otro lado, este fendmeno se incrementa por la "confusidén"
en el momento que los estudiantes debian recibir mensualmente. Ya que de los -
450,000 que debian recibir en su caiidad de bachiller habilitado, sélo se les
entregd, por un periodo, 350,000 considerdndolos a nivel de promotor técnico

(tipo CONAFE).

El programa semiescolarizado no es exclusivo de nuestro Estado,

la experiencia se ha generalizado en el Estado de Michoacén y Zacatecas.

3.2. RECURSOS E INFRAESTRUCTURA

,
Tiene escasa informacidén al respecto. Sin embargo comenta que
los recursos de la Unidad Jalpan son precarios (Edificio, Profesores, Equipo,

etc.).

.3.3. PLAN DE ESTUDIOS

1) Curso de Habilitacidn.

El curso tuvo una duracidén de dos meses, con horario matutino y vespertino

de lunes a viernes.

Quienes se encargaron de impartirlo fueron dos supervisores, la Directora

y ella.

El curso fué tedrico-préctico. El programa y el balance del curso fueron
entregados por la entrevistada, en forma trimestral, a las autoridades
correspondientes; sin embargo, no se tiene conocimiento de quien pudiera

tener esos documentos.
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2) Plan de Estudios.

En lo fundamental se opera con el plan escolarizado, sufriendo
modificaciones algunas materias para responder a las necesidades de la

practica (p. ej. Observacién de la Prictica).

Por otro lado se imparten cursos extracurriculares a los bachilleres en

servicio por parte de la SEP.

Hay preocupacidén por vincular la teoria con la prictica, de alli gue los
profesores del programa se reunen con frecuencia para comentar este
problema e instrumentar acciones que apunten a resolverlo. En los
procedimientos de evaluacidn y acreditacidén se pretende rescatar 1la

préctica.

En relacidén a la supervisidén. Su preocupacién es mis de cardcter laboral,
ya que enfrenta una serie de dificultades que obstaculizan su labor como

Coordinadora del progréma y como docente de Observacién de la Practica.
Indica que, a parte de no tener nombramiento formal en su cargo, asi como
de no percibir un ingresc al respecto, tampoco se le apoya econémicamente
para realizar las visitas a las comunidades a efecto de supervisar las

.practicas de los estudiantes.

3,4, ADMINISTRACION Y ORGANIZACION

Por su condicién laboral, indica que es irregular. Por otro lado,
sostiene que la ausencia de un programa semiescolarizado, adecuado a esas
caracteristicas en lo académico y lo administrativo, genera irregularidades en

el funcionamiento de la experiencia.

3. 5. PERSPECTIVAS

Considera gque, pese a las irregularidades, el programa estd
funcionando con niveles de eficiencia. Pensando comparativamente, indica que

los estudiantes del programa semiescolarizado sostienen mejor nivel que los del
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programa escolarizado, incluso que los docentes en servicio con normal basica.

Sugiere elevar el nivel de exigencia a los docentes que colaboran
en este programa, de tal forma que respondan a las necesidades tedrico-précticas
de los estudiantes. Asi como disminuir el ausentismo de los practicantes en
sus comunidades respectivas, cubriendo a tiempo sus becas de apoyo. Incluso,
sugiere, incrementar el monto de la beca, ya que la cantidad que perciben los

bachilleres en servicio es insuficiente para cubrir sus gastos.

Por tiltimo, sugiere fijar una cuota de apoyo para quien se encarga

de realizar las visitas de supervisién a las comunidades.
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5. ENTREVISTA A PROFESORES DEL PROGRAMA SEMIESCOLARIZADO

{(UNIDAD JALPAN)
(EXPOSICION DE DATOS)

CONSIDERACIONES PREVIAS

La entrevista que exponemos a continuacién, fue aplicada en forma
grupal a los docentes del programa que. se indica; en este sentido sélo
trabajamos con una parte de la planta de profesores, ya que al ser abordados los
contenidos del plan semiescolarizado en forma de bloques de materias,

correspondid cronoldgicamente entrevistar a los profesores del primer bloque.

Cabe sefialar que las materias y docentes programados en este
primer bloque ~ del 3 de Febrero al 4 de Abril de 1992- son las siguientes:
Psicologia del Aprendizaje, a cargo del Lic. en Psicologia J. Refugio Cervantes
Vallejo; Laboratorio de Docencia I e Investigacién Educativa II, a cargo de la
Educadora con Norm;l Bédsica Erendira Andrade Franco; Tecnologia Educativa II,,
con la Lic. en Trabajo Social Gloria Colina Luna; y Taller Artistico, con el

Lic. en Ciencias Sociales Alfonso Mufioz Rodriguez.

Esta entrevista se desarrolld con los Lic. Gloria Colina y Alfonso
Mufioz, puesto que ya se habla trabajado en forma independiente con la Normalista
Erendira Andrade, en su calidad de Coordinadora y docente; en el caso del Lic.
J. Refugio Cervantes, no fue posible entrevistarlo pues se encontraba fuera

del Municipio.

5.1. GENERALES

NOMBRES: GLORIA COLINA LUNA ALFONSO MUNOZ RODRIGUEZ
EDAD: 25 aNos © 31 aNos
EDO. CIVIL: CASADA CASADO
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ESTUDIOS:

5.2. ACADEMICO-PROFESIONALES

EXPERIENCIA LABORAL:

LIC. EN TRABAJO SOCIAL LIC. EN CIENCIAS SOCIALES
UN ANO EN DOCENCIA TRES ANOS EN PRIMARIA
INICIO COMO PREFECTO CINCO ANOS EN SECUNDARIA

DOs ANOS EN LICENCIATURA

PUESTO ACTUAL:

DOCENTE DOCENTE Y APOYO ADMINISTRATIVO EN

EXTENSION Y DIFUSION CULTURAL

SITUACION LABORAL:

INGRESOS

TIEMPO LIBRE MEDIO TIEMPO
QUINCENALES:
$530,000 $710,000

5.3. SOBRE EL PROGRAMA SEMIESCOLARIZADO

,3.1. ANTECEDENTES

MTRO:

Desconoce los inicios del programa, se incorpora como docente un afio

“ después de abierto el proceso de admisidn. Sin embargo opina que el

MTRA:

programa semiescolarizado es una alternativa para atender las
necesidades de 1la regidn. Por otro lado, indica, es una opcidn

profesional para el bachiller.

Desconoce los antecedentes.

,3.2. RECURSOS E INFRAESTRUCTURA

MTRA:

Sostiene que el programa carece de maestros suficientes para cubrir
las asignaturas. Por otro lado considera que el trabajar en un
edificio prestado 1limita. las posibilidades de formacidn de los

educandos.

Agrega que la carencia de medios se ve reflejada en lo exiguos recursos
bibliogridficos, de materiales y equipo para el desempefio de su funcidn
docente.
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Rescata 1los cursos extracurriculares, impartidos por la SEP; sin
embargoe éstos se empalman con los horarios de trabajo de los

estudiantes.

MTRO: Indica que 1lo reducido del material bibliogrdfico asi como la

incomodidad de trabajar en aulas prestadas, limitan el proceso de

ensefianza-aprendizaje.

.3.3, PLAN DE ESTUDIOS

1) Curso de Habilitacidn.

2)

Tanto la maestra como el profesor ignoran contenidos y metodologia del
Curso de Habilitacidn. Dicen no haber participado en é&l, pues se

integraron a la institucién después de haber dado inicio el programa.

Plan de Estudios.

MTRA: Considera que hay dificultades operativas para la interpretacidn

del programa escolarizado en su aplicacién semiescolarizada.

Seflala que se procura atender las necesidades practicas de los.
estudiantes, apoydndose en los contenidos tedricos, pero los

programas estan pensados para otra metodologia.

Por otro 1lado, hay limitaciones para proporcionar material
bibliogrdfico a los bachilleres en servicio, para que puedan

llevarlo a sus comunidades.

Otro de los inconvenientes del programa, por su irregularidad, es
la ausencia de guias y materiales diddcticos que posibiliten el
proceso auto-formativo del estudiante semiescolarizado. Considera
que la forma en que ha resuelto parte del problema es proporcionando

el libro para ser fotocopiado por los estudiantes.

MTRO: En relacién a los contenidos y metodologia, sostiene que por las

caracteristicas de su materia (Danza), no ve conveniente trabajar
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MTRA:

MTRO:

MTRA:

aspectos  tedricos. Ademds que la escuela no proporciona

bibliografia al ‘respecto.

Por lo que su trabajo se centra en la prictica. S&lo expone en
forma verbal 1los elementos que intervienen en 1la danza,

proporcionando ademis algunas monografias.

En lo que toca a la evaluacién de esta asignatura, el docente en
cuestidén aplica un examen escrito sobre las monografias y 1la
informacién verbal, asi como un examen practico para identificar la
habilidad en la ejecucidén de determinada danza, asi como la
aceptacién de la misma. Tal ejecucién es en plblico tomando en
cuenta, ademds de la habilidad, la creatividad del estudiante para
la adecuacidén de sus recursos en la confeccidn del vestuario.

Siguiendc con el punto de evaluacidén y acreditacidn, dice pedir
a los estudiantes investigaciones bibliogrdficas, tomando en cuenta

la puntualidad y aplicando examenes escritos.

En cuanto a la materia de Tecnologia Educativa II solicita
exposiciones, disefio de programas, maquetas, etc. asignando

porcentajes por criterio.

En . relacidn al seguimiento de la préactica (supervisidén), afirma

que esta labor corresponde a la maestra Eréndira.

Por su parte no hay observacidn directa de la aplicacidén de la danza
en los lugares. en que practican los estudiantes. Sin embargo, dice,
los comentarios que ha escuchado del desempefio de los bachilleres
en servicio son satisfactorios. Sefiala gue no hay diferencias,
a nivel formativo, entre el estudiante semiescolarizado y el del

curso regular.,

Tampoco supervisa, sugiere cdémo trabajar con los nifios Preescolares.
Sin embargo cree que los estudiantes enfrentan problemas en sus

priacticas por falta de recursos.

53



3,4, PERSPECTIVAS

MTRA:

MTRO:

Rescata la experiencia, ya que é&sta si ha respondido a las necesidades

de la regidn.

Sugiere abrir otro grupo, en el préximo periodo escolar, para llegar

a mids comunidades.

Coincide con la idea de la maestra, pero se pregunta iquiénes habrén
de atender a ese grupo?, si lo que faltan son maestros. Por otro lado,
sostiene que hay otros programas JCONAFE, etc.? que podrian contribuir

a cubrir la demanda.

Su preocupacién atiende a la necesidad de adecuar el programa a la
modalidad semiescolarizada. Que sea més reglista. Sugiere contenidos
mis especificos que permitan enfrentar los problemas de 1los
practicantes. Asi mismo, indica 1la necesidad de apoyar mis a la

biblioteca.
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6. EXPOSICION Y ANALISIS DE RESULTADOS

6.1. CUESTIONARTIO
(ESTUDIANTES)

La poblacidn estudiantil del programa semiescolarizado consta
de 19 alumnos, de los cuales por razones ajenas a nosotros 3 no se encontraban
en la institucidén el dia en que aplicamos el cuestionario. Por lo tanto, el
andlisis y porcentajes que a continuacidén desarrollaremos, serd solo aplicable

a esta poblacidn que, sin embargo, consideramos representativa.

La composicién y procedencia de esta poblacidén se distribuye como
sigue: edad promedico 20.4 aflos; 75% de mujeres y 25% de hombres; el 100% son
solteros; en cuanto al lugar de procedencia 50% vienen de dos comunidades de
S.L.P., 38% de municipios de la zona serrana de Querétaro, 6% de Hidalgo y 6%
de Tamaulipas. El promedio gque académicaﬁente sostienen los estudiantes a la

fecha de aplicacidn del cuestionario (27-03-92}, es de 8.7 en IV semestre.

En términos laborales, dado gque, ©pese a ser Dbachilleres
habilitados con beca para el desempefio de sus précticas realizan una préctica
profesional que en términos de hecho es equiparable a cualquier docente en

servicio, podremos caracterizarlos como sigue:

Distribucién: el 100% labora en la zona serrana de Querétaro.

31.2% en comunidades del Municipio de Jalpan.

31.2% en comunidades del Municipio de Arroyo Seco.
18.7% en comunidades del Municipio de Pinal de Amoles.
18.7% en comunidades de distintos Municipios.

Puesto:

Educadores 100%

Carga Laboral (grado (s) y nimero de alumnos):
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68.7% atiende 2° y 3° de preescolar simultineamente.
18.7% atiende a un solo grupo de 3er. grado.
12.5% no contestd a la pregunta.

\

El promedio de alumnos por grupo, que oscila entre 24 y
13 alumnos, es de 17.7% alumnos.

En cuanto a 1las condiciones de trabajo podemos encontrar que,
pese a que la mayor parte de los practicantes atienden a dos grupos en forma
simulténea, en promedio los bachilleres en servicio cuentan con un saldn para
sus précticas, siendo &ste proporcionado por planteles destinados a otros

servicios (primaria, delegacidén, etc.).

Las condiciones del edificio en que laboran son, en general, de
tabique o adobe. Ocho de los dieciseis cuentan con agua, ocho con luz, tres
con bafio, siete con letrina y dos con cero servicios. Siete de ellos cuentan

con 4rea de recreo.

En términos de mobiliario y materiales. De los dieciseis
cuestionados ,; once cuentan con pizarrén (68.7%), uno con escritorio (6.2%), dos
con librero (12.5%), .cuatro con locker (25%) y todos con mesillas para sus

alumnos (100%).

En cuanto a material de apoyo didactico (borrador, gis, libros,
papeleria, material de trabajo, material de estimulacidén, etc.) podriamos
considerar que el 90% cuenta con estos recursos; sin embargo, donde resulta
contrastante es en lo relativo a material de estimulacidén (proporcionado por la

SEP), donde sdlo el 25% cuenta con é&l.

Por otro 1lado, en su totalidad los bachilleres en servicio
solicitan material diddctico para apoyar las actividades de Educacidén Fisica,

Matemidticas, Literatura y Ritmos, Cantos y Juegos.

El 100% de los practicantes dedican su tiempo a la docencia y
S
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a su formacidén como Licenciados en Educacidén Preescolar.

En lo que se refiere a ingresos y su distribucidn. Todos cuentan
con una beca de $450,000 pesos, sin embargo esta percepcidén recientemente se
vié actualizada, ya que algin tiempo se les tenia ubicados en el escalafén de
promotor técnico con una percepcidén de $350,000 pesos, y no como bachilleres’
habilitados con la cantidad antes mencionada. Otro problema que, incluso fué
causa importante en la desercidén de los bachilleres, fue la demora en los pagos,

pues estos tardaban en llegar hasta cuatro meses.

La distribucién de ingresos. Los datos proporcionados por los
estudiantes, por su contraste, dan la impresién de que fueron expresados sin
mucha precisidén, ya que podemos encontrar que mientras algunos invierten hasta
el 87.5% en alimento, vivienda y transporte, otros por el mismo concepto,
dedican menos del 12.5%. Sin embargo, tales diferencias pueden deberse.a las
facilidades que la comunidad pueda ofrecerles, en tanto que otros tengan que
costearse todos sus gastos. Pese a lo anterior haremos la distribucidén, en
forma estimativa, del ingreso en los conceptos que se indican en el

cuestionario, sin considerar a las tres personas que no dieron respuesta a este

apartado.

De los §450,000 pesos gque perciben por concepto de beca, la

'

distribucidén que acotan los 13 alumnos que atendieron a esta pregunta es como

sigue:

Alimento 22.9%
Vivienda 12.7%
Transporte 15.5%
Vestido 18.5%
Material Escolar 12.2%
Esparcimiento 3.4%
Otros 8.7%

Por otro lado, parte de los ingresos gque obtienen por este
concepto de beca -que podria ser aplicable:al Gltimo criterio de distribucidn-,

tres de los cuestionarios tienen un dependiente al que ayudan a sufragar parte
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de sus gastos.

En relacidén a los aspectos académicos, que nuestro instrumento
pretende detectar, se anota que el tiempo dedicado al estudio fuera del horario
de clases, es en promedio 1.7 horas a la semana. Asi mismo, un alto porcentaje
de los bachilleres en servicio adiverten que tienen grandes carencias en cuanto
a materiales para su formacidn; 68.7% reclama no contar con material suficiente
para el estudio. Esto se explica por las precarias condiciones en que se
encuentra la biblioteca, por sus horarios de servicio (los sdbados cierran) vy
porque en su mayoria los estudiantes trabajan en comunidades alef;das del

Municipio de Jalpan.

Un aspecto importante a destacar en este sumario, es la opinidn
que recogimos de los estudiantes en cuanto al andlisis que realizan del plan
y programas de la modalidad semiescolarizada. El1 hecho de que el programa
escolarizado se aplique sin adecuacién alguna a cursos de fin de semana, se ve
reflejado en la apreciacidén critica que los estudiantes tienen de él. El1 81.2%
de los bachilleres en servicio considera que el plan de estudios no responde a
las necesidades que su practica docente demanda, ya que ademds de haber una
tendencia teoricista en los contenidos, é&stos poco tienen que ver con los
problemas cotidianos a que se enfrentan, ademds de gue la metodologia empleada

por sus docentes poco alude a la experiencia de los practicantes.

Por otro lado, y a consecuencia de lo anterior, la normatividad
que rige en la institucidén en lo académico-administrativo, al estar pensada
para un curso regular, enfrenta serias dificultades en su aplicacién al programa
semiescolarizado. ©Por ejemplo, los eventos que se realizan por parte de la
SEP para efectos de actualizacién, son programados en dias y horarios en que
los practicantes se encuentran en servicio; teniendo que interrumpir su labor
docente para asistir a dichos eventos, a los que ademds tienen que desplazarse

hasta Jalpan. Con las consecuencias laborales y econdmicas que ello implica.
Otro aspecto, que tiene serias repercusiones en lo académico, lo
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ubican a nivel docente. Esto es, la capacidad de su planta de profesores. Al
respecto seflalan que el nimero de profesores es insuficiente, ya que los pocos
docentes con que cuentan -~ en promedio hay un profesor por cada tres materias-
provienen del curso regular. Sin embargo el problema no termina aqui, pues
parte de su carga del curso regular la destinan al programa semiescolarizado.
Afectando asi a ambos programas. Aunado a lo anterior, indican que-la capacidad.
académica de sus profesores deja que desear en cuanto al dominio de su materia

y el apoyo que les prestan en la vinculacidn entre teoria y préctica.

En cuanto a infraestructura se refiere, manifiestan inconformidad
por no contar con un edificio propio, y los. servicios que de ello se deriva.
El caso mas reiterado en los cuestionarios es el de la biblioteca. Al respecto
sefialan que, ademis de carecer de un acervo actualizado y suficiente ésta, al
funcionar en un edificio prestado, se encuentra cerrada en los horarios en que

ellos pueden disponer de ella.

En relacidén al trabajo &ulico y su conexién con la préctica. E1
68.7% sostiene gque los contenidos de las materias ofrece poca o nula relacidn
con el trabajo que desempefian en sus comunidades. Sin embargo, en su mayoria
(93.7%) estén conformes con la metodologia empleada por sus docentes; ésto es,
sin su relacién con los contenidos de la prédctica. Por otro lado afirman estar
conformes con los procedimientos de evaluacidén y acreditacidédn usados por sus
mentores; el problema es que estos procedimientos no incorporan la evaluacidn
del vinculo teoria-prdctica, y se limitan a'valorar los contenidos tedricos

de sus asignaturas.

Cabe destacar la opinién que recogimos sobre el problema de la
relacidén teoria-prictica. Pese a que el 100% de los estudiantes atribuyen una
especial importancia a la investigacidén "como aspecto formativo y como mecanismo
para resolver problemas"*, indican que es un recurso poco usado por sus
profesores, y cuando lo emplean es para atender aspectos especificos de su

.

asignatura, no como instrumento propicio para vincular la teoria con la

* Atributos que asignan a 1a investigacidm en sus respuestas al cuestionario.
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practica.
Al

En el conjunto de asignaturas por ellos cursadas, solo en una
hay seguimiento en la realizacidn de sus pricticas. La materia de Observacién
de la Préctica tiene a su cargo supervisar él desempefio de su actividad docente.
Sin embargo, hay algunas cuestiones gque relativizan su capacidad curricular
de convertirse en eje .de articulacién entre .contenidos y practicas, y con ello
de incidir en términos formativos. El seguimiento fundaméntalmente consiste
en la forma en gue aplican los programas de preescolar, asi como en la
realizacidén de actividades marcadas por el calendario escolar de la SEP a este
nivel. No se observa preocupacidén por identificar la forma en gque se
cbrresponden los contenidos del programa semiescolarizado con la prdctica de los
bachilleres habilitados. Por otro lado no se supervisa a los practicantes que

laboran en las comunidades mis alejadas.

Por Ultimo; es menester recuperar las demandas y proposiciones
formuladas por los cuestionados. Un reclamo generalizado apunta a la necesidad
de que les sean impartidos conocimigntos relativos al aspecto socio-cultural,
fundamentalmente lo que da cuenta de las condiciones socio-econémicos vy
culturales de sus comunidades, a§i como contenidos psicoldégicos y técnicos que

les permitan trabajar aspectos derivados de la cotidianeidad docente.

En otro sentido, solicitan gque haya regularidad en la asistencia
y en el desempefio del horario marcado, administrativa y académicamente, para
sus mentores. Asi mismo solicitan docentes preparados para las &areas
técnico-pedagbgicas (Danza, Ritmos, Cantos y Juegos, Educacidén Fisica,

Expresién Corporal, Material Diddctico, Teatro, etc.).

Para terminar este marco propositivo, demandan se les proporcione
edificio propio, con instalaciones, material y equipo adecuado, asi como
biblioteca disponible y adecuada. Y la elaboracidn de paquetes diddcticos que

respondan a la estructura de un programa semiescolarizado.
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6.2. ENTREVISTAS
(DIRECTIVOS Y DOCENTES)

Los entrevistados corresponden tanto a la parte administrativa
como -a la docente, sin embargo, pese a que los ériterios de la conversacidn
fueron los mismos para ambas éartes, a cada una se le interrogd respecto a su
funcidn. Los criterios de la entrevista, con su respectivo desglose, fueron:
A) Generales, B) Académico-profesionales, C) Sobre el Programa Semiescolarizado;
en tanto que los cuestionados son: La Coordinadora de la Unidad de Jalpan, la
Coordinadora del Programa (que a su vez es docente) vy a los profesores del ler.

Bloque.

Aptes de entrar en materia, cabe advertir que iremos intercalando
y confrontando las opiniones entre los entrevistados, y de é&stos con los
estudiantes, considerando que se tiene ya conocimiento de la apreciacidén que los

alumnos tienen del programa, la administracidén y los profesores.

En cuanto al primer lineamiento de la conferencia, que sostuvimos

con la parte administrativa y docente, obtenemos la siquiente informacidn:

Coord. de la Unidad Jalpan: Prodigios Barcenas N., 42 afios, casada.
Coord. del Programa y Docente: Eréndira Andrade F., 40 afios, casada.
Docente del ler. Bloque: Gloria Colina L., 25 afios, casada.

Alfonso Muifioz R., 31 afios, casado.

El sequndo criterio de la conversacidn nos indica que su formaéién
es heterogénea en niveles y disciplinas. La Coordinadora de la Unidad tiene
. licenciatura en Educacidén Media, con especialidad en C. Naturales; 1la
Coordinadora del programa estd por concluir su formacién a nivel licenciatura
(UPN) en la especialidad de Educacidén Preescolar; en tanto que los docentes
Gloria Colina y Alfonso Mufioz tienen licenciatura en Trabajo Social y Educacidn
media con especialidad en C. Sociales respectivamente. El docente que no

pudimos entrevistar es J. Refugiro Cervantes con formacidén universitaria en
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Psicologia Educativa. Como puede observarse sdlo uno de los entrevistados
cuenta con el perfil gque se requiere, sin embargo, estd por concluir su
formacidn. Por lo que, es de considerarse que la apreciacidn que los estudiantes

tienen de sus mentores cuenta con fundamento.

En términos de- experiencia profesional en su mayoria cuenta con
una préictica significativa. Tres de ellos tienen un promedio de 18 afios de
trayectoria de docente a nivel basico fundamentalmente. Sin embargo uno de
los casos pricticamente estd iniciando su ejercicio docente; nos referimos a
la Trabajadora Social. El problema estriba en gque todos comienzan a

.

experimentarse en la docencia a nivel superior.

Ahora Dbien, otro aspecto que repercute en su desempefio
académico~laboral, son las condiciones bajo las cuales estan contratados. Sélo
la Coordinadora de la Unidad cuenta con tiempo completo, y uno de los docentes
con medio tiempo, ya que también realiza funciones administrativas. El resto de
los docentes son tiempo libre. Este es un indicador imporfante del peso que se
da a la tarea administrativa respecto a lo académico. En el mismo sentido
observamos la ausencia de apoyo a quien se encarga de coordinar el programa y el
espacio de supervisidén de prdcticas. A decir de la profesora Eréndira A., no
recibe ingresos adicionales en su cardcter de Coordinadora, asi como tampoco se
le destina una partida para cubrir sus gastos en las visitas que realiza a las
comunidades., Todo ello repercutiendo en el nivel académico al gque los
estudiantes apuntaron con anterioridad.

Al tercer criterio, quizd el que requiere de mayor atencidén al
objeto de nuestro trabajo, atiende al andlisis que los entrevistados vy
cuestionados hacen del Programa Semiescolarizado. Este, por razones de
extensidén, lo abordaremos en forma desglosada conforme a los siguientes
aspectos: Antecedentes;‘ Recursos e Infraestructura; Plan de Estudios;

Administracidén y Organizacidn; y Perspectivas.
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6.3. PROGRAMA SEMIESCOLARIZADG. Confrontacidén: de datos:

obtenidos por cuestionarios y entrevistas.

.3.1, ANTECEDENTES

Dos de los entrevistados coinciden en la informacidén respecto
a los objetivos que dan origen al programa, asi como a la cantidad de aspirantes
y su procedencia; donde se observa cierta divergencia, o por lo menos matices
diferentes, es en relacidén a las causas que atribuyen al fendmeno de desercién. .
De 42 aspirantes, hoy quedan 19. Segfin la .Coordinadora de la Unidad, este
proceso se presentd durante el curso de habilitacidn, y sus causas las atribuye
a factores diversos y generales (problemas familiares, econdmicos y cambio de
residencia). En tanto que para la Coordinadora del Programa,Qel problema se
presenta en el periodo Septiembre-Diciembre del 91, es decir durante el 3er.
Semestre; indicando, por otro lado, que es ese lapso cuando comienza a

presentarse el retardo en los pagos (beca).

Por lo que toca a los docentes entrevistados, aclaran no tener
informacién al respecto, ya que se incorporan a la institucién tiempo después

de iniciados los cursos.

.3-2. RECURSOS E INFRAESTRUCTURA

Administracién, docentes y estudiantes coinciden en afirmar que
la carencia de un edificio propio, material fisico y humano, etc., ponen en
serios aprietos el desempefio académico y administrativo de 1la comunidad
normalista. Aspecto que, a juicio de los estudiantes, repercute en perjuicio de

su formacién y desempefio como practicantes.

.3.3. PLAN DE ESTUDIOS

|
!

En relacidén al curso de habilitacidén, como espacio introductorio

y de preparacién para atender los grupos due les son asignados a nivel

‘preescolar, los entrevistados que participaron en este proceso sostienen que

esta experiencia se realizd a manera de talleres. Los contenidos y metodologia
se desprendieron de manuales y documentos de la SEP, del Departamento de

Educacién Preescolar. Los informes y paquetes de material, relativos al curso,
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fueron elaborados y entregados por la Coordinadora del programa a las

autoridades correspondientes; sin embargo se desconoce su paradero.

En lo gque toca al Plan de Estudios, tanto administracién,
profesores y estudiantes coinciden en calificar de inapropiado el plan de
estudios ya que su estructura, contenidos y metodologia responden al esquema
escolarizado. En este sentido la preocupacién por ajustarlo a la dindmica
semiescolarizada se ha intentado resolverla en reuniones de profesores y
estrategias en el aula para atender las necesidades tedrico précticas de los
estudiantes. Pese a ello, los alumnos en forma mayoritaria (81.2%) coinciden en
afirmar que no hay correspondencia entre el plan, las estrategias docentes y las

particularidades derivadas de la préctica.

Por otro lado no hay coincidencia en la apreciacidén que los
estudiantes, docentes y administracién tienen al problema, y la forma en que se
intenta resolver, de la vinculacidn teoria-prédctica. El sector administrativo y
magisterial afirman gque en la interpretacién de 1los programas, en las
estrategias diddcticas y en 1la evaluacidén y acreditacidén se recupera 1la
importancia de la préctica. En tanto que los estudiantes (68.7%) consideran que

los contenidos son ajenos al trabajo que realizan en las comunidades.

6.3.4. En relacién a las actividades extracurriculares, pese a que por
todos son recuperados los cursos de la SEP, hay consenso en que su programacidn
afecta de manera sensible el desempefio de 1los .practicantes al tener gque

abandonar parcialmente sus comunidades.

Sobre el nivel académico de los docentes, pese a que los
entrevistados expresan tener la disposicidén y preparacidén para impartir sus
cursos, los estudiantes hacen serios seflalamientos al cumplimiento y preparacidn
de sus profesores; no sélo en cuanto a su capacidad para impartir su materia,
sino por su incapacidad para cubrir las expectativas de los estudiantes en

relacién al vinculo teoria-prictica.
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Lo anterior se pone de relieve en los comentarios de los
estudiantes al opinar sobre la investigacién y la supervisién. Al respecto la
administracidn y los profesores indican que si recuperan la investigacién,
aunque cuestionarlos sobre el tipo de trabajo que se realiza en este rengldn,
su concepcidn investigativa se limita a la revisidén bibliogréfica relativa a su
materia. En cuanto a la supervisién de la practica, para este sector el
seguimiento de la préctica sélo tiene lugar en la materia de Observacién. En
ningn otro espacio curricular o administrative hay registro, mucho menos
supervisidén, de la préctica. Por lo que los estudiantes, pese a manifestar
conformidad con la metodologia de trabajo y evaluacién de sus profesores —-que se
limita a los contenidos de las asignaturas-, demandan mayor atencidn de sus
maestros para relacionar contenidos y précticas, asi como mayor orientacién en

el trabajo que realizan en sus comunidades.

A Jjuicio de 1los docentes el problema no se limita a la
supervisidén, coinciden en sefialar la falta de recursos (paquetes did&cticos,
etc.) como un factor que repercute significativamente en el aprovechamiento

estudiantil y su desempefio como practicante.

6.3.5. En cuantc a las perspectivas. Por la administracidn se plantea
la necesidad de realizar un balance de la experiencia, de tal forma que 1la
formulacién del nuevo Plan se adeclie a las condiciones reales en la modalidad
semiescolarizada. Sostiene ademds, la necesidad de contar con una planta de
profesores suficientes para no afectar al programa escolarizado. Finalmente

seflala que la demanda de ingreso al curso semiescolarizado estd creciendo, por

lo que ve la necesidad de continuar el programa.

Por su parte, la Coordinadora y docente del programa, indica que
pese a las irregularidades en el mismo, su nivel es &ptimo. En forma
autocritica sugiere elevar el nivel de los docentes asi como disminuir el
ausentismo de algunos estudiantes en sus comunidades. Sin embargo cabe sefialar
si los cursos extracurriculares de la SEP tienen el mismo espiritu. A nivel

infraestructural demanda se incremente el monto de las becas, y se considere
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apoyar econdémicamente a quién realice las visitas a las comunidades.

Coincidiendo con la Coordinadora de la Unidad, una maestra sugiere
abrir nuevo grupo para atender la demanda de otras comunidades. Sin embargo
uno de los profesores plantea que sdlo serd posible si crece la planta docente;

su preocupacién se orienta mis a la formulacién del programa semiescolarizado.

Por los estudiantes circula mds la idea de resolver los problemas
.
infraestructurales, asi como la adecuacién del Programa a sus necesidades

tedrico-practicas.
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PROPUESTA CURRICULAR



LICENCIATURA EN EDUCACION PREESCOLAR EN MODALIDAD SEMIESCOLARIZADA
1. FUNDAMENTOS

1.1. JURIDICOS

Unc de 1los principios rectores del programa para La Modernizacidn
Educativa emana del articulo 3° Constitucional, que establece los criterios
fundamentales para orientar a la Educacidén Mexicana, en el contexto modernizador
vigente; "Que tienda a desarrollar arménicamente todas las facultades del ser
humano y a fomentar el amor a la patria y a la conciencia de la Solidaridad
Internacional en la Independencia y la Justicia; que se funde en el progreso
cientifico y luche contra la ignorancia y sus efectos, contra la servidumbre
y los prejuicios; gque sea democritica y promueva el mejoramiento econdmico,
social y cultural del pueblo; que sea nacional, sin exclusivismos y contribuyan

a la mejor convivencia humana" (s51).

Este es el punto de partida, desde donde se desprenden los tres ejes
sustanciales del ©programa de Modernizacién  Educativa en México; la
"Transformacidn"”, entendida como nuevas propuestas de planes, programas,
ejercicio de 1la décencia y evaluacidn educativa; la "Descentralizacién" como
elemento posibilitador que permite que cada regidén adopte o construya sus
propuestas acordes a su contexto sociocultural; y por Ultimo la ampliacidén de la
"Cobertura Educativa", gque permita disminuir el rezago Educativo especialmente

en zonas urbanas marginadas, rurales e indigenas.

Uno de los niveles educativos, gque porcentual y socialmente expresa
un mayor rezago es el de preescolar. La consulta Nacional del programa de
Modernizacidén Educativa informa gque uno de cada tres nifios preescolares no

tienen acceso al Servicio Educativo.

Querétaro también se enfrenta de manera particular a este rezago, vy

- e e S - e S e e -

(51) Programa de Modernizacién Educativa 89-94, p. 3.
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desarrolla acciones especificas, con el apoyo del Ejecutivo Federal que indica:
"Mi gobierno asume el compromiso de convertir con el concurso de todos y con
el apoyo de los Estados, los resultados de la consulta en programas eficaces

Yy programas concretos" (52).

De manera especifica la Escuela Normal del Estado "Corregidora dé
Querétaro”, pone en marcha un curso de habilitacién para bachilleres que habra
de desempeflarse como educadores en las comunidades alejadas de la Sierra Gorda
Queretana, con la apertura de una licenciatura semiescolarizada, en la extensidn
de la Normal de Jalpan. Respondiendo a las necesidades de la entidad y a los
ordenamientos del articulo 2° de la Ley de Educacién Piblica en el Estado de

Querétaro, en sus apartados I y XIV que indican:

I. "Crear, sostener, desarrollar, organizar, planear, supervisar

y evaluar los servicios educativos del sistema educativo Estatal”.

XIV. Proponer adiciones o reformas a los planes y programas de
educacién preescolar, primaria, secundaria y normal para adecuarlas a las

caracteristicas de su entidad (53).

Esta licenciatura tendrd un sustrato diferencial de las escolarizadas,
puesto que se desprende de las condiciones especificas de sus estudiantes. En
este sentido la Escuela Normal del Estado recupera el Art. 3° de su Ley
Orgénica, que indica en su apartado II: "Formar profesionales en la educacidn
que promueva la elevacidn del nivel de vida de las mayorias para que contribuyan

al desarrollo general del Estado y del pais" (54).

1.2. CONTEXTUALES

La opcién semi-escolarizada, que hoy ofrece la ENEQ a la comunidad

queretana de la zona serrana, es una propuesta que difiere del Plan vigente en

(52) Programa de Modernizacién Educativa 88-94,, p. 1.
(53) Ley de Educacién Péblica del Edo. de Qro. Periédico Ofic. "La Sombra de Arteaga". s/fecha.
(54) Ley Org. de la ENEQ. Diario Ofic. 24-Dic.-87.
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dos sentidos: 1) Por los destinatarios y su lugar de residencia y 2) Por la

estructura y orientacidn curricular.

En el primer caso, como fue advertido en- puntos anteriores, el
proyecto estd dirigido a egresados del bachillerato que radican en comunidades
de la zona serrana, de tal forma que, la opcidn profesional aqui planteada
contribuya a combatir el déficit escolar en é&sta zona marginada del servicio
educativo. Sin embargo, también pretende enfrentar propositivamente el problema
del arraigo en 1los profesionales de la educacién que viven en dichas
comunidades. La poblacién y los objetivos a que se refiere el Programa

Escolarizado se ubican mis enfiticamente en el contexto urbano.

En relacién al segundo aspecto, que consideramos diverso al Plan
Escolarizado, es el cardcter semi-escolarizado de la propuesta. Tal modalidad
no es sb6lo un cambio de forma, sino que responde a la urgencia con que se
expresa la demanda comunitaria por contar con el servicio de educacién
preescolar. En este sentido, el recién egresado del bachillerato que se
incorpore a este programa, ademds de atender a su formacidn profesional durante
ocho semestres, habrid de desempefiarse simultdneamente. como docente con grupo a
su cargo. Es decir, que el eje de su formacidn se centrari en la prictica de la
profesién a la que aspira. Esto marca, en consecuencia, la distancia entre
ambos planes. Por lo que la propuesta semi-escolarizada habr&d de formularse

bajo lineamientos diferentes a los que dieron origen al Plan Escolarizado.

1.3. TEORICO-METODOLOGICO (55)

La prédctica, como se planted con antelacidn, constituye el eje
fundamental en torno al cual se organizarid la propuesta curricular. En este
sentido las lineas de formacidn, la estructura curricular, sus contenidos, la
metodologia de trabajo y los criterios de evaluacidn y acreditacidén, habrén de
considerar a la practica como centro de la produccidn de los aprendizajes

escolares.

(55) La elaboracién de este apartado y el siguiente, mantienen una estrecha identificacién con los
planteamientos de Azucena Rodriguez 0. en su articulo "Currficulum y Sistema de Ensefianza
Ablerta" opublicado en la Revista Foro Universitario N° 27. Feb. 1983, pp. 65-71; asi{ como
con Alicia de Alba, en su trabajo Educacién: discursos y pricticas. Notas para el andlisis
de la formacién de profesionales de la educacibén. Publicado en Ducoing, P. y Rodriguez, A.
(comp.) Formacidén de Profesionales de la Educacién. Ed. UNAM, México, 1990% PP.-137-148.
Lamento no hacer una recuperacién puntual de ambos documentos, pues lo que a continuacidn
planteo se elabord antes de la lectura de estos materiales.

69



Sin embargo, el criterio de la préctica aquil expuesto, en tanto
estructurante formativo, habré@ de inscribirse en la investigacidn como estrategia
metodoldgica, ligada a la conceptualizacidn y transformacidén de la préctica

docente. Esto es, de la préctica profesional.

Prictica e investigacidén constituyen los polos de la formacidn
de docentes en Educacidn Preescolar. De tal forma que los marcos de referencia
y conceptuales asi como las técnicas derivadas de las propuestas disciplinarias,
habrd de retomarse como medios o herramientas de trabajo para reflexionar e

intervenir en la realidad social de la profesidn.

La préactica social de la profesidn se ofrece asi como el indicador
inicial para la formulacidn curricular. Es en torno a ésta como determinaremos
los fines y estrategias formativas. Los contenidos, enfoques disciplinarios
e instrumentos técnicos, quedaradn sujetos a las exigencias del contexto en que
se inscribe 1la practica profesional. En este sentido, el perfil de egreso no
se agotard en la demanda institucional, sino que tenderd a recuperar otro tipo
de demandas que apunten a configurar posibles précticas emergentes.

:

El abordaje de los contenidos, en esta perspectiva, marca un plano
horizontal, sujeto a la 1ldégica interna de la disciplina; en tanto que la préactica
indica el plano vertical, a través del cual la teoria toma sentido como
instrumento conceptual, en la construccidn-problematizacidén de la préactica y
sus objetos de trabajo. En este marco teoria y practica justifican su relacidn
epistémica en la medida en que centran su atencidén en la construccidn de objetos

de trabajo.

Cabe aclarar que lo anterior no parte de un practicismo a ultranza,
la postura que sostiene a esta propuesta convoca a elevar la practica social
de la profesidén a instancia motora de los procesos formativos; donde la teoria,
la investigacién y 1la reflexidn-accidn se integran metodoldgicamente para la

formacidén de profesionistas capaces de conocer y transformar su quehacer docente.

La articulacidén teoria-prédctica centrard su atencidén en el proceso
de investigacidén del "bachiller en servicio". La reflexidn y problematizacidn
de su ejercicio docente, asi como la construccidn progresiva de objetos de

reflexién, conducirid al proceso formativo en el campo de la investigacidn de



su propio ejercicio. De tal manera que su experiencia, la problematizacidn
tebrica y el proceso didactico, conduzcan gradualmente a la construccidén de
objetos de investigacién que orienten el ©potencial del estudiante a

conceptualizar y transformar su practica pedagdgica.
1.3.1. Lineas de Formacidn

Las 1lineas de Formacién, expresadas en los Planes de Estudio de
la ENEQ y UPN, son recuperadas en lo fundamental en la presente propuesta
curricular. Sin embargo, por las caracteristicas de los sectores a guienes
se dirige esta opcién, se advierte la necesidad de adecuarlas curricularmente

a nuevas condiciones.

Los contenidos, y la metodologia de abordaje, centran su atencidn
en el proceso formativo gque cuenta con el referente de la praética de manera
constante. De tal manera gque la informacidén tedrica, y su estructurante
metodoldgico, no pueden tener un tratamiento ajeno a la cotidianeidad profesional

‘ <

por la gue transcurre el estudiante.

Bajo lo anterior es gque estas Lineas de Formacidn sufren algunos
cambios, en atencidén a las necesidades curriculares de esta propuesta. Las
variantes estan determinadas por la estrecha relacidn entre
teoria-practica-investigacidn. Las Lineas de Formacidén, y su despliegue
tedrico~metodoldgico, en el Plan Semiescolarizado.de la Licenciatura en Educacidn

Preescolar, se formulan de la siguiente manera:
1.3.1.1. Linea Psicopedagdgica

El abordaje del fendmeno educativo, desde las corrientes mas
representativas de la Pedagogia y la Psicologia, serd bajo el marco histérico
vy epistemoldégico, que permita recuperar de é&stas los aportes humanisticos,
cientificos y tecnoldgicos que, en forma significativa, aproximen al estudiante
al tratamiento reflexivo, sistemiatico y ©valorativo de las condiciones

psicopedagbégicas del proceso educativo.

Por otro lado, y partiendo de la conceptualizacidén general

propiciada en 1la fase anterior, se apunta a la habilitacién metodolégica y

71



tédctica para la deteccidn, prevencidn e instrumentacidén de experiencias de

aprendizaje en el ambito preescolar.

En este sentido se recuperan los talleres artistico-didacticos
y deportivos. El teatro en sus distintas expresiones, asi como el desarrollo
de habilidades manuales y de coordinacién corporal, se proporcionarin con fines
didicticos para estimular el desarrollo progresivo del nifio preescolar. Esto
es, como herramientas psico-pedagdgicas para el desempefio del educador. En
la misma Optica habran de operar los talleres de Educacidén Fisica; el desarrollo
corporal como actividad colectiva habra de propiciar, ademis de la socializacidn,
el despliegue de capacidades cognitivas del nifio preescolar en la estrategia
del juego competitivo, cuerpo a cuerpo. De manera tal que el educador conozca
no sblo las potencialidades progresivas del nifio preescolar, sino que tienda

a su pleno desarrollo bajo una perspectiva integral.
1.3.1.2. Linea Filosdfico-Social~Profesional

El estudio epistemoldgico, de los fundamentos de 1las ciencias,
pretende la formacidn conceptual del pensamiento transdisciplinario del
estudiante; de manera tal que é&ste cuente con la perspectiva global del
conocimiento, Yy su integracidn totalizadora (método-contenido) para el
tratamiento del fendmeno educativo, de acuerdo a las Areas de Conocimiento

contempladas en los Programas de Educacidén Preescolar.

El segundo nivel de esta 1linea involucra al estudiante en los
contenidos especificos del campo profesional. La perspectiva.epistemolégica
y social de la Educacidn, en el campo de las ciencias, permitird contar con
una visidén més integrada de las Areas de Conocimiento, en correspondencia con

los elementos psicopedagdgicos proporcionados por la linea anterior.

Las BAreas de Conocimiento aportarédn al estudiante los elementos
tebricos, metodoldgicos y técnicos especificos, para su conceptualizacidn,
instrumentacidén y evaluacién al interior del proceso de ensefilanza-aprendizaje

en el ambito preescolar.



1.3.1.3. Linea Socio-Politico-Educativa.

El estudio del origen, desarrollo y expansidn del Estado mexicano,
como Estado-Nacidn, proporcionard la informacidén econdmica, politica y social

que contextlla a este como Estado~Educador.

En este marco socio-histdrico se localizarin los rasgos gque han
definido a los distintos proyectos y politica educativa que han racionalizado

las practicas educativas en nuestro pais.

En un segundo momento, y contando con los antecedentes de la linea
Psicopedagdégica y el sustento epistemoldgico de 1la: educacidn, se atiende a la
reflexidn y caracterizacidén de 1los aportes que la educacién de nuestro pais

reporta a la Pedagogia.

El tercer rasgo, que define a esta linea, recupera la importancia
del estudio socio-histdrico-politico de las condiciones del Estado de Querétaro,

particularmente de las zonas rurales y serranas.

La Gltima fase de ésta linea atiende a la reflexidn del sustento
técnico-metodoldgico de las acciones administrativas y de planeacidén que
caracterizan al Sistema Educativo Nacional, particularmente las gque orientan
a la Educacidén Preescolar. Asi mismo se revisaran las tendencias propositivas
que el Estado y los estudiosos independientes advierten para el futuro de la

educacidn en México en el escenario internacional que augura el Siglo XXI.

Las tres Lineas de Formacidén aqui descritas estardn permeadas por
una perspectiva metodoldgica que habrad de operar curricularmente con seminarios
de integracidn donde se proporcionen, con la presencia del docente responsable
del seminario y de los conductores de los cursos del semestre en cuestidn, las
herramientas para la reflexidn, problematizacidén e investigacidén que integre
los contenidos de éstas en la recuperacidn sistemédtica y en su transformacidn
propositiva. En este sentido, cada espacio curricular, en coordinacidén con
el docente responsable del seminario de integracidn, proporcionard las
herramientas +tedrico metodoldgicas y técnicas bajo la perspectiva curricular
que se sugiere en los Niveles de Contenidos y Metodoldgicos en la presente

propuesta semi-escolarizada.
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1.4. CURRICULARES, PERSPECTIVA METODOLOGICA.

- MODELO SEMI-ESCOLARIZADO -

La estructura y organizacidén <curricular, bajo la modalidad
semiescolarizada, estd determinada por las caracteristicas del destinatario,
su lugar de residencia y la actividad que realizarid durante la semana en los
periodos semestrales. Para abundar en mayores detalles remitimos a los puntos
4.1. y 4.2. del capitulo II de éste documento. Lo que enseguida nos proponemos

es mostrar su desarrollo como propuesta curricular.

Partimos, como reiteradamente se ha indicado, de que la préactica
pedagdgica y el proceso de investigacién constituyen los polos de la formacidn
de Licenciados en Educacidén Preescolar. En este sentido seran los elementos

de centracidén y articulacidén de contenidos y experiencias de aprendizaje.

Los cotenidos, como se organizan en el esquema curricular, se

desprenden de las lineas de formacidn ya caracterizadas en el punto anterior.
Sin embargo, la ordenacién temdtica y su despliegue lbégico-disciplinario estda
marcado por una doble secuencia. Por un lado se observa cierta estructura
deductiva, en el plano horizontal, en la gue se parte del andlisis histdérico
y epistemoldédgico al plano praxioldgico e instrumental, de 1los contenidos
disciplinarios. Por el otro, en el plano vertical, se pretende que los
contenidos tedricos, se traduzcan en herramientas de reflexidn, problematizacidn
y construccién de los aspectos derivados de la practica pedagbégica del
estudiante; donde, dado ese proceso deductivo-inductivo, se proporcionen

lineamientos para hacer de la préctica un proceso de investigacidn—-formacidn.

En lo que respecta a los niveles gque subyacen al mapa curricular,
en la orientacidn tedrico-metodolégica del proceso formativo, sostenemos dos

planos.
1.4.1. Niveles para la Organizacidén de Contenidos

1.4.1.1. Del 1° al 3° semestre se abordan contenidos de carécter
general que den cuenta del marco contextual de los objetos disciplinarios, en

consecuencia con las lineas de formacidn. Asi mismo, se analizara, bajo

74



enfoques epistemolégicos, su estructura interna en lo tedrico-metodolégico.
Dejando para un tercer momento lo que tales marcos disciplinarios,
particularmente en su articulacidén transdisciplinaria, aportan al andlisis del

fendémeno educativo.

1.4.1.2. El segundo nivel, que abarcaria del 4° al 8° Semestres,
estard centrado en la formacidén especifica que atienda a la reflexidén
metodoldégica e instrumental de los contenidos, estrategias e instrumentos
procedentes de las Areas de Conocimiento institucionalmente seflaladas para el

campo de la Educacidn Preescolar.

1.4.2. Niveles de aproximacidn metodoldgica

Este segundo plano marca los momentos de acercamiento al proceso
de problematizacidn-investigacidn-produccidn, en el gque se centran los fines
formativos de esta propuesta., Es el espacio, metodoldgicamente dividido, en
el que se apunta a la articulacidn entre teoria y préctica. A estos niveles

corresponden tres momentos en secuencia progresiva:

1.4.2.1. Nivel Analitico

Se persigue, de 1° a 3er. Semestres, desarrollar capacidades
cognitivas de comprensidén, manejo conceptual y reflexidén epistemoldgica.
Paralelo a este proceso, se proporcionarin elementos que propicien la vinculacidn
tebrico-practica. Esto es, se centraridn los contenidos en la reflexidén de la

prictica del estudiante—docente.

1.4.2.2. Nivel de Problematizacidén y Construccidn de

objetos de Investigacidn

En esta fase que abarca 4° y 5° Semestres, se aspira a recuperar
el nivel analitico en torno a la generacidén de objetos de investigacidn; ésto
es, trascender al registro empirico de la practica para aproximarse a la
problematizacidén conceptual de ésta y al despliegue metodolégico e instrumental
para su abordaje. Se pretende, asi mismo, la construccidén progresiva de objetos
de investigacidn que, atendiendo a los enfogues disciplinarios, en su

articulacién con la préctica, apunten a la formulacién de propuestas de
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investigacidén en la perspectiva de la definicién del proyecto recepcional.

Durante esta fase se realizardn ejercicios de investigacidén

documental y de campo.
1.4.2.3. Nivel Propositivo.

Este momento cubre de 6° a 8° Semestres. Esta Ultima etapa se
caracteriza por la elaboracién del proyecto de investigacién. Su realizacién
serd gradual, sujeta a la recuperacién de contenidos, asi como al registro
permanente de la practica. Los recursos metodoldgicos y técnicos que demanda
dicho proyecto serdn proporcicandos en asesoria colectiva con los responsables

de los seminarios que el estudiante este cursando.

Esta etapa culmina con la elaboracién de propuestas pedagdgicas
que respondan al contexto y necesidades particulares de la prictica a que se
debe cada estudiante. La exposicién formal de este documento constituird la
Tesis (o cualquiera de las opciones.sugeridas por el Reglamento de Titulacidn
vigente) para la obtencién del Grado. Presumiblemente, su redaccidn y entrega,

para gestionar los tramites respectivos, serid durante el 8° Semestre.

1.4.3. Contenidos de los Talleres Artisticos y Educacién

Fisica

Estos talleres se conciben en el mapa curricular, como el espacio
metodolégico-diddctico, que proporcionard al estudiante estrategias concretas

para el desarrollo de los contenidos de aprendizaje de su practica educativa.

Los talleres se vinculan con todos los contenidos de 1la linea
Psicopedagbgica, posibilitando al estudiante de la licenciatura de preescolar
aplicar instrumentos diddcticos ‘especificos, sustentandos en el marco de las
diversas corrientes tebricas de la Pedagogia y del desarrollo del nifio

preescolar en sus aspectos biopsicosocial, y los propésitos del programa de
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preescolar.

Asi mismo posibilitari elementos de apreciacidn estética, promovera
el desarrollo de habilidades y destrezas en el estudiante de licenciatura, asi
como el reconocimiento de las aptitudes del nifio preescolar en este sentido,

y de cémo favorecer sus aprendizajes.

En la linea Filoséfico-Social con los Seminarios correspondientes,
se revisard la conceptualizacidén del sujeto como un ente social, con expresiones
lidicas y gldsicas adgquiridas a través de la transmisicidén socio-cultural; y
de los seminarios de las Areas de Conocimiento la instrumentacidn para su

aplicacidén en el proceso ensefianza-aprendizaje especifica de estas BAreas.

‘En los seminarios de Reflexidén y Conceptualizacidn de la pféctica,
contribuird a que el estudiante aplique las actividades artisticas y deportivas
desde la perspectiva didactico-metodoldgica con sus grupos de preescolar,
aborddndolas a partir de todas sus posibilidades tedrico-practicas. (ver

apartado 1.4.2. de éste capitulo).
1.4.4. Integracidn-Cierre

El 8° Semestre reservado como un espacio de integracién
totalizadora; é&sto es, como el momento de sintesis en que el estudiante
recupera, contextual y conceptualmente, la informacién tedrico-practica de la

fase investigativa iniciada, para fines de titulacidén, durante el 6° Semestre.

Durante el 8° Semestre el estudiante recibird seminarios vy
asesorias de contenido, metodologia y redaccidn, relativos al tema elegido. En
2ste sentido, serdn el conjunto de coordinadores, orientados por el responsable
je los seminarios metodoldgicos, gquienes determinen las lineas de investigacidn
Jue, atendiendo a las Areas de Conocimiento, conduzcan los proyectos en esa

lireccién.
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La asignacién de Director para proyectos de titulacidn, sera
determinada por este conjunto de coordinadores de asignatura y seminarios,
tomando en cuenta que el perfil de é&ste guarde afinidad tanto con la 1linea

temidtica como con el {o los) autor (es) del proyecto.
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2.1,

2.4,

2. OOBJETIVOS

Contribuir al desarrollo profesional del Magisterio en servicio,
particularmente el de Educacidn Preescolar, con programas de Formacidn
Académica y de proyecto social que, basado en el arraigo, promueva el

desarrolloc comunitario.

Propiciar el desarrollo de la identidad nacionalista y el fortalecimiento

de la conciencia social, la justicia, la democracia y la independencia.

Sustentar las‘ pricticas educativas en la investigacién cientifica, el
desarrollo de la cultura y los avances tecnolbgicos.

Promover 1la reflexidn critica y creadora del futuro Licenciado en
Educacidn Preescolar, para que sea capaz de conceptualizar e innovar

su prictica educativa.

Instrumentar estrategias de autoformacién que permitan la superacidn

personal y profesional.
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3. P ERF I L E S

3.1. I N G R E S O

I Ser egresados de bachillerato general.

1.2, Establecer un contrato-compromiso de permanencia en la comunidad

serrana-marginal a gque sea asignado.

.13, Poseer conviccidn vocacional, que le permita una actitud propositiva
y formativa, iddénea en el contexto personal y comunitario, donde realice

su préactica.

.1.4. Proceder de zonas rurales que le permita adaptarse, respetar y promover

el desarrollo comunitario en su lugar de adscripcidn.
1.5, Plantear la necesidad de superacidn personal y profesional, que le

permita desarrollar una préctica sustentada en la actitud cientifica

y de responsabilidad social.

3.2. E G R E S O

2.1, Incrementar permanentemente el acervo cultural que favorezca su
desarrollo profesional, amplie su comprensidn acerca del hombre, la
naturaleza y la sociedad; contribuya al logro de las finalidades

expresadas en el articulo 3° Constitucional, en los siguientes términos:

3.2.1.1. Desarrollar su actividad educativa con una clara conciencia
de su identidad nacional, gque Jle permita comprender y apreciar
el medio en que vive; descubrise, reconocerse, cuidar de si mismo
y de sus educandos y promover el enriquecimiento cultural de su

entorno social.

3.2.1.2. Sustentar su praética en base a la democracia y la justicia social,
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con el arraigo en las comunidades marginales y la participacidn

comunitaria.

3.2.1.3. Promover la socializacién del conocimiento, dentro y fuera del
aula, que posibilite wuna toma de decisiones conciente vy

responsable.

3.2.1.4. Instrumentar acciones que tiendan a promover la autonomia del

educando para que pueda ser un agente de cambio social.
.2.2. Poseer una formacién tebrica, metodoldgica y técnica que le permita
conceptualizar, analizar y proponer alternativas ante la problemitica

educativa de su entidad, de su comunidad y de su grupo.

.2.3. Dominar el uso de distintos lenguajes que le permitan comunicar los

saberes de forma mids amplia y adecuada a sus educandos Yy a su entorno

social.
.2.4. Practicar y promover los hdbitos de salud fisica, mental, ambiental

y social como factores de su desarrollo personal, profesional y de

desarrollo comunitario.
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ESCUELA NORMAL DEL ESTADO

LICENCIATURA EN EDUCACION PREESCOLAR.
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4. ESTRUCTURA Y ORGANIZACION DEL PLAN DE ESTUDIOS EN
MODALIDAD SEMI=ESCOLARIZADA

4.1. MAPA CURRICULAR (Ver pagina 82)

4.2. CURSO PROPEDEUTICO Y DE HABILITACION

El presente curso estd dirigido a gquienes, habiendo cubierto los
requisitos de admisidn, aspiren a ingresar a la Licenciatura en Educacidn
Preescolar. La duracidn de este evento serd de cuatro semanas previas al ingreso
definitivo de los prospectos. Los objetivos del curso serdn de caricter

\

introductorio y selectivo.

En cuanto a sus contenidos, con el propdsito de que se atienda
N . . . . . . .
a la propuesta curricular y a las condiciones institucionales, se organizan

como sigue:
4.2.1. Introduccidn al conocimiento de la propuesta Curricular

El andlisis del Plan de Estudios permitird al aspirante tener un
conocimiento integrado de la propuesta curricular, conocerd la 1ldégica gque
estructura a las Lineas de Formacidn, su despliegue disciplinario y los Niveles
de Contenido y Metodoldgicos que hacen al planteamiento curricular. Asi como
conocerd la metodologia didéctica y los criterios de evaluacidén y acreditacidn

a los que habrad de responder como estudiante.

. El abordaje de este contenido centrard su exposicidén en la

importancia de la préctica docente como eje articulador de la propuesta.
4,2.2. Introduccidén a los contenidos de Preescolar

Considerando gque desde el primer semestre desempefiard funciones
docentes, se introduciri a los contenidos de Educacidén Preescolar de manera
tal que el aspirante tenga una primera aproximacidén al objeto de su trabajo.
Se proporcionar&n los contenidos, fundamentos y estrategias para el trabajo

con grupos preescolares.



4.,2.3. Habilitacidn Técnica

Los contenidos y experiencias del Curso Propedéutico capacitarén
al aspirante para el trabajo en grupos. En este sentido, se generaran
experiencias de laboratorio, y se proporcionaridn los instrumentos did&cticos,
que repliquen la situacidén grupal por la que transitardn como profesores de

preescolar.
4.2.4. Informacidn Institucional

Con el objeto de explicitar el encuadre de la relacidn
alumno-institucidén, se proporcionard la informacidn administrativa y organizativa
que establece el contrato a gque se sujetardn ambas partes. Normas,
procedimientos y condiciones para el desempefio académico-administrativo

constituirédn este rengldén del Curso Propedéutico.

4.3. SEMESTRES, SEMINARIOS Y CONTENIDOS MINIMOS

43.1. Primer Semestre
4.3.1.1. Historia de la Pedagogia
Se analizard el contexto, y propuestas educativas, de las corrientes
pedagbgicas: Clasica, Tradicional, Activa, Tecnologia Educativa, Didéctica
Critica y Latinoamericana.
Para cada corriente se determinard qué fundamentos psicoldgicos
y socilolégicos, implicita o explicitamente, acompafian a sus propuestas
pedagbgicas.
4.,3.1.2. Historia de la Psicologia
Revista del contexto de la génesis de las corrientes psicoldgicas

del Conductismo, Psicoandlisis, Cognocitivismo y Psicogenética; destacando a

los autores, los conceptos vy las tesis centrales que acompafian a cada propuesta.
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4.3.1.3, Filosofia y Epistemologia de las Ciencias

Se relaizard un anélisis critico de la estructura gnoseoldgica,
y fundamentos epistemolégicos, de las Ciencias y sus divisiones conforme al

objeto, método, teoria y técnica.

Se dard particular importancia al estudio epistemoldgico de 1la
Pedagogia, la Psicologia y la Sociologia en torno a objetos que conduzcan a

estrategias interdisciplinarias.

4.3.1.4. Andlisis de la Génesis, Desarrollo y Expansidén del

Estado-Nacidn como Estado-Educador (I)

El estudio histérico de la educacidén pblica en México estara

orientado en dos planos, trabajados simultaneamente:

1) Anédlisis del contexto socio-econdmico politico del Estado mexicano desde

su origen (reforma) hasta el periodo Posrevolucionario (30's).

2) Revisidén del comportamiento juridico, politico-social e institucional
del Estado en la racionalizacién de las practicas educativas en nuestro

pais en los cortes temporales marcados por el primer plano.

4.3.1.5. Seminario de Reflexidn Tedrico-Practica I

Se desarrollardn estrategias metodoldgicas que permitan la discusidn
e 1integracién de los contenidos socio-histéricos, tebrico-epistemoldgicos e
instrumentales del ler. semestre, con el objeto de traducirlos en herramientas
de contextualizacidén y reflexidén de las experiencias del practicante, asi como
para delinear tacticas particulares que ©permitan a éste enfrentar vy

conceptualizar su practica docente.
4.3.1.6. Apreciacidn y Expresidén Artistica I
Se revisarda el sustento de Ritmos, Cantos y Juegos, como estrategia

didactica, que posibilite los alcances formativos del programa de preescolar.

Asi mismo, se incorporard el Teatro Guifiol y se adecuara al momento temdtico del
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programa indicado por la SEP. Se trabajarid desde las caracteristicas del
teatrino, del mufieco Guifiol, con sus caracteristicas, del cuento y sus
modalidades, del momento didédctico y de las variantes del Teatro Guifiol en el

Jardin de Nifios.

4_.3.2. Segundo Semestre

4.3.2.1. Fundamentos Epistemoldgicos de las Corrientes

Pedagdgicas

Dado el contexto socio-~histdrico de sus origen asi como su ubicacidn
en el marco de las ciencias, (ler. semestre) se analizarid la l1ldgica interna

que hace a los discursos pedagdgicos, en sus distintas tendencias.

Se distinguird su inscripcidn tedrico-metodoldgica en los diferentes
modelos de la investigacidn social que debaten el estatuto cientifico de la

pedagogia.

Asi mismo, se identificarid los elementos constitutivos de la

disciplina pedagdgica en torno al objeto, método, teoria y técnica.

4.3.2.2. Pundamentos Epistemoldgicos de las Corrientes

Psicoldgicas

Se analizard el discurso tedrico-metodoldgico del Conductismo,
Psicoanédlisis, Cognoscitismo y Psicogenética, caracterizando al objeto, método,

teoria y técnicas que hacen a cada corriente.
Recuperando el contexto (ya trabajado el ler. semestre) de estas
corrientes se determinarda los aportes de sus postulados para  la comprensidn

del hombre.

4.3.2.3. Filosofia y Epistemologia de las

Ciencias de la Educacidn

Partiendo que la educacidén en un objeto de interés miltiple, se

revisarin los recortes que las disciplinas sociales han hecho de éste, asi como
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la pertinencia epistemoldgica de sus enfoques y postulados.

En correspondencia con los seminarios que anteceden, se debatira
en relacidén a la pertenencia del objeto y las condiciones epistemoldgicas de

la interdisciplinariedad para el andlisis del fendmeno educativo.

4.3.2.4. Andlisis de la Génesis, Desarrollo y Expansidn

del Estado-Nacidén como Estado-Educador (II)

En el andlisis del contexto socio-econdmico y politico del México
contemporéneo (40's-90's), se revisard el comportamiento de la educacidn Plblica
en correspondencia con el Proyecto Nacional. Asi como la manera en que el Estado

enfrenta el binomio educacidn-empleo.
'4.3.2.5. Seminario de Reflexidn Tedrico-Practica II

La ubicacidn. epistemoldgica de la Pedagogia y la Psicologia en
el Marc§ de las ciencias, el andlisis interdisciplinario de la educacidén, y
la caracterizacidén del comportamiento del Estado mexicandé moderno en materia
de politica educativa, seré&n objeto de reflexidn a la luz de la practica docente

del estudiante.

Alternamente se proporcionarédn al estudiante instrumentos para
el registro de los aspectos centrales de su préctica &ulica, escolar y
comunitaria gque, conforme introduzca al estudiante en la investigacidn,
paulatinamente promuevan la reflexién de los contenidos practicos desde los

modelos tedricos revisados.
4.3.2.6. Apreciacidn y Expresidn Artistica II
Se afirmardn los contenidos de Cantos, Ritmos y Juegos del semestre
anterior y se incorporard el cuento musicado y la orquesta infantil; asi como
la realizacidn de ejercicios, relativos a esta actividad, con su grupo de

preescolar.

Por otro lado, en relacién al Teatro Infantil, se proporcionard

a los estudiantes los elementos tedbricos de la historia del teatro y su relacidn
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con el proceso de simbolizacidn del nifio preescolar, asi como lineamientos

basicos para su adecuacidn a los infantes.

4.3.3. Tercer Semestre

4.3.3.1. Ideologia de la Educacidn

Con el conocimiento de las corrientes pedagdgicas, y sus fundamentos
epistemoldgicos, el estudiante analizarid criticamente los valores y los fines
de que se inviste toda respuesta educativa, conforme al contexto social en que

se inscribe. Sea para legitimar o transformar.

En correspondencia vertical con el seminario 4.3.3.4., se
reflexionard, en torno al contenido y orientacidn de los valores y fines de

la Educacién Piiblica en México.
4.3.3.2. Contribuciones de la Psicologia a la Educacidn

En el presente seminario se revisardn los postulados que las
corrientes psicoldgicas, analizadas en los cursos 4.3.1.2 y 4.3.2.2, formulan
para la comprensidon de los procesos cognitivos, constructivos, afectivos,
motrices y sociales del sujeto de la educacidn.

Particularmente se abordardn las teorias del desarrollo,r del
aprendizaje, de la relacidén educativa y de 1la interaccidn. Asi como los
conceptos, métodos e instrumentos que permitan caracterizar al sujeto del proceso

enseflanza-aprendizaje.

4.3.3.3. Fundamentos Transdisciplinarios de las
%

Areas de Conocimiento

Partiendo de las reflexiones y conceptos generales en los seminarios
4,3.1.2y 4.3.2.3,se revisard el contenido y sustento epistemoldgico de las Areas
de Conocimiento de Educacidn Preescolar. En consecuencia con lo anterior, se
determinardn las lineas tedrico-metodoldgicas que sustentan las premisas
transdisciplinarias de las Areas de Conocimiento y sus propdsitos de educacidn

integral.
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4,3.3.4. Sistemas Educativos y Aportes de la Educacidn

en México a la Pedagogia

En correspondencia con los seminarios4.3.1.1.,4.3.1.4.,43.2.3. vy
4.3,2,4.,se - caracterizard a los distintos modelos pedagdgicos que han tenido
presencia en la historia de la educacién en México y que constituyen un aporte

a la Pedagogia.

Particularmente, seran objeto de reflexidén, aquellas propuestas
que hayan contribuido filosdfica, tedrica, metodoldgica o praxioldgicamente
al avance de la Pedagogia; tales como: el Articulo 3° Constitucional, las
Misiones Culturales, la Escuela Rural, la Escuela Socialista, la
Desescolarizacidén de la Sociedad, etc. Asi como las concepciones curriculares
alternativas que contemporidneamente han producido autores mexicanos en las

décadas de los 70's y 80's.
4,3.3.5. Seminario de Reflexidén Tedrico-Practica II

Se proporcionard al estudiante instrumentos técnicos (fichas
documentales y de trabajo, asi como técnicas de registro empirico) que permitan
sistematizar la informacidén tedrica del semestre correspondiente, asi como de

la informacién experiencial del practicante.

Los conceptos vy contenidos del semestre en cuestidn, serén
recuperados en el andlisis critico de la practica del docente-estudiante, con
el objeto de generar situaciones tendientes a conceptualizar en forma escrita

dicha experiencia.
4.3.3.6. Apreciacién y Expresidn Artistica III
Danza: El estudiante identificard a la danza como un recurso
didactico que promueva la expresidén corporal del nifio, asi como el medio que
propicie el desarrollo psicomotor de é&ste. Aprenderd algunos bailes sencillos,

con variaciones gque puedan ser aplicados en su grupo preescolar.

Artes Plasticas: Se conocerdn los principios bésicos de teé&nicas

para el uso del color, variantes, texturas, etc., de los distintos materiales
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didacticos. Asi como la transformacidén de elementos de la naturaleza en

materiales did&cticos.

4.3.4, Cuarto Semestre

4.3.4.1. Teoria Curricular

Teniendo como antecedente el contexto histdrico, el debate y los
fines pedagdgicos que hacen de la educacién un objeto de investigacidn, se
revisard el contexto y las tendencias de la Teoria del Curriculum asi como sus
concepciones y fundamentos en la organizacidn de experiencias de aprendizaje

en México.

En un segundo momento se analizard y caracterizard a la propuesta
curricular de la Educacidn Preescolar. Tanto en sus fundamentos, como en la

organizacidén de experiencias de aprendizaje en México.
43.4.2. Caracterizacidén de Problemas de Aprendizaje

Identificar, conceptualizar y caracterizar los problemas de
aprendizaje =~con fundamento en las teorias psicoldgicas y sus contribuciones
a la educaciénque se presentan en el sujeto preescolar; tales como: Dislexias,
Lecto-escritura, Sensoperceptivos, motricidad (£ina, gruesa), Emocionales vy

de Conducta.
43.4.3. Matemdticas¥*

En este espacio, el estudiante concebira la matemdtica como un
lenguaje universal que promueva la comunicacién, asi como el desarrollo cognitivo
del nifio preescolar. Se revisard la propuesta de Emilia Ferreiro y Ana
Teberosky, desde la perspectiva tebrica y metodoldgica de estas propuestas se
derivaradn consecuencias didacticas para la ensefianza de las matemdticas en

preescolar.

* Los seminarios &.3,5.2.,43.5.3.43.6.3.y43.7.3. se inscriben en el Nivel de Contenidos Especificos
como espacios curriculares que atenderin los aspectos propios de las Areas de Conocimiento de la
Educacidn Preescolar.
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4.3.4.4. Analisis de la Problemitica Socio-Histdrico
Politica del Estado de Querétaro y de la

Zona Serrana

El presente seminario, contando con la informacién del Contexto
Nacional, se abocarid al andlisis particular del Estado de Querétaro, en su

configuracidén histérica, social, politica y econémica como entidad Federativa.

En este marco se revisardn las estrategias de su gobierno para

atender a las demandas del sector social, particularmente de la Zona Serrana

en el &rea de servicios.

Asi como se revisardn las acciones del Estado en torno a la

educacidén y cultura.

Finalmente, se proporcionardn los medios, que al educador
correspondan, para asumir una actitud participativa en el respeto de la cultura

y el desarrollo comunitario de la Zona Serrna.

. 4.3.4.5. Problematizacidén de la Practica y Construccidn

de Objetos de Investigacidén I y II

Trabajando bajo la dindmica de Taller se propiciard&n situaciones
de reflexidn-problematizacidén de la préctica docente, identificando las "&reas
de conflicto" de ésta. En este sentido 1la recuperacidn de los contenidos
tedricos, y las sugerencias tedrico-metodolégicas del conductor, operarin como
instrumentos para la construccidén de "objetos de investigacidn" gque sean

factibles de abordaje y respuesta en tiempos cortos.

4.3.4.6. Apreciacidn y Expresidn Artistica IV

(Danza y Artes Pléasticas)

Danza: Investigard algunas danzas propias de su regidn, su origen,
coreografia, vestuario, etc. y las adaptaciones necesarias para adecuarlas al
nifio de preescolar, utilizandola como recurso didéactico para la
ensefianza-aprendizaje de las matemidticas, asi como el conocimiento del valor

estético de la Danza étnica de la regidn.



Artes Plésticas: Se documentarid acerca del uso de medios
diddcticos para promover la expresién grafico-pldstica en el nifio preescolar,
sustentadas en las corrientes tedricas que se revisaron con antelacidn, y como

posibilitador de la construccién de nociones matemiticas.

4.3.5. Quinto Semestre

4.3.5.1. Planeacién Curricular

Se analizardn las propuestas y sus fundamentos para la planeacidén
y disefio de pPlanes de Estudio. Particularmente se revisardn aquellas que

respondan al contexto de la Educacidén Preescolar.

Por otro lado, se proporcionardn las estrategias para la
elaboracidén de planes alternativos que recuperen la experiencia docente del

practicante serrano.

4.3.5.2. Prevencidn y Deteccidn de Problemas de

Aprendizaje (I)

Se revisard el conjunto de estrategias de exploracién integral,
con el objeto de preveer y/o detectar problemas de aprendizaje bajo un enfoque
transdisciplinario; fundamentalmente apoyado en elementos de articulacién
derivados de la Pedagogia, la Psicologia, la Medicina y el enfoque contextual

que proporciona.la lectura socio-econdmica.
4.3.5.3. Adquisicidén de la Lengua Escrita
Se revisaran los planteamientos del Constructivismo,Cognoscitivismo
y la Lingliistica en la adquisicidén de la Lengua oral y escrita; particularmente

los trabajos realizados por Emilia Ferreiro y el equipo de investigadores de

la SEP y el DIE~CINVESTAV del I.P.N.
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El andlisis de los programas oficiales a nivel preescolar, desde
las perspectivas anteriores, permitird desarrollar estrategias concretas para
su adecuacidén al contexto socio-econdmico, étnico y pluri-cultural del nifio
originario de la zona serrana de nuestra entidad (y lugares aledafios). Ademis
de los ejercicios para estimular el desarrollo motriz del infante, se recurrird
{actividad del docente) a la lectura comentada de literatura infantil que

rescate valores y tradiciones de la cultura serrana.
4.3.5.4. Planeacién de la Educacidn en México.

Se analizardn las politicas educativas en su expresidn
administrativo-financiero. Asi mismo, se caracterizard a este fenémeno en dos

planos:

1) En sus fundamentos tedrico-metodoldgicos.

2) En sus orientaciones ideoldgicas.

Finalmente se analizard la estrategia que, en Educacidén Preescolar,

se estid8 llevando a cabo en la reciente reforma educativa, evaluando los

resultados que a la fecha se avisoren.

4.3.5.5. Problematizacidn y Construccidn de Objetos de

Investigacidén II.

La experiencia did&ctica de Taller, iniciada en el semestre
anterior, aproximard al estudiante a niveles de mayor complejidad en la
problematizacién-~construccién de "objetos de investigacidén” que, derivados de su
préctica y la recuperacidén tedrico-conceptual de ésta, le conduzcan a

experiencias de investigacidén, previas a su trabajo recepcional.

Para tal efecto, el conductor del curso proporcionard la
informacidén e instrumentos gque introduzcan al estudiante al conocimiento y

aplicacién de los distintos modelos de investigacidn, seglin corresponda a los
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problemas construidos por ellos. Se enfatizarid en el Método Etnogrédfico y en

la Investigacidén-Accidn.
4.3.5.6. Educacidén Fisica I.

Este contenido se centrarid en los fundamentos teéricos de la’
ensefianza-aprendizaje de la Educacidén Fisica, sustancialmente los que se
inscriben en las politicas educativas actuales.

‘

Ubicando 1la Educacidén Fisica como un recurso diddctico para
estimular el desarrollo infantil desde una perspectiva integral, seré
aprovechado como instrumento para la deteccién y prevencién de problemas de
aprendizaje, asi como para promover aprendizajes para la adquisicidén de la|

lengua escrita, entre otros.

4.3.6. Sexto Semestre.

4.3.6.1. Disefio y Elaboracidén de Programas

Bajo la perspectiva de la teoria y el disefio curricular , se
discutirdn las concepciones y alternativas para la elaboracién de propuestas

programéticas para cursos especificos.

En este sentido, se proporcionardn las estrategias e instrumentos
para la formulacién de programas de Educacién Preescolar, considerando no §6lo
sus aspectos técnicos, sino también su fundamento psicoldgico, pedagdgico Y

social.

4.3.6.2. Prevencidn y Deteccién de Problemas de

Aprendizaje II

Se revisarin y aplicard el conjunto de técnicas e instrumentos

(estandarizados) orientados a la deteccién de problemas de aprendizaje, bajo
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una perspectiva integral, en el &mbito preescolar. Tal ejercicio se realizara
en forma tebrico-prictica; es decir, el andlisis tedrico y critico del
instrumento en el aula, se efectuard en forma simultdnea al estudio y
seguimiento de casos concretos. De tal forma que el registro y valoracién del

"caso" conduzca a la toma de decisién en cuanto a la intervencidn o derivacién.
4.3.6.3. Sociedad y el Nifio Preescolar

Con apoyo en el conocimiento de 1las Ciencias Sociales y las
Humanidades, asi como el dominio elemental de la informacidén relativa al
contexto inmediato del nifio serrano, se desarrollaridn contenidos y estrategias
especificas para promover el proceso de sccializacidén activa del nifio preescolar.
Propiciar el proceso de individuacidén-socializacidn, relativos al nmmentq de
desarrollo infantil de este nivel, en correspondencia a las caracteristicas
geo-politicas, socio-econdmicas, lingliisticas e ideoldgicas de la zona serrana

de nuestra entidad.

Lo anterior se ajustard. a los lineamientos generales del programa
oficial wvigente, asi como a los principios filosd8fico-sociales de nuestra

constitucidén en materia educativa.
4.3.6.4. Administracién de la Educacidén en México

Se revisardn las tendencias de la Adminsitracidén de la Educacidn
Piblica en México, sus fundamentos tedrico-metodoldgicos, sus tendencias
ideoldgico-politicas, su situacidn actual ante la globalizacidén de la economia y

su expresidn administrativo-juridica como institucidn.
Se analizarid el esquema administrativo y los procedimientos

institucionales de la Educacidn Preescolar vigentes. Asi como las disposiciones

organizativo-operativas para las escuelas serranas de este nivel educativo.
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4.3.6.5. Elaboracidén del Disefio de Investigacidn I

(planeacién).

El presente Taller tendrd como propdsito la elaboracién del Disefio
de Investigacién. Tal elaboracidn contard como estrategia la integracidn de

tres elementos:

1) La experiencia del estudiante-docente.
2) Los contenidos tedrico-metodolégicos.

3) Las expectativas de investigacidén del estudiante-docente.

El coordinador del curso proporcionard los materiales requeridos,
asi como su disposicidén para instrumentar experiencias didacticas integradoras

auxiliares (seminarios, asesorias, conferencias, etc.).

El Taller culminard con la elaboracién del Diseflo o plan de

trabajo, que se pondrd en marcha en el siguiente semestre.
4.3.6.6. Educacidn Fisica IT

Se revisarin los fundamentes curriculares, filoséficos y politicos
del programa de Educacidn Fisica para Preescolar; identificando los elementos
que aporta para el desarrollo integral del nifio preescolar. La programacidn
de actividades se centrard en el trabajo grupal, no sélo como estrategia
didactica, sino también como recurso para promover aprendizajes socializadores

en el nifio preescolar.

4.3.7. Séptimo Semestre

4.3,7.1. Evaluacidén Curricular y del Aprendizaje

Se revisardn las concepciones tebrico-metodoldégicas de 1la

evaluacidn curricular que trasciendan los enfoques técnico-instrumentales,con el
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objeto de propiciar una perspectiva totalizadora e integral del proceso

evaluatorio.

En relacidn a la Educacidén Preescolar se desprenderdn estrategias,
con fundamento en las concepciones, anteriores, para generar procesos
evaluatorios del aprendizaje del nifio y su contexto preescolar (social, escolar,

dulico, etc.).

4.3.7.2. MéEtodos de Intervencidn en Grupos de

Aprendizaje

Recuperando lineamientos tedricos y propuestas metodoldgicas vy
técnicas de la Linea Psicopedagégica -y de los talleres artisticos vy
deportivos—-, se disefiardn y aplicardn metodologias grupales para el trabajo con
nifios preescolares. Las estrategias que la educadora disefie habrédn de atender al
principio de socializacidén como premisa basica del aprendizaje en este nivel.
El proceso de individuacién a que todo acto educativo aspira, se promoverd y
complementard con acciones grupales que propicien la solidaridad, el trabajo

cooperativo, la libre expresidén, el juicio critico y autocritico, etc.

4.3.7.3. Naturaleza y el Nifio Preescolar
Con fundamento eﬁ el pensamento cientifico, particularmente en
las disciplinas de la naturaleza, y con el apoyo de concepciones didacticas
participativas, se desarrollardn actividades orientadas a la concientizacidn
e implicacidén del nifio como parte de la naturaleza. El conocimiento de su
cuerpo, y su relacidn con el equilibrio ambiental, tendrd por objetoc el
desarrollo de hdbitos individuales y colectivos tendientes a la preservacidn de

la salud y el respéto y preservacidén del orden ecoldgico de su entorno.

Los contenidos anteriores se apoyardn con la formacidén del
pensamiento critico-social del Area- de Conocimiento correspondiente, asi como

con aquellos relativos a Educacidén Fisica.
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4.3.7.4. DProspectiva de la Educacién en México

El andlisis estructural y de coyuntura, que en forma retrospectiva
de la Educacidén Piblica en México fue realizado en la Linea
Socio~politico-educativa de los cursos anteriores, serd el fundamento para-
identificar los escenarios posibles en que se expresard la relacién

Estado-Educacidén bajo el nuevo contexto nacional e internacional.

Asi mismo, y apoydndose en el método prospectivo, recientemente
impulsado por las Ciencias Sociales en nuestro pails, se revisardn las propuestas
del andlisis educativo orientadas a promover un escenario mds prometedor en

el marco de las aspiraciones constitucionales.

4.3.7.5. Elaboracidn del Disefio de Investigacidn II

(Ejecuciédn)

A este momento corresponde la primera fase del trabajo de
investigacidén. La blsqueda de fuentes documentales, elaboracién de fichas,
construccidn conceptual del objeto, elaboracidn y prueba de instrumentos, etc.
seré lg tarea central de este curso-taller. En este sentido la participacidén
del coordinador del curso, tanto como docente como en su calidad de asesor

metodolégico, serd fundamental.

En este momento el asesor Adesplegaré su capacidad organizativa
para promover una perspectiva integradora -curricularmente hablando-, para que
el apoyo de docentes y contenidos esté al alcance del estudiante. No menos
importante serd la conduccidén asesoral en el contenido -~especificidad del objeto
de investigacién-, donde la experiencia y expectativas de investigaciéh del

estudiante, se vean reflejadas en la investigacidén en proceso.
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4,3.7.6. Educacién Fisica III

En este espacio se incorporard la revisién de las actividades
complementarias de la Educacidén Fisica preescolar, sus objetos, métodos ?
recursos para una aplicacién inmediata que posibilite evaluar su factibilidad
(3.7.1.), como estrategia didictica que ayuda a aproximar al nifio a la

naturaleza, concibiéndose como parte de ella.

4.3.8. Octavo Semestre

A diferencia de los semestres anteriores, el planteo curricular
para este semestre no serd por asignaturas y contenidos predeterminados. La
dindmica de trabajo se verd atravesada por una ldgica diferente, tanto en el

objeto de trabajo, como en la dindmica del proceso enseflanza-aprendizaje.
Constituye una fase de reflexidn, interlocucidn y produccidén propositiva. El
objetivo de é&sta dindmica no sélo estd centrado en la segunda fase del proceso
de investigacidn, que abarca hasta la elaboracidén del informe (visto como
requisito para la obtencidén del grado cérrespondiente); tiene que ver
fundamentalmente con una diddctica integracionista. El esfuerzo curricular del
contenido-métodologia, docentes, estudiantes e institucién se centrard en la
atencidén de estrategias diversas para responder a las necesidades gque cada uno
de los proyectos de investigacidén indiquen. Cabe sefialar, que los objetos de
investigacién marcados por cada proyecto, estarén orientados por las Lineas de
Investigacién que se deriven de las Lineas de Formacién y las Areas de
Conocimiento; en este sentido, se evitard en lo posible que la amplitud temética
sea tan amplia que rebase las expectativas curriculares e institucionales, que
no puedan atenderlas. Corresponde pues, a la creacidén de una instancia
paritaria, la definicién de lineas tematicas que, ademds de su pertinencia con

las Areas de Conocimiento, respondan a los requerimientos objetivos de la

préctica docente en éste contexto.

Considerando que el estudiante cuenta con un acervo curricular
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previo, con una experiencia docente significativa y reconstruida, y con una
trayectoria gradual en el proceso de reflexidn, problematizacidén y construccidn
objetual gque marca avances importantes en su trabajo de investigacidén, el 8vo.

semestre se organizard bajo las siguientes estrategias:
4.3.8.1. Seminarios

Se diseflard durante el periodo intersemestral, previo al ingreso
del 4ltimo semestre, un paquete de seminarios en atencidn a las lineas temiticas
marcadas por los distintos proyectos. Estos seminarios se ofreceré&n en dos

modalidades para el conjunto de los estudiantes.

1) Seminarios Integradores.

2) Seminarios Especificos.

Los primeros, que pudieran ser disefiados y conducidos por un cuerpo
docente gque résponda a perfiles de formacidén amplios y diversos, tendran por
objeto identificar y organizar ejes integradores orientados a propiciar el
pensamiento transdisciplinario; é&sto es, no se pretende ejercitar el "repaso" o
s6lo la sintesis de 1los contenidos precedentes, se buscard propiciar un
pensamiento epistemoldgico-tedrico-metodolégico y de andlisis critico de las
condiciones contextuales que articulan a contenidos, realidades empiricas vy

construccidén de objetos.

Los sequndos (Seminarios Especificos), atenderdn a las necesidades
particulares conforme a los objetos de cada proyecto, asi como de la estructura
de pensamiento y 1las experiencias particulares de 1los estudiantes. Estos
quedardn a cargo del profesor designado como Director o Asesor Responsable de
cada proyecto. Eventualmente, y para cubrir aspectos muy especializados que este
no pueda cubrir, se buscard un asesor de apoyo parcial que reuna ese perfil.
Esto pudiera complementarse con eventos extracurriculares como conferencias,

foros, etc., que atiendan necesidades especificas.
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4.3.8.2, Taller

Esta modalidad sequird vigente en tanto permita usar este espacio
de creacidn, reflexidn, socializacidn, etc. de avances progresivos en el proceso
de investigacién. La perspectiva integradora centrard la dindmica de esta
modalidad. Este espacio permitird un segquimiento individualizado y directo de la
produccidn escrita del estudiante.. Los responsables de esta modalidad serdn los
coordinadores de los seminarios relativos a los . Niveles de Aproximacidn

Metodoldgica (ver 1.4.2 de este capitulo).
4.3.8.3. Asesorias

La importancia y complejidad que reviste esta modalidad de trabajo
individualizado y continuo, requiere un tratamiento diferencial para cada uno

de sus niveles. Para lo cual distinguimos tres niveles de trabajo asesoral:

1) Nivel Metodolégico.
2) Nivel de Contenido.

3) Nivel Técnico.

El Nivel Metodoldgico atenderd a la estrétegia general del trabajo
de investigacidén, desde el proyecto hasta el informe final. Nos permitimos
distinguirlo del inmediato posterior, no por considerar que método y contenido
respondan a realidades polares, sino por permitir al estudiante tener claridad
discriminatoria en los dos planos del comportamiento metodoldgico. Esto es,
el nivel investigativo y el nivel expositivo de todo trabajo de investigacién.
Esta actividad asesoral se centrard en los aspectos generales de la estrategia
investigativa. Quedard a cargo del (o los) docente responsable de los

seminarios que respondan a los Niveles de Aproximacidén Metodoldgica.

El Nivel de Contenido, quedando a cargo del docente designado como
Director del documento recepcional, seri trabajado bajo la modalidad de asesoria

para responder a las necesidades tedrico-conceptuales y contextuales del objeto
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relativo a cada proyecto de investigacidén. Si bien esta asesoria no podri
desatender cuestiones metodoldgicas, en el entendido de que método-contenido son
constitutivos de toda realidad objetual, la diferencia con el Nivel Metodolégico
es que esta asesoria responderd a las caracteristicas especificas del
tratamiento tedrico-conéeptual del objeto en cuestién, de ahi también la

especificidad connatural de lo metodolégico.

En relacidén al Nivel Técnico del trabajo de asesoria, este espacio
estd pensado para atender cuestiones formales en la elaboracidén y presentacidn
del trabajo de investigacién. Su actividad se centraréa en la revisidn
meticulosa de cuestiones ortograficas, mecanogrédficas, de redaccién, técnica del
ciﬁado, paginado, etc., etc. Aspectos que regularmente son atendidos por la
misma persona que revisa contenido y metodologia, convirtiendo el trabajo de
asesoria en una tarea abrumadora y saturada de distractores formales que impiden

atender en forma seria otros aspectos del documento recepcional.

Este trabajo quedard a cargo del (o 1los) docente que reuna un
perfil relativo a la experiencia literaria y de publicacién (p. ej. un Lic. en

Espafiol) .
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5. BE VAL UMATCTIUON

5.1. DEL PROGRAMA

Considerando que la propuesta curricular que planteamos, estd
caracterizada por ejes dinémicos centrados en el trinomio
teoria~-préctica-investigacidén, y que las condiciones institucionales habrén de
adecuarse a este aspecto sustantivo, conviene sugerir la creacién de una
instancia que realiceel seguimiento y evaluacién de todos los componentes de la
esfera, curricular (administracién, docencia, plan y programas, pricticas,
investigacidn, etc.). Tal instancia podria conformarse paritariamente entre los
sectores que -en distintos niveles- constituyen a la institucién y los
beneficiarios del servicio. Me refiero a la parte administrativa: Secretaria de
Educacidén de Gobierno del Estado, Direccidn General de la Normal del Estado y la
Coordinacién del Proyecto de la Unidad Jalpan; cuerpo docente: por Lineas de
Formacién y Areas de Conocimiento; sector estudiantil; y un representante de los
padres de familia por comunidad beneficiaria de este servicio.

Esta comisidén de seguimiento y evaluacidén -se reuniria trimestral,
o semestralmente, con el objeto de promover el cumplimiento del programa y sus
objetivos, realizar los ajustes académico-administrativos o curriculares gue
al programa convergan Yy proporcionar los recursos necesarios para su cabal
cumplimiento. Siempre con la intencién de perfeccionar y enriquecer la

experiencia curricular.

5.2. DE LOS APRENDIZAJES Y SUS PRODUCTOCS

La experiencia curricular gque aqui se plantea con;ibe al
aprendizaje como un proceso gradual donde el sujeto confronta e incorpora
esquemas informativos con experiencias sociales, grupales e individuales, y que
conduce a estados pérciales de produccidén, de la nocional a lo conceptual,
generando cambios simultd@neos (con distinta intensidad) en los distintos planos

de la realidad -relativa a la experiencia curricular-: en el sujeto, en el
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mundo de relaciones inmediatas y en el objeto de trabajo.

La evaluacién de los aprendizajes, conforme a la concepcidén
anterior, se diseflard en torno al proceso de produccién y productos académicos.
Desde ahi habrd de implementarse un proceso constante (corto, mediano y largaq
plazo) de aproximacién a los aprendizajes significativos gque den cuenta, en

términos comprensivos, del objeto educativo.

El proceso evaluatorio recuperard como indicadores del aprendizaje

significativo:

1) Manejo conceptual integral (transdisciplinario)
2) Profesionalizacidn de la pr&ctica docente.
3) Disposiciones investigativa en la conceptualizacién

de la préactica.

La evaluacidn se realizard, a partir de la objetivacidn de productos
escritos integrales, por el cuerpo docente del semestre respectivo y con 1la
participacidén activa de los estudiantes, en los espacios curriculares que aluden

a los Niveles de Aproximacién Metodoldgica.

5.3. DE LA ACREDITACION Y CERTIFICACION

La promocidn del estudiante de un curso, de un semestre a otro,

a su cardcter de pasante o a su licencia profesional, estd sujeta a dos planos:

1) Académico.

2) Normativo.

El primero es consecuencia consumatoria del proceso evaluatorio,
se deriva de é&ste y constituye la cristalizacidén institucional del dominio y
expresién de los aprendizajes significativos minimos necesarios, para pasar de

un nivel al prdximo inmediato.
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El segundo alude a los requisitos, que administrativamente se
disponen, para extender constancia del aprovechamiento del alumno. Es 1la
condicidn institucional de cuantificar el aprendizaje. Su nomenclatura (nimero,

letra, etc.) estd prevista en la reglamentacidén respectiva.

5.4. DE LA TITULACION

Es el proceso consumatorio de la trayectoria académica, éxpresado
a través de las certificaciones parciales y del cumplimiento de los requisitos
estipulados por el Reglamento de Titulacidén {(aprobado por el Consejo General

de la EScuela Normal del Estado en julio de 1988).

Por las caracteristicas de esta propuesta curricular, sugerimos
se mantengan las opciones de titulacidn, haciendo las adecuaciones necesarias
para ajustar este Reglamento a la Modalidad Semiescolarizada, y conforme a la

concepcién de aprendizaje e investigacidn que esta propuesta sostiene.

105



6. CONDICIONES DE TRABAJO

Para el cumplimiento real de é&sta propuesta curricular, es requisito
elemental crear las condiciones objetivas de trabajo que coadyuven al cabal

desempefic de los objetivos aqui trazados.

Al hablar de condiciones de trabajo, nos referimos a los distintos
recursos y disposiciones que, ademids de atender a los reqguerimientos
curriculares, aluden a los sectores involucrados en la tarea educativa. En este
sentido, seflalaremos en forma general, los distintos planos que habrdn de ser
cubiertos, en caso de que esta 'propuesta cuente con el visto bueno de las
autoridades correspondientes. Cabe seflalar, que tales necesidades no s8lo se
desprenden del planteamiento curricular, surgen ademds, de los datos recogidos

del trabajo de campo.

6.1. EN LO NORMATIVO

Las disposiciones reglamentarias, organizativas y administrativas
hasta hoy existentes en la ENEQ, fueron elaboradas bajo la légiéa del sistema
escolarizado, por lo que sus supuestos estln regidos por un calendario y formas
de registro y seguimiento administrativo que n§ se corresponde a la modalidad
semiescolarizada. ,Es< decir, que el programa regular se suspende en dias y

periodos en que los alumnos del sistema semiescolarizado se encuentran

desempefiando su tarea académica (fines de semana y periodos intersemestrales).

Conviene entonces la formulacidn de un planteamiento normativo que,
ademds de ajustarse a las caracteristicas curriculares de esta modalidad, sea
pertinente a los tiempos y procedimientos de los sujetos en cuestidén. Poniendo
a disposicién de éstos, en tiempo y <cantidad suficiente, 1los recursos

institucionales requeridos por los docentes y estudiantes de este programa.

La elaboracién del dispositiva normativo, ademis de establecer la

vigilancia del funcionamiento institucional, habrd de partir de las condiciones
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objetivas que ofrece a los sujetos educativos.

Es de sugerirse el establecimiento de convenios con las autoridades
respectivas, en las distintas localidades en que los estudiantes laboran, para
apoyarlos proporciondndoles los recursos necesarios para su desempefio

(materiales, papeleria, hospedaje, alimentos, etc.).

6.2, DE LA INFRAESTRUCTURA

Toda propuesta curricular, asi como los agentes gue la ponen en
marcha, requiere de una base material que la sostenga. Las condiciones de
trabajo comienzan por la existencia de recursos propios y adecuados a la tarea

que se desempefia.

Un aspecto fundamental para la operacidén de este nuevo plan de
estudios, es la construccidén de un edificio propio y funcional, que ademids de dar
garantia de eéstabilidad y continuidad a 1la tarea educativa, permite la

constitucién del sentimiento de pertenencia institucional.

Un recurso material de esta naturaleza, habrd de estar dotado, de
laboratorios, biblioteca, cubibulos, talleres, sala audiovisual y de
conferencias, sala. de cOmputo, taller de fotocopiado e impresidn, canchas
deportivas, etc. Ademids de lo eleméntal como son salones, oficinas, intendencia,

bafios, etc.

Por las condiciones socio-econémicas de la poblacidén estudiantil,
asi como de lo limitado de su presupuesto-beca por los gastos gue les genera
el traslado, hospedaje y alimentos (a las distintas comunidades en gque laboran
vy a la Unidad Jalpan), sugerimos que el edificio que habr& de contemplarse para
este programa, cuente con el servicio adicional de comedor estudiantil vy

albergue.

6.3. EN LO CURRICULAR

’
El plan de estudios es letra muerta sino se advierten y operan los
mecanismos apropiados para accionarlo. Ademds de lo infraestructural y normativo

comc elementos de apoyo al trabajo académico, se requiere una importante
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capacidad organizativa para el despliegue de la tarea académica. La formulacidn
de progframas, tanto. de asignatura como de actividades sustantivas, demanda de
la existencia de un cuerpo colegiado con perfiles diversos y complementarios
que respondan a las caracteristicas especificas del nuevo plan. En el mismo
sentido se reguiere de esa planta docente capacitada para la elaboracidén de

recursos didéctivos y Antologias.

Otro rengldén importante, estrechamente vinculado con lo anterior,
es la visidén curricular desde donde habri de organizarse la dinfmica académica
de cada uno de los cursos y entre ellos. Cabe reiterar que el trabajo de
seminario, taller y asesoria ser&n las modalidades diddcticas que promuevan
metodo loéias de integracién; tanto en contenidos, recuperacidn y
conceptualizacidén de experiencias, métodos de trabajo &ulico, elaboracién de

productos de aprendizaje, asi como en la evaluacidén y acreditacidn.

El trabéjo de seguimiento y evaluacién del programa es una tarea
central, si consideramos que su funcidn serd la de supervisar los distintos
planos de la puesta en marcha del programa semiescolarizado, desde su fase
administrativa, operativa, de servicio, recursos, etc., hasta lo académico. Sin
embargo, su funcidén no podra centrarse sdlo en un andlisis contemplativo del
plan, su papel pudiera trascender de lo correctivo a lo preventivo.si actfia en

términos de la suministracién de los recursos, de manera puntual y suficiente.

6.4. REQUERIMIENTOS DEL ESTUDIANTE

Como resultado de los cuestionarios aplicados a este sector, se
han podido detectar una serie de necesidades que para fines de implementar esta

propuesta curricular, deben ser atendidas.

Ademds de los servicios elementales que toda institucién educativa
habrd de proporcionar a este sector -tan importante que sin él no hay institucidén
educativa-, como ya lo esbosamos en los puntos anteriores (6.1l., 6.2. y 6.3.

de este apartado), existe una gran demanda por contar con condiciones favorables

108



al trabajo académico y de desempefio profesional de los practicantes o bachilleres

. en servicio.

Para el trabajo académico requieren se les proporcione en tiempo
y cantidad suficiente los materiales para su preparacién académica, asi como
aquellos relativos a las Areas de Conocimiento y talleres artisticos y
deportivos. En el mismo sentido es importante se les proporcione el material de
estimulacidén con que operan los programas de Educacidén Preescolar, proporcionados

por la SEP,

Otro factor que es una demanda constante en sus requerimientos es
la regularidad en la asistencia de los docentes, asi como la constancia en el
trabajo de supervisién o asesoria que favorezca la articulacién tedrico~practica

de su funcién.

En su calidad de becarios, y considerando que uno de los aspectos
que determinaron los altos indices de desercidn fue 1la demora en los pagos,
sostienen la necesidad de que el pago sea oportuno y se vea incrementado en
proporcién directa a los gastos que los estudiantes deben realizar en su

desempefio profesional.

Es de sugerirse, asi mismo, que las actividades extracurriculares
orgnizadas por la SEP, se ajusten al calendario semiescolarizado, evitando en
lo posible afectar el regular desempefio tanto de la actividad académica, como

de su cumplimiento laboral.

Finalmente, y como parte de los objetivos para los cuales fue creada
esta modalidad, habri de garantizarse el otorgamiento de plaza, al té&rmino
satisfactorio de la formacién académica, a los estudiantes que laboraron durante

cuatro afios en sus comunidades respectivas.
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6.5. DE LOS DOCENTES

El tratamiento de este sector, fundamental en el proceso de
enseflanza-aprendizaije, conviene hacerlo en tres planos: Académico,

Administrativo y Laboral.

Por las caracteristicas del programa semiescolarizado, es de
fundamental importancia hacer una seleccién precisa de la planta docente, de tal
forma que los contenidos que estardn a su cargo determinen el perfil éue éste
habrd de cubrir. Asi mismo, es indispensable que los profesores tengan una
preparacién (o en su caso capacitacidn previa a su ingreso) adecuada a la
modalidad semiescolarizada. Tanto en sus contenidos, como en sus metodologias y
perspectiva curricular. De igual forma debe contemplarse un programa permanente

de actualizacidén en dos planos: Pedagégica y Disciplinaria.

En lo administrativo-laboral, la contratacidén de la planta docente
habréd de atender desde cuestiones formales, hasta aspectos operativos de relacidn
laboral. La exigencia de contar con el grado académico, de su permanencia en
la institucidén para el cumplimiento de sus funciones, etc., habrd de
complementarse con un programa de reconocimiento a su desempefio. La expedicién
de nombramientos, la garantia en el respeto de sus derechos laborales, el
otorgamiento de plazas de tiempo completo y medio tiempo, la autorizacidn
oportuna de gastos para supervisidén de campo, etc.; asl como la creacidn

bilateral de un programa de estimulos y promocidn académico laboral.
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€C O NCLUOUSTIONE S



1. REFLEXIONES PREVIAS

La culminacién formal de un proceso de investigacidn, se expresa en
la presentacién escrita de un informe, en el cual s8lo aparecen los productos
finales que mis convencen a su autor Yy a la institucidn a que responde, pero
queda fuera de este documento la complejidad y riqueza del proceso mismo. La
cantidad de situaciones personales, institucionales, laborales, etc., y su
intrincada relacidén, como componentes objetivos y subjetivos del trabajo de
investigacidn, se quedan en la -experiencia y en la cantidad impresionante de
papeles sueltos’ que acompaflaron esta trayectoria. En otras palabras, el mé&todo
de exposicién, es sblo la expresidn formal -y por ello limitada- del método, de

investigacidén, como ya fuera indicado por los clasicos del marxismo.

Es quizd en un apartado como é&ste, cuando se'tiene la oportunidad
de mostrar algunos aspectos gque cruzaron este camino. Entendemos pues que
"concluir", no es sino la mirada retrospectiva de un proceso, que habra de
trazar lineas prospectivas para un futuro deseable; digamos, humanamente
hablando, wutopias posibles que dardn paso a nuevas etapas del proceso

investigativo.
2. SOBRE EIL. PROCESO DE INVESTIGACION

La elaboracidén del Diseflo o Proyecto“de Investigacidén (Cap. I},
guarda una distancia cronoldgica de un afio con el esquema de trabajo que se
formuld para iniciar el trabajo de disefio curricular. Ya gque el primero se
realiza con fines protocolarios para registro de tesis. Sin embargo, su
estructura responde al esquema inicial. Por lo que, cabe advertir, ya se tenian
avances significativos del trabajo en distintos planos. Se contaba con la
revisién documental, y précticamente con la terminacidén de lo que aqui aparece
como capitulo II. De igual forma se contaba con algunos "borradores" del

esquema curricular que, después de varias modificaciones, aparece posteriormente

como la propuesta tdpica
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Uno de los problemas centrales a que se enfrentd este trabajo de
diseflo curricular, fue el pretender responder en forma lineal a la demanda
institucional. Esto es, el ajustar el programa escolarizado a una metodologia
semiescolarizada; sin que, en lo fundamental, se viera alterada la 1légica
curricular del documento regular. Las lineas de Formacién, los titulos de
materias y contenidos, habrian de respetarse al méximo. El problema de atender
a esta demanda se complicaba por distintas cuestiones, entre otras: 1) mi
historia académica que, salvo los estudios de maestria, se desarrolld bajo el
sistema escolarizado; 2) el ajuste metodoldgico de un programa saturado de
materias y contenidos a una modalidad para la que no fueron pensados =-lo que
indica que alin se tiene la concepcién de que método y contenido son entidades
independientes-; 3) las caracteristicas académico-laborales de los estudiantes
a quienes se ofrece la modalidad semiescolarizada; y 4) el eje curricular en que
se habla de centrar la formacién del “bachiller en servicio, la préctica

docente.

Este conjunto de aspectos, sumados a los datos recogidos del
trabajo de campo, obligaron a partir de una 1légica diferente. La propuesta
curricular, que propositivamente habia que formular, tendria que ajustarse a dos
planos: 1) tomar los lineamientos mds generales del plan escolarizado de la
licenciatura en Educacidén Preescolar, en tanto responde a criterios de politica
educativa; y 2) partir de 1las condiciones objetivas de 1la naturaleza
académico-laboral del bachiller en servicio, y de las necesidades formativas a
que ha de responder en su ejercicio docente en las distintas comunidades en que
éste labora durante su preparacidn profesional. Esto exigia una respuesta més

imaginativa que formal.

Por lo anterior es gque se disefia una propuesta diferente a lo
indicado en el plan escolarizado. En relacidn al primer plano (sefialado en el
parrrafo anté}ior), se recuperd el conjunto de disposiciones generales que
plantea el Programa para la Modernizacidén Educativa , y sus documentos
complementarios, para la Educacidén Preescolar. Asi como las Lineas de Formacidn

contempladas en el plan.escolarizado para la formacidn de estos profesionistas.
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En el segundo plano, se optd por seleccionar y organizar los contenidos
~respetando las Areas de Conocimiento para esta especialidad- conforme a un
perfil diferente; donde la préctica se constituye en su relacidén epistemoldgica
con la teoria y la investigacién (ver Cap. IV). A esta ldgica responde el

planteamiento metodolégico de nuestra propuesta.

En relacién al trabajo de campo. Esta fase se desarrolld en marzo
del afio pasado, lo que significa que el disefio instrumental y la bisqueda de
datos estuvo determinada por las nociones previamente elaboradas tanto en la
revisién documental, como en los esquemas conceptuales pensados’ para la
fundamentacién de. la propuesta. Sin embargo, se optd por presentar el informe
de campo en este documento, de manera intermedia entre estas dos fases. Ya que,
si bien hubo determinacidn conceptual en el disefio, aplicacidén e interpretacidén
de datos, de las fases previamente trabajadas, la informacién obtenida en los
cuestionarios y entrevistas enriquecid y dié sustento objetivo a la propuesta
curricular y sus condiciones operativas. Debo enfatizar que la informacidn y
registro empirico, cumplid un papel fundamental, al evidenciar las condiciones

reales en que trabaja la institucidén y los usuarios; dando pié a sostener

nuestra propuesta como viable, en tanto tiene ahi su fundamento y proyeccidn.

Otro problema al que no pudo escapar el proceso de investigacién,
se refiere a la preocupacidn constante por buscar puntos de interseccidn entre
tres expectativas no siempre coincidentes: 1) De la parte contratante; 2) De
los sectores afectados; y 3) Las personales. Quien realiza una investigacidn
bajo contrato opera como intermediario de este conjunto de demandas donde,
ademds aparecen las propias. Por la parte contratante, debo sefialar hubo carta
abierta a la bfisqueda imaginativa de respuestas, no presentd actitudes de
vigilancia y —control gque entorpecieran el trabajo; sin embargo, las
restricciones objetivas estuvieron marcadas por la 1légica y condiciones
institucionales., Donde habia que atender a lineamientos intocables relacionados
con las Lineas de Formacidén y Areas de conocimiento, y por otro lado los
recursos con dJue cuenta la institucién (tanto materiales como laborales) no
permitieron crear las condiciones para un trabajo mids sistemdtico y expedito.
En relacién a los sectores afectados, las demandas se multiplicaron, tanto por
la parte administrativa vy docente, como por el sector estudiantil
(fundamentalmente). Como ya se advirtid en el Cap. III, y en los apartados 5 y

6 del capitulo VI, las necesidades que éstos presentan pasan desde lo elemental
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hasta lo estrictamente formativo. A lo que ni la institucién, ni el programa

vigente, han podido dar respuesta hasta hoy.

Finalmente, en lo que a mi corresponde, ademids de atender ambas
expeqtativas, tenia que explicitar mi pestura respecto a ellas. Como trabajador
habia que cubrir la demanda institucional, como investigadof tenia que responder
a la lectura y comprensién de la realidad -materia de trabajo-, y como sujeto
no podia desatender mis concepciones y compromiso social de buscar alternativas
de solucién al problema, bajo la multiplicidad y polaridad de las demandas,
que coincidiera con mi visidén del problema y las concepciones propositivas que

estaba disefiando.
3. SOBRE EI. PRODUCTO DE INVESTIGACION

El resultado de este largo proceso, no es sino una propuesta que
habrad de estar sujeta a dos planos: 1) El de la decisidn institucional, que
habréa de considerar este planteamiento conforme a sus, politicas
académico-administrativas y de sus recursos disponibles; y 2) El de la
operacidén, que habrd de pasar por la formulacidén de programas y materiales
requeridos para su.puesta en marcha. En estos dos planos es previsible que la
presente propuesta sufra algunas modificaciones, lo deseable seria que fueran

las menos posibles, sobre todo a nivel estructural.

En lo que a mi corresponde, creo que en principio debo asumir el
papel expositivo y <clarificador de 1la propuesta, asi como seflalar las
necesidades inmediatas que, en caso de ponerlo en marcha, han de ser\cubiertas
en la fase operativa, por - quienes asuman la conduccidn del plan
semiescolarizado. Lo cierto es que la Unidad Jalpan no puede seguir funcionando
con la modalidad semiescolarizada sin un proyecto que se ajuste a los objetivos
que le dieron origen, asi como con los recursos con que hoy cuenta esta

institucidn.

Es impostergable -recordemos que la primera generacidén en esta

modalidad estd a un afio de su egreso- la definicién de un proyecto



institucional, gque le corresponda metodoldgicamente a lo que estd ofreciendo
a los estudiantes de este momento y a las generaciones que estdn por ingresar.
De igual manera se requiere de una disposicidén real para la dotacidén de los
recursos que esta modalida exige. De otra manera seria muy cuestionable el

servicio que ofrece a las comunidades consideradas en el proyecto inicial.

Como necesidades apremiantes para la operacién de nuestra propuesta,
ademds de las ya indicadas en parrafos anteriores (particularmente en el apartado
6 del capitulo anterior), estd la elaboracién de programas de asignatura,
seminarios, talleres y asesorias. En este documento hemos esbosado algunos
contenidos minimos y lineamientos generales para su abordaje metodolégico; sin
embargo, se requiere su desglose en programas dque, bajo una perspectiva
curricular de implicacidén, desarrollen analiticémente planteamientos especificos
para cada contenido y accién metodoldgica. Programas que se construyan y operen
bajo .una visidén integral y progresiva; es decir, que su disefio, ademds de
considerar los aspectos técnicos de un programa guia, se elaboren hacia su
"interior" considerando la 1ld8gica interna de sus contenidos en correspondencia
con la reflexidén y necesidades de la practica del bachiller en servicio, es: como
la formacidén investigativa del estudiante en cuestidén. Y hacia el "exterior", en
correspondencia con el conjunto de programas del plan semiescolarizado, de tal
‘forma que progresivamente conduzcan al estudiante a procesos formativos de mayor

complejidad, en profundidad y extensidn, para el logro del cometido curricular.

La elaboracidn de materiales y antologias constituye otra necesidad
connatural a nuestra propuesta. Hemos sefialado en qué condiciones materiales
si trabajo con estos estudiantes, cudles son sus recursos para su formacidn
académica y en qué situacidn laboran en sus comunidades respectivas. Por 1lo
anterior, y porque un proyecto semiescolarizado no puede operar con los
materiales académicos tradicionales, aparece la urgencia de elaborar y disefilar
estos instrumentos. La elaboracidén de paquetes diddcticos habridn de estar
centrados, en ejes temdticos que favorezcan la reflexidn, problematizacidn,
conceptualizacidén y generacién de productos de aprendizaje. Esta tarea habré de

estar en manos de equipo que, conocedor de ésta perspectiva curricular, no sdélo
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integre formaciones disciplinarias diversas, conforme a las necesidades del nuevo
plan, sino que ademd@s cuente -si no con formacidn- con disposicién. para el
trabajo colegiado y <convencimiento en los alcances educativos de 1la
investigacién. Para lo cual es importante, ademids de generar este tipo de perfil
en laAplanta docente, contar con los recursos materiales y administrativos, asi
como con las condiciones laborales que permitan la existencia de un cuerpo

docente de esta naturaleza.

El trabajo académico, considerado como &rea sustantiva en toda
institucién de educacién superior, expresado en las tareas. de docencia,
investigacidn, extensidén y servicio, ha de constituirse en elemento rector de las
tareas adjefivas. La propuesta curricular que aquil sostenemcs parte de esa
concepcién y asi desarrolla sus planteamientos. Es por ello que la organizacidn
institucional, en su expresién administrativa, normativa y de servicios, habri de
ajustarse al planteamiento y requerimientos de formacién del Licenciado en
Educacidén Preescolar, en modalidad semiescolarizada, de la zona serrana de

nuestro Estado.

Ademds de los recursos materiales y humanos que habrd de poner al
servicio de la tarea académica, es imperioso crear instancias y procedimientos
que la hagan posible. La existencia de un cuerpo colegiado que atienda las
Lineas de Formacidén, las Areas de Conocimiento y el tratamiento metodoldgico del
planteamiento curricular, asi como de su operacidn en asignaturas, seminarios,
talleres y trabajo asesoral permanente, es un recurso opérativo que da cuenta de

una real administracidén académica.

Con la misma importancia que lo anterior, conviene a los fines
curriculares el establecimiento de convenios con las autoridades respectivas,
para apoyar el trabajo que los bachilleres en servicio realizan en las distintas
comunidades serranas de la entidad. Convenios que, proporcionando lo elemental
para el desempefio del servicio que brindan estos estudiantes a dichas
comunidades, no significan una derrama econdmica significativa y si dan cuenta de

que el gasto plblico tiene un destino social efectivo.
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En cuanto a lo normativo -consideridndolo como elemento inherente
a la vida institucional-, ademis de ajustarse a las caracteristicas propias de
un plan semiescolarizado, habra de actuar como mecanismo promotor de la tarea
académica; y no como freno o dispositivo de vigilancia que se sobreponga a los
fines formativos. Con ese espiritu habrd de formularse el instrumento

reglamentario que haga posible el funcionamiento de nuestra propuesta.

Es dificil seguir enumerando y caracterizando al conjunto de
requerimientos operativos para la implementacién de un proyectoé curricular, dada
la complejidad y variantes circunstanciales de una institucién educativa,
envuelta por factores y condiciones que escapan a su légica interna; sin embargo,
es obligacién de quien formula una propuesta de esta naturaleza, el seflalar
aquellos factores que deben ser tomados en cuenta para su operacidn. Aqui se han
seflalado s6lo algunos de los que se consideran centrales, habri otros. aspectos
que, no por ser obviados en este documento, son de vital importancia y serén
atendidos por los responsables de conducir un nuevo proyecto de formacién de

educadores en el nivel preescolar. A ellos, mis mejores deseos y consideraciones

en esta complicada y respetable empresa.

4. CONSIDERACIONES FINALES

La realizacidén de este trabajo me ha dejado una invaluable
experiencia, dificil de exponer en forma escrita, no sbélo por el clmulo
informativo que de ella se desprende, sino por aquellos aspectos que aln siguen
trabajando subjetivamente en mi proceso formativo de elaboracidn personal. Sin
embargo, todo proceso de elaboracién debe marcar tiempos de produccidén y
socializacidén del pensamiento; Institucionalmente se indican tiempos de
terminacidén de un proceso de trabajo. Al respecto han operado los mecanismos
de la ENEQ que hoy exigen la presentacidn escrita de esta propuesta curricular.
Ante lo cual pongo a disposicidn de dicha institucidn este documento, esperando
cumpla sus expectativas y atienda a las necesidades de los sectores directamente

afectados.

En lo personal, pese a que el proceso individual de aprendizaje
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continfa, marco un tiempo de terminacién parcial de mi proceso, para atender
otro tipo de exigencias institucionales: la titulacidén a nivel maestria. El1
cumplimiento de este requisito, ademids de responder a una condicidén necesaria
para mi desarrollo personal, estid vinculado a mi interés por continuar laborando

en los programas de posgrado de la Facultad de Psicologia de la UAQ.

Para finalizar con esta reflexidén, deseo expresar mi interé&s porque
la sustentacidn del examen para la obtencién del grado correspondiente, se
traduzca en una nueva experigncia de aprendizaje; ésto es, como parte del proceso
formativo que no culmina con la terminacidén de los estudios correspondientes,
la oportunidad de contar con excelentes interlocutores, gque seguramente
integrardn el jurado en este examen, me brinda esa posibilidad. S6lo espero

que para ellos no les signifique una experiencia frustrante.
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CUESTIONARIO A ESTUDIANTES DEL PLAN SEMIESCOLARTZADO
DE LA LICENCIATURA EN EDUCACION PREESCOLAR

(UNIDAD JALPAN)
— INSTRUMENTO -

INTRODUCCION

El presente instrumento tiene 1la finalidad de recoger la
informacién contextual, relativa al Programa Semiescolarizado de Educacidn
Preescolar; particularmente la que corresponde al estudiante y su situacién

socio-econémico y académico-laboral.

De antemano agradecemos tu colaboracidn.

ADVERTENCIA:

1.- Es opcional anotar tu nombre.

2.- De la veracidad en las respuestas dependerd la confiabilidad de la
informacidn.

3.- La informacidn aqui obtenida serd para sustentar una investigacidn
curricular, no seri usada a fines distintos de los expresados.

I. GENERALES

NOMBRE :

EDAD: SEXO: EDO. CIVIL:

LUGAR DE PROCEDENCIA:

II. ESCOLARES

SEMESTRE QUE CURSAS ACTUALMENTE: PROMEDIO:
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ESCOLARIDAD ANTERIOR:

NIVEL INSTITUCION POBLACION

IIT. LABORALES

NOMBRE: POBLACION:

PUESTO QUE DESEMPENAS:

GRADO Y N° DE ALUMNOS A TU CARGO:

CONDICIONES DE LA INSTITUCION:

EDIFICIO:

- N° DE SALONES CON QUE CUENTA (sin considerar Direccidn y Bafios).

- TIPO DE CONSTRUCCION:

Tabique ()
Adobe ()
Madera ()
Otro (especifique).

- SERVICIOS:
Agua ()
Luz ()
Sanitarios : Bafio ()

Letrina ( )
Otro (especifique).

-~ AREAS DE JUEGO (describala)

MOBILIARIC Y MATERIALES CON QUE CUENTA:

Pizarrén () Borrador ( )
Escritorio () Gises ()
Librero () Libros ()
Locker ()

Mesillas (cuéntas)
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Material Didactico con que se cuenta:

Material Didéctico que se requiere:

REALIZAS OTRA ACTIVIDAD LABORAIL ({CUAL?:

Iv. INGRESOS

¢A  cuanto ascienden tus_ingresos mensuales?

¢Por qué concepto (s)?

iCOmo lo distribuyes?

Alimentacidn

Vivienda
Transporte
Vestido
Material Escolar
Esparcimiento
Otros

Total

éCudntas personas dependen econdmicamente de ti?:

v. ACADEMICOS

¢Cudnto tiempo dedicas al estudio fuera del horario de clases?

{Cuentas con los materiales suficientes para ello?

¢Como distribuyes tu tiempo en un dia?

- Entre semana:

- Fin de semana:
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éCudl es tu opinidn (cualitativa y cuantitativamente) de los recursos que te
ofrece la Unidad Jalpan para tu.formacidn?.

Plan de Estudios

- Organizacidon Escolar

Normatividad

Planta de Profesores

- Mobiliario, Aparatos y Materiales

Acervo Bibliografico

En cuanto al trabajo aulico:

¢Cudl es tu opinidn sobre los contenidos?:

En una materia:

Entre las materias:

Describe el método empleado por el maestro

éQué opinas de los procedimientos de evaluacidn y acreditacidn?

¢Qué importancia tiene la Investigacidn en tu proceso formativo?
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¢De qué manera se recupera tu prictica docente en los contenidos tedricos y la
metodologia de trabajo?

Indica el procedimiento y los criterios empleados para la supervisidn de tu

préctica

VI. COMENTARIOS FINALES Y PROPUESTAS
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ENTREVISTA A DIRECTIVOS

COORDINACION DE LA UNIDAD JALPAN
~ INSTRUMENTO - :

I. GENERALES

NOMBRE :

EDAD: SEXO: EDO. CIVIL:

ESTUDIOS:

LUGAR:

ESPECIALIDAD:

EXPERTIENCTA LABORAL:

ANTIGUEDAD EN EL PUESTO:

SITUACION LABORAL:

TIEMPO COMPLETO
TIEMPO LIBRE
MEDIO TIEMPO

—~ o~ o~

INGRESOS:

II. SOBRE EL PROGRAMA (Semi-escolarizado)
1) ANTECEDENTES DEL PROGRAMA.

2) RECURSOS E INFRAESTRUCTURA:
MATERIALES
HUMANOS

3) PLAN DE ESTUDIOS:

-~ CURSO DE HABILITACION.
~ PLAN DE ESTUDIOS.

CONTENIDOS.
METODOLOGIA.
EVALUACION.

*
*
*
* SUPERVISION-PRACTICAS.

~ EVALUACION DEL PROGRAMA.

* SEGUIMIENTO.

- PERSPECTIVAS.
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A N E X 0 4

COORDINACION DEL PROYECTO *
— INSTRUMENTO -

I. GENERALES

NOMBRE:

EDAD: SEXO: EDO. CIVIL:

ESTUDIOS:

LUGAR:

ESPECIALIDAD:

EXPERIENCIA LABORAL:

ANTIGUEDAD EN EL PUESTO:

SITUACION LABORAL:
TIEMPO COMPLETO
TIEMPO LIBRE
MEDIO TIEMPO

N

INGRESOS:

II. SOBRE EIL. PROGRAMA

1) ANTECEDENTES.

2) SITUACION ACTUAL:
RECURSOS INSTITUCIONALES.
RECURSOS MATERIALES.
RECURSOS HUMANOS.

3) PLAN DE ESTUDIOS:
- CURSO DE HABILITACION.

- PROGRAMA,

CONTENIDOS.
METODOLOGIA.
EVALUACION.
SUPERVISION-PRACTICAS.

* * * *

- NORMATIVIDAD.

* REGLAMENTACION.
* PROCESO DE ADMISION.

-~ PERSPECTIVAS (PROPUESTAS).

* ACADEMICAS.
* ADMINISTRATIVAS,
* NORMATIVAS.

* Este instrumento también fue aplicado a la planta docente.
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