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Resumen

Los contenidos matematicos son de gran importancia en la educacion primaria; sin
embargo, el logro educativo no es favorable en México. Segun los resultados de Planea
(INEE, 2018), casi un 80% de estudiantes que estdn en su Ultimo grado de primaria no
alcanzan un dominio satisfactorio de los contenidos matematicos. Al respecto, diversos
estudios dan cuenta del papel primordial que tienen las préacticas de ensefianza de las y los
docentes en las oportunidades de aprendizaje de sus estudiantes (Artigue, 2004, Avila,
2016). Por otro lado, el desempefio en matematicas de estudiantes mujeres va
disminuyendo mientras avanzan en su nivel de estudios y es poca su presencia en carreras
relacionadas con esa area. Segun Ursini y Ramirez (2017), desde los primeros niveles de
educacion bésica el profesorado fomenta la formacién de ciertas creencias, actitudes y la
reproduccién de estereotipos de género que alejan a las nifias de las mateméticas y las
ciencias.

Teniendo en cuenta lo anterior, en este trabajo se observaron clases del nivel primaria
para analizar practicas de ensefianza de las matematicas y si eran equitativas respecto al
género de los y las estudiantes. Para ello, se usaron dos instrumentos de observacion, uno
de ellos disefiado especificamente para los fines de esta investigacion. Los resultados
muestran que algunas practicas de ensefianza de las mateméaticas estan mas consolidadas
y son consistentes, y otras son mas variables. Ademas, en general, no se encontré una
tendencia en las practicas de ensefianza que favorezca a nifios o a nifias, sin embargo, se
observa un sesgo referente al uso de lenguaje no incluyente por parte de los y las docentes.
Palabras clave: Préacticas de ensefianza, primaria, docentes principiantes, instrumentos de

observacion, perspectiva de género.
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Abstract

Mathematical contents are of great importance in primary education; however,
educational attainment is not favorable in Mexico. According to the results of Planea (INEE,
2018), almost 80% of students who are in their last grade of primary school do not achieve
a satisfactory level of mathematical knowledge. In this regard, various studies show the
essential role that teachers' teaching practices have in the learning opportunities of their
students (Artigue, 2004, Avila, 2016). On the other hand, the performance in mathematics
of female students decreases as they advance in their level of studies and their presence in
careers related to this area is low. According to Ursini and Ramirez (2017), since the first
levels of basic education, teachers encourage the formation of certain beliefs, attitudes and
the reproduction of gender stereotypes that distance girls from mathematics and science.

Considering the above, in this research elementary level classes were observed to
analyze mathematics teaching practices and whether they were equitable with respect to
the gender of the students. To achieve this, two observation instruments were used, one of
them specifically designed for the purposes of this research. The results show that some
mathematics teaching practices are more consolidated and consistent, and others are more
variable. In addition, in general, no trend was found in teaching practices that favors boys or
girls; however, a bias is observed regarding the use of non-inclusive language by teachers.
Keywords: Teaching practices, primary school, beginning teachers, observation

instruments, gender perspective.
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Introduccién

Segun la propuesta curricular de Aprendizajes Clave para la Educacion Integral, las
habilidades matematicas que se desarrollan en la educacion basica buscan que las y los
estudiantes “identifiquen, planteen, y resuelvan problemas, estudien fenédmenos y analicen
situaciones y modelos en una variedad de contextos” y “propiciar procesos para desarrollar
otras capacidades cognitivas, como clasificar, analizar, inferir, generalizar y abstraer” (SEP,
2017, p. 217). Sin embargo, los datos de evaluaciones nacionales e internacionales
muestran que el logro en matematicas en nivel primaria no es el esperado. De acuerdo con
los resultados de la prueba Planea del 2018, casi el 80% de estudiantes de 6° de primaria
se encuentran en un nivel de logro insuficiente en matematicas (INEE, 2018), y segun los
resultados de la evaluacion del logro de aprendizajes en matematicas del Estudio Regional
Comparativo y Explicativo (ERCE) del 2019, 6 de cada 10 estudiantes en 6° de primaria no
alcanzan el nivel minimo de competencia esperada en matematicas (UNESCO, 2021).

El logro educativo es un fendmeno complejo en el que intervienen diversos factores,
por ejemplo, en un estudio realizado por Zambrano (2016) se menciona que hay diversos
factores sociales asociados como el nivel socioeconémico y cultural de las familias, la etnia,
el clima escolar, entre otros. Ademas, dentro del aula las practicas docentes son otro factor
para explicar el logro, pues unas resultan mas pertinentes que otras en el sentido de que
ofrecen mejores oportunidades para aprender a las y los estudiantes (Artigue, 2004 y Avila
2016).

Por otro lado, mientras transcurre la vida profesional de los/las docentes sus
practicas se van modificando, cuando sus afios de experiencia y sus posibilidades de
formacion continua se conjugan, el desarrollo de sus habilidades para llevar a cabo

practicas de ensefianza de las matematicas mas adecuadas podrian incrementarse, pero
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antes de llegar a ese punto, las y los docentes recién egresados o con pocos afos de
experiencia frente a grupo podrian requerir de acompafamiento que les permita enfrentar
las necesidades y dificultades especificas del inicio de su vida profesional.

A partir de lo anterior, en esta investigacion se busco analizar especificamente las
practicas de ensefianza de las matematicas de docentes principiantes, es decir, quienes
tienen 5 afios 0 menos de experiencia frente a grupo. El estudio de éstas permitira brindar
un panorama sobre sus caracteristicas y, a partir de esto, podrian generarse estrategias
para mejorar la formacién inicial de docentes y llevar a cabo procesos de acompanamiento
acordes a las exigencias de los primeros afos frente a grupo, con el fin de mejorar las
practicas de ensefianza y brindar mayores posibilidades de aprendizaje a sus estudiantes
(CIAE et al., 2018).

Por otra parte, al revisar los porcentajes de estudiantes de 6° de primaria en cada
nivel y divididos por sexo de la ya citada prueba Planea del 2018, se encontr6 que estos no
muestran grandes diferencias entre los desempefios de nifias y nifios (INEE, 2018); sin
embargo, en los resultados de la prueba Planea en secundaria (INEE, 2018) y de PISA
2018, que evalua los aprendizajes de estudiantes de 15 afios que cursan 3° de secundaria
o primer semestre de educacién media superior, se puede observar que las mujeres tienen
porcentajes mas altos de logro insuficiente, es decir, mientras avanzan en su trayectoria
educativa, el desempefio de las mujeres en matematicas va disminuyendo, lo que muestra
gue uno de los factores que también tiene relacion con el logro educativo en matematicas
es el género.

Como efecto de lo anterior, al indagar sobre la presencia de mujeres en carreras
STEM (por sus siglas en inglés: Science, Technology, Engineering and Mathematics) se

encontr6 que menos del 30% del total de personas matriculadas en carreras como
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Matematicas, Mateméticas Aplicadas e Ingenierias en la UNAM, son mujeres (CIEG, 2013,
2015).

En afios recientes, la investigacion se ha ocupado de indagar qué ocurre con las
nifias y mujeres jovenes en las clases de matematicas. Aun cuando los resultados de las
pruebas como Planeay el ERCE no muestran diferencias considerables entre nifias y nifios,
los estudios donde se ha utilizado la observacién de clases han encontrado que la
educacion escolar es un espacio donde se reproducen estereotipos de género y
discriminacién hacia las niflas y mujeres, por parte de las y los docentes hay una
predisposicion para situar a las matematicas como un dominio masculino y de manera
inconsciente asumen que los hombres tienen un talento “natural” para esta disciplina,
mientras que las mujeres deben desarrollar habilidades para aprenderlas. Las practicas de
ensefianza de las y los docentes permeadas por estereotipos de género podrian influir en
la autopercepcién del estudiantado con respecto a sus capacidades para las matematicas,
afectando de manera negativa sobre todo a las nifias y mujeres jévenes (Ursini y Ramirez,
2017; Bian, Leslie & Cimpian, 2017; Ordaz y Morales, 2019).

Por estas razones, el segundo aspecto que se consider6 importante estudiar en la
presente investigacion fue si las practicas de ensefianza de las y los docentes son
equitativas con relacion al género de sus estudiantes, es decir, si brindan iguales
oportunidades de aprendizaje tanto a niflos como a nifias. Por ello, ademas de analizar las
practicas de ensefianza de las mateméticas de docentes principiantes desde una mirada
didactica, se analizaron también con perspectiva de género. Con ello se buscé visibilizar
gue, como en cualquier otro &mbito, las desigualdades de género existen en la educacion
basica, y llevan a que las brechas de género continden, por lo que es fundamental promover

la reflexion y, eventualmente, generar estrategias para que desde la labor docente se
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avance en el logro de igualdad de derechos para todas las personas, contribuyendo asi a
la construccion de sociedades mas equitativas y justas.

A partir de estas ideas iniciales, se determin6 que los instrumentos de observacion
de clases serian herramientas Utiles para lograr los objetivos de esta investigacion, ya que
permiten describir y analizar lo que sucede en las aulas con respecto a las practicas de
ensefianza de las y los docentes (Martinez et al., 2018) y, por lo tanto, obtener informacion
sobre lo que ocurre en las clases de mateméticas de docentes principiantes de primaria en
cuanto a si sus practicas de enseflanza promueven oportunidades de aprendizaje
matematico, ademas, si son equitativas con relacion al género del estudiantado. Los
instrumentos de observacion que se utilizaron en esta investigacién son dos: para describir
y analizar las préacticas de ensefianza de las matematicas se usé la Pauta Promate (CIAE
et al, 2018) y para analizar las practicas de ensefianza con perspectiva de género se llevo
a cabo el disefio de la Pauta de observacion de practicas de ensefianza de las matematicas
con perspectiva de género (abreviada como Pauta MAPEG).

Asi pues, la finalidad de esta investigacion fue caracterizar las practicas de
ensefianza de las matematicas de docentes principiantes de primaria y analizar si éstas son
equitativas en funcion del género de las y los estudiantes a través de dos instrumentos de

observacién de clases.

Descripcién de la metodologia

Este estudio tiene un enfoque cualitativo y su alcance es descriptivo. Se analiz6 una
muestra de tres docentes principiantes de primaria de escuelas publicas. Como se
menciond, se utilizaron dos instrumentos de observacion de clases, la Pauta Promate y la

Pauta MAPEG. Ademas, se tomaron en cuenta los principios de ética en la investigacion.
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Sintesis de resultados

Por un lado, a partir de la informacion obtenida con la Pauta Promate, la cual se
divide en dos dominios: Gestién general de la clase y Gestion de la ensefianza de las
matematicas?!, se observé que las practicas mas consolidadas y consistentes son las
relacionadas con la Gestion general de la clase, es decir, el profesorado lleva a cabo
acciones de monitoreo, gestion del clima del aula y del tiempo de manera pertinente en la
mayoria de sus clases. En cambio, las practicas relacionadas con la Gestién de la
enseflanza de las matematicas son mas variables entre clases y entre docentes. En
resumen, en éstas se encontré que:

e entodas las clases el profesorado utiliza lenguaje matematico, pero no siempre

promueve que sus estudiantes lo usen;

e enla mayoria de sus clases:

- se utilizan dos 0 mas representaciones, pero no siempre se lleva a cabo una
conexion explicita entre ellas;

- realiza preguntas que promueven el pensamiento matematico, sin embargo,
interrumpe los procesos del grupo dando poco tiempo para elaborar o
respondiendo sus propias preguntas;

- atiende las producciones matematicas de sus estudiantes, pero no son
analizadas ni discutidas para profundizar en ellas;

- lleva a cabo un cierre matematico;

e en la mitad de las clases se utilizan dos o0 mas procedimientos matematicos y

son socializados a todo el grupo;

1 Esta pauta esta integrada por 11 dimensiones divididas en los dominios: Gestidn general de la clase
y Gestidn de la ensefianza de las matematicas.
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e enninguna de sus clases los errores cometidos por estudiantes son analizados

como instancia de aprendizaje y s6lo los retoman de manera superficial.

Por otro lado, los resultados que se obtuvieron con la Pauta MAPEG no muestran
una tendencia que favorezca a nifios o a nifias en las oportunidades de participacién, los
refuerzos positivos que reciben respecto a sus intervenciones, las interacciones
matematicas con docentes, ni en las acciones de monitoreo. En este mismo sentido, se
identificaron expresiones de afecto negativo, pero estuvieron dirigidas a estudiantes de
ambos géneros, y el Unico caso en el que se observo el uso de un estereotipo sobre las
mujeres vino acompafnado de un contra estereotipo, por lo que tampoco puede afirmarse
gue esas practicas favorecieran o perjudicaran a un género. El Unico aspecto de las
practicas docentes en el que se observd una tendencia clara es cuando el profesorado se
dirige al grupo, pues la mayoria de las veces utiliz6 lenguaje no incluyente con expresiones

o«

como: “Nos vamos a la pagina 159, chicos”, “chaparritos, vamos a empezar con un poquito

L T]

de célculo mental”, “escuchamos a sus compaferos, calladitos, por favor”, entre otras.

Organizacion del documento

Para describir las diferentes etapas de esta investigacion, el trabajo se divide en
cinco capitulos.

En el primero se expone la justificacion y el planteamiento de problema, en el cual
se incluye informacién sobre el logro educativo en mateméaticas en el nivel primaria de
nuestro pais, tanto de manera general como distinguiendo por sexo, asi como la

importancia de las practicas de ensefianza de las y los docentes y la relevancia de que
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éstas se analicen con perspectiva de género. Ademas, se presentan las preguntas de
investigacion y los objetivos.

En el segundo capitulo se establece una base conceptual comdn con respecto a los
términos utilizados en este estudio: practicas de ensefianza, docentes principiantes, género
y perspectiva de género. Asimismo, se habla de los instrumentos de observacion como una
de las herramientas utiles para analizar las préacticas de ensefanza.

En el tercer capitulo se presentan los elementos que forman la metodologia, entre
los que se encuentran el tipo de investigacion que se llevd a cabo, las caracteristicas de la
poblacion y de la muestra con la que se trabajo, los instrumentos empleados para la
recoleccién de datos detallando el proceso de disefio de la Pauta MAPEG para analizar las
practicas con perspectiva de género. En este capitulo también se exponen los
procedimientos usados para la recoleccion de datos y las consideraciones éticas.

En el capitulo cuarto se detallan los resultados obtenidos con los instrumentos de
observacioén y su analisis.

Por ultimo, el capitulo quinto esta dedicado a las conclusiones.
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1. Justificacion y planteamiento del problema

1.1 Logro educativo en matematicas y diferencias por sexo

A pesar de ser una de las asignaturas con mayor carga horaria y objeto de mucha
atencion, los datos de evaluaciones nacionales e internacionales muestran que el logro en
matematicas en nuestro pais no alcanza los niveles deseados en la educacion primaria.
Segun Planea 2018, los resultados de las y los estudiantes de 6° grado se ubican en los
siguientes niveles de desempenio:

- EI 59% en nivel |, el cual indica que el dominio de conocimientos matematicos es
insuficiente.

- EI 18% en nivel I, que indica un dominio basico de los conocimientos matematicos.

- EI15% en nivel lll, son los/las estudiantes con un dominio satisfactorio

- EI 8% en nivel IV, estudiantes con dominio sobresaliente (INEE, 2019).

En el nivel | se encuentran las y los estudiantes que resuelven “operaciones
aritméticas basicas con base en sus algoritmos; identifican la regla verbal dada en una
sucesion con progresion aritmética ascendente [...]" (INEE, 2019, p. 93). En el nivel Il se
ubica el estudiantado que “ademas de contar con los conocimientos y las habilidades antes
mencionadas pueden resolver problemas que requieren operaciones basicas con nimeros
decimales, y calculan el perimetro en figuras irregulares y porcentajes” (INEE, 2019, p. 93).
Si se toman en cuenta los porcentajes de los niveles | y Il en Planea 2018, tenemos que
casi el 80% de nifias y nifios que estan en su ultimo grado de primaria, no logran un dominio
satisfactorio de los contenidos matematicos.

En el nivel lll estan las y los estudiantes que resuelven problemas que requieren

“operaciones aritméticas con punto decimal, multiplican fracciones y reconocen situaciones
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donde se requiere el calculo de perimetros o areas” (INEE, 2019, p. 93). Por ultimo, en el
nivel IV se encuentra el estudiantado que resuelve “problemas con niumeros decimales y
fraccionarios que implican conversiones y el calculo del perimetro y el area de figuras
regulares e irregulares, ademas de que usan y manejan adecuadamente medidas
estadisticas y representan los datos en graficas” (INEE, 2019, p. 93).

Otras evaluaciones muestran resultados que van en el mismo sentido. En el Estudio
Regional Comparativo y Explicativo (ERCE) del 2019, el cual es coordinado por la
Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura, el nivel
minimo de competencia esperada es el lll y en México 62% de los y las estudiantes de 6°
de primaria no lo alcanzaron, es decir, aproximadamente 6 de cada 10 estudiantes
obtuvieron resultados por debajo del nivel minimo de competencia esperada en
matematicas (UNESCO, 2021). Los resultados por nivel muestran lo siguiente:

- ElI 24.3% de estudiantes se encuentra en el nivel I.
- ElI 37.7% se encuentra en el nivel Il.
- EI26.1% en el nivel lll.

- El11.9% en el nivel IV.

En el nivel | se encuentran las y los estudiantes capaces de completar secuencias
numeéricas simples o inferir la caracteristica comun a los elementos que la componen,
identificar cuerpos geométricos redondos en objetos del entorno, estimar magnitudes de
objetos en situaciones del entorno utilizando medidas convencionales, leer datos
presentados en tablas o graficos con escala. En el nivel Il, las y los estudiantes son capaces
de resolver problemas simples con numeros naturales que involucren estimaciones o
célculos, resolver problemas mas complejos relacionados con situaciones de

proporcionalidad directa, identificar representaciones graficas de fracciones y/o fracciones
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equivalentes, completar secuencias graficas o numéricas complejas o identificar reglas o
patrones de formacién, resolver ecuaciones sencillas, relacionar objetos del entorno con
poligonos o cuerpos geométricos, calcular perimetros de poligonos regulares e irregulares,
organizar informacion en tablas o graficos con escala. En el nivel Ill se ubican las y los
estudiantes que son capaces de resolver problemas mas complejos que requieren
interpretar informacién e involucran dos o mas operaciones incluyendo multiplicacion o
division, identificar fracciones equivalentes y calcular adiciones y sustracciones de
fracciones con el mismo denominador, identificar relaciones de perpendicularidad vy
paralelismo en el plano, resolver problemas complejos que involucren calculo o estimacion
de areas y perimetros de figuras geométricas, resolver problemas que involucren medidas
y convertir unidades de medidas, resolver problemas que requieren leer e interpretar
informacion de tablas y graficos o identificar graficos que representan informacion
entregada en distintos formatos. Por ultimo, en el nivel IV se encuentran quienes son
capaces de resolver problemas que requieran calcular adiciones y sustracciones de
fracciones con distinto denominador, relacionar nimeros decimales con fracciones propias
0 impropias, clasificar cuerpos geométricos (conos, cilindros, prismas y piramides) segun
sus elementos y caracteristicas, resolver problemas complejos que involucren célculo de
areas de figuras geométricas con dos 0 mas operaciones, discriminar unidades de medida
de uso poco frecuente que son apropiadas para medir una magnitud (UNESCO, 2021).

A lo anterior debe afadirse otro tipo de analisis que distinga los resultados
educativos que alcanzan nifas y nifios. El Modelo Educativo para la Educacion Obligatoria
(SEP, 2017) menciona que se ha logrado practicamente la paridad de género en el acceso
a la educacion en el nivel basico, sin embargo, también reconoce que aun hay brechas en
los niveles de logro en ciertas disciplinas. En general, las niflas y mujeres jovenes obtienen

peores resultados que sus comparfieros varones en las ciencias exactas y naturales; es
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decir, ingresan a la escuela en igual proporcion tanto nifias como nifios, pero ellas alcanzan
niveles de logro menores en algunas asignaturas. En las Tablas 1 a 4 se muestran los datos

reportados por sexo en Planea y PISA 2018.

Tabla 1
Porcentajes de estudiantes de 6° de primaria en cada nivel de logro en matematicas

divididos por sexo segun Planea 2018

Niveles Hombres Mujeres
I. Insuficiente 61.4% 56.9%
. Basico 16.6% 19.1%
. Satisfactorio 13.7% 15.9%
IV. Sobresaliente 8.3% 8.1%

Nota. Elaboracion propia con base en datos de INEE (2019).

Tabla 2
Porcentajes de estudiantes de 3° de secundaria en cada nivel de logro en matematicas

divididos por sexo segun Planea 2018

Niveles Hombres Mujeres
. Insuficiente 63.7% 65.4%
. Basico 21.6% 21.9%
[l. Satisfactorio 9.0% 8.2%
IV. Sobresaliente 5.7% 4.5%

Nota. Elaboracion propia con base en datos de INEE (2019).
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Porcentajes de estudiantes de 15 afios en cada nivel de logro en matematicas dividido por

sexo segun PISA

Niveles Hombres Mujeres
I 53.3% 59.0%
I 26.6% 26.2%
M 14.7% 1.7%
v 5.4% 3.1%

Nota. Elaboracion propia con base en datos del INEE (2018).

Tabla 4
Porcentajes de estudiantes de educacion media superior en cada nivel de logro en

matematicas divididos por sexo segun Planea 2018

Niveles Hombres Mujeres
I. Insuficiente 61.4% 70.5%
. Basico 25.5% 21.3%
[l. Satisfactorio 9.6% 6.5%
IV. Sobresaliente 3.4% 1.7%

Nota. Elaboracion propia con base en datos de INEE (2019)

Como se puede observar, los datos de la Tabla 1 no muestran diferencias claras al

comparar los desempefos de nifias y nifios en primaria. Sin embargo, en secundaria y

educacién media superior (Tablas 2, 3 y 4) hay mas mujeres que hombres en los niveles |

y Il (logro insuficiente y basico), mientras que en los niveles Il y IV (satisfactorio y

sobresaliente) ocurre lo contrario, es decir, son mayormente hombres. Ademas, se observa

que conforme las mujeres avanzan en su trayectoria escolar su presencia en los niveles de
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desempenio alto va siendo menor, pues en la primaria casi una cuarta parte de las nifias
(24%) estan en los niveles Il y IV mientras que en la educacion media superior solamente
el 8.2%. Incluso comparando por nivel socioecondmico las mujeres se ven desfavorecidas
en términos de logro académico, como muestra el informe de los resultados de la prueba
PISA 2018. En México las “mujeres en desventaja socioeconémica obtienen en promedio
10 puntos menos en Matematicas que los hombres en la misma situacion. Cuando el nivel
socioecondmico es favorecedor, las estudiantes mexicanas se desempefian 9 puntos por
debajo de los hombres” (Mejoredu, 2020, p. 107). Asi pues, uno de los factores que tiene
relacion con el logro educativo en matematicas es el género.

En consonancia con lo anterior, las opciones académicas y profesionales del
estudiantado también estan influidas por construcciones sociales sobre el género y la
escuela tiene una fuerte presencia en las motivaciones e intereses sobre las profesiones
de las mujeres. Se observa, por ejemplo, que ellas no suelen considerar como opcion a las
carreras relacionadas con las matematicas (Garcia de Leon, Farfan y Simon, 2015). Segun
el Centro de Investigaciones y Estudios de Género (CIEG), en las licenciaturas del area de
ciencias de la UNAM, como Matematicas, del total de estudiantes que la cursan sélo el 25.6%
son mujeres y en Matematicas Aplicadas y Computacion sélo el 29.4% (CIEG, 2013). En la
Facultad de Ingenieria de la UNAM existen 12 diferentes tipos de Ingenierias, en dos de
éstas es donde las mujeres tienen mayor presencia; sin embargo, su matricula esta muy
por debajo en comparacion con el porcentaje de hombres en estas carreras pues del total
de estudiantes en Ingenieria en Computacion el 18.6% son mujeres y en Ingenieria
Industrial sélo 14.6% (CIEG, 2015). La propia SEP (2017) menciona que es importante
promover la inserciéon de las mujeres en las carreras STEM a través de actividades

enfocadas como mentorias y capacitacion constante de docentes para que las
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interacciones en las aulas sean mas incluyentes, pues los estereotipos de género afectan
a las mujeres desde temprana edad.

En resumen, la paridad de género en el acceso a la educacion es importante, pero
no suficiente. Se debe promover el acceso igualitario de las nifias y mujeres a todos los
niveles educativos y su participacién activa en todos los ambitos del conocimiento, ademas
de estudiar a fondo otros aspectos sociales que suelen convertirse en barreras educativas,

como las condiciones econdmicas o el origen étnico de las y los estudiantes, entre otros.

1.2 Importancia de las préacticas de ensefianza en el logro educativo de las

matematicas y su analisis desde la perspectiva de género

Como se menciond, el logro educativo sélo puede explicarse si se consideran
diversos factores como el nivel socioeconémico y cultural del lugar donde se ubica la
escuela, el nivel socioecondmico y cultural de las familias, el trabajo infantil, la etnia, los
afios de escolarizacién previa, el clima escolar, entre otros (Zambrano, 2016). Entre los
factores al interior del aula, las practicas docentes son un elemento de gran impacto, pues
tienen un rol primordial en las oportunidades de aprendizaje de las y los estudiantes (Artigue,
2004, Avila 2016). En este sentido, otro estudio plantea que:

Un maestro tiene mas impacto en el aprendizaje de los estudiantes que cualquier

otro factor controlado por los sistemas escolares, incluyendo el tamafio de la clase,

el tamafio de la escuela, la calidad de los programas extracurriculares, o incluso a

gué escuela asiste (Met Proyect, 2010, citado en INEE, 2019, p. 8).

Ademas, como plantea Artigue, es importante problematizar al docente “como

verdadero actor” y “comprender sus practicas y aquello que las determinan, las restricciones
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a las que esta sujeto y sus margenes de maniobra, los conocimientos disciplinares y otros
que hacen su competencia profesional y el modo en que se construyen” (2004, p. 25).

En el estudio Measuring teaching practice: A conceptual review (Bell et al.,2009) se
define a la ensefanza de alta calidad como la que brinda la posibilidad al estudiantado de
adquirir y desarrollar conocimientos sobre cierta area del saber, y se considera la
trascendencia de la labor docente y los efectos de sus practicas. Del mismo modo, en otra
investigacion se habla de la importancia del profesorado y se menciona que la “calidad de
la ensefianza a la cual estan expuestos los estudiantes tiene consecuencias duraderas para
las perspectivas de dichos estudiantes” (Danielson, 2011, p. 6).

A lo anterior se agrega otro elemento vinculado a la importancia de las practicas
docentes en la ensefianza de las matematicas. Las investigadoras Sonia Ursini y Marta
Ramirez realizaron un estudio en primarias y secundarias llamado Equidad, género y
matematicas en la escuela mexicana (2017) y encontraron que en nuestro pais la educacién
escolar es un lugar donde se reproducen estereotipos de género y discriminacion hacia las
nifas y mujeres, pues desde los primeros niveles de educacién basica los y las docentes
fomentan la formacién de ciertas creencias, actitudes y la reproduccién de estereotipos de
geénero en la ensefianza de las matematicas, lo cual no permite una igualdad en el desarrollo
y desenvolvimiento escolar de nifias y niflos. También observaron una tendencia a
considerar que las nifias son mejores para la lengua y las materias relacionadas con las
humanidades, mientras que los nifios lo son para las matematicas, la ciencia y la tecnologia,
ya que se considera que estas ultimas requieren un pensamiento mas légico y racional que,
supuestamente, las mujeres no poseen. Segun este estudio, el profesorado asume que los
hombres tienen un talento “natural” para las matematicas mientras que las mujeres tienen
que esforzarse mas y desarrollar habilidad para ser buenas en esta disciplina, lo que se

manifiesta de manera concreta en el aula con situaciones como solicitar la participacion a



32

mas estudiantes varones o asignar actividades de bajo nivel cognitivo a nifias y actividades
de alto nivel cognitivo a nifios. Ademas, las y los docentes muchas veces muestran
expectativas de aprendizaje diferentes segun el género de sus estudiantes. Las
investigadoras concluyen que esto puede influir en la autopercepcién de las y los
estudiantes con respecto a sus capacidades para las matematicas, afectando de manera
negativa sobre todo a las nifias. En este estudio se subraya la relevancia de que se tengan
las mismas expectativas académicas y de aprendizaje para ambos géneros, ya que éstas
influyen en el autoconcepto y la motivacién que las/los estudiantes desarrollen y, a su vez,
estos se vinculan con su rendimiento académico.

Del mismo modo, otro estudio sefiala que las nifias y los nifios desde sus primeros
aflos incorporan la nocion de que la inteligencia es un atributo masculino, creencia
estereotipada que comienza a dar forma a sus intereses en diferentes &mbitos, incluido el
escolar (Bian, Leslie & Cimpian, 2017). Considerar que los hombres tienen un “talento
natural” para las matematicas es un estereotipo que puede estar asociado tanto a la idea
de que la inteligencia es una cualidad masculina como a la idea comun de que se requiere
ser inteligente para entender las matematicas. Sin embargo, estudios neurocientificos
recientes acerca del funcionamiento cerebral concluyen que no hay diferencias relevantes
en la inteligencia de mujeres y hombres (Fine, 2010, Salles, 2014, Rippon, 2019), es deci,
ambos tienen la misma capacidad para aprender matematicas, pero en el proceso de
aprendizaje influyen diversos factores socioculturales como las condiciones econémicas del
estudiantado, su origen étnico, la escolaridad de sus madres/padres, las expectativas de
sus madres/padres y docentes, la ensefianza que reciben, entre otras.

En el espacio escolar, las y los docentes son una parte importante en la relacién que

el estudiantado establece con las matematicas, pues pueden promover en las estudiantes



33

una construccion positiva de su identidad como personas capaces para las matematicas
(Manzano y Sanchez, 2017).

En el documento Sensibilidad de género en las practicas docentes de la Educacion
Media Superior en México (Razo y Cabrero, 2017) se reportan los resultados de una
investigacion que se realizé en educacion media superior. Las investigadoras desarrollaron
y aplicaron un protocolo de observacion para medir la sensibilidad de género en la practica
docente, pues, segun indican en el documento, estudios recientes muestran que las y los
docentes interactlian de distinto modo con sus estudiantes, usualmente brindando mayor
atencion en clase a los hombres que las mujeres.

En general, en las interacciones entre docentes y estudiantes se pueden presentar
lo que la investigadora Araceli Mingo (2010) llama “microinequidades”, eventos que parecen
triviales y pasan desapercibidos, ya que se han naturalizado a través de acciones cotidianas.
Los estereotipos y las ideas relacionadas con inequidades de género surgen a partir de un
proceso en el que se han adjudicado ciertas caracteristicas que se consideran “propias” de
las mujeres y otras caracteristicas “propias” de los hombres, estas ideas aparecen en un
momento histérico y algunas persisten en el tiempo, esto lleva a que, en cierto momento,
se consideren como caracteristicas innatas y se traduzcan en formas de pensar y acciones
gue limitan el acceso y la garantia de derechos principalmente a las mujeres.

Reconocer que estas ideas son construcciones sociales permitira cuestionarlas,
visibilizarlas y modificarlas, abriendo la posibilidad de que todas las personas, mujeres y
hombres, tengan una educacion libre de prejuicios y la oportunidad de acceder a todos los
campos del conocimiento sin diferencias basadas en el género. También es importante
“trabajar en el disefio y evaluacién de intervenciones que permitan eliminar prejuicios y

creencias estereotipadas respecto de las habilidades de nifios y nifias en los docentes, en
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tanto estas se pueden traducir en practicas de ensefianza diferenciadas segun el género”
(Ortega et al., 2020, p. 47).

Por otro lado, las practicas docentes se van transformando a lo largo de la vida
profesional. Las/los docentes que tienen mayor experiencia y oportunidades de formacion
podran desarrollar diferentes habilidades que les permitan llevar a cabo practicas de
enseflanza de las matematicas mas adecuadas para promover aprendizajes, pero ¢qué
sucede con quienes estan iniciando o tienen pocos afios frente a grupo?, ¢ cuales son sus
necesidades y las dificultades a las que se enfrentan al ensefiar matematicas?, ¢en qué
aspectos requieren mayor acompafiamiento?

En resumen, al reconocimiento de la importancia de las practicas docentes en los
resultados de logro y de que dichas practicas suelen ser inequitativas en funcion del género
del estudiantado, se agrega un ultimo elemento, los afios de experiencia frente a grupo que
tienen las y los docentes. En esta investigacion el foco estuvo puesto en las y los docentes

principiantes, es decir, quienes tienen 5 afios o0 menos de ejercicio profesional.

1.3 Preguntas de investigacion y objetivos

A partir de lo anterior, en esta investigacion se buscé analizar uno de los factores
que influyen en el logro de los aprendizajes matematicos esperados en primaria: las
practicas de ensefianza de las matematicas, y especificamente, las de docentes
principiantes. Su estudio permitira brindar un panorama sobre sus caracteristicas y abrir la
posibilidad de generar estrategias para mejorar la formacion inicial de docentes y llevar a
cabo procesos de acompafiamiento acordes a las necesidades de los primeros anos frente
a grupo, con el fin de mejorar las practicas de ensefianza y brindar mayores posibilidades

de aprendizaje a sus estudiantes (CIAE et al., 2018).
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El otro aspecto que se considerd importante estudiar en esta investigacion es si las
practicas de ensefianza de las y los docentes son equitativas con relacién al género de sus
estudiantes, es decir, si brindan iguales oportunidades de aprendizaje tanto a nifios como
a nifas.

En funcién de lo anterior, se decidid que los instrumentos de observacion de clases
serian apropiados para lograr los objetivos de este estudio dado que brindan la posibilidad
de describir y analizar las practicas de ensefianza que los/las docentes llevan a cabo en
sus clases. Asimismo, con estos instrumentos se pueden obtener datos sobre lo que sucede
en las clases de matematicas con relacion a si las practicas de ensefianza de docentes de
primaria favorecen las oportunidades de aprendizaje matematico y si estas son equitativas
en funcion del género de sus estudiantes.

Considerando los planteamientos anteriores, las preguntas de investigacion que se
buscé responder con este trabajo son:

e Con base en la Pauta Promate, ¢ cuales son las caracteristicas de las practicas de
ensefanza de las matematicas de tres docentes principiantes de primaria?
o ;lLas practicas de estos/estas docentes son equitativas en funcion del género de

las y los estudiantes?

El objetivo general de esta investigacion fue caracterizar las practicas de ensefianza
de las matematicas de docentes principiantes de primaria y analizar si éstas son equitativas
en funcion del género de las y los estudiantes a través de dos instrumentos de observacion
de clases. De éste se desprendieron los siguientes objetivos especificos:

e Caracterizar las practicas de ensenanza de las matematicas de tres docentes

principiantes de primaria a través de la Pauta Promate.



Analizar si estas practicas son equitativas en funcién del género de las y los

estudiantes a través de la Pauta MAPEG.

36
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2. Marco conceptual y normativo

2.1 Practicas de enseflanzay practicas de docentes principiantes

Antes de continuar, es necesario establecer una base conceptual comun sobre el
término précticas de ensefianza, en este sentido se mencionaran algunas definiciones que
proponen diferentes investigadores. Segun Litwin (1997, citado en Quijano, 2014) las
practicas de ensefianza:

Dan cuenta de una aproximacion personal del docente al acto de ensefiar, que

estructura y recorta el campo de conocimiento de una manera particular, que

despliega estrategias y actividades que adquieren sentido en el contexto, que en
parte son fruto de su historia de vida y profesional, sus puntos de vista, perspectivas

y limitaciones (p. 31).

Por su parte, Murillo y Ceballos definen a las practicas de ensefianza como “la
interrelacién de técnicas, herramientas, procesos y demas elementos que utiliza el docente
en el aula de clases para posibilitar que el binomio de ensefianza-aprendizaje sea efectivo”
(Murillo y Ceballos, 2014, p. 48).

Vergara utiliza el término practica educativa, que se puede entender como sinénimo
de practica de ensefianza, y lo define como “un conjunto de acciones, operaciones y
mediaciones, saberes, sentires, creencias y poderes, que se desarrollan en el aula con un
sentido educativo, es decir, intencionan una accion educativa y, por lo tanto, la practica es
portadora de teoria intencionada, reflexiva y racional que opera con sentido y conocimiento
de causa” (Vergara, 2005, p. 685, nota al pie).

Tomando como referencia las definiciones de estas/os investigadores, en este

estudio se entiende que las practicas de ensenanza de las matematicas son un conjunto de
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acciones y mediaciones que llevan a cabo los/las docentes al ensefiar matematicas, las
cuales dejan ver su manera particular de ensefar esta asignatura, estructurando y
recortando el campo de conocimiento de modo singular; y conllevan la interrelacién de
técnicas, conocimientos, creencias, habilidades, herramientas, procesos y demas
elementos que utiliza el/la docente en el aula de clases.

Por otra parte, se mencion6 que en este trabajo se observaron clases de docentes
principiantes. La docencia en los primeros afios se ha estudiado como parte de
investigaciones sobre trayectorias que buscan identificar y caracterizar etapas o fases del
desarrollo profesional (Marcelo, 2008; Berliner, 2004). Destaca que, en sus inicios, buena
parte del aprendizaje de la docencia se basa en la prueba y el error buscando afianzar en
el menor tiempo posible aspectos practicos del ejercicio profesional (Ruffinelli, 2014), por
ejemplo, el “control” de grupo, la elaboracién de planificaciones y el apegarse a ellas durante
la clase. En un nivel mas avanzado, los y las docentes principiantes muestran mas
seguridad en la toma de decisiones respecto a lo que vale la pena atender o ignorar en la
clase, establecen con mayor seguridad prioridades sobre sus planificaciones y logran
reconstruir con mayor reflexion episodios o casos (Berliner, 2004). En ese sentido, se
asume que las practicas observadas tendran caracteristicas propias de la docencia en sus
primeros afios, mismas que son consideradas por ambos instrumentos de observacion por
haber sido elaborados para dicha poblacion. Asi pues, en este trabajo se consideraron
docentes principiantes a las personas que tienen cinco afios 0 menos de experiencia
enseflando matematicas a un grupo completo de estudiantes en una institucién educativa

publica o privada y siguiendo un plan de estudios, (CIAE et al., 2018).
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2.2 Género, perspectiva de género en educacidon y marco normativo nacional e
internacional sobre equidad de género

Con el fin de contextualizar el concepto de género, se toma como referencia el
aporte de Marta Lamas, quien lo define como el “conjunto de practicas, creencias,
representaciones y prescripciones sociales que surgen entre los integrantes de un grupo
humano en funcién de una simbolizacion de la diferencia anatomica entre hombres y
mujeres” (Lamas, 2000, p. 2). Ademas, menciona que a partir de esta “clasificacion cultural”
se asignan caracteristicas particulares a uno y otro sexo, haciendo una marcada diferencia
entre lo masculino y lo femenino. El género permea todos los &mbitos: lo social, politico,
religioso, cotidiano, familiar y, por supuesto, lo educativo. A partir de las diferencias sociales
de lo masculino y lo femenino, hay una valoracién desigual de los hombres y las mujeres
dando lugar a discriminaciones e inequidades de género, donde las mujeres y las nifias son
quienes, en general, experimentan mayores desventajas en los ambitos mencionados.

De igual manera, en este estudio se utiliza la siguiente definicion de perspectiva de
género:

[Es] una herramienta de andlisis que estudia la forma en que las caracteristicas

socioculturales asignadas a las personas a partir del sexo bioldgico llevan a

desigualdades en diversos ambitos, entre ellos el educativo. Esta perspectiva brinda

la posibilidad de planear acciones y actuar sobre aquellos factores de género que,

por ser una construccion social, historica y cultural, pueden modificarse para asi

crear las condiciones de cambio que permitan avanzar en la construccion de la

equidad de género (CNDH, 2017, p. 42).
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Los derechos de nifias y mujeres al acceso igualitario a todos los niveles educativos
y su participacion activa en todos los dmbitos del conocimiento se sustentan en una
variedad de fundamentos juridicos tanto internacionales como nacionales. En el ambito
internacional, la Agenda Mundial 2030 para el Desarrollo Sostenible de la Organizacion de
las Naciones Unidas (ONU) incluye 17 Objetivos del Desarrollo Sostenible (ODS), entre
ellos el Objetivo 4 en el cual se establece que se debe “Garantizar una educacion inclusiva
y equitativa de calidad y promover oportunidades de aprendizaje permanente para todos”
(ONU, 2018, p. 27). Ademas, en el objetivo 5 se plantea que “La igualdad de género no solo
es un derecho humano fundamental, sino que es uno de los fundamentos esenciales para
construir un mundo pacifico, prospero y sostenible” (ONU, 2018, p 31). Asimismo, “La
igualdad de género esté estrechamente relacionada con el derecho a la educacion para
todos. Lograrla requiere un enfoque basado en los derechos que garantice no solo que las
nifias, los nifios, las mujeres y los hombres obtengan acceso a los distintos niveles de
enseflanza y los cursen con éxito, sino que adquieran las mismas competencias en la
educacion y mediante ella” (UNESCO, 2016, p. 28). Otros instrumentos juridicos que avalan
el derecho a la educacion y la igualdad de género son: la Declaracion Universal de
Derechos Humanos, la Declaracion de las Naciones Unidas sobre la Educacion y
Formacion en materia de Derechos Humanos, la Convencion sobre la Eliminacion de todas
las formas de Discriminacion Contra la Mujer (CEDAW), la Convencién Interamericana
para Prevenir, Sancionar y Erradicar la Violencia contra la Mujer (Convencién de Belém do
Pard), los Objetivos y Acciones de la Declaracion de la Plataforma de Accion de Beijing y
la Convencion sobre los Derechos de la Nifiez (CDHIGA, s. f.).

En el ambito nacional, la equidad y la igualdad en la educacién deben garantizarse,
asi lo establece la Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos en su articulo 1°,

en el cual se “prohibe toda discriminacién motivada por origen étnico o nacional, el género,
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la edad, las discapacidades, la condicion social, las condiciones de salud, la religion, las
opiniones, las preferencias sexuales, el estado civil 0 cualquier otra que atente contra la
dignidad humana y tenga por objeto anular o menoscabar los derechos y libertades de las

o

personas” (INEE, 2017, p.13 ). Ademas, en su articulo 3° “establece que toda persona tiene
derecho a recibir educacion; la ensefianza que imparta el Estado tendera a desarrollar
armonicamente todas las facultades del ser humano, luchara contra la ignorancia y sus
efectos, las servidumbres y los prejuicios, contribuird a una mejor convivencia humana, a
fin de fortalecer el aprecio y respeto por la diversidad cultural, la dignidad, los ideales de
fraternidad e igualdad de derechos de todas las personas” (SEP, 2017, p. 12).

En el articulo 45 de la Ley General de Acceso de las Mujeres a una Vida Libre de
Violencia se establece que es responsabilidad de la Secretaria de Educacion Publica:

o Definir en las politicas educativas los principios de igualdad, equidad y no
discriminacién entre mujeres y hombres y el respeto pleno a los derechos humanos;
Garantizar acciones y mecanismos que favorezcan el adelanto de las mujeres en
todas las etapas del proceso educativo;

o Capacitar al personal docente en derechos humanos de las mujeres y las nifias;

e Incorporar en los programas educativos, en todos los niveles de la instruccion, el
respeto a los derechos humanos de las mujeres, asi como contenidos educativos
tendientes a modificar los modelos de conducta sociales y culturales que impliquen
prejuicios y que estén basados en la idea de la inferioridad o superioridad de uno de
los sexos y en funciones estereotipadas asignadas a las mujeres y a los hombres;

o Eliminar de los programas educativos los materiales que contribuyan a la promocion

de estereotipos que discriminen y fomenten la desigualdad entre mujeres y hombres,

entre otros. (Camara de Diputados, 2022, p. 31y 32).
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En el articulo 32 de la Ley General de Educacion se establece que las autoridades
educativas deben tomar “medidas dirigidas a establecer condiciones que permitan el
ejercicio pleno del derecho a la educacion de calidad de cada individuo, una mayor equidad
educativa, asi como el logro de la efectiva igualdad en oportunidades de acceso y
permanencia en los servicios educativos” y en su articulo 41 se hace hincapié en atender a
la poblacion escolar “en un contexto educativo incluyente, el cual se debe basar en los
principios de respeto, equidad, no discriminacion, igualdad sustantiva y perspectiva de
género” (SEP, 2018, p. 13).

En los articulos 36, 37, 39, 54 y 57 de la Ley General de los Derechos de Nifias,
Ninos y Adolescentes, se “establece el derecho de la igualdad sustantiva, es decir, el
derecho al acceso, al mismo trato y mismas oportunidades para el reconocimiento, goce o
ejercicio de los derechos de todas las nifias, nifios y adolescentes. Las autoridades
federales y estatales deberan garantizar la igualdad sustantiva mediante acciones
afirmativas encaminadas a eliminar los obstaculos que impidan la igualdad de acceso y de
oportunidades a los derechos...” (SEP, 2018, p. 13). “...] Las entidades federativas y
municipales estan obligadas a implementar medidas de nivelacion e inclusion, asi como
acciones afirmativas que consideren los principios de participacion e inclusion...” (SEP,
2018, p. 13).

Sin embargo, a pesar de estos fundamentos juridicos, las investigadoras Sonia
Ursini y Marta Ramirez (2017) mencionan que no existen las condiciones sociales que
propicien las mismas oportunidades de aprendizaje para toda la poblacién, pero es posible
construirlas. Es decir, aun cuando se han creado leyes para erradicar las desigualdades de
género, en las practicas cotidianas continban reproduciéndose inequidades, y en las
escuelas esto no es la excepcion. Las précticas de ensefianza de las matematicas

conllevan la interrelacion de diversos elementos, entre ellos, las creencias de las y los
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docentes, no sélo de las mateméaticas como campo de conocimiento, sino también sus
propias ideas con respecto al género en relacién con las matematicas, las cuales se ponen
en juego en el aula. Estas creencias pueden compartir caracteristicas similares entre
docentes, pero también pueden ser muy diversas, es decir, habrd quienes tengan ideas con
estereotipos de género muy acentuados o muy sutiles, incluso habr4 docentes que
posiblemente han pasado por procesos de formacion que les han permitido deconstruir

ideas basadas en estereotipos, lo que puede llevar a practicas docentes mas equitativas.

2.3 Los instrumentos de observacion como herramientas para analizar y mejorar la
practica de ensefianza de docentes

Como se menciond en el primer capitulo, el trabajo docente en el aula es complejo
y puede ser analizado desde distintas perspectivas. En este trabajo la mirada se centré en
observar las practicas de ensefianza, sin embargo, seria una tarea dificil si no existieran
referencias comunes sobre qué se considera como practicas de ensefianza deseables en
matematicas. En este sentido, los instrumentos de observacion son un medio para describir
y analizar las préacticas de ensefianza de docentes a partir de las dimensiones que los
conforman, las cuales han sido elaboradas con base en resultados de investigaciones que
dan cuenta de los aspectos de la practica que son importantes que ocurran en el proceso
de ensefianza dentro de las aulas, ya que a partir de la calidad de estas practicas, las y los
estudiantes tendran mejores oportunidades de aprendizaje; es decir, los instrumentos de
observacién son una herramienta Util que permite identificar qué tan préximas o distantes
estan las practicas observadas de aquellas que la investigacion ha mostrado como mas
pertinentes para promover los aprendizajes (Martinez et al., 2018).

El uso de un instrumento guia la forma de levantamiento y registro de la informacién

gue se recolecta a través de una observacion sisteméatica y permite centrar la mirada en los
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aspectos que se consideran relevantes. La observacion de lo que ocurre en el aula es una
herramienta valiosa para obtener evidencia sobre la practica docente con la intencién de
crear estrategias para acompafar a las y los docentes a mejorar sus practicas y que esto
repercuta en las posibilidades de aprendizaje de las y los estudiantes. Para lograrlo, el
objetivo de la observacion debe ser claro y se debe compartir con las y los docentes a
observar (INEE, 2019).

Asi mismo, la observacion de clases brinda la posibilidad de que el profesorado vea
aspectos de sus practicas de los que no son conscientes.

[...] la observacion de clases permite levantar y entregar al docente observado,

informacion relevante sobre las fortalezas y debilidades de su practica para generar

instancias de mejora continua, que le permitan desarrollarse profesionalmente y

orientar sus esfuerzos para lograr que todos sus estudiantes aprendan (INEE, 2019,

p. 7).

Desde esta perspectiva, la observacion se convierte en una herramienta para la
evaluacion formativa de los docentes, ya que permite, por una parte, que se levante
informacion valiosa respecto de la practica y, por otra, devolver esa informacién al
propio docente, lo que le permitira analizar y tomar decisiones orientadas a la mejora
de su practica en beneficio del aprendizaje de los estudiantes. Es importante
mencionar que la observacion de clases tiene un gran potencial para mejorar la
ensefianza y el aprendizaje, sin embargo, ella sola no es suficiente: debe ir
acompafada de un proceso de retroalimentacion al docente, en el que lo invisible

se haga evidente (INEE, 2019, p. 8).
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Asi pues, a partir del andlisis de la informacion que se recolecta durante las
observaciones de las practicas de ensefianza lo ideal es retroalimentar a las y los docentes,
de esta manera pueden acceder a los aspectos de su practica de los que no eran
conscientes, reflexionar sobre ellos, reconocer tanto sus fortalezas como sus areas de
oportunidad y reformular lo que sea necesario de su proceso de ensefianza y que esto
ayude a mejorar sus planeaciones y las actividades que desarrollen durante su clase. En
este sentido, la retroalimentacién es una parte vital de una observacién con fines formativos,
no desde un juicio de valor hacia la persona ni para comparar a unos/as docentes con
otros/as, sino con la finalidad de mejora. El profesorado que participe en un proceso de
observacién de sus practicas, al final de éste, debe tener una nocién concreta sobre qué de
su préctica enriquecer y como hacerlo. Aun reconociendo su relevancia, es importante
aclarar que, debido al cierre de escuelas por la contingencia sanitaria, en esta investigacion
no fue posible llevar a cabo el proceso de retroalimentacién hacia los/las docentes
observados/as, como se expone en el siguiente capitulo.

Ahora bien, ¢qué practicas son deseables al ensefiar matematicas? En el estudio
¢, Qué nos revelan los instrumentos de observacion de aula sobre clases de matematica en
escuelas con trayectoria de mejoramiento? (Martinez et al., 2018) se hace una revision de
la literatura sobre los rasgos de las practicas de ensefianza que favorecen las posibilidades
de aprendizaje de las y los estudiantes y como han servido para construir instrumentos que
ayuden a identificarlas a través de la observacion en el aula (Hopkins; Reynolds, 2001;
Rivers; Sanders, 2002; Darling-Hammond et al., 2011, citados en Martinez et al., 2018).
Segun diferentes investigadores, los rasgos de las practicas de ensefianza eficaces son las
siguientes (Ferguson; Danielson, 2014; Schultz; Pecheone, 2014; Hopkins; Reynolds, 2001;
Muijs; Reynolds, 2011; Sammons; Hillman; Mortimore, 1995; Marzano, 2009; Mitchell,

Cameron; Wylie, 2002; Pianta; Hamre; Mintz, 2012; Raczynski; Mufioz, 2006; Anfara;



46

Beaumont, 2007; Appelbaum, 2009; Routman, 2012; Sammons; Hillman; Mortimore, 1995,
citados en Martinez et al., 2018, p. 4):

e Organizacion eficiente de la clase: existencia de reglas de conducta y
procedimientos para que las transiciones sean breves y estructuradas.

e Estructuracion de la clase: con objetivos claros que son comunicados a los
estudiantes y con monitoreo permanente de los aprendizajes de los nifos.

e Conexion emocional con los niflos y sensibilidad ante necesidades académicas:
relaciones afectuosas con los nifios en un marco de respeto y confianza, donde cada
nifio sepa que el profesor esta disponible para ayudarlo siempre y donde el profesor
tiene un alto grado de conocimiento de sus estudiantes.

o Altas expectativas sobre los nifios: es deseable que docentes y escuela en su
conjunto manejen altas expectativas, pero ademas que esto sea comunicado a los
estudiantes. Algunos investigadores explicitan ademas la importancia del refuerzo
positivo.

e Foco en el desarrollo de los aprendizajes: instauracién de una cultura del
aprendizaje, tareas con alto desafio intelectual para los estudiantes mediante
discusiones, fomento a la indagacion y oportunidades para la préactica, etc.

e Capacidad del docente de promover el involucramiento de los estudiantes, la
conciencia de que cada uno es responsable de su propio aprendizaje y la motivacién
para lograr desarrollar tareas cognitivamente desafiantes.

o Estrategias de aseguramiento para el aprendizaje significativo: clarificaciones para
que todos los nifios entiendan las lecciones, partir de los conocimientos previos de
los estudiantes, dar adecuada retroalimentacién y resolver las dudas de los nifios
de forma inmediata, utilizar distintos formatos para abordar diversos estilos de

aprendizaje, etc.
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o Suficiente manejo por parte del profesor del contenido que se ensefia, para asi

asegurar que los puntos sefialados anteriormente tengan una base sélida.

En este mismo documento se muestran los resultados del andlisis de la capacidad
de dos instrumentos de observacion de aula: el Classroom Assessment Scoring System
(CLASS) y el Mathematical Quality of Instruction (MQI), encontrando que la observacion de
clases usando instrumentos “permiten discriminar la calidad o frecuencia con que cada
rasgo de la ensefianza aparece en el aula” (Martinez et al., 2018, p. 19) y que estos
contribuyen a definir un ejemplo preciso sobre la calidad de las interacciones pedagdgicas
que seria importante que ocurrieran en las aulas, ademas de que permiten entregar
informacion de forma sistemética y concisa.

Habria que afiadir que para obtener resultados confiables al usar instrumentos de
observacibn se deben seguir una serie de recomendaciones respaldadas por
investigaciones previas, por ejemplo, se propone que haya procesos de capacitacion y
certificacion para las/os observadores, pero, sobre todo, es fundamental que, al evaluar a
un/a docente, haya diversas personas observadoras, con esto se reducen los posibles
errores en la evaluacion por diferencias en apreciacién de quienes observan dando lugar a
resultados mas justos. Aunado a esto, una buena préactica es informar a las y los docentes
acerca de los objetivos de la evaluacién y, si estan de acuerdo en participar, acordar con
ellas/os los detalles, ya que no es recomendable llegar a observar la clase de un/a docente
de manera inesperada (Ho & Kane, 2013). Hay que destacar que llegar a observar una
clase sin que el/la docente esté enterado/a genera desconfianza y una percepcion negativa
acerca de la observacién, quitandole la posibilidad de que sea un medio para la evaluacion

formativa con el fin de acompafarle y que se avance en la mejora de sus practicas de
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ensefianza, el/la docente puede advertirla como un acto invasivo y de vigilancia, por lo que

es imprescindible la transparencia en la informacion para las y los docentes (Razo, 2016).

Por otra parte, existen diferentes tipos de instrumentos de observacion de clases:

e Instrumentos de observacion generales, es decir, para observar clases sin importar

qué materia o tema se esté impartiendo. Algunos ejemplos de estos instrumentos

son:

CLASS (Classroom Assessment Scoring System): evalla la calidad de la
instruccién en el aula. Sus dimensiones son: apoyo emocional, organizacién del
aula y apoyo pedagdgico (Pianta et al., 2012).

The Framework for Teaching. Evaluation Instrument: identifica aspectos de las
responsabilidades de las y los docentes que promuevan mejores aprendizajes
de las y los estudiantes. Sus dominios son: planificacién y preparacion, entorno

del aula, instruccion y responsabilidades profesionales (Danielson, 2011).

e Instrumentos para observar una asignatura especifica. Entre los que son especificos

para clases de matematicas estan:

MQI-Mathematical Quality of Instruction: evalla la calidad matematica de una
clase “teniendo como base las interacciones que se producen entre docentes y
el contenido matematico, los/las estudiantes y dicho contenido, asi como la
gestion por parte del profesor de esta ultima relacion” (Martinez et al., 2018, p.
5). Sus dimensiones son: conexion entre trabajo de clase y matematicas, riqueza
de las matematicas, trabajo con los alumnos y la matematica, errores e
imprecisiones, participacion de los/las estudiantes en la creacion de significado

e indicadores holisticos de la clase (Hill et al., 2014).
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- Pauta Promate: esta prueba fue disefiada para caracterizar el desempefio de
docentes principiantes de primaria o secundaria al ensefiar matematicas. Sus
dominios son: Gestién general de la clase y Gestion de la ensefianza de las

matemaéticas (CIAE et al., 2018).

e Instrumentos para observar aspectos especificos de las interacciones entre
docentes y estudiantes, por ejemplo:

- Protocolo de observacion para la medicion de la sensibilidad de género en la
practica docente: su finalidad es observar interacciones educativas entre
docentes y estudiantes relacionadas a las oportunidades de aprendizaje con
equidad de género. Sus dimensiones son: apoyo emocional, manejo de
conducta, apoyo pedagdgico y lenguaje (Razo y Cabrero, 2017).

- Pauta para la observacién de sesgos de género en el aula: esta orientada en la
identificacion y evaluacion de las interacciones entre las y los docentes y sus
estudiantes, desde una perspectiva de género. El objetivo de este instrumento
es indagar en las desigualdades o inequidades que pueden existir dentro del

aula. (CPCE, 2016).

Como se detalla en el siguiente capitulo, para este trabajo se utilizaron dos
instrumentos de observacion:
o La Pauta Promate para caracterizar las practicas de ensefianza de las matematicas
de docentes principiantes.
e La Pauta MAPEG para analizar las practicas de ensefianza de las mateméticas de
éstos/as docentes con perspectiva de género, que fue disefiada ex profeso para

esta investigacion.
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3. Metodologia

3.1 Tipo de investigacion
Esta investigacion se llevd a cabo desde un enfoque cualitativo porque busca
observar, describir y analizar un fenédmeno a profundidad: las practicas de ensefianza de

matematicas de tres docentes de primaria. Por ello, su alcance es descriptivo.

3.2 Poblacién
La poblacion para esta investigacion son docentes principiantes de nivel primaria y
de escuelas publicas, considerando como principiantes a quienes llevan cinco afos o

menos frente a grupo.

3.3 Muestra

Ante la imposibilidad de realizar observaciones de clase de manera presencial
debido a la situacién de contingencia sanitaria por COVID-19, se optd por trabajar con
videograbaciones obtenidas con anterioridad en otro proyecto en el que participaron
docentes principiantes de primarias y secundarias publicas de cuatro entidades.? Dicho
proyecto solicitd al profesorado que eligiera libremente el tema de matematicas que
abordarian en la clase, los recursos y organizacion. Para videograbar las clases se empled
una camara al fondo del salén para tener una vista general del grupo y el pizarrén, ademas

de un micréfono de solapa para el/la docente (CIAE et al., 2018).

2 Se trata del proyecto “El desafio de ensefiar matematicas de primaria a bachillerato en los primeros
afios de profesién en Chile y México” llevado a cabo entre el 2016 y 2018 por el Instituto Nacional para la
Evaluacion de la Educacion (INEE) de México y el Centro de Investigacion Avanzada en Educacién (CIAE) de
la Universidad de Chile.
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Para la presente investigacion se analizé una muestra de tres docentes principiantes
de primaria y se observaron videograbaciones de seis clases de matematicas (dos clases

por docente), en la Tabla 5 se resumen algunos datos de estos/as docentes.

Tabla 5

Datos de los y la docente al momento de la videograbacion de clases

Docentes?® Sexo Aios de Zona en la que se Numero de
experiencia frente  ubica la escuela estudiantes en el
a grupo grupo
Vladimir Hombre 5 Urbana 16
Edgar Hombre 2 Urbana 24
Marcela Mujer 4 Urbana 52

Nota. Elaboracién propia.

3.4 Instrumentos

Se analizaron las videograbaciones de clases de matematicas utilizando dos
instrumentos de observacién y se incluyé informacién proveniente de las planeaciones de
las clases observadas:

- La pauta Promate (CIAE et al, 2018).

- Planeaciones de las clases observadas (CIAE et al, 2018).

- La pauta para observacién de practicas de ensefianza de las matematicas con

perspectiva de género (Pauta MAPEG, disefiada para esta investigacion).

3 Los nombres de los y la docente son pseudonimos.
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3.4.1 Pauta Promate

Este instrumento fue disefiado para caracterizar las practicas de ensefianza de las
matematicas de docentes principiantes de primaria o secundaria. Su uso requiere que quien
observa pase por un proceso de capacitacion con el fin de asegurar que las observaciones,
sus interpretaciones y usos sean confiables.

En esta pauta, el analisis de las practicas se organiza en dimensiones (aspectos de
las practicas a observar) agrupadas en dos dominios. A continuacion, se incluye de manera
textual una breve descripcion de los dominios y dimensiones*.

A. Dominio: Gestion general de la clase. Comprende aspectos de la practica
docente que, por un lado, sientan una base de funcionamiento minimo en cualquier clase
(por lo tanto, trascienden la ensefanza de las matematicas), y por otro, promueven que
todos los estudiantes tengan oportunidades de participacion e integracion: la organizacion
para el trabajo en el aula, el uso del tiempo y el ambiente de aprendizaje (CIAE et al., 2018,
p. 6). Las dimensiones son:

1. Monitoreo del trabajo de los estudiantes. Se observa la presencia de acciones del

profesor para monitorear de manera efectiva el trabajo asignado a los estudiantes.

2. Clima de aula. Se observa si existe un clima de aula adecuado que facilite el

aprendizaje de todos los estudiantes.

3. Uso del tiempo para la ensefianza y el aprendizaje de matematicas. Se observa

el tiempo dedicado a las actividades de ensefianza y aprendizaje de las matematicas

(CIAE et al., 2018, p. 10).

B. Dominio: Gestion de la ensefianza de las matematicas. Comprende aspectos

de la practica docente que promueven procesos de pensamiento o0 competencias

4 El documento completo con la Pauta Promate se encuentra en el Anexo 1.
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matematicas que aparecen como metas en los curriculos mexicano y chileno, y que estan
en sintonia con lo que la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémicos
(OCDE) describe como “alfabetizacion matematica” en la prueba PISA. Esta alfabetizacién
contempla que los estudiantes desarrollen capacidades para identificar, analizar, razonar y
comunicar eficazmente cuando se enuncian, formulan o resuelven problemas matematicos
en una variedad de dominios y situaciones (CIAE et al, 2018, p. 7). Sus dimensiones son:
4. Promocion del lenguaje matematico. Se observa si el profesor promueve que los
estudiantes utilicen lenguaje matematico, oral y escrito, es decir, la nomenclatura,
simbologia, estructura y convenciones matematicas, de acuerdo con el grado
escolar que cursan.
5. Diversidad de representaciones. Se observa si el profesor o los estudiantes
utilizan distintas representaciones para el desarrollo de la actividad matematica y si
se explicita la conexidn entre ellas. Tanto las representaciones como las conexiones
pueden ser propuestas por el profesor o los estudiantes.
6. Diversidad de procedimientos o estrategias. Se observa si el profesor o los
estudiantes utilizan distintos procedimientos o estrategias para resolver un ejercicio,
un problema matematico, abordar una tarea o desafio, etc., y si son socializados y
compartidos con otros. Tanto los procedimientos y estrategias, como su
socializacion, pueden ser propuestas por el profesor o los estudiantes.
7. Promocion del pensamiento en torno a las matematicas. Se observa si el profesor
promueve en sus estudiantes el pensamiento en torno a las matematicas.
8. Uso de errores y dificultades como instancia de aprendizaje. Se observa si el
profesor usa los errores y dificultades de los estudiantes como instancia de

aprendizaje o bien, se limita a corregirlos o los deja pasar.
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9. Uso de las producciones matematicas de los estudiantes. Se observa de qué
manera el profesor responde ante las producciones matematicas de los estudiantes,
ya sea incorporandolas, atendiéndolas o dejandolas pasar.

10. Cierre matematico de la actividad. Se observa si el profesor plantea un cierre
matematico que incluya una sintesis, reflexibn o reconocimiento de los
conocimientos, ideas, procedimientos o competencias matematicas trabajadas vy si
promueve que los estudiantes participen.

11. Errores matematicos. Se observa si existen errores matematicos. Se incluyen
los errores cometidos por el profesor, o por los estudiantes y respaldados por el

profesor (CIAE et al., 2018, p. 10-11).

Cada dimension se valora asignandole un puntaje que va del 1 al 5, las practicas de
ensefanza de las y los docentes se ubican en tres posibles niveles de desempefio:

¢ Incipiente. Describe practicas no demostradas, incipientemente demostradas o
contrarias a lo establecido en la dimension. En la pauta, las practicas que se
ubican en este nivel obtienen un puntaje de 1.

e Medio. Describe practicas de ensefianza que alcanzan, en algun nivel, lo descrito
como deseable en la dimension. En la pauta, las practicas que se ubican en este
nivel obtienen un puntaje de 2, 3 0 4, dependiendo de si lo observado se acerca
mas al nivel incipiente, al competente o queda justo en medio.

o Competente. Describe practicas de ensefianza en las que se alcanza lo descrito
como deseable en la dimension. En la pauta, las practicas que se ubican en este

nivel obtienen un puntaje de 5. (CIAE et al., 2018, p. 7-8).
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La asignacion de puntaje se lleva a cabo de la dimension 1 a la 10, en cambio, la
dimensién 11 no se puntua. En este caso se le solicita a la persona observadora que si
detecta algun error describa el evento e indique el minuto en el que ocurrio.

Ademas, dependiendo de la dimensién y lo ocurrido durante la clase, es posible
asignar la etiqueta “No observado” (NO) en lugar de un puntaje cuando algo no ocurrié o
no se tiene acceso a evidencia que permita valorar las practicas.

Para llevar a cabo el proceso de codificacion, las videograbaciones de cada clase
se dividen en segmentos de aproximadamente 15 minutos y se asignan puntajes a cada
dimensién de cada segmento. Posteriormente, la obtencion del puntaje final de la clase

para cada dimension se obtiene segun lo descrito en la Tabla 6.

Tabla 6

Proceso de asignacion de puntajes finales para cada dimension de la Pauta Promate

Dimensién Puntaje final

1. Monitoreo del trabajo de los estudiantes Se promedia el puntaje por consenso que se
asigné a cada segmento de la clase.

2. Clima de aula Se promedia el puntaje por consenso que se
asigné a cada segmento de la clase.

3. Uso del tiempo para la ensefianza y el | Se promedia el puntaje por consenso que se
aprendizaje de matematicas asigné a cada segmento de la clase.

4. Promocién del lenguaje matematico Se promedia el puntaje por consenso que se
asigné a cada segmento de la clase.

5. Diversidad de representaciones Se considera el puntaje mas alto que se asigné
por consenso a cada uno de los segmentos para
generar el puntaje final de la dimensién en cada
clase observada, ya que se espera que lo que
ha de observarse en esta dimensién ocurra por
lo menos una vez en clase, no es necesario que
aparezca en cada segmento.
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6. Diversidad de procedimientos o estrategias

Se considera el puntaje mas alto que se asigné
por consenso a cada uno de los segmentos para
generar el puntaje final de la dimensién en cada
clase observada, ya que se espera que lo que
ha de observarse en esta dimensién ocurra por
lo menos una vez en clase, no es necesario que
aparezca en cada segmento.

7. Promocion del pensamiento en torno a las
matematicas

Se promedia el puntaje por consenso que se
asigno a cada segmento de la clase.

8. Uso de errores y dificultades como instancia
de aprendizaje

Se considera el puntaje mas alto que se asigné
por consenso a cada uno de los segmentos para
generar el puntaje final de la dimension en cada
clase observada, ya que se espera que lo que
ha de observarse en esta dimensién ocurra por
lo menos una vez en clase, no es necesario que
aparezca en cada segmento.

9. Uso de las producciones matematicas de los
estudiantes

Se considera el puntaje mas alto que se asigné
por consenso a cada uno de los segmentos para
generar el puntaje final de la dimensién en cada
clase observada, ya que se espera que lo que
ha de observarse en esta dimensién ocurra por
lo menos una vez en clase, no es necesario que
aparezca en cada segmento.

10. Cierre matematico de la actividad

Se considera el puntaje mas alto que se asigné
por consenso a cada uno de los segmentos para
generar el puntaje final de la dimension en cada
clase observada, ya que se espera que lo que
ha de observarse en esta dimensién ocurra por
lo menos una vez en clase, no es necesario que
aparezca en cada segmento.

11. Errores matematicos

No aplica. Dimensién de registro cualitativo.

Nota. Elaboracién propia.
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3.4.2 Planeaciones de las clases observadas

Ademas de la informacion obtenida a través de las observaciones con la Pauta
Promate, se conté con informacion relevante que se obtuvo a través de otro instrumento
que las personas investigadoras del CIAE-INEE recabaron:

e Copias de las planeaciones que cada docente habia hecho para cada una de las
clases que se observaron. En éstas hay datos como: el campo formativo, el tema,
las competencias que se buscan favorecer, los aprendizajes esperados, las
actividades a realizar, las estrategias de evaluacion y los recursos materiales a

utilizar.

3.4.3 Pauta MAPEG

Como se menciond, uno de los objetivos de esta investigacion fue analizar si las
practicas de ensefianza de las matematicas de los y las docentes son equitativas en funcion
de género de sus estudiantes a través de la observacion de clases, es decir, si el
profesorado brindaba igual cantidad de oportunidades a nifios y a nifias en su clase de
matematicas. Para ello, el primer paso fue buscar un instrumento adecuado, pero no se
encontré ninguno que cumpliera con las caracteristicas deseadas, por lo que se decidio
disefiar uno.

Para llevar a cabo esta tarea se siguieron una serie de pasos que iniciaron con una
revision de literatura sobre matematicas y género, y un analisis de los instrumentos
disponibles que evaluan practicas docentes respecto al género de los y las estudiantes.
Para el disefio de la nueva pauta se tomaron como referencia dos ellos:

e EIl “Protocolo de observacion para la medicion de la sensibilidad de género en la
practica docente” disefiado en México para observar clases en educacion media

superior y cuya finalidad es observar “interacciones educativas entre docentes y
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estudiantes relacionadas a las oportunidades de aprendizaje con equidad de

género” (Razo y Cabrero, 2017, p. 8).

e La “Pauta para la observacion de sesgos de género en el aula” fue disefiada por
investigadoras chilenas y esta orientada a la identificacion y evaluacién de las
interacciones entre las y los docentes y sus estudiantes desde una perspectiva de
género. El objetivo de este instrumento es indagar en las desigualdades o
inequidades que pueden existir dentro del aula (CPCE, 2016).

Estos dos instrumentos y la literatura revisada sirvieron para tener informacion sobre
los aspectos relacionados con el género en los que era importante centrarse para la
construccion de la nueva pauta: la distribucién de la participacion y calidad de las tareas
asignadas, los refuerzos positivos y los apoyos para el aprendizaje de docentes hacia sus
estudiantes, el monitoreo y solucién de obstaculos del trabajo de las y los estudiantes, el
lenguaje utilizado por las/los docentes, si se hace uso de estereotipos o contra estereotipos
durante la clase, si ocurren expresiones de afecto negativo hacia el estudiantado y las
intervenciones del profesorado ante expresiones verbales o fisicas de los/las estudiantes
que generan un ambiente negativo o interrumpen el curso de la clase, asi como observar a
quién se le llama mas la atencion, si a nifos o a nifas. Ademas, se agregaron dos
caracteristicas: que sirviera para observar si existen practicas diferenciadas por género en
aspectos especificos del trabajo con las matematicas (como tipo de tareas matematicas
planteadas y tipo de participacion) y que respondiera a practicas de ensefianza esperables
en el nivel primaria.

El disefio del primer borrador del instrumento se llevé a cabo de enero a mayo del
2021 y fue puesto a prueba observando y codificando videos de clases distintos a los que

se usarian en la investigacion. La prueba mostro la necesidad de hacer ajustes y una vez
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realizados quedo lista la primera versidn de la pauta, cuyos aspectos a observar se
organizaron en dos dominios y 11 dimensiones®.

El instrumento debia pasar otras etapas para abonar a su calidad técnica y se
determind llevar a cabo un juicio por personas expertas, el cual se define como "una opinién
informada de personas con trayectoria en el tema, que son reconocidas por otros como
expertos cualificados en éste, y que pueden dar informacion, evidencia, juicios y
valoraciones” (Cuervo-Martinez y Escobar-Pérez, 2008, p. 29). Con este fin se conformé un
comité de validacion de contenido compuesto por especialistas en disefio de instrumentos
y en perspectiva de género, formadores de docentes y docentes de primaria®.

A lo largo de dos sesiones llevadas a cabo el 3 y 7 de junio del 20217 el comité
evalud la primera version de la pauta respecto a la claridad, viabilidad y pertinencia de cada
una de las dimensiones del instrumento. Para evaluar cada una de las 11 dimensiones se
entrego a las personas del comité un formato con diversos aspectos a valorar y un espacio
para justificar su apreciacion®. Por ejemplo, algunos de los aspectos que evaluaron fueron
los siguientes: si las dimensiones correspondian con el dominio del que formaban parte, si
daban cuenta de conocimientos y habilidades que pudieran ser interpretados por
observadores de manera similar en diferentes contextos y si estaban redactadas de manera
que fueran observables.

A partir de las sugerencias emitidas por el comité, se realizaron ajustes a la pauta.

Algunas dimensiones sufrieron cambios importantes, otras tuvieron cambios menores y una

5 El documento completo de la primera version de la Pauta MAPEG se encuentra en el Anexo 2.

6 Las resefias curriculares de las/os especialistas que integraron el Comité de validacion se encuentran
en el Anexo 3.

7 Como resultado de este proceso se tienen las Actas de cada una de las sesiones con las
consideraciones de las y los especialistas que formaron parte del Comité, y estas actas se encuentran en el
Anexo 4.

8 El formato de evaluacion de las dimensiones completo se encuentra en el Anexo 4.
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se elimind. En la Tabla 7 se muestran los dominios y dimensiones de la primera versién de

la pauta y se mencionan de manera breve las modificaciones que se llevaron a cabo.

Tabla 7

1a. version de la Pauta MAPEG y sus modificaciones

1a. version de la Pauta MAPEG

Dominios y dimensiones

Modificaciones

Dominio I: Perspectiva de género en la
ensenanza de las matematicas

La definicion del dominio no tuvo cambios

1. Preguntas dirigidas y participacion

Esta dimension tuvo cambios importantes al
fusionarse con la 4. Por un lado, busca saber a
quiénes el/la docente dirige preguntas o solicita
participaciones y, ademas, se observa la calidad de
éstas.

2. Refuerzo positivo a las intervenciones
matematicas de los/las estudiantes

Esta dimension tuvo cambios leves. Se agregd una
aclaracion sobre que algunas expresiones cortas
seran consideradas un refuerzo positivo si el tono en
el que son dichas conlleva claramente un
reconocimiento.

3. Apoyo para el aprendizaje de las
matematicas

La dimension tuvo cambios importantes. Se eliminan
los indicadores de la version previa sobre lo que
constituye un apoyo para el aprendizaje y se
sustituyen por la observacion de turnos verbales, en
el entendido de que es mas probable que las
interacciones largas constituyan mayor apoyo para el
aprendizaje.

4. Complejidad de las tareas

matematicas

Esta dimension era de registro cualitativo, al
fusionarse con la 1 se volvié rubrica.

Dominio Il. Perspectiva de género en
la gestién general de la clase

La definicion del dominio no tuvo cambios.

5. Monitoreo del trabajo de las/los

estudiantes

En esta dimension se realizaron cambios leves. Se
puntualiza que con monitoreo se hace referencia al
funcionamiento del grupo, mas que a un tema de
apoyo para el aprendizaje.

6. Afecto positivo

Esta dimension se eliminé porque resultaba dificil que
fuera observable y objetiva, ya que sus
interpretaciones  podrian ser muy variables
dependiendo del contexto.

7. Afecto negativo

Se llevaron a cabo cambios leves en esta dimension.
Se agregaron criterios y ejemplos, y se solicita al
observador describir puntualmente el hecho y el
momento en el que sucede para poner una alerta sin
distincion de género. En la version previa era rabrica
y se volvié de registro cualitativo.
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8. Lenguaje para referirse al grupo Se realizaron cambios leves en esta dimension. Se
sustituyé “lenguaje genérico” por ‘“lenguaje no
incluyente” y se agregaron ejemplos.

9. Redireccionamiento de la conducta Esta dimension tuvo cambios leves. Se solicita al
observador que haga un conteo de a cuantos nifos y
a cuantas nifias el/la docente redirigié la conducta y
que describa el evento. En la versién previa era
rubrica y se volvié de registro cualitativo.

10. Uso de estereotipos de género o de | Esta dimension tuvo cambios importantes. En la
contra estereotipos version previa era de registro cualitativo y se cambié
a rubrica. Ademas, se incluy6 la observacion de las
acciones del/la docente ante el uso de estereotipos en
los recursos didacticos y en comentarios de los/las
estudiantes. Por ultimo, la dimensién se fusiona con
la 11 (Asignacion de responsabilidades o tareas).

11. Asignaciéon de responsabilidades o | Esta dimensién se fusioné con la 10.
tareas

Nota. Elaboracion propia.

Después de realizar los cambios descritos se tuvo como resultado la segunda
version de la pauta®. Los aspectos a observar siguieron divididos en dos dominios y en lugar
de las 11 dimensiones de la primera version, quedaron 8.

Esta segunda version del instrumento también se puso a prueba realizando
ejercicios de observacion y codificacion conformando un equipo de 3 observadoras (entre
ellas la autora y la asesora de esta investigacion). Iniciamos analizando segmentos de
clases videograbadas diferentes a las que se usarian para la investigacion, posteriormente,
se discutid acerca de las coincidencias y diferencias en los puntajes que cada una asigné
y las dudas que surgieron sobre algunos aspectos de la pauta. Este paso, junto con aportes
del comité tutorial, permitieron realizar las ultimas precisiones al instrumento, consistiendo
la mayoria en ajustes leves, mientras que dos de las dimensiones tuvieron cambios

importantes. En |la Tabla 8 se muestran los dominios y dimensiones de la segunda version

9 La segunda version de la Pauta se encuentra en el Anexo 5.
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de la pauta y se mencionan de manera breve las modificaciones que se les realizaron a

partir de los ejercicios de observacion y codificacion.

Tabla 8

2a. version de la Pauta MAPEG y sus modificaciones

2a. version de la Pauta MAPEG

Dominios y dimensiones

Modificaciones

Dominio I: Perspectiva de género en la
ensenanza de las matematicas

Sin cambios en la descripcion del dominio

1. Participacion de los/las estudiantes

Cambios leves en la redaccion.

2. Refuerzo positivo a las intervenciones
matematicas de los/las estudiantes

Cambios leves en la redaccion.

3. Interacciones sobre las matematicas

Esta dimension tuvo cambios a partir de los
comentarios realizados en la ultima reunién del comité
tutorial. Los cambios se llevaron a cabo en el nombre
(antes era Apoyo para el aprendizaje de las
matematicas) y se realizaron algunas precisiones en
la descripcion. Se conserva la idea inicial de observar
si las interacciones sobre las matematicas en juego
ocurren con mas estudiantes de un género y si éstas
son largas o cortas. Se registran todas las
interacciones (largas y cortas), pero para asignar un
puntaje se consideran Unicamente las interacciones
largas, ya que con éstas existe una mayor
oportunidad de que el intercambio sea mas rico o
profundo matematicamente hablando.

Dominio Il. Perspectiva de género en
la gestion general de la clase

Sin cambios en la descripcion del dominio.

4. Monitoreo efectivo del trabajo de
las/los estudiantes

Cambios importantes en la descripcion de la
dimension y en sus niveles. Se aclara que el
monitoreo efectivo o no efectivo se valora Unicamente
cuando un/a estudiante lo requiere, es decir, a partir
de que surge una necesidad. Ademas, se observa si
dichas acciones docentes estan dirigidas a
estudiantes de un género o a estudiantes de ambos
géneros equitativamente.

5. Lenguaje para referirse al grupo

En un primer momento esta dimensiéon no tuvo
cambios, pero cuando se llevaron a cabo las
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observaciones de las clases se vio la necesidad de
realizar algunos ajustes, ya que no era claro qué es
Lenguaje Incluyente y No Incluyente. Se precisé que
el/la docente utiliza Lenguaje Incluyente para dirigirse
al grupo cuando incluye a ambos géneros o cuando
usa sustantivos colectivos, utiliza Lenguaje No
Incluyente cuando se dirige al grupo usando el
masculino como genérico. Ademas, no se considera
Lenguaje Incluyente cuando usa frases como "quien
acabe primero levanta la mano", “van a resolver este
problema”.

6. Uso de estereotipos de género o de | En la primera versién de la pauta esta dimension era
contra estereotipos de registro cualitativo y después de las sugerencias
del comité de validacion se cambi6é a rubrica; sin
embargo, durante las observaciones de las clases de
los/las docentes10 fueron evidentes dificultades para
asignar puntajes y tras nuevos ajustes la dimension
volvio a ser de registro cualitativo.

7. Afecto negativo Sin cambios

8. Redireccion de la conducta Cambios leves en la descripcion.

Nota. Elaboracién propia.

Una breve descripcion de las dimensiones en la version final de la pauta se

menciona a continuacion'®:

Dominio I: Perspectiva de género en la ensefanza de las matematicas

1. Participacion de los/as estudiantes. Se observa si el/la docente da la palabra
cuando plantea preguntas o pide participar a mas estudiantes de un género.

2. Refuerzo positivo a las intervenciones matematicas de los/las estudiantes. Se

observa si el/la docente da refuerzo positivo a mas estudiantes de un género.

10 pyrante la observacion de un segmento de clase del docente 2 se presentd tanto un estereotipo
como un contra estereotipo de género. Al intentar obtener el puntaje final de la clase nos dimos cuenta que no
era posible asignar un puntaje que tuviera sentido con el propésito de la dimension cuando una situaciéon de
este tipo se presentaba, por lo que se decidio que la dimension volviera a ser de registro cualitativo.

11 La version final de la Pauta MAPEG se puede encontrar en el Anexo 6.
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3. Interacciones sobre las matematicas. Se observa si el/la docente lleva a cabo
interacciones sobre matematicas con mas estudiantes de un género. Ademas, se observa
la duracion de las interacciones.

Dominio Il. Perspectiva de género en la gestiéon general de la clase

4. Monitoreo del trabajo de los/as estudiantes. Se observa si el/la docente monitorea
a mas estudiantes de un género.

5. Lenguaije para referirse al grupo. Se observa el lenguaje utilizado por la/el docente
para referirse al grupo.

6. Uso de estereotipos o de contra estereotipos. Se observa si durante el segmento
el/la docente utiliza expresiones que reproducen estereotipos de género o, en caso
contrario, hace uso de contra estereotipos.

7. Afecto negativo. Se observa si el/la docente expresa afecto negativo a mas
estudiantes de un género.

8. Redireccion de la conducta. Se observa si el/la docente redirecciona la conducta
de mas estudiantes de un género.

A las primeras seis dimensiones se les asigna un puntaje que va del 1 al 3:

- Se asigna el puntaje 3 a las practicas equitativas, es decir, a las acciones
del/la docente que promueven la equidad de género entre sus estudiantes.

- Se asigna el puntaje 2 cuando la mayoria de las acciones del/la docente
evidencian un trato diferenciado a sus estudiantes en funcion del género de
éstos/as. Ademas, se menciona a quiénes se dirigi6 esta mayoria de
acciones, hombres (2H) o mujeres (2M).

- Se asigna el puntaje 1 cuando todas las acciones del/la docente evidencian
un trato diferenciado a sus estudiantes en funcion del género de éstos/as,

sefalando también a quiénes se dirigieron las acciones (1H o 1M).
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Asi pues, tanto el puntaje 1 como el 2 dan cuenta de practicas no equitativas, pero

en diferente grado. Ademas, cuando no ocurre lo descrito en una dimensién o no es posible

obtener evidencia que permita otorgar un puntaje, se registra No observado.

Por ultimo, hay dimensiones en las que no se asigna un puntaje, sino que, en caso

de que se presenten los eventos descritos, se le solicita a la persona observadora que los

detalle y registre el minuto en el que ocurrieron.

Al igual que con la Pauta Promate, las clases se observaron en segmentos de

aproximadamente 15 minutos y se asignd un puntaje a cada dimensién por segmento. Sin

embargo, se siguen criterios distintos para la asignacién de puntajes por segmento y por

clase. En la Tabla 9 se resume a cuales dimensiones si se les asigna puntaje por segmento

y por clase, a cuales no, asi como el proceso para la asignaciéon de estos.

Tabla 9

Proceso de asignacion de puntajes por segmento y por clase para cada dimension de la

Pauta MAPEG

Dimensién

¢ Se asigna puntaje por
segmento?

¢ Se asigna puntaje por
clase?

1. Participacion de los/as

estudiantes

Si, considerando la frecuencia
con la que ocurrieron en el
segmento participaciones de
alta calidad de hombres vy
mujeres, y la composicion del

grupo.

Si, considerando la frecuencia
con la que ocurrieron en toda la
clase participaciones de alta
calidad de hombres y mujeres,
y la composicion del grupo.

2. Refuerzo positivo a las
intervenciones matematicas de
los/las estudiantes.

Si, se considera la frecuencia
con la que ocurrieron en el

segmento los refuerzos
positivos hacia mujeres y
hombres, asi como la

composicién del grupo.

Si, se considera la frecuencia
con la que ocurrieron en toda la
clase los refuerzos positivos
hacia mujeres y hombres, asi
como la composicion del

grupo.
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3. Interacciones sobre las

matematicas

Si, se considera la frecuencia
con la que hubo interacciones
sobre las matematicas en el
segmento y si fueron entre el/la
docente y mujeres u hombres,
asi como la composicion del
grupo.

Si, se considera la frecuencia
con la que hubo interacciones
sobre las matematicas en toda
la clase y si fueron entre el/la
docente y mujeres u hombres,
asi como la composicion del

grupo.

4. Monitoreo del trabajo de
los/as estudiantes.

Si, considerando la frecuencia
con la que ocurrieron en el

segmento acciones de
monitoreo  efectivo y no
efectivo para hombres vy
mujeres.

Si, promediando los puntajes
por segmento y en caso de no
obtener 3, describir quiénes no
recibieron monitoreo

5. Lenguaje para referirse al
grupo.

Si, considerando la frecuencia
con la que durante el segmento
se identifica el uso de lenguaje
incluyente y no incluyente

Si, promediando los puntajes
por segmento

6. Uso de estereotipos o de | No No
contra estereotipos.

7. Afecto negativo. No No
8. Redireccion de la conducta. | No No

Nota. Elaboracién propia.

Cuando el interés principal es analizar clases completas, para las dimensiones 1, 2

y 3 se recomienda sumar el numero de veces que ocurrid la conducta en cada segmento y

a partir de la suma considerar la composicion del grupo (cantidad de hombres y mujeres)

para asignar el puntaje; mientras que para las dimensiones 4 y 5 se recomienda promediar

los puntajes obtenidos en cada segmento. En cambio, si se tuviera la posibilidad de

observar a una muestra mayor de docentes puede interesar también considerar los puntajes

por segmento y compararlos con el obtenido en toda la clase?.

12 Por ejemplo, al observar todos los segmentos de una sola clase para la dimension 1 podrian
obtenerse los puntajes 1M, 1H, 2M, 2H y 3, haciendo dificil la interpretacién de lo sucedido. En esos casos, es
recomendable hacer el analisis de esa dimensién unicamente con el puntaje de la clase. En cambio, con una
muestra mayor, puede analizarse en cuantos segmentos se asign6é 1H o 1 M independientemente del puntaje

de la clase completa.
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3.5 Procedimientos

Las 6 videograbaciones de clases que se analizaron en esta investigaciéon se
dividieron en 24 segmentos en total.

Para el uso de la Pauta Promate en el presente estudio se determind que las dos
clases de cada docente fueran codificadas por 3 observadores, con la finalidad de aumentar
el nivel de confiabilidad en los resultados. Para analizar las clases con esta pauta se formé
un equipo de 4 observadoras (entre las que se encontraba la autora de la presente
investigacion)®® que llevaron a cabo el proceso de capacitacion para el uso de la pauta de
marzo a mayo del 2021. Posteriormente, se conformaron tripletas para observar las dos
clases completas de cada docente, asignando de manera aleatoria el par docente-

observadoras. En la Tabla 10 se muestra como quedaron conformadas.

Tabla 10

Organizacion docentes-observadoras

Docente Vladimir Docente Edgar Docente Marcela
Observadora A Observadora B Observadora C
Observadora B Observadora C Observadora A
Observadora D Observadora D Observadora D

Nota. Elaboracion propia.

La observacion se organizo de la siguiente manera: las observadoras de cada
tripleta recibieron via electrénica los segmentos de video correspondientes a las dos clases
completas de cada docente, para que en un plazo de entre una y dos semanas realizaran

de manera individual la observacién y codificacién. Una vez terminado el plazo, se llevo a

13 | as resefias curriculares de las observadoras con la Pauta Promate se encuentran en el Anexo 7.
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cabo una reunion de manera virtual para compartir los puntajes que cada observadora
asigno, se discutieron las coincidencias y diferencias y se llegdé a un puntaje consensuado
en cada una de las dimensiones de los segmentos. Este proceso se realizé entre
septiembre y octubre del 2021.

Para el uso de la Pauta MAPEG se llevo a cabo un proceso similar, cada clase fue
analizada por tres observadoras!* que recibieron los segmentos de video de una clase de
cada docente, los dias siguientes realizaban la observacion y codificacion de manera
individual en un plazo de una semana. Al finalizar ésta, se llevaba a cabo una reunion virtual
para que cada una compartiera sus puntajes y discutir las coincidencias y diferencias con
el fin de obtener un puntaje consensuado para cada dimensiéon de cada segmento. Este

proceso se realizd entre marzo y mayo del 2022.

3.6 Consideraciones éticas

Para este trabajo se analizaron videograbaciones de clases que fueron filmados
durante la investigacién llamada “El desafio de ensefiar matematicas de primaria a
bachillerato en los primeros afios de profesion en Chile y México”, para la cual se conté con
la autorizacion para la filmacién y el uso con fines educativos y de investigacién del material
recabado tanto de docentes, madre/padres de familia y estudiantes.

Tanto en la investigacion antes mencionada como en el presente estudio se toman
en cuenta los principios de ética en la investigaciéon: se respeto la integridad de las/los
participantes, al no poner en riesgo su salud fisica o mental; se respeto la dignidad de las/los
participantes, a través de un proceso que aseguré su consentimiento informado; se respeté

la privacidad de las/los participantes al no divulgar informacién confidencial como datos

14 | as resefias curriculares de las observadoras con la Pauta MAPEG se encuentran en el Anexo 8.
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personales; se respetd el bienestar social, no infringiendo ningun dafo a la sociedad en

general ni a las comunidades que la componen?®.

15 En el Anexo 9 se encuentran los formatos de Consentimiento informado que se hicieron llegar a
docentes, madres/padres de familia y estudiantes que formaron parte de la muestra para este estudio.
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4. Resultados
En este capitulo se presentan los resultados de las observaciones a las dos clases
de cada docente. Inicialmente se describen algunas caracteristicas del o la docente, del
tema que impartié en las clases observadas y de su grupo. Posteriormente, se muestran
los resultados de lo observado con la Pauta Promate y con la Pauta MAPEG de la siguiente

manera:

- Enlas Tablas 11, 14 y 17 se presentan los puntajes finales de ambas clases con
la Pauta Promate. En el Anexos 10, 11 y 12 se incluye esta misma informacion
con mayor detalle del proceso (puntajes asignados por cada observadora y
puntajes a los que se llegd por consenso en cada segmento para las dos
clases). En las Tablas 12, 15y 18 se describen las practicas de los docentes y la
docente que permiten interpretar los puntajes finales asignados con la Pauta
Promate.

- Enlas Tablas 13, 16 y 19 se presentan los puntajes finales de ambas clases con
la Pauta MAPEG y se incluye la informacion detallada sobre el proceso para
obtener esos puntajes en los Anexos 10, 11y 12.

- Enlas Figuras 1 a 9 se muestran los resultados de ambas clases con la Pauta
MAPEG mediante porcentajes y frecuencias.

- Por ultimo, se incluye la descripcién de las practicas observadas en las
dimensiones que son de registro cualitativo (en las que no se asigna un puntaje)
incluyendo aquellas en las que el monitoreo era necesario y no ocurrié o no fue

efectivo.
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4.1 Docente Vladimir

Algunas caracteristicas de Vladimir al momento de la grabacion de las clases son
las siguientes: tiene 5 afnos de experiencia frente grupo y trabaja en una escuela publica
urbana de la Ciudad de México. El grupo donde imparte clases es de tercer grado y este

grupo se conforma por 15 estudiantes: 8 mujeres y 7 hombres.

Segun la informacion de la planificacion que el docente entregd, el tema de ambas
clases fue “Medida, comparacién por tanteo del peso de dos objetos y comprobaciéon en
una balanza de dos platos”. Cada clase duré aproximadamente 45 minutos, por lo que cada

una se dividio en tres segmentos de 15 minutos.

4.1.1 Puntajes finales de ambas clases con la Pauta Promate

Tabla 11

Docente Viadimir. Puntaje final de las clases 1y 2. Pauta Promate

Puntaje Puntaje
DIMENSION final de final de
la clase la clase
1 2
1. Monitoreo del trabajo de los estudiantes 4.6 4.3
2. Clima de aula 4.3 3.6
3. Uso de tiempo para la ensefianza y el aprendizaje de matematicas 5 4.6
4. Promocién del lenguaje matematico 4 3
5. Diversidad de representaciones 3 1
6. Diversidad de procedimientos o estrategias 1 5
7. Promocién del pensamiento en torno a las matematicas 3 2.6
8. Uso de los errores y dificultades como instancia de aprendizaje 1 1
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9. Uso de las producciones matematicas de los estudiantes 3 3

10. Cierre matematico de la actividad 5 5

Nota. Elaboracién propia.

Como se puede observar en la Tabla 11, en la mayoria de las dimensiones los
puntajes finales de las clases 1 y 2 son consistentes. Esto podria indicar que el docente
tiene un repertorio de practicas estables y consolidadas (como monitorear de manera
efectiva, usar el tiempo de la clase principalmente en actividades matematicas y hacer
cierres invitando a sus estudiantes a participar); otras también estables que se puntuaron
en el nivel medio (por ejemplo, la promociéon del pensamiento en torno a las matematicas)
y también de manera constante el puntaje incipiente respecto al uso de los errores y
dificultades. La excepcion fueron las dimensiones Diversidad de representaciones vy
Diversidad de procedimientos y estrategias, lo cual podria indicar que las practicas de este
docente en lo referente a esos aspectos son mas dependientes de las actividades

especificas que lleva a cabo en una clase u otra.

4.1.2 Descripcién de las préacticas del docente que permiten interpretar los puntajes
finales asignados con la Pauta Promate
En la Tabla 12 se incluyen estos mismos puntajes finales por cada clase, anadiendo
descripciones detalladas que permiten interpretarlos. Los puntajes asignados y las
descripciones de las practicas de ensefanza que se llevaron a cabo en cada clase son el
material principal para establecer el didlogo con el/la docente cuando es posible llevar a
cabo la retroalimentacion; ademas, permiten comunicar la informacion a otras personas

observadoras, disefar una estrategia para la formacion, entre otras.
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Docente Viadimir. Puntaje final por clase y evidencia. Pauta Promate

Docente Vladimir, clases 1y 2

Dominio: Gestion general de la clase

Dimensiones

Comentarios y ejemplos

1. Monitoreo del los

estudiantes

trabajo de

Se observa la presencia de acciones del
profesor para monitorear de manera
efectiva el trabajo asignado a
estudiantes.

CLASE 1. Las practicas observadas fueron valoradas en el nivel medio (4.6)

Ejemplos de evidencia recabada en la observacion:
e El docente verifica que el estudiantado tenga el material que necesitan para realizar sus actividades
0, en la mayoria de los casos, interviene y resuelve la situacion cuando alguien no lo tiene. Solamente
se present6 una situacion donde una pareja de estudiantes no tenia material y esto no fue solucionado
de manera efectiva.
e Pasa entre las filas para revisar el avance del estudiantado o pregunta como van.

CLASE 2. Las practicas observadas fueron valoradas en el nivel medio (4.3)

Ejemplos de evidencia recabada en la observacion:

Se observa que el docente monitorea las actividades de los/as estudiantes, pasa entre las filas a revisar su
avance o pregunta si ya terminaron, verifica que tengan el material para la actividad, en un momento de la clase
se da cuenta que un estudiante no esta trabajando porque no tiene lapiz y le da uno; es decir, resuelve esta
situacion. Sin embargo, en otro momento de la clase fue posible observar que una pareja de estudiantes no
tiene cajas y durante la actividad destinada a compararlas en la balanza, ellas no trabajan, estan platicando, el
docente pasa en repetidas ocasiones a su lado, atiende a la pareja de adelante, también a una estudiante
detras de ellas, pero no les dice nada a ellas.

2. Clima de aula

Se observa si existe un clima de aula
adecuado que facilite el aprendizaje de
todos los estudiantes.

CLASE 1. Las practicas observadas fueron valoradas en el nivel medio (4.3)

Ejemplos de evidencia recabada en la observacion:
e La mayoria de las veces el docente asigna turnos de forma equitativa propiciando la participacion del
estudiantado, aunque en algunas ocasiones la participacion se asigna soélo a algunos.
¢ Normalmente se respetan los turnos para hablar y responder, pero, a veces diferentes nifios contestan
al mismo tiempo, cuando esto ocurrié el docente puso orden y controlé la situacion.
e El estudiantado escucha con atencion las indicaciones, explicaciones y preguntas del docente. No se
presentaron burlas, ni descalificaciones por parte de las/los estudiantes ni del docente.
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CLASE 2. Las practicas observadas fueron valoradas en el nivel medio (3.6)

Ejemplos de evidencia recabada en la observacion:

e Se observa que el docente atiende las participaciones del estudiantado, distribuye equitativamente los
turnos de palabra, las/los estudiantes los respetan y escuchan con atencion al docente y no hay
exclusion.

e Enun momento de la clase, al parecer un estudiante traia algo que no debia, el docente le dice que lo
guarde, esa conducta no se vuelva a repetir.

e Hubo una descalificacion a una estudiante, cuando el docente revisa la bolsa de frijoles que llevo y le
pregunta si es de 74, ella le dice que se la dio su mama, el docente se queja con un “jayy!” y cara de
reprobacion, le deja ahi la bolsa sin decirle algo o apoyarla con la actividad, se acerca a otra pareja de
estudiantes y a ellos/as si les valida el material que llevaron.

3. Uso de tiempo para la enseianza y
el aprendizaje de matematicas

Se observa el tiempo dedicado a las
actividades de ensefianza y aprendizaje
de las matematicas.

CLASE 1. Las practicas observadas fueron valoradas en el nivel competente (5)

Ejemplos de evidencia recabada en la observacion:
e La mayor parte del tiempo esta dedicado a las actividades de ensefianza y el aprendizaje de las
matematicas, se destina poco tiempo a la entrega de material y organizacion.
e Eldocente pide a las/los estudiantes que terminaron una actividad que vayan por su libro mientras sus
demas compafieros/as finalizan la actividad.

CLASE 2. Las practicas observadas fueron valoradas en el nivel medio (4.6)

Ejemplos de evidencia recabada en la observacion:
e El docente dedico entre el 10 y 20% del tiempo en actividades no relacionadas con la ensefianza y
aprendizaje de las matematicas: 1:10 minutos en ejercicios con las manos, 10 segundos en sacar
balanzas y 45 segundos aproximadamente para que los y las estudiantes sacaran sus cuadernos.

Dominio: Gestion de la ensefianza de las matematicas

Dimensiones

Comentarios y ejemplos

4. Promocion del

matematico

lenguaje

Se observa si el profesor promueve que
los estudiantes utilicen lenguaje
matematico, oral o escrito, es decir, la
nomenclatura, simbologia, estructura y

CLASE 1. Las practicas observadas fueron valoradas en el nivel medio (4)

Ejemplos de evidencia recabada en la observacion:

e Aliniciar una actividad el docente muestra al estudiantado un instrumento (una balanza de dos platos),
les pregunta cdmo se llama y para qué sirve, después de sus respuestas el docente dice que con la
balanza van a hacer una comparacion del peso (de los objetos de un plato con los del otro). A partir
de las actividades que se llevaron a cabo, el docente usa el lenguaje matematico y promueve el uso
en sus estudiantes, pero cuando estos/as utilizan términos como “medir”, el docente les dice que no
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convenciones matematicas, de acuerdo
con el grado escolar que cursan.

van a medir, sino que van a “pesar” sin explicar por qué ni aclarar la confusion del estudiantado en el
uso de estos conceptos.

En otro momento de la clase el docente promueve el lenguaje matematico porque lo utiliza al
mencionar términos como masa, peso, comparacion del peso de pares de objetos, las caracteristicas
de esos objetos (tamafio, material del que estan hechos) y promueve que el estudiantado lo use
también, tanto de manera oral como escrita, pero algunas veces el docente valida que las/los
estudiantes usen lenguaje matematico que no esta relacionado con el tema que estan trabajando,
(como “volumen”) sin aclarar su significado.

Al final de la clase, docente utiliza lenguaje matematico cuando plantea la pregunta: ;como
comprobaste que pes6 mas?, y cuando un estudiante confundié los términos “balanza” y “bascula” el
docente sefald el uso incorrecto, pero no aclara ni explica la diferencia entre balanza y bascula.

CLASE 2. Las practicas observadas fueron valoradas en el nivel medio (3)

Ejemplos de evidencia recabada en la observacion:

El docente utiliza términos mateméticos y algunas veces busca que el estudiantado los utilice, pero
otras veces no lo hace o no de manera eficiente porque valida términos que el estudiantado confunde,
él no los aclara o lo hace de manera parcial propiciando que las/los estudiantes no los usen de manera
correcta. Por ejemplo, corrige constantemente al estudiantado cuando utilizan el concepto de medir
en vez del de pesar, pero no explica mas alla ni da ejemplos para propiciar que lo comprendan, se
apropien del concepto y lo utilicen de manera adecuada.

En otro momento, algunos/as estudiantes usan el término volumen, el cual no tiene relacion con el
tema que se esta trabajando en clase, y el docente no lo explica ni aclara la confusién del estudiantado.

5. Diversidad de representaciones

Se observa si profesor o estudiantes
utilizan distintas representaciones para
el desarrollo de la actividad matematica
y si se explicita la conexion entre ellas.

CLASE 1. Las practicas observadas fueron valoradas en el nivel medio (3)

Ejemplos de evidencia recabada en la observacion:

El estudiantado utiliza material concreto para realizar las estimaciones de los pesos de pares de
objetos, ademas de esto, el docente les pide que escriban en su cuaderno cual objeto pesé mas y que
hagan un dibujo representando lo que pesan en la balanza. El docente dibuja en el pizarrén la
representacion de la balanza con diferentes objetos como ejemplo para el estudiantado, pero no queda
muy clara la conexion entre estas representaciones y la representacion a través del dibujo no parece
tener mucho sentido.

En otro momento, ademas de la representacion concreta a través del uso de la balanza, los/las
estudiantes plasman de manera escrita una conclusion de lo visto y realizan dibujos de los materiales
que se compararon en la balanza, pero no se observa o no es explicita la conexién entre ellas.

Otra representacion fue la escritura de los resultados de la comparacion del peso de los pares de
objetos que realizaron en su libro, esto es compartido de manera oral por las/los estudiantes, pero
cuando estas/os comparten sus resultados, el docente sélo escucha y pide al siguiente estudiante
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hacer lo mismo, es decir, no se explicita la conexion entre lo que hicieron con la balanza y los
resultados escritos en el libro.

CLASE 2. Las practicas observadas fueron valoradas en el nivel incipiente (1)

Ejemplos de evidencia recabada en la observacion:

e Durante esta clase sélo se utilizé una representacion concreta: el uso de balanza casera.

6. Diversidad de procedimientos o
estrategias

Se observa si el
estudiantes utilizan distintos
procedimientos o estrategias para
resolver un ejercicio, un problema
matematico, abordar una tarea o
desafio, etc., y si son socializados y
compartidos con otros.

profesor o los

CLASE 1. Las practicas observadas fueron valoradas en el nivel incipiente (1)

Ejemplos de evidencia recabada en la observacion:

e Se usa so6lo una estrategia, la estimacion y comparacion del peso de objetos con la balanza casera.

CLASE 2. Las practicas observadas fueron valoradas en el nivel competente (5)

Ejemplos de evidencia recabada en la observacion:

e Se observaron dos procedimientos. Primero, el estudiantado usa la estimacién (o tanteo como le dice
el docente) para determinar el peso de las cajas, luego hacen la comprobacién usando la balanza
casera. Posteriormente, el docente les pide que digan sus resultados a todo el grupo, es decir, se
socializan, y el docente retoma sus respuestas para ampliar el tema que estan trabajando.

7. Promocion del pensamiento en
torno a las matematicas

Se observa si el profesor promueve en
sus estudiantes el pensamiento en torno
a las matematicas.

CLASE 1. Las practicas observadas fueron valoradas en el nivel medio (3)

Ejemplos de evidencia recabada en la observacion:

e El docente promueve el pensamiento en torno a las matematicas realizando preguntas para movilizar
conocimientos en sus estudiantes como: ;Se mide o se pesa?, ;qué debemos saber para usar la
balanza?, ;cémo puede influir el tamafio?, ¢ por qué crees que pesa mas? (haciendo alusion a cierto
objeto). Algunas veces da tiempo para que el estudiantado elabore y de sus respuestas; sin embargo,
la mayoria de las veces acepta respuestas cortas del estudiantado sin argumentacion y sin profundizar.
Ademas, en algunas ocasiones el docente busca que sus estudiantes comuniquen sus ideas, pero en
otras no da el tiempo suficiente para que contesten, él interviene interrumpiendo lo que dicen o sus
preguntas estan planteadas para que sean respondidas con respuestas cortas.
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CLASE 2. Las practicas observadas fueron valoradas en el nivel medio (2.6)

Ejemplos de evidencia recabada en la observacion:

Se observa que el docente hace preguntas como: jpara qué sirve la balanza?, ;qué se puede pesar
con la balanza?, ¢ qué influye al pesar los objetos?, ¢ la caja mas grande es la que mas pesa?

En otro momento les muestra las bolsas con semillas y pregunta al estudiantado ¢ cual pesara mas?,
después de sus respuestas les pide comparar sus pesos, finalmente le pide escribir sus conclusiones
en su cuaderno, es decir, con esto parece intentar que las/los estudiantes elaboren y comuniquen sus
argumentos, pero no lo logra del todo ya que sélo acepta respuestas cortas, él tiende a completar lo
que sus estudiantes dicen, coartando la posibilidad de que se discutan argumentos.

8. Uso de los errores y dificultades
como instancia de aprendizaje

Se observa si el profesor usa los errores
y dificultades como instancia de
aprendizaje o bien, se limita a
corregirlos o los deja pasar.

CLASE 1. Las practicas observadas fueron valoradas en el nivel incipiente (1)

Ejemplos de evidencia recabada en la observacion:

El docente corrige algunos errores y deja pasar otros. Por ejemplo, usa un error de manera superficial
cuando un estudiante no toma la balanza del punto medio para comparar el peso de un par de objetos,
el docente se da cuenta, usa una balanza y pregunta a todo el grupo “;como se toma la balanza?”,
muestra como debe tomarse y agrega: "la agarramos del punto medio donde podamos comparar el
peso tanto del lado derecho como del lado izquierdo". Pero el estudiantado tiene otras dificultades que
el docente no usa como instancia de aprendizaje ni corrige o aclara, por ejemplo, no resuelve su
confusién entre los conceptos medir, pesar y el uso de la palabra volumen. En otros momentos el
estudiantado utiliza los términos masa y volumen como si fueran sinébnimos y el docente no aclara esta
confusion y cuando un nifio que estd comparando en la balanza un tornillo y un lapiz dice que el lapiz
pesa mas porque tiene mas volumen y tamafio, el docente no corrige ni usa estos errores o dificultades.

CLASE 2. Las practicas observadas fueron valoradas en el nivel incipiente (1)

Ejemplos de evidencia recabada en la observacion:

Cuando un estudiante menciona que el frijol pesa mas porque es mas ancho que el maiz y que el
arroz, el docente usa ese error preguntando al nifio si cree que influya eso y el mismo docente agrega
"o porque tiene mas cantidad". Ante esto el nifio asiente diciendo que si, es decir, el docente sdlo
retomo este error de manera superficial, no lo usa como instancia de aprendizaje.

Ademas, se observan diferentes errores que no son corregidos, por ejemplo, cuando algunos/as
estudiantes dicen que la balanza sirve para medir el volumen o cuando el docente dice que una bolsa
de semillas tiene mas de 2 y un alumno le responde que tiene un 1/8 cuando en realidad tenia %%, en
otro momento un estudiante dice que la balanza s6lo se usa para medir cosas chiquitas. Mas adelante,
el docente pregunta si las cajas mas grandes siempre van a ser mas pesadas, un estudiante dice que
si y el docente no usa ese error para analizarlo de manera profunda.
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9. Uso de las producciones
matematicas de los estudiantes

Se observa de qué manera el profesor
responde ante las producciones
matematicas de los estudiantes, ya sea
incorporandolas,  atendiéndolas o
dejandolas pasar.

CLASE 1. Las practicas observadas fueron valoradas en el nivel medio (3)

Ejemplos de evidencia recabada en la observacion:

El docente atiende las producciones de algunos estudiantes con respuestas breves, pero no las retoma
ni profundiza en ellas, por ejemplo, cuando pregunta para qué sirve la balanza, una nifia menciona
"para saber qué tiene mas masa", otra dice "para saber qué pesa mas", el docente no usé estas
respuestas para aclarar la distinciéon entre los términos que respondieron las estudiantes. En otro
momento, una pareja de estudiantes pone objetos iguales en cada uno de los platos de la balanza, el
docente les pidié que pusieran un objeto distinto, no usé ese momento para mostrar a sus estudiantes
qué pasa con la balanza si se comparan dos objetos iguales, en otra ocasion unos estudiantes
propusieron poner dos bolsas de 1/4 para equilibrar la balanza con la bolsa de %, pero el docente no
incorporo esta produccion.

CLASE 2. Las practicas observadas fueron valoradas en el nivel medio (3)

Ejemplos de evidencia recabada en la observacion:

Cuando el docente pregunta a sus estudiantes qué pesa mas, la bolsa de arroz, la de frijol o la de maiz
(todas son de 1/4), algunos/as estudiantes dicen que la de arroz, otros que la de maiz, otros la de frijol.
Después el docente les lleva a recordar que todas las bolsas pesan 1/4 y les pregunta “; si todas las
bolsas pesan un cuarto?” un estudiante interrumpe y dice: "pesan igual", el docente repite para
confirmar "pesan igual", pero no va mas alla, es decir, solo atendio la produccion de este estudiante.
En otro momento, cuando el docente pide al estudiantado que exponga sus conclusiones sobre cual
bolsa de semillas pesa mas, un alumno dice que el frijol pesa mas porque estd mas ancho que el arroz
y el maiz, el docente le pregunta ¢ crees que influya eso? Y el mismo docente responde diciendo "o
porque tiene mas cantidad", ante esto el nifio sélo asiente diciendo que si, es decir, el docente atiende
dando una respuesta breve a la conclusion del estudiante pero no lleva a que haya un analisis o
discusion mas profunda, no la incorpora.

10. Cierre matematico de la actividad

Se observa si el profesor plantea un
cierre matematico que incluya una
sintesis, reflexion o reconocimiento de
los conocimientos, ideas,
procedimientos o] competencias
matematicas trabajadas y si promueve
que los estudiantes participen.

CLASE 1. Las practicas observadas fueron valoradas en el nivel competente (5).

Ejemplos de evidencia recabada en la observacion:

El docente hace un cierre de una parte de la actividad y promueve la participacion de sus estudiantes
cuando solicita que escriban en sus cuadernos una conclusion sobre para qué creen que sirva la
balanza y va guiando el proceso de escritura con preguntas como: j,qué observaron al pesar un objeto
y al pesar otro? - escriban con sus palabras: yo vi que paso esto... influyo esto...al pesar esto también
sucedio esto... la balanza sirve para esto y por lo tanto obtuve este resultado. Después les pide que
compartan sus respuestas de la actividad del libro, él usa sus respuestas para hablar de lo que vieron
durante la clase y llevar a la reflexiéon de lo que se estuvo realizando, hace preguntas para que el
estudiantado participe y realiza un reconocimiento de sus ideas.
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CLASE 2. Las practicas observadas fueron valoradas en el nivel competente (5)

Ejemplos de evidencia recabada en la observacion:

e Durante esta clase el docente realiza el cierre matematico de la actividad al pedir al estudiantado que
hagan una recapitulacion de lo que han visto hasta ese momento, que escriban en sus cuadernos un
breve texto donde describan qué bolsa de semillas pensaban que pesaba mas, qué hicieron para
comprobarlo, con qué lo comprobaron y a qué conclusién llegaron, a través de esto lleva a que se
haga una sintesis de lo visto, promueve la participacion del estudiantado y la reflexion.

e En otro momento, después de que el estudiantado estimoé el peso de las cajas y las ordenan de la mas
ligera a la mas pesada deben comprobar sus estimaciones con la balanza y registrarlo en la tabla del
libro. Cuando terminan el docente realiza algunas preguntas para llevar a la reflexion, por ejemplo,
cuando muestra la balanza con una caja mas ancha de un lado y una mas larga del otro (la mas ancha
es la que pesa mas) y pregunta: ¢ por qué creen que no pesan lo mismo? Un estudiante contesta que,
porque no son del mismo material, a través de esta actividad realiza un reconocimiento de los
resultados que las/los estudiantes obtuvieron, hace una sintesis, lleva a la reflexion sobre el tema que
estan trabajando y aclara algunos conceptos, es decir, hace el cierre de la actividad a partir de la
participacion del estudiantado. Al final de la clase, el docente realiza una recapitulacion de la actividad
diciendo que la balanza es para comparar medidas.

11. Errores matematicos

En esta dimension se observa si existen
errores matematicos. Se incluyen los
errores cometidos por el profesor, o por
los estudiantes y respaldados por el
profesor.

CLASE 1. Descripcion

Se observa que el docente comete errores al confundir conceptos como peso, masa y volumen. Se identifica
otro error matematico al confundir la relacién entre el volumen y el material del que esta hecho un objeto, con
su peso. En otro momento de la clase dice que "algunas veces influye el material”, lo cual no es correcto y se
contrapone a lo que habia dicho antes cuando afirmé que si influye. Se observa un error mas al avalar algunas
afirmaciones de las/los estudiantes en las que mencionan que un objeto pesa mas por ser mas grande o por el
material del que esta hecho.

CLASE 2. Descripcion

Se identifica un error conceptual cuando el docente afirma que la puerta no se puede medir usando la balanza.
Ademas, también menciona que la mochila no se puede pesar (y es algo que si se puede hacer, tal vez no con
las balanzas que se estaban usando en ese momento, pero si se puede). Después hace énfasis en que los
objetos que se pueden pesar son los pequefios, ligeros o tamafio medio.

Por otro lado, el docente afirma que el material influye para el peso de los objetos cuando se les esta
comparando, sin embargo, en el transcurso del segmento no aclara como es que el material condiciona el peso
de los objetos.

En otro momento, se detecta un error matematico cuando el docente hace un uso incorrecto de los conceptos
de masa, peso o cantidad:
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D: ¢ Por qué crees que peso mas [el frijol]?

E: Lo pesé y pesaba igual, pero si pesamos mas de %2 0 2 y un 1/5 no pesan lo mismo porque no tienen la
misma masa.

D: Exacto, o la cantidad ¢no? Digamos en peso, en kilos.

Otro error se observa cuando define de manera incorrecta o incompleta conceptos o propiedades. Por ejemplo:

D: ¢ Por qué creen que pes6 mas la caja en su comprobacion, por ejemplo, la caja 2? ;Por qué no la 1? Alo
mejor por su material, porque esta hecho de diferente forma, porque es mas grande, mas ancha, porque tiene
mas carton.

Y, en otro momento, usa como sinénimos los conceptos de volumen y tamano:

: ¢, Quién ya? Te escuchamos, Fer.

:La caja 1 es la mas ligera, la 2 la que pesa més.

: Muy bien, por ahi tienen dos cajitas ¢qué pasé con esas dos cajitas? ¢ pesaron lo mismo?
Si

: ¢ Por qué pesaron lo mismo?

: Porque tienen el mismo volumen

: Son del mismo tamafio ¢,si o no?

OmoUmomog

D: Docente.
E: Estudiante.

Nota. Elaboracioén propia.
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4.1.3 Puntajes finales de ambas clases con la Pauta MAPEG

Tabla 13

Docente Vladimir. Puntaje final de las clases 1y 2. Pauta MAPEG

Puntaje Puntaje
DIMENSION final de final de
la clase la clase
1 2
1. Participacion de los/las estudiantes 2M 2M
2. Refuerzo positivo a las intervenciones matematicas de los/las estudiantes 2M 3
3. Interacciones sobre las matematicas 2M 3
4. Monitoreo efectivo del trabajo de las/los estudiantes 2.3* 3
5. Lenguaje para referirse al grupo 1 1
6. Uso de estereotipos de género o de contra estereotipos NO NO
7. Afecto negativo NO NO
8. Redireccion de la conducta NO NO
M: Mujeres
NO: No Observado
*Este puntaje es el promedio de los puntajes por consenso de los tres segmentos, en dos de ellos el
docente llevd a cabo acciones de monitoreo siempre que fue necesario, tanto para nifios como para
nifas, y en el otro segmento el docente no realizé6 monitoreo efectivo cuando una nifia lo requeria.

Nota. Elaboracién propia.

En la Tabla 13 se puede observar que hay consistencia en los puntajes de ambas
clases en algunas dimensiones, por ejemplo, en Participacion de las/los estudiantes el
puntaje muestra que las ninas participaron mas, el docente utilizé Unicamente Lenguaje no
incluyente en ambas clases, no se presentaron Estereotipos, contra estereotipos de género
ni expresiones de Afecto negativo, y no hubo necesidad de Redireccién de la conducta.
Este docente casi no dio Refuerzos positivos, pero cuando los hubo fue mas hacia las ninas

en una clase y en la otra fueron equitativos para nifias y nifios. Se observé que en la primera
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clase hubo mas Interacciones largas con las nifias y en la segunda clase hubo Interacciones
largas de manera equitativa. Por ultimo, en uno de los segmentos de la primera clase, el
docente no llevé a cabo un monitoreo efectivo hacia una nifia cuando se requeria, en los
otros segmentos de esa clase y en la clase 2 se llevé a cabo monitoreo siempre que fue

necesario.

4.1.4 Figuras que muestran los resultados de ambas clases con la Pauta MAPEG

mediante porcentajes y frecuencias

En la Figura 1 se muestran los resultados de las dimensiones 1 a 3 en las dos clases
del docente Vladimir'®., En esta grafica se presentan tres elementos que no aparecen en la
Tabla 13: la composicion del grupo, es decir, el porcentaje de nifias y nifios que lo integran,
los porcentajes observados en la Participacion de baja demanda, asi como en Interacciones
cortas. La composicion del grupo se toma como referencia para mostrar si las practicas
docentes son equitativas o no en las dimensiones antes mencionadas; mientras que la
participacién de baja demanda vy las interacciones cortas se registran para conocer mas
sobre la clase, aunque no tengan impacto en el puntaje asignado a las dimensiones

correspondientes.

16 | os resultados de cada clase se presentan en el Anexo 10.
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Figura 1

Resultados de ambas clases por porcentaje del docente Viadimir (dimensiones 1 a 3)
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Como se puede observar, en las dos clases de este docente hubo mayor
participaciéon de las nifias, tanto de alta como de baja demanda. El puntaje asignado (2M)
refleja que las nifias participaron desarrollando conceptos o procedimientos, analizando,
argumentando, recuperando conocimientos previos, relacionando ideas matematicas o
utilizando conocimientos de la vida cotidiana. Aunque Vladimir no se caracterizé por dar
muchos refuerzos positivos, brindd un poco mas hacia las nifias en la primera clase y de
manera equitativa en la segunda. Se presentaron un poco mas interacciones largas con
nifas, es por eso que en una de las clases el puntaje final fue 2M mientras que en la otra
clase se llevaron a cabo interacciones de manera equitativa y el puntaje final fue 3, por

ultimo, como se puede ver, hubo mas interacciones cortas con nifos.



Figura 2

Resultados por frecuencia de las clases 1y 2 del docente Viadimir
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En la Figura 2 se muestra la frecuencia de las acciones relacionadas con las

primeras cuatro dimensiones de la Pauta MAPEG. En general, se observa que hubo

ligeramente mas participaciones de alta demanda que de baja. Ademas, se puede ver que

en ambas clases el docente Vladimir dio pocos refuerzos positivos, en total solamente

fueron 5. Hubo una gran cantidad de interacciones largas, donde las nifas tuvieron mas

intercambios con el docente, y se llevaron a cabo pocas interacciones cortas, las cuales

ocurrieron casi la misma cantidad de veces para nifias y nifios. Por ultimo, podemos ver

que se presentaron diversos momentos donde se requirié monitoreo, mayormente para las

nifas, el cual se llevé a cabo de manera efectiva.
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Figura 3

Lenguaje para referirse al grupo en ambas clases del docente Viadimir
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En la Figura 3 se muestran la frecuencia en el uso de Lenguaje no incluyente e
incluyente, como se puede apreciar, el docente Vladimir se refiere al grupo utilizando

unicamente lenguaje no incluyente. Algunos ejemplos de las expresiones que usa son:

e “Chicos ;para qué creen que sirve la balanza?”

e “iMuy bien, chicos!”

e “Chicos, saquen su balanza”

e “Hacemos la comparacion de 5 objetos, chicos”

e “Vamos a hacer también su dibujo, chicos”

e “Rapido, chicos”

e “Vean a sus compaiieros ;qué es lo que ellos pesaron?” (se referia a una
nifia y un nino que trabajaban en pareja)

e “Nos vamos a la pagina 159, chicos”
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e “;Quién ya, chicos?’

e “Comparamos resultados, chicos”

4.1.5 Descripcion de las practicas observadas en las dimensiones de registro

cualitativo

Como se menciond, durante las clases del docente Vladimir ocurrié una situacion
donde una nifa necesitaba monitoreo y el docente no lo llevd a cabo. La situacion que
ocurri6 fue la siguiente: una nifia se acerco al docente a decirle que no le habia dado algo
(no se escucha bien qué), el docente dice: “permiteme”, pero se terminé el segmento y el
docente no atendid la solicitud de la estudiante.

Finalmente, no se observo el uso de estereotipos o contra estereotipos de género,
acciones que pudieran interpretarse como afecto negativo ni necesidad de redireccion de

la conducta en ninguna de las clases del docente Viadimir.

4.2 Docente Edgar

Al momento de la grabacion de las clases del docente Edgar, éste tiene 2 afios de
experiencia frente grupo y trabaja en una escuela publica urbana de Morelos. El grupo
donde imparte clases es de tercer grado y esta conformado por 23 estudiantes, 11 mujeres

y 12 hombres.

Segun la informacién de la planificacién que el docente entrego, en la clase 1 trabajé
el tema “Comprension y practica del agrupamiento y reparto”, ésta duré cerca de 1 hora 30
minutos (se dividié en 6 segmentos de aproximadamente 15 minutos cada uno). En la clase
2 trabajo el tema “Segmentos congruentes”, ésta tuvo una duracién de 1 hora (se dividioé en
4 segmentos de 15 minutos aproximadamente cada uno). Las dos clases se dividieron en

10 segmentos en total.



4.2.1 Puntajes finales de ambas clases con la Pauta Promate

Tabla 14

Docente Edgar. Puntaje final de las clases 1y 2. Pauta Promate

Puntaje Puntaje
fralce | e
1 2
1. Monitoreo del trabajo de los estudiantes 4.1 4.5
2. Clima de aula 43 4.5
3. Uso de tiempo para la ensefianza y el aprendizaje de matematicas 4.1 4
4. Promocion del lenguaje matematico 3.5 4.2
5. Diversidad de representaciones 5 3
6. Diversidad de procedimientos o estrategias 5 3
7. Promocién del pensamiento en torno a las matematicas 3.1 2.5
8. Uso de los errores y dificultades como instancia de aprendizaje 4 3
9. Uso de las producciones matematicas de los estudiantes 4 NO

10. Cierre matematico de la actividad

NO: No Observado

Nota. Elaboracién propia.
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En la Tabla 14 se puede observar que los puntajes finales de las clases 1y 2 son

consistentes en la mayoria de las dimensiones. Al igual que con Vladimir, esto podria indicar

que Edgar tiene un repertorio de practicas estables y consolidadas (como Monitorear de

manera efectiva y Usar el tiempo de la clase principalmente en actividades matematicas);

otras también estables que se puntuaron en el nivel medio (por ejemplo, la Promocion del

lenguaje matematico, Promocion del pensamiento en torno a las matematicas y Uso de los

errores como instancia de aprendizaje) y también de manera constante el puntaje incipiente
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respecto al Cierre matematico de la actividad, pues no ocurrié en ninguna de sus clases.
La excepcion fueron las dimensiones Diversidad de representaciones, Diversidad de
procedimientos y estrategias y Uso de las producciones matematicas de los estudiantes, lo
cual podria indicar que las practicas de este docente en lo referente a esos aspectos son

mas dependientes de las actividades especificas que lleva a cabo en una clase u otra.

4.2.2 Descripcion de las préacticas del docente que permiten interpretar los puntajes
finales asignados con la Pauta Promate
En la Tabla 15 se incluyen los puntajes finales por cada clase y las descripciones

detalladas que permiten interpretarlos.



Tabla 15
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Docente Edgar. Puntaje final por clase y evidencia, Pauta Promate

Docente Edgar, clases 1y 2

Dominio: Gestion general de la clase

Dimensiones

Comentarios y ejemplos

1. Monitoreo del trabajo de los
estudiantes

Se observa la presencia de acciones del
profesor para monitorear de manera
efectiva el trabajo asignado a los
estudiantes.

CLASE 1. Las practicas observadas fueron valoradas en el nivel medio (4.1)

Ejemplos de evidencia recabada en la observacion:

El docente monitorea las actividades e interviene para solucionar algunas situaciones, por ejemplo,
se mueve en las filas para supervisar el trabajo y verificar el nivel de avance, revisa el material, se da
cuenta de que algunos/as estudiantes no estan trabajando y cuando les dice que lo hagan se integran
a la actividad y cuando pide trabajo en parejas algunos estudiantes no tienen compafiero/a e
interviene para solucionar la situaciéon. Sin embargo, en otras situaciones no interviene cuando es
necesario o su intervencion no es efectiva. Por ejemplo, un nifio no tiene material y le pide que forme
pareja con su companera de adelante, pero no mueven sus bancas y la nifia se queda dandole la
espalda al nifio, por lo que el material sigue estando inaccesible. Mas adelante en la clase, otra pareja
de nifios no esta trabajando, uno de ellos incluso esta acostado y el otro pocas veces usa el material
o escribe en la hoja de actividades, situaciéon que no se soluciona a pesar de que el maestro pasa
junto a ellos.

CLASE 2. Las practicas observadas fueron valoradas en el nivel medio (4.5)

Ejemplos de evidencia recabada en la observacion:

La mayor parte de la clase se observa que el docente se mantiene al pendiente de todos los equipos,
verifica que tengan los materiales, organiza equipos, monitorea que todos trabajen en la actividad,
resuelve las dificultades que impedian el trabajo de algunos/as estudiantes, pregunta cémo van y qué
han hecho con los dos segmentos trazados. Sin embargo, hay un momento en que el monitoreo no
es efectivo, pues el docente pide a un equipo hacer una segunda figura con los segmentos que les
trazé y los nifios no siguen la indicaciéon y se ponen a jugar. El docente intenta que vuelvan a la
actividad, pero no lo logra.
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2. Clima de aula

Se observa si existe un clima de aula
adecuado que facilite el aprendizaje de
todos los estudiantes.

CLASE 1. Las practicas observadas fueron valoradas en el nivel medio (4.3)'7

Ejemplos de evidencia recabada en la observacion:

Se observa un clima de aula adecuado que permite el desarrollo de la clase, hay atencién a las
preguntas e indicaciones del docente, casi siempre hay respeto por los turnos de palabra y cuando
no es asi el docente interviene y controla la situacion. Por ejemplo, el docente hace una pregunta a
todo el grupo y se escucha a diferentes estudiantes contestando, pero no se entiende claramente qué
dicen porque hablan al mismo tiempo, controla la situacion indicAndoles que uno por uno y que
levanten la mano.

En otras ocasiones, cuando es necesario, redirecciona el mal comportamiento, por ejemplo, cuando
un nifio se sube a una banca, el docente interviene y esta situacién ya no continia ocurriendo, en
otro momento de la clase el docente se percata que un nifio sacé canicas y le indica que las guarde.
A veces no hay distribucion equitativa de la participacién, el docente dirige preguntas sélo a algunos
estudiantes.

CLASE 2. Las practicas observadas fueron valoradas en el nivel medio (4.5)

Ejemplos de evidencia recabada en la observacion:

Se observa que el clima del aula permite el desarrollo de la clase, la mayor parte del tiempo hay
atencion a las indicaciones del docente, el docente atiende las participaciones del estudiantado,
ellas/ellos trabajan en las actividades propuestas, hay respeto por los turnos de palabra, no hay
evidencia de descalificaciones, burlas o agresiones y hay redireccion del mal comportamiento cuando
es necesario. Por ejemplo, cuando les pide que escojan un cuadro del patio las/los estudiantes corren
y se alejan, el docente les dice que deben estar cerca, sin embargo, en otro momento, hay un equipo
que termind una actividad y empiezan a jugar, el docente les indica hacer otra, la realizan por un
momento y después vuelven a jugar, es decir, para esta situacion la redireccion del mal
comportamiento no fue efectiva.

3. Uso de tiempo para la ensefianza y
el aprendizaje de matematicas

CLASE 1. Las practicas observadas fueron valoradas en el nivel medio (4.1)

Ejemplos de evidencia recabada en la observacion:

El docente utiliza gran parte del tiempo en la ensefianza-aprendizaje de las matematicas, pero hay
algunas actividades no relacionadas con la ensefianza de las matematicas que le toman entre el 10

17 En la reunién de observadoras se llegé al puntaje por consenso que se menciona aqui; sin embargo, una de ellas habia asignado el puntaje 1 a
algunos segmentos de esta clase debido a que observé descalificaciones del docente a un estudiante (las expresiones que el docente utilizé son: “Angel,

” o«

eres muy lento”, “con las dos manos, Angel, jpara qué quieres las dos manos?”, “Angelito, suerte para la proxima” (con tono de burla), estas situaciones no
fueron consideradas descalificaciones por dos de las tres observadoras en el analisis con la Pauta Promate. No obstante, cuando esta misma clase fue
observada a través de la Pauta MAPEG, las observadoras tuvieron una impresion diferente y si consideraron esas expresiones como descalificaciones,
guedando asentadas en la dimension de Afecto negativo, lo cual se describe mas adelante.
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Se observa el tiempo dedicado a las
actividades de ensefianza y aprendizaje
de las matematicas.

y 20% del tiempo de la clase: reparto de materiales, la organizacion de la actividad que realizarian
fuera del aula, la organizacion del estudiantado para formar equipo.

CLASE 2. Las practicas observadas fueron valoradas en el nivel medio (4)

Ejemplos de evidencia recabada en la observacion:
e En esta clase, la mayoria del tiempo estuvo dedicado a la ensefianza y el aprendizaje de las
matematicas, sin embargo, entre un 10 y 20% del tiempo total se destind a actividades de
organizacion y reparto de materiales.

Dominio: Gestion de la ensenanza de las matematicas

Dimensiones

Comentarios y ejemplos

4. Promocion del lenguaje matematico

Se observa si el profesor promueve que
las/los estudiantes utilicen lenguaje
matematico, oral o escrito, es decir, la
nomenclatura, simbologia, estructura y
convenciones matematicas, de acuerdo
con el grado escolar que cursan.

CLASE 1. Las practicas observadas fueron valoradas en el nivel medio (3.5)

Ejemplos de evidencia recabada en la observacion:

¢ Enalgunos momentos durante la clase, el docente usa lenguaje matematico cuando define y/o utiliza
términos como reparto, agrupamiento, division, cociente, dividendo, divisor, residuo y reparto
equitativo. A veces promueve que el estudiantado lo utilice, por ejemplo, cuando les pide que realicen
un apunte en su cuaderno sobre qué es la division y sus partes.

e En otro momento, el docente relaciona las partes de la division convencional con una actividad de
agrupamiento y reparto que habian realizado las/los estudiantes y formula preguntas para que den
respuestas en términos matematicos promoviendo que nombren esas partes.

e Otras veces formula preguntas empleando términos matematicos, explica la relacién entre una
actividad con material concreto y el algoritmo de la divisidn o menciona lo que significan los numeros
en la galera (69 entre 6, el 69 es lo que se reparte, el 6 es en cuantas partes se reparte), pero no se
observa alguna accién en la que busque que el estudiantado utilice esos términos.

CLASE 2. Las practicas observadas fueron valoradas en el nivel medio (4.2)

Ejemplos de evidencia recabada en la observacion:

e Se observa que el docente utiliza términos como segmentos congruentes, longitud, linea recta y
habla de los métodos para medir longitudes. A partir de algunas ideas de las/los estudiantes, el
docente define "segmentos congruentes" y “longitud”, en esa lluvia de ideas algunos/as estudiantes
usaron esos términos (ya los habian revisado en clases anteriores). Después realiza un dictado con
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las definiciones de segmentos congruentes y longitud, y promueve que el estudiantado los emplee
cuando él dibuja unas lineas en el piso del patio escolar que seran usadas para la actividad. Si
algun/a estudiante hace referencia a ellos con otra palabra, el docente lo redirecciona para que
emplee los términos adecuados.

En otro momento de la clase, el docente pregunta con qué se puede medir y las/los estudiantes dicen
que, con hilo y compas, es decir, el docente usa el lenguaje matematico y promueve que sus
estudiantes lo utilicen.

5. Diversidad de representaciones

Se observa si el profesor o las/los
estudiantes utilizan distintas
representaciones para el desarrollo de la
actividad matematica y si se explicita la
conexion entre ellas.

CLASE 1. Las practicas observadas fueron valoradas en el nivel competente (5)

Ejemplos de evidencia recabada en la observacion:

Se observa el uso de diferentes representaciones como la division convencional, el agrupamiento-
reparto con material concreto, el docente hace explicita la conexién entre ellas a todo el grupo
cuando explica qué significan los numeros en la divisidon escrita en galera y los relaciona con la
actividad con material concreto que realizaron las y los estudiantes (repartieron objetos en vasos).
En otro momento de la clase les da una hoja con ejercicios, en ésta hay dibujos de los objetos que
van a repartir. Cuando van a resolver un problema donde deben repartir 69 latas de alimento para
mascotas a 8 veterinarias, el docente, al igual que en los ejercicios anteriores, les pide que usen
material concreto para resolverlo debiendo contar 69 palitos y hacer el reparto en 8 vasos para saber
cuantas latas (palillos) le toca a cada veterinaria (vasos). Les indica que deben anotar el resultado
en la hoja y que digan cual es la multiplicacién con la que resuelven el problema (en este ejercicio,
la multiplicacion es 8x8 y sobran 5). Es decir, hay distintas representaciones: dibujos, uso de material
concreto y numeros, y con sus indicaciones realiza la conexidn entre estas representaciones.

Un nifio lee el problema, después el docente pregunta:

D: ;Cuantas latas debe entregar?

E: 69

D: ¢entre cuantas veterinarias va a repartir?

E:entre 8

D: ¢ Vamos a contar cuantas latas de alimento? (cuando dice “vamos a contar” se refiere a los palitos,

ya que estos representaran las latas de alimento)

(el estudiantado no responde)
D: ¢ Cuantas latas de alimento vamos a contar?, ; cuantas debe repartir? (los 69 palitos los repartiran

en 8 vasos que representan las veterinarias)

E: 69
D: Sale, cuenten 69, rapidito.

CLASE 2. Las practicas observadas fueron valoradas en el nivel medio (3)
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Ejemplos de evidencia recabada en la observacion:

e En algunos segmentos de la clase se observa sélo una representacion gréafica: cuando el docente
esta explicando el tema que van a trabajar dibuja en el pizarrén una linea para representar un
segmento, dos lineas para representar segmentos congruentes.

e En otros segmentos de la clase se observa la representacién con material concreto (hilo u hojas para
medir), el trazo de los segmentos en el piso y las figuras construidas por el estudiantado a partir de
los segmentos trazados, pero no hay una conexion explicita entre ellas.

6. Diversidad de procedimientos o
estrategias

Se observa si el profesor o las/los
estudiantes utilizan distintos
procedimientos o estrategias para
resolver un ejercicio, un problema

matematico, abordar una tarea o desafio,
etc., y si son socializados y compartidos
con otros.

CLASE 1. Las practicas observadas fueron valoradas en el nivel competente (5)

Ejemplos de evidencia recabada en la observacion:

e Se observa que son utilizados diversos procedimientos para resolver el problema de reparto y
agrupamiento de 39 paletas entre 4 personas: con material concreto, sumando 4 veces 9 y
multiplicando 9 x 4. Ademas, se socializan con todo el grupo.

e En otro momento de la clase, el docente retoma la actividad donde las/los estudiantes usaron
material concreto y la relaciona con el algoritmo de la division, va explicando y relacionando los
procedimientos que se usan en ambos; es decir, también se socializa a todo el grupo y se establecen
vinculos entre el procedimiento con material concreto y el algoritmo.

CLASE 2. Las practicas observadas fueron valoradas en el nivel medio (3)

Ejemplos de evidencia recabada en la observacion:

e Durante esta clase se observan tres procedimientos: la medicion de las longitudes con el hilo, el uso
de tiras de papel y el trazo con la regla del segmento a partir de medir con el hilo, pero no se observa
que haya socializacion, ni se analizan similitudes, diferencias o la eficacia de cada procedimiento.

7. Promocion del pensamiento en torno
a las matematicas

Se observa si el profesor promueve en
sus estudiantes el pensamiento en torno
a las matematicas.

CLASE 1. Las practicas observadas fueron valoradas en el nivel medio (3.1)

Ejemplos de evidencia recabada en la observacion:
e El docente busca promover el pensamiento en torno a las matematicas, pero no logra reformular sus
preguntas para alcanzar su proposito:
: ¢, dénde o cémo se utiliza el agrupamiento y/o reparto?
: cuando dividen o cuando multiplican o cuando suman
: ¢, donde lo aplicamos? No que operacion utilizamos, ¢ donde lo podemos aplicar?
: en un problema
: ¢en qué tipo de problema?

omomog
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E: en un problema matematico

D: si, pero ese problema matematico ¢ qué tipo de problema seria?

E: de reparto

D: si, pero ¢qué tipo de problema tenemos diariamente donde podemos utilizar cualquiera de esos
dos: agrupar o repartir? ;donde lo podriamos ocupar? ;0 dénde han visto ustedes que lo ocupan?
E: en un problema

D: ya dijimos que si, pero s donde se aplica?

En otro momento se observa que el docente busca promover el pensamiento en torno a las
matematicas cuando retoma la actividad de reparto (39 paletas entre 4 personas) que sus
estudiantes realizaron con material concreto (39 popotes repartidos en 4 vasos):

D: si me llegaran a sobrar paletas y éstas solo alcanzan para repartir a 3 personas ¢ estaria bien o
estaria mal?

E: estaria mal

D: ¢ por qué estaria mal?

E1: les tiene que tocar a todos equitativamente

E2: porque a unos les va a tocar mas y a otros menos

El docente retoma esto y dice que hay que repartir de forma equitativa, que no se le puede dar mas
a unos y menos a otros. Después recuerda el problema: 39 paletas repartidas entre 4 personas y
pregunta:

D: ¢ Cuanto le toc6 a cada persona?

E:9

D: ¢ cuanto sobrg?

E:3

El docente retoma esto y dice que eso quiere decir que a cada persona le tocan 9 paletas y sobran
3, después pregunta:

: ¢,cOmo sabemos si esto es cierto?

: sumando 9+9+9+9

: ¢y cudl es la que reemplaza a la suma?

: la multiplicacion

: ¢,qué tendriamos que multiplicar?

9x4

: ¢cuanto es?

36

Es decir, el docente formula preguntas para promover el pensamiento en torno a las matematicas,
pero normalmente acepta respuestas cortas o parciales de sus estudiantes y a veces él las
completa.

MOMOMUOMO

Por ultimo, el docente reparte a sus estudiantes una hoja con diferentes problemas, entre ellos el
siguiente: si diariamente se recogen 48 huevos y se colocan en cajas con 6 huevos cada una
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¢cuantas cajas llenaria? El docente pide a un nifio que lea el problema y pregunta al grupo lo
siguiente:

D: ¢ Qué vamos a repartir?

E: 48 huevos

D: ¢En qué los vamos a repartir?

E: En cajas

D: ¢ De cuantos huevos cada caja?

E:6

Después de darles tiempo para resolverlo, el docente pregunta:

: ¢, Cuantas cajas llenaron?

8

: 8, sale ¢,como lo comprobamos?

: ¢,qué tenemos que hacer? ;qué tenemos que multiplicar?

6x8

1 ¢,6x87?

48

: 48, sale

Es decir, con sus preguntas busca promover el pensamiento en torno a las matematicas, pero sélo
dan la posibilidad de respuestas cortas, el docente no pide mayor argumentacion, ademas, apresura
constantemente al estudiantado para que contesten rapido.

OmMoUMmMoUomo

CLASE 2. Las practicas observadas fueron valoradas en el nivel medio (2.5)

Ejemplos de evidencia recabada en la observacion:

El docente realiza algunas preguntas como: qué significa la palabra segmento, define qué es longitud
(lo que mide la linea recta), pregunta cémo se puede medir y los nifios enuncian instrumentos como
hilo, compés, metro. El docente traza un segmento, al que llama linea y lo acota con dos puntos,
pregunta como se le conoce de "aqui a aqui" (sefialando los puntos) y un estudiante dice que
segmento. En otro momento, el docente menciona que para obtener un segmento congruente se
debe medir la longitud del segmento y para medirla dice que hay instrumentos como escuadra o
regla, es decir, promueve el pensamiento en torno a las matematicas, pero acepta respuestas cortas
de sus estudiantes.

Se observa que se promueve el pensamiento porque al interior de los equipos el docente los
cuestiona sobre la congruencia de los segmentos, les pide a las/los estudiantes medir con el hilo
para corroborar dicha congruencia, pero el estudiantado compara y da su respuesta el docente la
completa, o acepta respuestas breves sin profundizar.
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8. Uso de los errores y dificultades
como instancia de aprendizaje

Se observa si el profesor usa los errores y
dificultades como instancia de
aprendizaje o bien, se limita a corregirlos
o los deja pasar.

CLASE 1. Las practicas observadas fueron valoradas en el nivel medio (4)

Ejemplos de evidencia recabada en la observacion:

e El docente utiliza de manera superficial los errores como instancia de aprendizaje, por ejemplo,
cuando plantea el siguiente problema: si yo tengo 27 huevos y los quiero meter en cajas de 6
¢cuantas cajas podré llenar? cuando algunos estudiantes comienzan a dar resultados se observa
que tienen errores pero el docente les dice frases como: "a ver, vean bien la aplicacion del problema”,
"ya ven, esta bien facil el problema, pero si no leemos antes de contestar nos vamos con lo que yo
les expliqué primero." En un momento de la clase una estudiante dice que son 9x3, el docente en un
primer momento soélo contesta que no, pero después aprovecha superficialmente ese error para
volver a leer el problema y recuerda que deben ir 6 huevos en cada caja, a partir de eso las/los
estudiantes meten de 6 en 6 cuatro veces y les sobran 3, resolviendo el problema.

e El docente no usa los errores de sus estudiantes, por ejemplo, en una actividad se da cuenta que
una nifia esta repartiendo los popotes en 4 recipientes cuando deberia repartirlos en 6 y él sélo le
sefiala que esta mal. Con otra nifia pasa algo parecido, la nifia repartié 11 popotes en cada uno de
los 6 recipientes y los 3 popotes del residuo también los repartié quedando 3 recipientes con 12
popotes y 3 con 11 popotes, el docente sdlo le dice que esta mal repartido y le pide que lo corrija.

e El docente utiliza los errores o dificultades de manera superficial, para corregirlos o para llevar al
estudiantado a que los corrija, por ejemplo, cuando el docente pregunta a cuanto equivale una
docena, algunos estudiantes dicen que a 10, el docente vuelve a preguntar: cuanto? y otro
estudiante da la respuesta correcta.

CLASE 2. Las practicas observadas fueron valoradas en el nivel medio (3)

Ejemplos de evidencia recabada en la observacion:
¢ Durante esta clase, se observa que algunos estudiantes tuvieron dificultades en la medicion de
segmentos, el docente les pide usar la regla para que realicen el trazo, pero no hace nada mas, no
utiliza la dificultad como instancia de aprendizaje.
e Se escucha que el docente le dice a una estudiante que lo que hizo esta mal, pero no hace ni dice
nada mas (no se sabe qué error o dificultad tuvo la estudiante), el docente no lo usa como instancia
de aprendizaje, en este caso, sdlo lo sefiala.

9. Uso de las producciones
matematicas de los estudiantes

Se observa de qué manera el profesor
responde ante las  producciones
matematicas de las/los estudiantes, ya

CLASE 1. Las practicas observadas fueron valoradas en el nivel medio (4)

Ejemplos de evidencia recabada en la observacion:

e El docente retoma algunas producciones del estudiantado e intenta hacerles reflexionar a través de
ellas, pero las atiende dando respuestas breves y no se analizan para profundizar en el tema, por
ejemplo, las/los estudiantes reparten 39 objetos (paletas) en 4 vasos (4 personas), cuando terminan
el docente les pregunta:
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sea incorporandolas, atendiéndolas o
dejandolas pasar.

D: ¢cuantas paletas le toc6 a cada una y cuantas sobraron?
E1:9

E2: y sobran 3

D: ;como sabemos que esto es cierto?

E: sumando 9+9+9+9

D: ¢ cual es la operacion que reemplaza a la suma?

E: la multiplicacion

D: ¢ qué tenemos que multiplicar?

E: 9x4=36

CLASE 2. No observado (NO)

e Durante esta clase no se observan producciones de las/los estudiantes.

10. Cierre matematico de la actividad

Se observa si el profesor plantea un cierre
matematico que incluya una sintesis,
reflexion o reconocimiento de los
conocimientos, ideas, procedimientos o
competencias matematicas trabajadas y
si promueve que las/los estudiantes
participen.

CLASE 1. Las practicas observadas fueron valoradas en el nivel incipiente (1)

Ejemplos de evidencia recabada en la observacion:
¢ No se llevd a cabo cierre matematico en esta clase.

CLASE 2. Las practicas observadas fueron valoradas en el nivel incipiente (1)

Ejemplos de evidencia recabada en la observacion:
e El docente no realiza cierre matematico de la clase.

11. Errores matematicos

En esta dimensién se observa si existen
errores matematicos. Se incluyen los
errores cometidos por el profesor, o por
las/los estudiantes y respaldados por el
profesor.

CLASE 1. Descripcion

No se observaron errores.

CLASE 2. Descripcion

e Seidentifico un error matematico cuando el docente traza una "linea" en el pizarrén, se entiende que
es para referirse a un segmento, ya que asi lo llama él, pero no es explicito, en sus gestos ni en sus
trazos, que muestre que realiza un trazo mayor y luego "corta" ese trazo, sino de forma inmediata
dice que esa linea recta es un segmento. Si bien, eso no constituye un objeto de estudio en la
primaria, quedé identificado como un error matematico.

e Se observa un error conceptual al confundir “longitud” y “segmento”. Esto ocurre cuando el docente
pregunta ";donde estan sus longitudes? ;dénde estan las dos?" refiriéendose a los segmentos.
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D: Docente
E: Estudiante

Nota. Elaboracién propia.
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4.2.3 Puntajes finales de ambas clases con la Pauta MAPEG

Tabla 16

Docente Edgar. Puntaje final de las clases 1y 2. Pauta MAPEG

Puntaje Puntaje
DIMENSION final de final de
la clase la clase
1 2
1. Participacién de los/las estudiantes 2M 3
2. Refuerzo positivo a las intervenciones matematicas de los/las estudiantes 2H 2M
3. Interacciones sobre las matematicas 2H 3
4. Monitoreo efectivo del trabajo de las/los estudiantes 26* 3
5. Lenguaje para referirse al grupo 1.2** 1
6. Uso de estereotipos de género o de contra estereotipos Si*** NO
7. Afecto negativo Si Si
8. Redireccion de la conducta NO NO
M: Mujeres
H: Hombres
NO: No Observado
*El puntaje por consenso en 5 de 6 segmentos fue 3 y hubo un segmento donde no se llevaron a cabo
acciones de monitoreo o estas no fueron efectivas hacia un nifio que lo requeria, por esta razén el
puntaje final de la clase 1 es el que se indica.
**Este puntaje se debe a que durante la clase 1, el docente usé lenguaje incluyente 1 vez.
***Se observaron dos estereotipos y un contra estereotipo de género.

Nota. Elaboracion propia.

En la Tabla 16 se observan diferencias en la mayoria de los puntajes finales de cada
clase. En la primera clase hubo mas Participacién de nifias y en la clase 2 las
participaciones fueron equitativas. En la primera clase hubo mas Refuerzos positivos a
nifos y en la segunda la mayoria fueron para las nifias. En la clase 1 se observaron mas

Interacciones largas con nifios y en la clase 2 las Interacciones fueron equitativas. En la
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clase 1 un nifio requeria Monitoreo y el docente no intervino, en los demas segmentos y en
toda la clase 2 hubo Monitoreo efectivo siempre que fue necesario. Este docente utilizd
Lenguaje no incluyente para referirse al grupo la mayor parte del tiempo en ambas clases
y solo utilizé Lenguaje incluyente una vez en la clase 1. Se observé el uso de dos
Estereotipos y de un contra estereotipo de género en la clase 1, mientras que en la clase 2
no se observaron. En ambas clases se presentaron expresiones de Afecto negativo. Por
ultimo, no se observaron conductas que necesitaran redireccion en ninguna de las dos

clases.

4.2.4 Figuras que muestran los resultados de ambas clases con la Pauta MAPEG
mediante porcentajes y frecuencias
En la Figura 4 se muestran los resultados de las dimensiones 1 a 3 de la Pauta
MAPEG de ambas clases del docente Edgar!®. Del mismo modo, en esta grafica se
presenta la composicion del grupo, es decir, el porcentaje de nifias y nifios que lo integran,

como referencia para mostrar si las practicas docentes son equitativas o no.

18 | os resultados de cada clase se presentan en el Anexo 11.
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Figura 4

Resultados de ambas clases por porcentaje del docente Edgar (dimensiones 1 a 3)

Docente Edgar
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Como se puede observar, el grupo del docente Edgar tiene 52% de nifios y 48% de
nifas, sin embargo, las nifias tuvieron mas participaciones de alta y baja demanda. Por otro
lado, el refuerzo positivo estuvo dirigido de manera equitativa tanto a nifnas como a nifos,

y hubo un nimero ligeramente mayor de interacciones largas y cortas con nifos.
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Figura 5

Resultados por frecuencia de las clases 1 y 2 del docente Edgar
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En la Figura 5 se puede observar que en las clases del docente Edgar hubo méas
Participaciones de baja demanda que de alta. Los Refuerzos positivos que brind6 ocurrieron
casi con la misma frecuencia tanto para nifios como para nifias. Se presenté una gran
cantidad de Interacciones largas respecto a las cortas, y hubo muchas situaciones que

necesitaron monitoreo (la mayoria involucrando a nifios) y lo recibieron de manera efectiva.



Figura 6
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Lenguaje para referirse al grupo en ambas clases del docente Edgar
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El docente Edgar utilizé Lenguaje no incluyente en la mayoria de las expresiones

para referirse al grupo en ambas clases y solamente en una ocasion utilizé Lenguaje

incluyente, en la Figura 6 se muestran estos resultados.

Algunos ejemplos de las expresiones con Lenguaje no incluyente son las siguientes:

“chaparritos, vamos a empezar con un poquito de calculo mental’

“inciso a, ¢ listos?”

“‘Roman pasale, Karla, Luis, Héctor, pasenle aqui los cuatro” (hay una nifia
en el equipo)

“nada mas son 4 alumnos” (se refiere al mismo grupo de estudiantes del
ejemplo anterior)

“39 paletas, las quiero repartir entre ; cuantos companeros?’

“¢,como le hacemos con el material que tenemos nosotros?”
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e ‘“recuerden, alcen la mano uno por uno”

e ‘“van a hacer un trabajo ustedes solitos”

La expresion con Lenguaje incluyente que utilizé es la siguiente:
e “ponganle el nombre de sus companeros, de sus compaieras, ponganle el

nombre, para que sea mas facil repartirlo”

4.2.5. Descripcion de las practicas observadas en las dimensiones de registro
cualitativo

Durante las clases del docente Edgar, ocurri6 una situacion donde un nifio
necesitaba Monitoreo y éste no se llevd a cabo. La situacion que ocurrio fue la siguiente: el
estudiante se queda cerca de un ventilador que esta frente al pizarron sin involucrarse en
la tarea que se estaba realizando y el docente no interviene.

Ademas, se observé el Uso de dos estereotipos y un contra estereotipo de género
cuando el docente puso ejemplos de reparto en la vida cotidiana. El primer estereotipo de
geénero se presenta en el segmento 1 de la clase 1, cuando el docente dice lo siguiente:

¢ “Nos da una cantidad de comida mi mama [...] cuando llegamos a comer a la casa,
nos reparte la comida, mama hace una olla 0 una cacerola de comida y nos empieza

a repartir comida, un plato para papa, uno para mi hermana, uno para mi y uno para

ella”.

En el segundo segmento de la clase 1 uso otro estereotipo de género al hacer un
diagrama en el pizarron representando a integrantes de un equipo, 3 nifios y 1 nifia, a la
nifa la dibuja con falda y peinado de colitas a pesar de que ese dia todo el grupo llevaba el

pants de deportes.
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El uso de un contra estereotipo de género ocurrié cuando el docente puso el

siguiente ejemplo:

o “;Cuantas veces mama o papa ha repartido dinero? Le da dinero a mi hermano, me

da dinero a mi o le da dinero a mi otro hermano. Papa o mama nos da dinero de

manera equitativa”.

Asi mismo, se observaron diversas expresiones de Afecto negativo del docente

hacia algunas/os estudiantes, a veces usaba un tono irénico, de exasperacién o de burla.

Durante sus dos clases se contabilizaron 41 expresiones de afecto negativo en total, de las

cuales 17 estuvieron dirigidas a nifias y 24 a nifios. En la Tabla 17 se presentan algunos

ejemplos.

Tabla 17

Expresiones de afecto negativo del Docente Edgar

Mujeres

Hombres

- “icuantas cajas llenamos Denisse?... y ahi
tienes como 10 cajas llenas, voy a creer
Denisse”

- “iAy! Mi Shania” (cuando la nifia comente un
error en el reparto)

- “sestamos jugando a las adivinanzas?”
(cuando una nifia da diferentes resultados a un
problema)

- “Usted a lo suyo, Shania”

- “¢apenas Shania?”

- “pues todos Denisse” (cuando la nina le dice
gue ya acabd soélo uno de los ejercicios)

- “¢.Ahora qué Yami? ;qué buscan en el
cuaderno?”

- “Denisse ¢ dos qué? ;dos qué? Perros, gatos,
chivos, marranos, vacas”

- “pero si estaba bien facil, Shania”

- el docente le pregunta a una nifia, ella no
contesta, él se empieza a reir, otra nifia da la
respuesta, el maestro riendo le dice a la
primera: “jAy, Angeles!”

- “jAy, Alexa!” (con tono de burla)

- “cuatro (vasos) solamente Lucas, ¢para qué
traes todos si nada mas son 4 alumnos?”

- “ahi son 5 jay Lucas! ¢ no sabe contar?”

- “no quieres hacerlo Angel ;eh?"

- "en el caso A Wicho, ese es el caso C, jay
Wicho!"

- "iAy Alejandro!" (con tono de burla)

- "répido, rapido Angel, rapidito ... mas rapido
Angel, eres muy lento, iralo iralo, lleva un orden
porque nomas los estds metiendo donde se te
antoja"

- “con las dos manos, Angel, ¢ para qué quieres
las dos manos?”

- “sves como esta bien facil?”

- “¢,como cero Zahir? No 4cémo 1?” (con tono
de exasperacion)

- “iquién va a medir, ustedes o yo? (con tono
de exasperacion)

- “¢.como 10?7 No son adivinanzas” (con tono de
exasperacion)

- “otro que se le olvidé el material”

- “Angelito, suerte para la proxima” (con tono de
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- “Angeles, hay que meter las manos” (para | burla)
trabajar en la actividad)
- “pintenlo bien” (con tono de exasperacion)
- “trabajen en pareja, para eso los puse asi”
(con tono de exasperacion)

Nota: Elaboracién propia

Finalmente, no se observaron situaciones que necesitaran de redireccion de la

conducta en ninguna de las clases de Edgar.

4.3 Docente Marcela

Las caracteristicas de la docente Marcela al momento de la grabacién de las clases
son las siguientes: tiene 4 afios de experiencia frente grupo y trabaja en una escuela publica
urbana de Puebla. El grupo donde imparte clases es de tercer grado y esta conformado por

41 estudiantes, 17 mujeres y 24 hombres.

Segun la planificacion que la docente entregd, en las clases que se analizaron para
esta investigacion trabajo con el tema de “Uso de la descomposicion de numeros en
unidades, decenas, centenas y unidades de millar para resolver diversos problemas”. Cada
clase duré aproximadamente 1 hora y se dividié en 4 segmentos de 15 minutos cada uno,

es decir, las dos clases se dividieron en 8 segmentos en total.

4.3.1 Puntajes finales de ambas clases con la Pauta Promate



Tabla 18

Docente Marcela. Puntaje final de las clases 1y 2. Pauta Promate

Puntaje Puntaje
fraide | fnalde
1 2
1. Monitoreo del trabajo de los estudiantes 5 45
2. Clima de aula 5 5
3. Uso de tiempo para la ensefianza y el aprendizaje de matematicas 4 3.2
4. Promocién del lenguaje matematico 2.7 4.2
5. Diversidad de representaciones 3 5
6. Diversidad de procedimientos o estrategias 4 5
7. Promocién del pensamiento en torno a las matematicas 2 3.2
8. Uso de los errores y dificultades como instancia de aprendizaje 2 3
9. Uso de las producciones matematicas de los estudiantes 3 5
10. Cierre matematico de la actividad 5 5

Nota. Elaboracién propia.
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En la Tabla 17 se puede observar que en la mayoria de las dimensiones los puntajes

finales de las clases 1y 2 son consistentes. Al igual que lo observado con Vladimir y Edgar,

esto podria indicar que Marcela tiene un repertorio de practicas estables y consolidadas

(como monitorear de manera efectiva, fomentar el uso de diversos procedimientos o

estrategias y hacer cierres invitando a sus estudiantes a participar) y otras que se puntuaron

en el nivel medio y que también son estables en ambas clases (por ejemplo, usar el tiempo

de la clase principalmente en actividades matematicas, la promocién del lenguaje

matematico, la promocion del pensamiento en torno a las matematicas y el uso de errores

como instancia de aprendizaje). Las dimensiones donde no hubo consistencia en los

puntajes de ambas clases fueron Diversidad de representaciones y Uso de las



108

producciones matematicas de los estudiantes, lo cual podria indicar que las practicas de
esta docente en lo referente a esos aspectos son mas dependientes de las actividades

especificas que lleva a cabo en una clase u otra.

4.3.2 Descripcion de las préacticas del docente que permiten interpretar los puntajes
finales asignados con la Pauta Promate
En la Tabla 18 se incluyen estos puntajes finales por cada clase y las descripciones

detalladas que permiten interpretarlos.



Tabla 19
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Docente Marcela. Puntaje final por clase y evidencia, Pauta Promate

Docente Marcela, clases 1y 2

Dominio: Gestion general de la clase

Dimensiones

Comentarios y ejemplos

1. Monitoreo del trabajo de los
estudiantes

Se observa la presencia de acciones del
profesor para monitorear de manera
efectiva el trabajo asignado a las/los
estudiantes.

CLASE 1. Las practicas observadas fueron valoradas en el nivel competente (5)

Ejemplos de evidencia recabada en la observacion:

Se observa que mientras la docente dicta las cifras hay estudiantes distraidos, sin embargo, realizan
el trabajo. Ademas, la docente pasa entre las filas para asegurarse que el estudiantado tenga el
material, verificando su avance y preguntando si tenian dudas sobre la actividad. En otros momentos
no se observa monitoreo por parte de la docente, pero no es necesario, ya que estan realizando la
actividad propuesta, y al darse cuenta que la mayoria habia terminado la actividad, pide que pasen
algunas/os estudiantes a explicar qué hicieron. Cuando se da cuenta de que algun/a estudiante no
esta en la actividad propuesta, le llama la atencion y le pide que trabaje, logrando que vuelva a su
trabajo y no se repita la situacién. Es decir, la clase se desarrolla sin mayor problema y hubo monitoreo
cuando fue necesario.

CLASE 2. Las practicas observadas fueron valoradas en el nivel medio (4.5)

Ejemplos de evidencia recabada en la observacion:

Al inicio de la clase la docente explica como llenar una hoja con actividades, se asegura de que sus
estudiantes tengan el material (cuando se da cuenta que a un equipo le hace falta una tarjeta, la
docente lo resuelve), que estén organizados/as en equipos y que estén trabajando en la actividad
propuesta, pasa entre las filas revisando, atendiendo sus dudas y pregunta constantemente quién
terminé. Sin embargo, cuando hubo cambio de actividad algunos/as estudiantes se desorganizan,
dejan de trabajar y juegan, situacion que no fue monitoreada por la docente, aun cuando era
necesario.

2. Clima de aula

Se observa si existe un clima de aula
adecuado que facilite el aprendizaje de
todos las/los estudiantes.

CLASE 1. Las practicas observadas fueron valoradas en el nivel competente (5)

Ejemplos de evidencia recabada en la observacion:

Se observa que hay atencién por parte del estudiantado a las intervenciones de la docente y de
otras/os estudiantes y distribuye la participacion. Pide a diferentes equipos que pasen al pizarrén para
que compartan sus procedimientos y resultados; pide respeto y atencion a los aportes de los/as
compainieros/as, es decir, el clima de aula fue adecuado para el desarrollo de la clase. Cuando hay
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estudiantes que tienen un mal comportamiento y la docente se percata, lo redirecciona, por ejemplo,
cuando se escucha un poco de ruido mientras unas estudiantes explican, la docente llama al
estudiantado a guardar silencio y escuchar, o si la docente observa que algun/a estudiante no esta
trabajando le pide que lo haga y no se repite esa conducta, no hay evidencia de descalificaciones,
burlas o exclusion.

CLASE 2. Las practicas observadas fueron valoradas en el nivel competente (5)

Ejemplos de evidencia recabada en la observacion:

e Se observa un clima adecuado para el desarrollo de la clase, el estudiantado atiende las indicaciones
de la docente, guarda silencio cuando ella habla o lo solicita, se respetan los turnos para hablar,
distribuye la participacion de los/las estudiantes y la mayoria de ellos/as trabaja en la actividad
propuesta. Cuando se percata de que algun/a estudiante no lo hace le llama la atencién controlando
la situacion, es decir, redirecciona algin mal comportamiento de manera efectiva, no hay burlas,
descalificaciones ni exclusion.

CLASE 1. Las practicas observadas fueron valoradas en el nivel medio (4)

Ejemplos de evidencia recabada en la observacion:
e La docente destina la mayor parte del tiempo a actividades relacionadas con la ensefianza y
aprendizaje de las matematicas, pero entre un 10 y 20% del tiempo se usa para repartir materiales y
organizar las actividades.

3. Uso de tiempo para la ensefanza y
el aprendizaje de matematicas

Se observa el tiempo dedicado a las
actividades de ensefianza y aprendizaje
de las matematicas.

CLASE 2. Las practicas observadas fueron valoradas en el nivel medio (3.2)

Ejemplos de evidencia recabada en la observacion:
¢ La mayor parte del tiempo se llevan a cabo actividades relacionadas con la ensefianza y aprendizaje
de las matematicas, pero se destina entre un 10 y 20% del tiempo total a la organizacion del
estudiantado, hacer ejercicios fisicos y a repartir materiales.

Dominio: Gestion de la ensenanza de las matematicas

Dimensiones Comentarios y ejemplos
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4. Promocion del lenguaje
matematico

Se observa si el profesor promueve que
las/los estudiantes utilicen lenguaje
matematico, oral o escrito, es decir, la
nomenclatura, simbologia, estructura y
convenciones matematicas, de acuerdo
con el grado escolar que cursan.

CLASE 1. Las practicas observadas fueron valoradas en el nivel medio (2.7)

Ejemplos de evidencia recabada en la observacion:

En un momento de la clase se observa que la docente utiliza lenguaje matematico al usar
expresiones como “notacién desarrollada”, “calculo mental”, “cada pelotita tiene un valor”, “tienen que
ir escuchando, la notacién desarrollada que les va a decir para que la escriban”. Después les dicta
cantidades “seis mil quinientos sesenta y seis” y al finalizar escribe en el pizarrén las cantidades
dictadas para que el estudiantado compare y verifique sus respuestas. Utiliza el término valor
posicional y lo explica, pero no realiza acciones encaminadas a que las/los estudiantes se
comuniquen matematicamente.

CLASE 2. Las practicas observadas fueron valoradas en el nivel medio (4.2)

Ejemplos de evidencia recabada en la observacion:

La docente promueve parcialmente el lenguaje matematico porque lo utiliza y sefiala el uso incorrecto
de algunos términos, pero no siempre realiza acciones encaminadas a que el estudiantado lo utilice.
Por ejemplo, corrige a un nifo diciéndole: "no son silabas, son cantidades" refiriéndose a la escritura
de un numero; retoma las actividades que habian hecho un dia antes y las que hicieron ese dia para
hacer una sintesis del tema en la que utiliza lenguaje matematico al hablar sobre valor posicional,
notacion desarrollada y descomposicién aditiva; muestra equivalencias entre el valor posicional y los
términos de unidades, decenas, centenas y miles.

D: ¢ Por qué este vale 50007?

E: Porque esta en las unidades de millar

D: nos estamos ubicando en el valor posicional: unidades, decenas, centenas, unidades de millar. En
las unidades ¢,qué van?

:los unos

: ¢en las decenas?

: dieces

: ¢en las centenas?

: cienes

: ¢y aqui? (sefialando las unidades de millar)

> miles

momomom

5. Diversidad de representaciones

Se observa si el profesor o las/los
estudiantes utilizan distintas

CLASE 1. Las practicas observadas fueron valoradas en el nivel medio (3)

Ejemplos de evidencia recabada en la observacion:
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representaciones para el desarrollo de
la actividad matematica y si se explicita
la conexién entre ellas.

Se observa que el estudiantado utiliza diferentes representaciones (uso de sumas, multiplicaciones,
restas, dibujos y material concreto, pero no se hace una comparacion entre ellas para establecer
diferencias, similitudes o equivalencias, no se explicita claramente la conexién entre ellas.

Después de que algunas estudiantes pasan al pizarron a explicar como resolvieron un ejercicio de la
hoja que la docente les entregd, ésta explica el tema y menciona que se asigna un color a cada valor,
muestra un abaco y dice: “por ejemplo, al color verde le asignamos un valor de 1000 (lo sefiala en el
abaco), al color amarillo un valor de 100 (lo sefala), al color rojo un valor de 10 (lo sefala) y al color
azul un valor de 1 (lo sefala)”’, y dice que se esta trabajando algo que se llama el valor posicional, y
que un numero también tiene un valor absoluto (sefiala el numero 2210 escrito en el pizarrén). Es
decir, se utilizaron mas de dos representaciones, pero no hay conexién entre ellas.

CLASE 2. Las practicas observadas fueron valoradas en el nivel competente (5)

Ejemplos de evidencia recabada en la observacion:

Se utiliza la representacion concreta con el juego de tarjetas (baraja numérica), en el cual se usan
nameros escritos con letra, cifras que se representan a través de los colores de las tarjetas (en la clase
1 se establecieron los colores y la cifras que representaban), la composicion del nimero (notacion
desarrollada) y numeros escritos con cifras. La docente las retoma cuando realiza la sintesis de lo
visto ese dia y el anterior, y va conectando y analizando cada una de esas representaciones.

6. Diversidad de procedimientos o
estrategias

Se observa si el profesor o las/los
estudiantes utilizan distintos
procedimientos o estrategias para
resolver un ejercicio, un problema
matematico, abordar una tarea o
desafio, etc., y si son socializados y
compartidos con otros.

CLASE 1. Las practicas observadas fueron valoradas en el nivel medio (4)

Ejemplos de evidencia recabada en la observacion:

Los y las estudiantes utilizan y muestran diferentes procedimientos para resolver la actividad asignada,
una pareja hace sumas, otra pareja realiza multiplicaciones, sumas y una resta, otro equipo hace
dibujos y sumas. Estos procedimientos son compartidos a todo el grupo, las y los estudiantes que los
muestran van explicando porque los usaron. La docente promueve que cada pareja decida qué
procedimiento usar y estos se socializan a todo el grupo, pero no fomento el analisis para encontrar
similitudes, diferencias o aportes de cada procedimiento.

CLASE 2. Las practicas observadas fueron valoradas en el nivel competente (5)

Ejemplos de evidencia recabada en la observacion:

La docente muestra en el pizarrén uno de los procedimientos que usaron sus estudiantes para formar
cantidades en la hoja de ejercicios y pone un ejemplo: 2+40+5000+500. Menciona que esta manera
de realizarlo esta correcta y para comprobarlo suma las cantidades, asi muestra a sus estudiantes que
el resultado es igual a la cantidad que escribi6 la docente. Pero también menciona que hay otra manera
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de hacerlo, y que esta manera es mas ordenada: 5000+500+40+2. Se comparan ambas, discuten si
son lo mismo y las ventajas de descomponer de manera ordenada el niumero.

7. Promocion del pensamiento en
torno a las matematicas

Se observa si el profesor promueve en
sus estudiantes el pensamiento en torno
a las matematicas.

CLASE 1. Las practicas observadas fueron valoradas en el nivel medio (2)

Ejemplos de evidencia recabada en la observacion:

Através de algunas actividades que la docente propone lleva a sus estudiantes a analizar el problema
y los procedimientos para resolverlos, ademas, les pide que elaboren y comuniquen cémo obtuvieron
el resultado y como lo comprobaron, pero, en general, los requerimientos no fomentan la promocion
del pensamiento en torno a las matematicas pues fueron preguntas sobre el avance de las actividades.
Por ejemplo, después de que las/los estudiantes explican su procedimiento pregunta ";y quién gano
en las canicas?”, " estamos de acuerdo?", "; es correcto?".

CLASE 2. Las practicas observadas fueron valoradas en el nivel medio (3.2)

Ejemplos de evidencia recabada en la observacion:

La docente reparte material al estudiantado para que jueguen “baraja numérica” y les indica que
separen las tarjetas por colores, cada tarjeta tiene un nimero y les dice que lo van a relacionar con
valor posicional, tema con el que trabajaron el dia anterior. Para recordar, les pregunta cuanto valen
las fichas azules (unidades), las/los estudiantes dicen que 1, pregunta cuanto valen las rojas
(decenas), las amarillas (centenas) y las verdes (unidades de millar). Agrega que hay una tarjeta
blanca con un nimero escrito en ellas y con las tarjetas de colores intentaran formar la cantidad de la
tarjeta blanca. Con la actividad propuesta se promueve el pensamiento en torno a las matematicas, ya
que se relaciona con lo que se habia abordado en la clase anterior sobre valor posicional, los colores
y las cantidades que representan son los mismos que habian utilizado antes y lleva al estudiantado a
pensar en procedimientos para resolver los problemas, aclarando que pueden usar el procedimiento
que ellos/ellas elijan. Sin embargo, las preguntas o requerimientos que realiza no cumplen con las
caracteristicas listadas en la dimension, las preguntas que realiza la docente son cerradas, acepta
respuestas cortas y, a veces, ella completa las respuestas.

8. Uso de los errores y dificultades
como instancia de aprendizaje

Se observa si el profesor usa los errores
y dificultades como instancia de
aprendizaje o bien, se limita a
corregirlos o los deja pasar.

CLASE 1. Las practicas observadas fueron valoradas en el nivel medio (2)

Ejemplos de evidencia recabada en la observacion:

Se observan algunos errores en esta clase. Primero, un error en una multiplicacion que hace uno de
los equipos, la docente solamente lo sefala, pide que lo corrijan y que sean ordenados al hacer sus
operaciones, es decir, no usa ese error como instancia de aprendizaje. El otro error fue corregido por
la estudiante que lo cometi6 antes de que la docente interviniera, esto ocurre cuando una pareja de
nifias esta en el pizarrén explicando el resultado que obtuvieron en una de las actividades, dice que el
resultado es 4000, pero ella misma se da cuenta que esa cantidad es incorrecta, rectifica y dice que
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es 400, la docente le pregunta por qué 400, ellas mencionan que porque el color amarillo del tablero
vale 100 y se lanzaron 4 canicas que cayeron en ese color, es decir, 4 veces 100. La docente pregunta
por qué ese resultado, la estudiante lo explica, pero la docente no toma la oportunidad para
profundizar, por lo que el error se usa de manera superficial.

CLASE 2. Las practicas observadas fueron valoradas en el nivel medio (3)

Ejemplos de evidencia recabada en la observacion:

Un equipo le muestra su hoja de actividades a la docente, ella la revisa y dice “eso esté incorrecto”, se
acerca al equipo y les dice: “a ver scémo? Si la tarjeta blanca decia 4524, tus tarjetas de colores tenian
estas cantidades (no se ve cuales), esto no y esta ¢ por qué?, esto no tiene ninguna relacién con esto.
Quiero ver como estan jugando”. Ella se queda observando y después se va. Es decir, sefiala la
equivocacion, pero uso el error de manera superficial.

9. Uso de las producciones
matematicas de los estudiantes

Se observa de qué manera el profesor
responde ante las producciones
matematicas de las/los estudiantes, ya
sea incorporandolas, atendiéndolas o
dejandolas pasar.

CLASE 1. Las practicas observadas fueron valoradas en el nivel medio (3)

Ejemplos de evidencia recabada en la observacion:

Un nifio le hace la observacion a la docente sobre que no le puso coma a algunas de las cifras que
anoto en el pizarron “6566” “6,566”, la docente agrega la coma a las cifras que anoto, es decir, sélo
atiende esta produccion del estudiante.

La docente atiende a una produccion cuando los nifios dicen que Lucy gand en las canicas y que
ademas gand por noventa puntos (eso no se los pedia el problema, pero las/los estudiantes sacaron
la diferencia por si mismos/as). La docente las/los escucha y dice "ustedes restaron y ya saben por
cuanto le gand", pero no hubo mayor profundizaciéon de esa idea, no la incorpora.

En otro momento la docente explica de qué trata la clase, menciona el término “valor posicional” y
pregunta al estudiantado ¢por qué se llamara valor posicional?, un nifio contesta que por las
posiciones que tiene una cantidad, si esté en la primera es unidades, si esta en la segunda, decenas,
etc. Otro nifio dice que porque cada numero tiene su propio valor. La docente repite: “cada numero
tiene su propio valor” y afade: “siempre y cuando hablamos de valor posicional”, es decir, sélo la
atiende, no la incorpora.

CLASE 2. Las practicas observadas fueron valoradas en el nivel competente (5)

Ejemplos de evidencia recabada en la observacion:

Cuando la maestra escribe en el pizarrén uno de los procedimientos que usaron sus estudiantes para
formar una cantidad: 2+40+5000+500, y pregunta si esa manera de hacerlo es correcta o incorrecta,
algunas/os estudiantes contestan que incorrecta, les pregunta por qué, una nifia contesta que porque
no estan acomodados, la maestra dice: “ pero esta incorrecto? Yo pienso que esta correcto” un nifio
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responde “esta correcto el nimero, pero esta revuelto”, la docente pregunta ;tU crees que es mas
conveniente realizarlo como? Una estudiante contesta: “ordenado”, la docente dice: “ok”, después
comprueba con la suma que esta correcto. Es decir, la docente incorpora la respuesta del estudiante
y con la suma comprueba que efectivamente es correcta.

10. Cierre matematico de la actividad

Se observa si el profesor plantea un
cierre matematico que incluya una
sintesis, reflexion o reconocimiento de
los conocimientos, ideas,
procedimientos o} competencias
matematicas trabajadas y si promueve
que las/los estudiantes participen.

CLASE 1. Las practicas observadas fueron valoradas en el nivel competente (5).

Ejemplos de evidencia recabada en la observacion:
¢ Cuando la docente explica que han trabajado con algo que se llama valor posicional realiza el cierre
matematico y formalizacion de las actividades que han hecho durante la clase, ademas hace preguntas
al estudiantado promoviendo su participacion en ese cierre.

CLASE 2. Las practicas observadas fueron valoradas en el nivel competente (5)

Ejemplos de evidencia recabada en la observacion:
e La docente hace una sintesis de lo que trabajaron ese dia y el anterior, menciona los conocimientos
que se trabajaron, muestra ejemplos de los procedimientos que se usaron y realiza preguntas a las/los
estudiantes promoviendo su participacion en este cierre.

11. Errores matematicos

En esta dimension se observa si existen
errores matematicos. Se incluyen los
errores cometidos por el profesor, o por
las/los estudiantes y respaldados por el
profesor.

CLASE 1. Descripcion

No se observaron errores matematicos.

CLASE 2. Descripcion

No se observaron errores matematicos.

D: Docentes
E: Estudiantes

Nota. Elaboracién propia.




4.3.3 Puntajes finales de ambas clases con la Pauta MAPEG

Tabla 20

Docente Marcela. Puntaje final de las clases 1y 2. Pauta MAPEG
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Puptaj Puptaj
DIMENSION °final | e final
clase 1 | clase 2
1. Participacion de los/las estudiantes 3 3
2. Refuerzo positivo a las intervenciones matematicas de los/las estudiantes 2M 3
3. Interacciones sobre las matematicas 2M 2H
4 Monitoreo efectivo del trabajo de las/los estudiantes 3 3
5. Lenguaje para referirse al grupo 1 1.5*
6. Uso de estereotipos de género o de contra estereotipos NO NO
7. Afecto negativo NO NO
8. Redireccion de la conducta NO NO
M: Mujeres
H: Hombres
NO: No Observado
*Se asigna este puntaje ya que en la clase 2 hubo cinco expresiones con lenguaje incluyente.

Nota. Elaboracién propia.

En la Tabla 19 se observan puntajes consistentes en la mayoria de las dimensiones

de ambas clases, por ejemplo, se puede ver que hubo Participaciones distribuidas

equitativamente y acciones de Monitoreo efectivo siempre que nifias y nifios lo necesitaron.

Ademas, en ninguna de las dos clases se presentaron estereotipos, contra estereotipos de

género ni expresiones de Afecto negativo. Tampoco hubo necesidad de Redireccion de la

conducta. Por ultimo, hubo diferencias entre los puntajes de ambas clases en la dimension

2, ya que en la clase 1 se observaron méas Refuerzos positivos a nifias y en la clase 2 fueron
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equitativos; y en la dimension 3 se observaron mas interacciones largas con nifias en la

clase 1y mas interacciones largas con nifios en la clase 2.

4.3.4 Figuras que muestran los resultados de ambas clases con la Pauta MAPEG
mediante porcentajes y frecuencias
En la Figura 7 se muestran los resultados de las dimensiones 1 a 3 de la Pauta
MAPEG de ambas clases'®. Al igual que con los docentes anteriores, en esta grafica se
presenta la composicion del grupo como referencia para mostrar si las practicas docentes

son equitativas o no.

Figura 7

Resultados de ambas clases por porcentaje de la docente Marcela (dimensiones 1 a 3)

Docente Marcela

100%
90%
EE
70%
60%

50%
0%
67%
30% 61%
20% 2% 21% >3% 48%
10%
0%

Composicion Participacion Participacion  Refuerzo Interacciones Interacciones
del grupo de alta de baja positivo largas cortas
demanda demanda

Mujeres m Hombres

19 L os resultados de cada clase se presentan en el Anexo 12.
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Como se puede apreciar, el grupo de la docente Marcela tiene un 58% de nifios y
un 42% de nifias, sin embargo, en todas las dimensiones que se muestran en la grafica, las
ninas estuvieron mas presentes (Participaciones de alta y baja demanda, Refuerzo positivo

e Interacciones largas y cortas).

Figura 8

Resultados por frecuencia de las clases 1y 2 de la docente Marcela

Docente Marcela

45
40
35
30
25
20 18 17 17

15 10 11 12

17 15
11
10
0 |

Participacion Participacion Refuerzo Interacciones Interacciones Monitoreo
de alta de baja positivo largas cortas efectivo
demanda demanda

39

(6]

Mujeres B Hombres

En la Figura 8 se puede observar que en las clases de la docente Marcela hubo
muchas mas Participaciones de alta demanda que de baja, y un poco més de Interacciones
largas que cortas. La docente dio diversos refuerzos positivos al estudiantado y hubo una

gran cantidad de situaciones que requirieron monitoreo, la mayoria involucrando a nifios.
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Figura 9

Lenguaje para referirse al grupo en ambas clases de la docente Marcela

Lenguaje para referirse al grupo
90
20 77
70
60
50
40
30

20

10 5
0 |
Lenguaje No Incluyente Lenguaje Incluyente

La docente Marcela utilizdé Lenguaje no incluyente en la mayoria de las expresiones
que us6 para referirse al grupo en ambas clases, solamente se presentaron cinco
momentos en donde utilizé Lenguaje incluyente, en la Figura 9 se muestran estos
resultados.

Algunos ejemplos de las expresiones con Lenguaje no incluyente son los siguientes:

o “imuy bien chaparritos!”

e “i;yaestan listos?”

¢ “i;todos vamos en la numero 37"

e ‘“escuchamos a sus companeros, calladitos, por favor”

¢ ‘“los demas ponemos atencién”

e ‘“van ir anotando quién es el que gand el primer juego, quién es el que gano el

segundo [...] para que veamos quiénes son los ganadores”

o ‘“todos ponemos atencién a lo que van a exponer sus companeros”
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o “iestan de acuerdo los demas?”

¢ “anotamos rapidito, hijos”

Las expresiones con Lenguaje incluyente que utilizé son las siguientes:

“¢,quién va a ganar? Va a ganar la persona que encuentre la mayor cantidad de
tarjetas”

e “sino es una sola persona la que la encuentra entonces...”

¢ ‘“vamos a pasar solamente una persona a explicar el ejercicio 1”

¢ ‘“una persona a explicar el ejercicio 2"

e ‘““una persona a explicar el ejercicio 3"

4.3.5 Descripcién de las practicas observadas en las dimensiones de registro

cualitativo

Durante sus clases, Marcela intervino en todas las situaciones donde se necesitd
monitoreo. Asi mismo, no se observé el uso de estereotipos o contra estereotipos de género,
acciones que pudieran interpretarse como Afecto negativo ni necesidad de Redireccion de

la conducta en ninguna de sus clases.
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5. Conclusiones
Al inicio de esta investigacion se plantearon dos preguntas: con base en la Pauta
Promate, cuales son las caracteristicas de las practicas de ensefianza de las matematicas
de tres docentes principiantes de primaria y, si dichas practicas son equitativas en funcién

del género de sus estudiantes.

5.1 Primera pregunta de investigacion: con base en la Pauta Promate, ¢cuales son
las caracteristicas de las practicas de ensefianza de las matematicas de tres docentes

principiantes de primaria?

Como se menciono, se entiende a las practicas de ensefianza de las matematicas
como un conjunto de acciones y mediaciones que llevan a cabo los/las docentes al ensenar
matematicas, las cuales dejan ver su manera particular de ensefar esta asignatura,
estructurando y recortando el campo de conocimiento de modo singular; conllevan la
interrelacién de técnicas, conocimientos, creencias, habilidades, herramientas, procesos y
demas elementos que utiliza el/la docente en el aula de clases. En este sentido, se debe
considerar que las practicas de ensefianza de cada docente presentaran rasgos especificos
producto de la interrelacién descrita y otros que pueden ser comunes entre docentes.

Utilizando Promate se encontrdé que las practicas de ensefianza de las matematicas
de los docentes y la docente que se observaron, varian en funcién de la dimensién. Las
practicas fueron estables (en el sentido de que se asignaron puntajes similares en ambas
clases) en dimensiones como Monitoreo, Clima, Uso del tiempo, Promocion del
pensamiento, Uso de los errores y Cierre matematico. Por ejemplo, Viadimir y Marcela
llevaron a cabo un cierre matematico en las dos clases y con las caracteristicas descritas

como deseables en la pauta (rescatan lo importante de la clase involucrando al
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estudiantado), mientras que Edgar no planted ningun momento de cierre en sus clases,
independientemente del contenido matematico abordado. Las practicas vinculadas a otras
dimensiones son variables, como en Promocion del lenguaje, Diversidad de
representaciones, Diversidad de procedimientos y Uso de las producciones. Lo anterior
puede interpretarse como que, en funcién de la formacion que cada quien ha recibido y las
experiencias que van conformando su hacer en el aula, hay practicas que se instalan o no
(Vladimir y Marcela hicieron cierre a ambas clases y Edgar no lo hizo en ninguna de sus
dos clases), mientras que otras se echan a andar en funcién de los contenidos o actividades
en juego (por ejemplo, Vladimir promoviéo que en una de sus clases hubiera diversos

procedimientos y estrategias y en la otra no).



Tabla 21

Resultados globales de la Pauta Promate de cada docente

) Vladimir Edgar Marcela
DIMENSION Clase 1y 2|Clase 1y 2|Clase 1y 2
1. Monitoreo del trabajo de los estudiantes 46 | 43 [ 41| 45 5 | 45
Dominio: Gestion | 2 Clima de aula 4336|4345 5 | 5
general de la clase
3. Uso de Flgmpo para la ensefianza y el aprendizaje 5 46 | 41 4 4 3.2
de matematicas
4. Promocion del lenguaje matematico 4 3 35142 | 27|42
5. Diversidad de representaciones 3 1 5 3 3 5
6. Diversidad de procedimientos o estrategias 1 5 5 3 4 5
Dom|n|o~: Gestion dela | 7. Prorqquon del pensamiento en torno a las 3 26 | 31| 25 5 3.2
ensefianza de las matematicas
matematicas — _ _
8. Uso _de_los errores y dificultades como instancia de 1 1 4 3 > 3
aprendizaje
9. Usp de las producciones matematicas de los 3 3 4 NO 3 5
estudiantes
10. Cierre matemético de la actividad 5 5 1 1 5 5

NO: No Observado

Nota. Elaboracién propia.
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Por otro lado, los resultados pueden analizarse centrando la mirada en los puntajes
alcanzados por dimension. Como se muestra en la Tabla 21, en las dimensiones que forman
parte del dominio Gestion general (las practicas que son basicas para el desarrollo de
cualquier clase) se asignaron los puntajes mas altos, la mayoria en el nivel Competente.
Esto es un indicativo de que el profesorado incorpora dichas acciones desde el inicio de su
practica frente a grupo o que logran desarrollar esos conocimientos y habilidades en sus
primeros afios de experiencia. Los y la docente monitorean y gestionan el clima del aula de
manera pertinente, por ejemplo: Vladimir pasa entre las filas para verificar el avance de
las/los estudiantes y revisa que tengan el material para trabajar y cuando se da cuenta que
un estudiante no lo tiene, lo resuelve; mientras que en las clases de Marcela en todo
momento hubo atencién a las intervenciones de otros/as, respeto por turnos de palabra,
distribucion de la participacion y redireccion del mal comportamiento. El uso del tiempo fue
la Gnica dimension de este dominio que requiere un trabajo de formacién especifico, pues
si bien Vladimir destin6 la mayor parte a actividades de ensefianza y aprendizaje de las
matematicas, las practicas de Marcela y Edgar fueron ubicadas en el nivel medio porque
repartir materiales u organizar al grupo les tom6 mas tiempo del deseable.

Por su parte, en las dimensiones que integran el dominio Gestiéon de la ensefianza
de las matematicas se obtuvieron puntajes mayormente ubicados en el nivel medio y fueron
mas variables entre clases y entre docentes, ya que este dominio comprende aspectos mas
complejos de la practica docente vinculados con el pensamiento matematico y, aun cuando
en su formacioén inicial el profesorado de primaria recibe instruccion especifica sobre
matematicas y su didactica, parece ser insuficiente o no consolidarse en los primeros afios
frente a grupo.

Una de las dimensiones del dominio Gestién de la ensefianza de las matematicas

es Promocion del lenguaje matematico. Lo observado en esta dimension da cuenta de
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practicas consistentes que se ubican en el nivel medio, lo que significa que el docente
explica, define o ejemplifica términos y nomenclaturas, pero no se observan acciones en
las que busque que el grupo utilice lenguaje matematico oral y escrito. Un ejemplo es el
siguiente: el docente formula preguntas empleando términos matematicos, explica la
relacion entre una actividad con material concreto y el algoritmo de la divisiéon, menciona lo
que significan los numeros en la galera (69 entre 6, el 69 es lo que se reparte, el 6 es en
cuantas partes se reparte), pero no se observa alguna accién en la que busque que las/los
estudiantes utilicen esos términos.

La otra dimension en la que hubo puntajes consistentes y ubicados en el nivel medio
fue Promocién del pensamiento en torno a las matematicas, que valora si el/la docente lleva
a cabo requerimientos o plantea preguntas que provocan a los/las estudiantes a pensatr,
analizar, argumentar, relacionar, etc., y si ofrece condiciones favorables para dicho trabajo,
como dar tiempo suficiente, no interrumpir o solicitar mayor elaboracion ante respuestas
cortas. En las practicas del profesorado que se observd, se encontré6 que plantearon
preguntas o requerimientos que cumplian con alguna de las caracteristicas mencionadas,
pero no se daban esas condiciones favorables. Un ejemplo es: la docente relaciona el tema
de la clase con lo que se habia abordado una clase anterior sobre valor posicional, lleva a
las/los estudiantes a pensar en procedimientos para resolver los problemas, aclarando que
pueden usar el procedimiento que ellos/ellas elijan. Sin embargo, las preguntas que realiza
la docente son cerradas, acepta respuestas cortas y, a veces, ella completa las respuestas.

Como se menciong, las demas dimensiones fueron menos consistentes al comparar
los puntajes obtenidos en la primera y segunda clase de cada docente, lo cual lleva a pensar
que dependen en mayor medida del contenido involucrado o de la actividad puesta en

marcha.
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En la dimensién Diversidad de representaciones se valora si docente o estudiantes
usan distintas representaciones para el desarrollo de la actividad matematica que se esta
poniendo en juego en la clase y si explicita la conexidn entre ellas destacando similitudes,
diferencias, equivalencias, etc. En la primera clase de Vladimir hubo dos representaciones,
pero no se explicitd la conexion entre ellas, mientras que en la segunda solo se utilizé una
representacion (él trabajé con la propuesta de actividades que se plantea en el libro de texto
y no profundiz6 en el tema ni lo vincul6é con otros aspectos). Por otro lado, en las clases de
Edgar y Marcela siempre hubo mas de una representacién, aunque no en todas se realizo
de manera clara la conexion entre ellas. Una conexién explicita se puede observar en el
siguiente ejemplo: se utiliza la representaciéon concreta con el juego de tarjetas (baraja
numeérica), en el cual se usan numeros escritos con letra, cifras que se representan a través
de los colores de las tarjetas, la composicion del nimero (notacion desarrollada) y nimeros
escritos con cifras. La docente las retoma cuando realiza la sintesis de lo visto ese dia y el
anterior, y va conectando y analizando cada una de esas representaciones. En conclusion,
sobre esta dimension, de las seis clases observadas, s6lo en una hubo una Unica
representacion y en las cinco restantes hubo por lo menos dos, aunque la conexién entre
ellas solamente ocurrié en tres de esas cinco clases. Lo anterior muestra que este aspecto
requiere una practica de ensefianza mas experta que permita reconocer la importancia de
las conexiones y saber como hacerlas.

En la dimensién Diversidad de procedimientos o estrategias se observa si las tareas
y actividades se resuelven de mas de una manera y si esto se socializa. Los puntajes de
las dos clases de Marcela ubican su practica en el nivel competente, con acciones como
cuando ella muestra en el pizarron uno de los procedimientos que usaron sus estudiantes
para formar cantidades en la hoja de ejercicios y escribe 2+40+5000+500. Menciona que

esta manera de realizarlo (con las cantidades acomodadas en un orden distinto al canénico)
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es correcta y para comprobarlo hace la suma y muestra a sus estudiantes que el resultado
es igual a la cantidad que ella habia escrito. Luego menciona que hay otra manera de
hacerlo y que es “mas ordenada”, 5000+500+40+2. Se comparan ambas, discuten si son
lo mismo y las ventajas de descomponer de manera ordenada el nUmero. Por otro lado, en
las practicas de Vladimir y Edgar hubo mayor distancia entre los puntajes obtenidos en una
clase y otra. En la primera clase de Vladimir s6lo se us6 una estrategia, mientras que en la
segunda hubo dos (la estimacién y el uso de la balanza) y se socializaron discutiendo con
el grupo las respuestas e ideas. Por ultimo, en la primera clase de Edgar las/los estudiantes
usaron material concreto para resolver divisiones y él fue relacionando ese procedimiento
con el algoritmo de la division estableciendo vinculos entre ambos; mientras que en la
segunda clase se observaron tres procedimientos (la medicién de las longitudes con el hilo,
el uso de tiras de papel y el trazo con la regla del segmento a partir de medir con el hilo),
pero no hubo socializacion a todo el grupo ni se analizaron las similitudes, diferencias o la
eficacia de cada procedimiento. A partir de los resultados de cada clase en esta dimension,
se puede observar que en tres clases hubo dos 0 mas procedimientos y se socializaron al
grupo (nivel competente), en dos clases hubo dos o mas procedimientos, pero no se
socializaron (nivel medio) y s6lo en una clase hubo un Unico procedimiento (nivel

incipiente).

En la dimensién Uso de los errores y dificultades se observa si el/lla docente los
emplea como instancia de aprendizaje, si solo los corrige o los deja pasar. Los puntajes de
los docentes y la docente observados/as son consistentes entre las clases de cada uno/a 'y
se ubican en el nivel incipiente o medio, lo quiere decir que en general no utilizan los errores
como instancia de aprendizaje y que incluso quedan errores sin corregir. Las practicas de

Vladimir fueron incipientes en ambas clases, ya que corrige algunos errores y deja pasar



128

otros, mientras que las practicas de Edgar y Marcela se ubicaron en el nivel medio en ambas
clases, es decir, corrigieron los errores que se presentaron y algunos fueron usados como

instancia de aprendizaje, pero sélo de manera superficial.

En la dimensiéon Uso de las producciones matematicas de los estudiantes se
observa de qué manera las/los docentes responden ante ideas, argumentos o hipotesis de
sus estudiantes, ya sea incorporandolas, atendiéndolas o dejandolas pasar. Los puntajes
de las/los docentes observadas/os son diversos. En una de sus clases Marcela incorporé
las producciones de sus estudiantes para analizarlas con todo el grupo (nivel competente),
mientras que en cuatro de las demas clases las practicas se ubicaron en el nivel medio, ya
que se atienden las producciones de algunos/as estudiantes, pero con respuestas breves
sin analizar ni profundizar en ellas. En su conjunto, los resultados de esta dimensién
muestran que el profesorado identifica y retoma las producciones, pero aun necesita
desarrollar las habilidades que le permitiran usarlas para analizarlas, discutirlas y ampliar

en contenido que se esté trabajando en la clase a través de ellas.

En la dimension Cierre matemético de la actividad se observa si el/la docente lleva
a cabo sintesis o reconocimiento de los conocimientos matematicos trabajados y si
promueve que las/los estudiantes participen. En los resultados de esta dimension se
encontraron consistencias, por un lado, Edgar pidio realizar actividades a sus estudiantes
hasta el Ultimo momento de la clase y no llevo a cabo cierre matematico en ninguna de sus
clases, por otro lado, tanto Vladimir como Marcela mostraron practicas competentes, puesto
gue realizaron cierre matematico promoviendo la participacion de sus estudiantes. Es decir,
segun los resultados de esta dimension, hubo consistencia entre las clases de cada docente,
se hace cierre matematico en ambas las clases (es una practica incorporada) o no se hace

en ninguna.
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En la dltima dimension se observa si hubo errores matematicos por parte del
profesorado o por las/los estudiantes, pero respaldado por los/las docentes. En las dos
clases de Vladimir y en una de Edgar hubo errores matematicos, mientras que en ninguna
de las clases de Marcela se presentaron, es decir, en la mitad de las clases observadas el

profesorado tuvo algin error matematico y en la otra mitad no.

5.2 Segunda pregunta de investigacion: ¢las practicas de éstos/as docentes son
equitativas en funcién del género de sus estudiantes? Pauta MAPEG

Ante esta pregunta se puede decir que, de manera general, las practicas de los/las
docentes no son equitativas, sin embargo, tampoco hay una tendencia clara en la mayoria
de las dimensiones de que se favorezca a alguno de los géneros, porgue algunas veces
son las nifias quienes tienen mas presencia en la clase y otras veces los nifios. La Unica
dimensién en la que se puede afirmar categéricamente que hay un sesgo es en la dimension
Lenguaje para referirse al grupo, ya que el profesorado us6 lenguaje no incluyente, con muy

pocas excepciones.
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Tabla 22

Resultados globales de la Pauta MAPEG de cada docente

. Vladimir Edgar Marcela

DIMENSION Clasely 2 Clasely 2 Clasely 2
1. Participacion de los/las estudiantes 2M 2M 2M 3 3 3
2. RefL_Jerzo positivo a_ las intervenciones oM 3 o H oM | 2m 3
matematicas de los/las estudiantes
3. Interacciones sobre las mateméticas 2M 3 2H 3 2M 2H
4.Monitoreo efectivo del trabajo de las/los . -
estudiantes 23 s 2.6 3 3 3
5. Lenguaje para referirse al grupo 1 1 1.2%** 1 1 1.5%%**
6. Uso .de estereotipos de género o de contra NO NO S NO NO NO
estereotipos
7. Afecto negativo NO NO Si Si NO NO
8. Redireccion de la conducta NO NO NO NO NO NO
M: Mujeres
H: Hombres

NO: No Observado

*Este puntaje es el promedio de los puntajes por consenso de los tres segmentos, en dos de ellos el docente
llevé a cabo acciones de monitoreo siempre que fue necesario, tanto para nifios como para nifias, y en el
otro segmento el docente no realizé6 monitoreo o éste no fue efectivo cuando una nifia lo requeria.

**E| puntaje por consenso en 5 de 6 segmentos fue 3 y hubo un segmento donde no se llevaron a cabo
acciones de monitoreo o estas no fueron efectivas hacia un nifio que lo requeria, por esta razon el puntaje
final de la clase 1 es el que se indica.

***Se asigna este puntaje ya que durante la clase 1, el docente uso lenguaje incluyente 1 vez.

****Se asigha este puntaje ya que en la clase 2 hubo tres expresiones con lenguaje incluyente.

*+rkkSe observaron dos estereotipos y un contra estereotipo de género.

Nota. Elaboracion propia.

En la Tabla 22 se muestran los resultados en conjunto. El analisis de las practicas
con perspectiva de género deja ver que la dimensién Lenguaje para referirse al grupo
presentd mayor consistencia debido a que en las seis clases observadas se obtuvieron

puntajes que dan cuenta de practicas no equitativas del profesorado por el uso de lenguaje



131

no incluyente, con excepcién de una expresion de Edgar y cinco expresiones de Marcela
en las que usaron lenguaje incluyente.

En conjunto, los resultados de las dimensiones Participacion de los/las estudiantes,
Refuerzo positivo e Interacciones sobre las matematicas muestran que algunas veces se
beneficio a las nifias, otras a los nifios y otras fue equitativo, es decir, no hay una tendencia
clara de sesgo.

En la dimension Monitoreo efectivo, los resultados globales indican que en la
mayoria de las clases ocurrié de manera equitativa, ya que se llevd a cabo siempre que fue
necesario (solamente en una de las clases de Vladimir no hubo monitoreo hacia una nifia 'y
en una de Edgar hacia un nifio). Ademas, se observé que en las clases de Vladimir, aun
cuando la distribucién del grupo es casi equitativa, las nifias necesitaron mas acciones de
monitoreo, mientras que en las clases de Edgar y Marcela fueron los nifios quienes mas lo
necesitaron. Esto puede estar relacionado con lo que algunos estudios han encontrado
acerca de que en contextos educativos grupales mixtos son los varones quienes mas
demandan atencién debido a que son mas inquietos, mientras que las nifias suelen ser mas
calladas y tranquilas. En este sentido, la investigadora Araceli Mingo sefiala lo siguiente:

El patrén de comportamiento de los nifios y jovenes, considerados en cuanto grupo,

se ha establecido como uno de los factores que explican la marcada atencion

(positiva y negativa) que reciben en el sal6n de clases con poblacion mixta. Asi,

entre lo observado en distintos trabajos destaca que mientras las mujeres suelen

ser mas calladas y tranquilas, los hombres son mas ruidosos, interrumpen con
frecuencia tanto la exposicién docente como las intervenciones de sus compareros

(as), hacen mas preguntas e intervienen en forma voluntaria mas veces, se mueven

mas, hacen bromas y burlas con mas frecuencia, y en mayor medida tienen
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problemas con la autoridad y la disciplina; es decir, tanto fisica como verbalmente

suelen dominar el salén de clases (Mingo, 2010, p. 163).

En MAPEG hay tres dimensiones de registro cualitativo, es decir, en las que se
describe si un hecho ocurre y no se asignhan puntajes. En Estereotipos y contra estereotipos
de género se observa si el/la docente utiliza o respalda expresiones que reproducen
estereotipos de género o si interviene para contrarrestarlos y/o usa contra estereotipos. En
las clases de Vladimir y Marcela no se utilizaron estereotipos ni contra estereotipos de
género, mientras que el caso de Edgar es interesante porque en una de sus clases utilizé
dos estereotipos y un contra estereotipo: al poner un ejemplo de reparto en la vida cotidiana
uso una idea estereotipada de las mujeres (cocinando y sirviendo) y, por otro lado, mostré
a la mujer en una situacién distinta a las ideas estereotipadas (manejando dinero). Esto
hace ver la sensibilizacion en temas de género es un proceso que se va transitando de
manera no lineal, las personas tenemos distintas ideas y formas de entender el mundo que
conviven al mismo tiempo. Una funcién de la formacién docente es hacerlas visibles y dirigir
las practicas hacia las opciones que promuevan la equidad.

En segundo lugar, en la dimensién de Afecto negativo se observa si se descalifica o
ignora a un/a estudiante, entre otras cosas. En las clases de Vladimir y Marcela no se
llevaron a cabo expresiones de este tipo, mientras que en las dos clases de Edgar si se
presentaron, como se describié en el capitulo previo. No obstante, no se puede afirmar que
las practicas de Edgar favorezcan o vulneren a un género, pues utiliza expresiones
consideradas como descalificaciones tanto con nifios como con nifias.

Por dltimo, en la dimensiéon Redireccién de la conducta no hubo oportunidad de

valorar las préacticas docentes, ya que no se presentaron conductas en el grupo que
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ameritasen redireccion. En este sentido, tampoco hubo la posibilidad de averiguar si la
disciplina en el aula pudiera ser mas o0 menos rigurosa con un género o con otro.

En resumen, segun los resultados obtenidos con la Pauta MAPEG, en la mayoria
de las dimensiones no se observa una tendencia que favorezca a nifios 0 nifias; sin
embargo, en la dimensién Lenguaje para referirse al grupo si se pueden ver diferencias
muy importantes. Sabemos que el lenguaje ha sido y sigue siendo una herramienta a través
de la cual se ha naturalizado la discriminacién y la desigualdad que histéricamente ha
existido entre mujeres y hombres. Segun algunos estudios, el uso que se hace del lenguaje
es importante, ya que cuando se utiliza el masculino como genérico se invisibiliza la
presencia de las nifias y mujeres en los diferentes espacios, en este caso, en el espacio
educativo (Pérez, 2017).

Por otro lado, el estereotipo de género que Edgar usé en la clase muestra a la mujer
en el ambito doméstico, cocinando y atendiendo a otros/as. Esto no quiere decir que las
actividades como ser ama de casa, cocinar o cuidar de otras personas sean en si mismas
desvalorizantes, lo que se busca es visibilizar y generar reflexiones acerca de que los
estereotipos de género encasillan en ciertos roles y si éstos aparecen de manera constante
pueden derivar en situaciones de inequidad, discriminacién y desigualdad de oportunidades
entre mujeres y hombres, en el caso del docente Edgar no se puede afirmar si aparece de
manera constante o no, ya que solo se observaron dos de sus clases. Pero, a partir de este
acercamiento y de lo observado, se considera valioso que el profesorado, al ensefiar
matematicas, busque alternativas al plantear problemas o tareas matematicas que eviten
la reproduccion de estereotipos de género, en las cuales se muestre a las mujeres de
diversas maneras, para que las nifias tengan otros referentes y modelos a seguir, por

ejemplo, como cientificas 0 matematicas. Como se menciond, en la clase de Edgar también
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se presentd un contra estereotipo, éste es un ejemplo de una manera distinta de mostrar a
las mujeres (en este caso, manejando dinero).

Finalmente, se considera importante que el profesorado reflexione sobre su préactica,
tenga una actitud autocritica y cuestione continuamente sus ideas y creencias, ya que
podrian estar basadas en prejuicios y estereotipos que han incorporado y hecho suyos y
gue aparecen en las préacticas en el saldn de clases. El reto es poder desmontar estas ideas
Y, en colectivo, pensar y construir practicas docentes que promuevan la equidad entre el
estudiantado en todos los ambitos, desde un enfoque de derechos y justicia social. Las
acciones docentes pueden brindar mejores oportunidades de aprendizaje a las/los
estudiantes y propiciar cambios sociales importantes contribuyendo de esta manera a la
erradicacion de los estereotipos y las desigualdades de género, y construyendo espacios

educativos mas justos para las nifias y las mujeres.

5.3 Vinculos entre Promate y MAPEG

Es importante sefialar que, aun cuando el fin inicial de esta investigacion no era
vincular los resultados de ambas pautas, se observaron puntos de encuentro entre algunas
dimensiones de la Pauta Promate con algunas dimensiones de la Pauta MAPEG. En primer
lugar, se observo cierta relacion entre la dimension Clima de aula (Promate) y la dimension
Redireccion de la conducta (MAPEG). Cabe recordar que en Clima de aula se observa que
haya normas de comportamiento y actitudes establecidas que faciliten el funcionamiento de
la clase, y si ellla docente interviene cuando hay mal comportamiento o descalificaciones,
burlas y agresiones entre estudiantes; mientras que en la dimension Redireccién de la
conducta se observa si el/la docente interviene ante expresiones verbales o fisicas del

estudiantado que generan un ambiente negativo o interrumpen el curso de la clase. En las
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clases no se observo mal comportamiento (o si se observo, fue atendido por el/la docente)
y tampoco hubo burlas, descalificaciones o agresiones entre estudiantes. Esos aspectos
son recogidos por las dimensiones mencionadas y los puntajes obtenidos en ambas dan
cuenta de un ambiente de clase adecuado.

En segundo lugar, hay otro aspecto de Clima de aula de Promate que tiene cierta
relacion con Afecto negativo de MAPEG. Ademas de las mencionadas, otra de las
caracteristicas de Clima de aula es que se observa si hay descalificaciones del/la docente
a estudiantes, si hay segregacion o exclusién de algun/a estudiante de las actividades o
grupos de trabajo, y en Afecto negativo se consideran expresiones como descalificar,
humillar, amenazar, discriminar, ignorar, bloquear o alejar deliberadamente a un/a
estudiante; o bien tener contacto fisico negativo. Desde la mirada de Promate el ambiente
en las clases observadas se consider6 adecuado por dos de las tres observadoras (como
consta en las Tablas de puntajes individuales del Anexo 11), y durante la reuniéon de
consenso "gand" la interpretacién de la mayoria respecto a que ciertas intervenciones de
Edgar no eran tan graves como para considerarse descalificaciones. Sin embargo, desde
MAPEG, que es mas sensible a aspectos como actitudes, tono de los intercambios o tipo
de convivencia, las tres observadoras identificaron esas expresiones como
descalificaciones.

Este fendmeno es importante para el andlisis, pues da cuenta de que cada
instrumento tiene objetivos particulares que determinan el marco con el que cada
observador/a mira las clases. La riqueza de lo que ocurre en las aulas admite distintos
andlisis y obliga a tener siempre presente que otras interpretaciones son posibles, por lo
que las afirmaciones sobre lo hallado deben hacerse con cautela.

En tercer lugar, se encontraron nexos entre la dimension Promocién del

pensamiento en torno a las mateméaticas de Promate y la dimension Participacion de las/los
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estudiantes de MAPEG. En la primera se observa si el/la docente plantea preguntas o
requerimientos que provoquen pensar, argumentar, elaborar, etc., mientras que en
Participacién de los/las estudiantes se observa qué cantidad de intervenciones de este tipo
(que demanden pensar, argumentar, elaborar, etc.), estan a cargo de hombres y de mujeres,
lo que constituye un punto de encuentro entre estas dos dimensiones.

En resumen, es importante mencionar que los resultados al observar las clases con
ambas pautas no necesariamente van a armonizar pues no tienen el mismo objetivo, dado
que con cada instrumento se buscaba informacion especifica y cada uno ayuda a ver "lo
mismo" desde distintas perspectivas. De manera general se podria decir que, mientras
Promate analiza las practicas de ensefianza para valorar su calidad, MAPEG usa las
dimensiones relacionadas con la calidad de la ensefianza de las matematicas (Participacion
de alta demanda vs. Participacién de baja demanda e Interacciones largas vs. Interacciones
cortas) para ver si hay diferencias entre la cantidad y, en cierta medida, la calidad de las
participaciones e interacciones que el profesorado asigna o sostiene con sus estudiantes
hombres y mujeres. Ademas, un aspecto que este trabajo rescata se vincula con otras
practicas docentes no relacionadas con la ensefianza de los contenidos disciplinares sino
con la calidad entendida en un sentido amplio, es decir, con el bienestar, la igualdad de
oportunidades y la posibilidad de que el estudiantado conciba a la escuela y a su aula como

un espacio seguro en el que se genere un ambiente de confianza y se promueva el respeto.

5.4 Consideraciones finales

A partir de los resultados obtenidos con la Pauta Promate, se puede decir que no es
posible que los/las docentes principiantes aprendan todo lo relacionado con la ensefianza
de las mateméticas en su formacion inicial, lo cual es esperable, ya que ningin proceso de

formacion inicial es suficiente para preparar a los/las futuros/as docentes hacia los retos
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gue encontrardn en el aula. Sin embargo, hay practicas docentes que se han adquirido en
la formacion inicial o en los primeros afios de experiencia y que parecen bien logradas.
Otras, las mas complejas, requieren posteriores procesos de formacion y, preferentemente,
de acompafiamiento muy cercano a la practica para continuar construyendo conocimientos
y habilidades que den a los/las docentes mas herramientas. Lo deseable es que, ya estando
en servicio, se lleven a cabo procesos de formacion continua que posibiliten reflexionar
sobre su propia practica y construir habilidades con las cuales llevar a cabo practicas de
enseflanza competentes (Danielson, 2011). El conocimiento sobre matematicas que el
profesorado logre desarrollar tendra un gran impacto en el rendimiento educativo de sus
estudiantes (Ball et al., 2005).

Con relacién a la Pauta MAPEG y su construccion, esta experiencia permitio conocer
de cerca los pasos que conlleva la creacion de instrumentos de observacion de practicas
docentes con un uso formativo, en este caso, sobre dos temas relevantes: las matematicas
y el género. MAPEG es una pauta que se disefi¢ a partir de dos instrumentos, uno sobre
sensibilizacién de género en la practica docente y otro sobre sesgos de género en el aula,
ambos permitieron enfocar aspectos relacionados con el género que se consideran
importantes y se agregaron elementos especificos sobre la ensefianza de las matematicas
en primaria. Ademas del disefio, se utilizd obteniendo los resultados que se han descrito
aqui ampliamente, sin embargo, esta pauta aun estd en construccién y como todo
instrumento tiene limitantes y puede tener mejoras. Su disefio, uso y andlisis de resultados
ha implicado un largo proceso que durd aproximadamente afio y medio, y se espera que
constituya una herramienta de utilidad a quién esté interesado/a en hacer investigacion y/o
en la formacién docente.

Cuando se llevd a cabo el disefio de la Pauta MAPEG el objetivo era observar

practicas de ensefianza de las matematicas en primaria; sin embargo, al terminar su disefio
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se determind que también era factible usar este instrumento para observar practicas de
ensefianza en secundaria, ya que ambos niveles forman parte de lo que se denomina
educacion basica y algunas de las caracteristicas de la ensefianza de las matematicas en
estos niveles son similares.

Por ultimo, es relevante considerar que el objetivo de un instrumento como MAPEG
es apoyar a la formacion docente para ayudar a ver situaciones con respecto a las practicas
de ensefianza y el género que ocurren en las clases y que algunas veces pasan

desapercibidas, ya que no son tan obvias.

5.5 Aportes y limitaciones del estudio

Una contribucién de esta investigacion es la Pauta MAPEG que se disefié a partir
de dos instrumentos existentes para analizar practicas de ensefianza con perspectiva de
género. El aporte de MAPEG es la incorporacion de aspectos especificos de la ensefianza
de matematicas en nivel primaria. No obstante, es importante tener en cuenta que esta
pauta es un instrumento en construccion, por lo que las afirmaciones que se hacen respecto
a las/los docentes observadas/os deben tomarse con precaucion.

Las limitaciones que podemos advertir son las siguientes: fue la primera vez que la
pauta MAPEG se emple6 para una investigacion, los instrumentos de observacion brindan
informacion de forma sistematica y precisa, sin embargo, también pueden quedar fuera del
andlisis aspectos que la pauta no podra recoger, ya que todo instrumento tiene limites. Este
trabajo muestra un panorama de lo que ocurri6 en las clases de tres docentes principiantes
al enseflar matematicas en tercer grado de primaria, para tener mayor informacion sobre

las practicas docentes en otros grados de primaria 0 secundaria es necesario seguir
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indagando. Por ultimo, aun cuando lo recomendable es poder brindar retroalimentacion a

los/las docentes observados/as, en este caso, eso no fue posible.
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Anexos

Anexo 1. Pauta Promate

1. Monitoreo del trabajo de los estudiantes
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9. Uso de las producciones matemdticas de los estudiantes
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Pauta Promate. Hoja de codificacion
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Anexo 2. Primera version de la Pauta MAPEG

PAUTA DE OBSERVACION DE PRACTICAS DE ENSENANZA DE LAS MATEMATICAS CON PERSPECTIVA DE GENERO

Objetivo

Analizar las practicas de ensefianza de las matematicas en nivel primaria con perspectiva de género.

Consideraciones
- Se busca identificar si las practicas de de las icas son en relacion con el género de las
y los estudiantes, de manera que brinden opt i de aprendizaj a nifios y nifias durante el nivel
primaria.

En funcién de la cantidad de nifios y nifias en el aula, se observa si las practicas de ensefianza de el/la docente
p oportuni de aprendizaje equit a nifios y nifias; es decir, en un aula donde hay la misma
proporcion de nifios y nifias se espera que los intercambios, las participaciones, el tipo de tareas asignadas, efc., sean
equitativas; por otro lado, en un aula con, por ejemplo, 25 nifias y 5 nifios se espera que los intercambios, las
participaciones, el tipo de tareas asignadas, etc., ocurran en esa misma proporcién, observandose una mayor
participacion de nifias, sin estar relacionado con un trato desigual a partir del género.

Instrucciones para el proceso de codificacion

en segmentos de 15 minutos (+/-1 minuto) que se observan y codifican por

Asig

Durante el proceso de observacién y codificacién se i clases cada una dividida

do. Seguir las si

Lea todo el instrumento antes de comenzar una sesién de observacion y codificacién.

Prepare la Hoja de codificacion.

Complete los Datos de identificacion.

Veael pleto y sin i

Mientras observa el video, debe tomar notas detalladas y especificas que le sirvan como “evidencia” y le permitan
asignar un puntaje para cada indicador.

Tome en cuenta que las evidencias no aparecen en el orden de las dimensiones, permanezca atenta/o a todo lo que
sucede a lo largo de todo el segmento, pues un detalle puede hacer que lo observado se valore en un nivel o en otro.
No asigne puntajes durante el tiempo de observacion, espere hasta que termine el segmento para evaluar la evidencia
recogida y luego decidir cual seria el puntaje més apropiado.

nacion de puntajes
Al terminar de ver el segmento del video, se tiene un maximo de 15 minutos para asignar el puntaje a todas las
dimensiones.
Tome en cuenta todos los aspectos contenidos en la dimensién de manera conjunta.
Cada di ion se puntia i si las practicas son:

DOMINIO I: EQUIDAD DE GENERO EN LAS PRACTICAS DE ENSENANZA DE LAS MATEMATICAS

1. Preguntas dirigidas y participacion

Se observa si ellla docente da la palabra cuando plantea preguntas o pide participar a mas estudiantes de un
género.

Se considera que una pregunta esta dirigida a todo el grupo cuando el/la docente no menciona previamente
quién debe contestar. En esos casos, se observa a quién le da la palabra o qué respuesta valida. En cambio,
una pregunta o solicitud esta dirigida a un/a estudiante especifico cuando al formularla el/la docente incluye
el nombre de quien debe contestar.
Las preguntas pueden ser de cualquier tipo (cerradas o abiertas) y las solicitudes de participacion pueden
incluir acciones como pasar al pizarron a resolver algo, mostrar su cuademo o tarea, entre otras. Ejemplos:
- El'maestro pregunta al grupo cémo se obtiene el perimetro del circulo y varios estudiantes, entre los
que hay nifios y nifias, levantan la mano. Le da la palabra a Sebastian quien dice la formula, luego le
da la palabra a Daniela y ella explica la actividad que hicieron la clase pasada que consistio en pegar
estambre en el perimetro de varios circulos.
- La maestra le pide a Romina que pase al pizarrén y explique cémo resolvié el problema matematico
que dejo de tarea.

No se consideran las participaciones de estudiantes que hayan sido elegidos/as al azar (por ejemplo: lanzando
una pelota, sacando papelitos con nombres, etc.).

Si ellla docente dirige preguntas a alguien en especifico, pero la respuesta la da otro/a estudiante, se considera
a quién dirigio la pregunta.

Si al observar el video no es posible determinar quién contesta una pregunta que el/la docente dirigi6 a
todo el grupo, no se contabiliza.

No se observa: la pertinencia o claridad de las preguntas respecto al contenido matematico; tampoco
preguntas o intervenciones relacionadas con el monitoreo (;ya encontraron la pagina?, ;alguien puede
prestar un lépiz a su compariera?, ;recordaron traer sus tijeras?, ;en qué equipo te gustaria trabajar?

Niveles

No neutrales Neutrales
(1) @ 3)

No neutrales Neutrales

U] @) ®)

del/

1. Todas o casi todas las acciones

La mayoria de las acciones della| 1. Todas o casi todas las acciones

la docente muestran un trato |docente evidencian un  trato | delfla docente promueven la equidad

funcion del género de éstos/as.

a sus i en de género entre sus estudiantes.

a sus i
funcién del género de éstos/as.
2. Siempre o casi siempre las

Todas o casi todas las veces
que ellla docente da la palabra,
dirige preguntas y solicita la
participacién es a estudiantes
de ambos geéneros
equitativamente.

Todas o casi todas las veces
que el/la docente da la palabra,
dirige preguntas y solicita la
participacion es a estudiantes
de un género.

La mayoria de las veces el/la docente
da la palabra, dirige preguntas y
solicita la participacion es a
estudiantes de un género.

acciones del/la docente p

2. Siempre o casi siempre las
acciones del/la docente evidencian un
trato diferenciado a sus estudiantes
en funcion del género de éstos/as.

la equidad de género entre sus
estudiantes.

Algunas dimensiones pueden codificarse como No observado (NO) cuando hay aspectos especificos que no
ocurrieron durante el segmento y no es posible obtener evidencia que permita puntuar esa dimension.

Notas para la codificacion:
- En caso de que durante el segmento no haya preguntas ni solicitudes de participacion del/la
docente a sus estudiantes se codifica como No observado.
- Sidurante el segmento solamente estudiantes de un género levantan la mano para contestar las
preguntas que ella docente dirige al grupo, se codifica como No observado.
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2. Refuerzo positivo a las intervenciones matematicas de los/las estudiantes

Se observa si el/la docente da refuerzo positivo a més estudiantes de un género.

3. Apoyo para el aprendizaje de las matematicas

El refuerzo positivo consiste en proporcionar estimulos y manifestar expresiones de aprobacion ante las
ideas, producciones o respuestas, ya sean correctas o incorrectas de los estudiantes. Se trata del tipo de
expresiones que tienen una influencia positiva en la autoeficacia percibida por las/los estudiantes.
El refuerzo positivo que ellla docente dé a sus estudiantes debe ser explicito y referirse al frabajo matemético.
Por ejemplo:

o “Como bien dijo Arturo, la figura también se puede armar fijandose en...”.

e “Bien, eso es correcto”

e “jQué buena idea tuviste!”

e “;Escucharon lo que dijo la compafiera?, una forma de resolver ese problema es...”

o “Muy buen trabajo, era un tema complejo y se nota que se esforzaron porque lo expusieron de manera
muy clara”
“Un punto extra para Susana porque encontro la respuesta correcta”
“Por ahi vas bien, siguele”
“El procedimiento esta bien, aunque el resultado no fuera correcto”
"Es una manera interesante de pensarlo, aunque como ya vimos, no te lleva al resultado correcto”

También se consideran refuerzo positivo expresiones no verbales como dar una palmada en la espalda,
aplaudir, levantar el brazo de un/a estudiante en sefial de logro o victoria, etcétera.

El refuerzo positivo puede ocurrir como respuesta inmediata a la intervencion de un estudiante o de manera
posterior, cuando el maestro recuerda al grupo lo que un compariero dijo o hizo, o cuando hace un resumen
de la clase, etc.

No se valoran expresiones que no son sobre la actividad matemética o bien, que constituyen “acuses de
recibo”, como:

e “jQué bueno que llegaste temprano hoy!”
* “jQué bonito el mofio de tu peinado!”
* “jQué bien te ves con ese corte de cabello!”
o “jFelicidades por traer todo tu material hoy!”
o A"
o 0K
o “Bien’
e “Muy bien”

Se observa si ellla docente brinda més apoyos para el aprendizaje de las matematicas a estudiantes de un
género.

Se entiende por apoyo para el aprendizaje al proceso en el que ellla docente guia, reformula, aclara o da
retroalimentacion respecto al contenido matematico en juego, a la actividad que se va a desarrollar o a las
instrucciones para realizarla. Esto puede ocurrir como respuesta a una pregunta o intervencion de uno/a
estudiante o cuando se da cuenta que algo va mal, aunque ningun estudiante haya solicitado apoyo.

Ejemplos de apoyos para el aprendizaje:

- Enunaactividad de conteo una alumna da una respuesta erronea y la maestra le pide que le explique
cémo los conté para ayudaria a identificar su error.

- Un alumno le dice a la maestra que contd los circulos dos veces y le salié un nimero distinto cada
vez, la maestra le sugiere que ponga un frijol 0 una marca a cada circulo que vaya contando.

- Una alumna le dice al maestro que no sabe como empezar la actividad, el maestro se acerca a su
lugar y le explica nuevamente.

- La maestra se da cuenta que un alumno esta resolviendo de manera incorrecta una actividad, se
acerca, le aclara la consigna y le hace preguntas para que el alumno se dé cuenta de su error.

- Un alumno pregunta si debe anotar en el cuaderno la tabla que el docente hizo en el pizarrén y la
maestra le responde afirmativamente.

No se considera apoyo para el aprendizaje cuando el/la docente da a los/las estudiantes respuestas como:
o Que lo vuelvan a hacer.
o Que piensen para que les salga bien.
o Que es un problema bien facil.
o Que son muy inteligentes y lo van a resolver facilimente.

No se valora: la calidad de los apoyos (si son pertinentes, pobres, muy dirigidos, etc.) ni frases relacionadas
con la dimension Refuerzo positivo.

Niveles

Niveles

No neutrales Neutrales

(1 @ @)

No neutrales Neutrales

) 2 @)

Todos o casi todos los refuerzos
positivos que da el/la docente son para
estudiantes de ambos géneros,
distribuidos equitativamente.

La mayoria de los refuerzos
refuerzos positivos que da | positivos que da ellla docente
ella docente son para | son para estudiantes de un
estudiantes de un género. género.

Todos o casi todos los

Aln cuando estudiantes de |Cuando estudiantes de ambos
ambos géneros lo requieren, la | géneros lo requieren, todos o casi
todos o casi todos los apoyos mayoria de los apoyos al ([todos los apoyos para el
al aprendizaje que brinda ellla | aprendizaje que brinda ella |aprendizaje que brinda ella
docente estdn dirigidos a docente estan dirigidos a |docente estén dirigidos a
estudiantes de un género. estudiantes de un género. estudiantes de ambos géneros de
manera equitativa.

Aun cuando estudiantes de
ambos géneros lo requieren,

Nota para la codificacion: En caso de que durante el segmento no se observen refuerzos positivos se
codifica como No observado.

Nota para la codificacion: Si toda la clase trabaja individualmente y ella docente solamente se acerca para
monitorear el avance se codifica como No observado.
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DOMINIO Il: EQUIDAD DE GENERO EN LA GESTION GENERAL DE LA CLASE

5. Monitoreo del trabajo de las/los estudiantes

4. Complejidad de las tareas matematicas

Se observa si ella docente monitorea a més estudiantes de un género.

Se observa si ellla docente asigna tareas mateméticas de distinto nivel cognitivo y da las mismas oportunidades
de resolver una tarea matematica a nifios y nifias.

Las tareas de bajo nivel cognitivo corresponden a actividades que requieren que el/la estudiante evoque datos
especificos, terminologia, hechos y principios memorizados. Por ejemplo, ellla docente hace preguntas cerradas
como:

o jcuantoes 3+3?

o ;qué figura geométrica es ésta?

o jcuanto es 5x4?

Las tareas de alto nivel cognitivo promueven el desarrollo del pensamiento matematico a fravés de actividades
que: lleven a los/las estudiantes a analizar conceptos o procedimientos; permitan la preparacion y el
planteamiento de argumentos; hagan uso de sus conocimientos previos y relacionen los planteamientos
matematicos con situaciones de su vida cotidiana. Por ejemplo:

o Arturo llevd a sus tres hijos a la feria. El boleto de adulto costé el doble que el boleto para nifios. El papa
pago en total $75 por los 4 boletos. ; Cuanto cuesta cada boleto de nifio?

o ;Se puede armar un cubo con este desarrollo plano?

|

o Fijate en el perimetro de cada figura y escribe una férmula para esta sucesion.

Foml Fgn? Fga3  Femt

Se considera monitoreo cuando distingue y soluciona obstaculos que complican el trabajo de sus estudiantes,
por ejemplo: falta de materiales, estudiantes sin pareja o grupo para una actividad, desorganizacion de un grupo,

efc.

Ejemplos de monitoreo:

Ella docente se percata que un estudiante no tiene el libro y realiza una accion para resolver esta
situacion, por ejemplo: le pide a otra/o estudiante que si tiene el libro que trabaje en pareja con su

compafiero/a.

Una nifia le dice a la maestra que no frae fijeras para recortar el material con el que van a trabajar, la

docente resuelve la situacion prestando unas tijeras a la nifia.

Un estudiante fue excluido del equipo por sus compaiieros/as por no colaborar, la maestra se da cuenta
de esta situacion, habla con todos/as y reintegra al nifio en el equipo.

No se valoran las preguntas de monitoreo dirigidas a todo el grupo (como “;ya terminaron?”), ya que no
permiten distinguir si hay diferencias por género en el monitoreo.

Niveles

No neutrales

)

@

Neutrales

®)

Aun cuando estudiantes de
ambos géneros lo requieren,
todas o casi todas las
acciones de monitoreo dellla
docente estén dirigidas a
estudiantes de un género.

Aln cuando estudiantes de
ambos géneros lo requieren, la
mayoria de las acciones de
monitoreo dellla docente estéan
dirigidas a estudiantes de un
género.

Cuando estudiantes de ambos géneros
lo requieren, todas o casi todas las
acciones de monitoreo della docente
estan dirigidas a estudiantes de ambos
géneros de manera equitativa.

- Para codificar registre y describa con el mayor detalle posible la evidencia del trato diferenciado en la
tarea matemética y sefiale el rango de tiempo en el que ocurre el evento en el video.
- Encaso de que no haya evidencia de un trato diferenciado en la tarea matemética registre No observado.

Notas para la codificacion:

Si no hay necesidad de monitoreo, se codifica como No observado.
Si durante el segmento solamente los/las estudiantes de un género requieren monitoreo, se codifica

como No observado.
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6. Afecto positivo

7. Afecto negativo

Se observa si elfla docente expresa afecto positivo a més estudiantes de un género.

Se observa si ella expresa afecto negativo a mas estudiantes de un género.

Se considera que ellla docente expresa afecto positivo cuando al dirigirse a estudiantes especificos ocurre
alguna de las siguientes situaciones:

o Sus gestos y expresiones verbales y no verbales son cordiales, por ejemplo: ‘me da gusto verte hoy” o
“qué bueno que ya te sientes mejor y pudiste volver a clase” o forma con sus manos un corazon en sefial
de afecto hacia algun/a estudiante.

Utiliza un tono de voz calido.

Sonrie 0 hace pequefias bromas.

Los/as llama por su nombre y/o se dirige a ellos/as usando expresiones carifiosas: ‘mis amores”, “mis
nifias/os”.

Hay proximidad fisica, por ejemplo, se agacha o reclina para estar a la altura de un nifio, participa en un
juego en el que deben tomarse de las manos, se sienta en el suelo junto con sus estudiantes, etc.

Por afecto negativo se entiende el trato irrespetuoso, el uso de descalificaciones, humillaciones, ironia o
sarcasmo, amenazas, burlas, uso de diminutivos o sustantivos en tono de burla, uso de apodos, contacto fisico
negativo, frases o palabras en tono de burla o irrespetucsas, expresiones verbales y no verbales de intimidacion
de el/la docente hacia sus estudiantes, por ejemplo:
o “Parece que este nifiito no ha entendido nada” luego de que un estudiante realiza una pregunta.
¢ “Selevantaron répidos hoy", usando un tono irdnico cuando ninguno de los estudiantes sabe la respuesta
auna pregunta.
o “Es que las nifiitas son mas lentas” cuando un grupo de nifias no han terminado una actividad.
o Decir a uno de los nifios que salta la cuerda: “ay, la nifia Maria” usando lo femenino como insulto o
degradacion.
¢ “Sino terminan la actividad, nadie sale a recreo”.

Niveles

Niveles

No neutrales Neutrales

(1) @ @)

No neutrales Neutrales

(1) @ @)

Todas o casi fodas las |La mayoria de las expresiones de | Todas o casi todas las expresiones de
expresiones de afecto positivo | afecto positivo del/la docente estén | afecto positivo dellla docente estén
delfla docente estén dirigidas a | dirigidas a estudiantes de un | dirigidas a estudiantes de ambos géneros
estudiantes de un género. género. de manera equitativa.

Todas o casi fodas las | Lamayoria de las expresiones de | Todas o casi fodas las expresiones de
expresiones  de  afecto | afecto positivo della docente |afecto negativo della docente estéan
negativo dellla docente estén | estén dirigidas a estudiantes de | dirigidas a estudiantes sin distincion de
dirigidas a estudiantes de un | un género. género.

género.

Nota para la codificacion: i durante el segmento no hay expresiones de afecto positivo, registre No observado.

Nota para la codificacion: Si durante el segmento no hay evidencia de afecto negativo de el/la docente hacia
sus estudiantes se codifica como No observado.

163



9. Redireccionamiento de la i

Se observa si ellla docente redirecciona la conducta de més estudiantes de un género.

8. Lenguaje para referirse al grupo

Se observa el lenguaje utilizado por lafel docente para referirse al grupo.

En esta dimension se debe consignar la forma que el/la docente utiliza para dirigirse a los y las estudiantes en
el contexto del aula, si se refiere o le habla al grupo con el masculino usado como genérico o hace uso de
lenguaje incluyente.
Ejemplos de uso del lenguaje genérico:

o ‘Buenos dias nifios”

o “Ahora van a formar grupos de 4 nifios”.

o ‘Los alumnos que terminen pueden ir saliendo al recreo”.

Ejemplos de uso de lenguaje incluyente:
¢ ‘Buenas tardes, alumnos y alumnas’.
¢ “Me encanta este grupo, las nifias y los nifios frabajan muy bien".
o “Chicos y chicas, trabajen en parejas para esta actividad™.
o ‘“Todes pueden salir al recreo”.

Se considera redireccionamiento de la conducta cuando, ante conductas de los/las estudiantes que generan un
ambiente negativo (comportamientos hostiles, violentos y/o inapropiados, burlas o sarcasmo no compartido,
ella docente utiliza estrategias para eliminarlas o reducirlas y recuperar asi el interés por la clase. Entre estas
acciones estan:
- Unaalumna se sienta sobre la mesa, el docente le dice: ‘nuestras mesas son para trabajar, te puedes
sentar en la silla o en el piso”.
- Un alumno esta aventando bolas de papel a un compariero y la docente le dice: “Mario, vamos a
esperar que estés listo para unirte al grupo y empezar la actividad”.
Un equipo de estudiantes presentaré su trabajo a todo el grupo, antes de iniciar el docente les
recuerda: “es importante que escuchen con atencion y que se mantengan en silencio mientras sus
compafieros y comparieras presentan su trabajo”.
- Durante una actividad en equipos, las/los estudiantes de un equipo comienzan a discutir y el docente
interviene cambiando a algunos/as integrantes del equipo.
- Después de una serie de conductas inapropiadas por parte de una estudiante, la docente la leva a la
direccion.

No se valora si la estrategia empleada por ellla docente es pertinente o efectiva.

Niveles

No neutrales Neutrales
(U] @ @)

Niveles

No neutrales Neutrales

(1) @ @)

Todas o casi todas las veces | La mayoria de las veces ellla | Todas o casi todas las veces el/la docente
ella docente interpela @ sus |docente intepela a sus|interpela a sus estudiantes usando
estudiantes solo a través del | estudiantes a través del genérico | lenguaje incluyente.

genérico masculino. masculino.

Aun cuando estudiantes de Aun cuando estudiantes de |Cuando estudiantes de ambos
ambos géneros lo requieren, ambos géneros lo requieren, la | géneros lo requieren, todos o casi
todos o casi todos los mayoria de los |todos los redireccionamientos de
redireccionamientos de | redireccionamientos de |[conducta que realiza ella docente
conducta que realiza ella | conducta que realiza ella |estdn dirigidos a estudiantes de
docente estan dirigidos a docente estén dirigidos a |[ambos géneros de manera
estudiantes de un género. estudiantes de un género. equitativa.

Nota para la codificacion: Si no se cuenta con evidencia de conductas que generen un ambiente negativo en
¢l aula se codifica como No observado.
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10. Uso de estereotipos de género o de contraestereotipos

Se observa si durante el segmento el/la docente utiliza expresiones que reproducen estereotipos de género o,
en caso contrario, hace uso de contraestereotipos.

Los estereotipos son las ideas, cualidades y expectativas que la sociedad atribuye a mujeres y hombres; son
representaciones simbdlicas de lo que mujeres y hombres deberian ser y sentir, se pueden manifestar a través
expresiones que contienen creencias relacionadas con los roles y actividades de género socialmente aceptados
y a través de expresiones que contienen creencias respecto de las caracteristicas psicoldgicas o de conducta
que deberian tener las mujeres y los hombres. Por ejemplo, emplear expresiones como las siguientes:
o ‘“Las mujeres van al supermercado y los hombres van a trabajar’.
“Los nifios son mejores para las matematicas”.
“Las mujeres cuidan a los hijos y cocinan; los hombres trabajan fuera del hogar”.
“Los hombres deben proteger a las mujeres”.
“Las mujeres son romanticas”.
“La mama va al mercado y compra frutas y verduras” a partir del ejemplo, los y las estudiantes deben
realizan célculos sobre los precios de los alimentos.
o “;Qué pasaria en el planeta si no existieran las mujeres?” un alumno responde: “faltaria el aseo”. Ellla
docente replica: “exactamente” y todo el grupo rie.
o “Lasmujeresihombres tienen capacidades diferentes. Las mujeres son mejores en lenguaje, los hombres
en ciencias’.

Por ofro lado, los contraestereotipos se manifiestan a través de frases que cuestionan o deconstruyen
estereotipos por medio del uso de adjetivos o roles, en sentido contrario a lo socialmente asumido o que
cuestionan las reducciones estereotipicas socioculturales y que tienden a posicionar la equidad. Por ejemplo,
las siguientes expresiones:

o “Los hombres que lloran no son menos hombres por expresar sus emociones”.

o “Nifias: ustedes pueden ser astronautas o estudiar cualquier carrera que elijan”.

¢ Una estudiante comenta “los hombres tienen la capacidad para dedicarse al cuidado de los/as hijos/as”,

la/el docente asiente.

11. Asignacion de responsabilidades o tareas

Se observa si ellla docente asigna responsabilidades o tareas administrativas y organizativas de manera
diferenciada por género.

Se entendera por asignacion de responsabilidades o tareas a la delegacion de ciertas actividades dentro del
aula, tales como limpiar, repartir, recoger y ordenar materiales, pasar lista, cuidar al grupo durante un momento,
entre otras. Por ejemplo:
o El/ladocente pide a las nifias que repartan, recojan y ordenen el material 0 a que cuiden al grupo durante
un momento. “Johanna, ;puedes repartir los cuadernos a tus compafieros?”
o El/la docente pide a los nifios a hacer una demostracion en publico o que realicen tareas que implican
fuerza. “Antonio, ¢ tu puedes apilar las sillas para que trabajemos en el suelo?”
o ‘Las nifias me van a ayudar en la lectura en voz alta, porque leen mejor’.
o Eljugo de unalumno se derrama en el piso, ella docente envia a una nifia por el trapeador y le pide que
limpie.
o El/la docente asigna a una nifia como su “secretaria”.
o El/la docente dice “nifios juegan, nifias ordenan”.
o Un estudiante esta haciendo desorden durante la clase, el/la docente le pide a la nifia que esta sentada
a su lado que lo ayude a mantenerse en silencio y a sentarse correctamente.

- Para codificar registre con el mayor detalle posible la evidencia de la reproduccion de estereotipos o el
uso de contraestereotipos por parte de la/el docente y sefiale el rango de tiempo en el que ocurre el
evento en el video.

- Encaso de que no haya evidencia de uso de estereotipos y contraestereotipos registre No observado.

- Para codificar registre con el mayor detalle posible la evidencia de la asignacion de responsabilidades o
tareas diferenciadas por género y sefiale el rango de tiempo en el que ocurre el evento en el video.

- Sidurante el segmento el docente no asigna ninguna tarea administrativa u organizativa se codifica como
No observado.

- Encaso de que no haya evidencia de asignacion de responsabilidades o tareas diferenciadas por género
registre No observado.

165



Anexo 3. Resefias curriculares de las personas que integraron el Comité de

validacion de la Pauta MAPEG

Aguilar Rangel Yutsil

Licenciada en Lenguas Modernas con Especialidad en Espafiol y Maestra en
Literatura Latinoamericana y Mexicana Contemporanea por la UAQ, realizd una
Especialidad en Pedagogia para la Formacion de Joévenes y Adultos. Tiene
experiencia como docente en bachillerato y en licenciatura, especificamente como
formadora de docentes en la Benemérita y Centenaria Escuela Normal del Estado de
Querétaro. Actualmente continua con esta labor en la Universidad Pedagdgica
Nacional Unidad 22 — A, en la cual es Docente de la Licenciatura en Intervencién
Educativa y de la Licenciatura en Pedagogia.

Berger Correa Barbara

Es psicéloga infanto-juvenil de la Pontificia Universidad Catdélica de Chile.
Actualmente realiza estudios de doctorado en Universiy College London en temas
relativos a equidad de género y educacion. Anteriormente trabajé en variados equipos
de investigacion del Centro de Investigacién Avanzada en Educacién de la
Universidad de Chile, en proyectos de observacion de clases en preescolar, primaria,
secundaria y bachillerato, disefiando y aplicando pautas de observacion de clases y
también CLASS. Destaca su participacion en la elaboracion colaborativa entre Chile
y México de pauta de observacion de clases de matematica (Promate) y en el equipo
chileno 'Mejor Matematica' en la pauta de observacion con foco en convivencia
escolar y equidad de género 'Comunidad Inclusiva y Diversa' (CID).

Dominguez Bravo Emilio

Matematico egresado de la Facultad de Ciencias de la UNAM. Estudi6 la
Maestria en Ciencias en la Especialidad de Investigaciones Educativas en el DIE-
CINVESTAV. Actualmente es profesor asociado en la Universidad Complutense de
Madrid. Ha trabajado en el campo de la educacién desde el afio 2000, especialmente
enfocado a la formacion de profesores, elaboracidon de materiales didacticos
(multimedia) y libros de texto, asi como la elaboracion de instrumentos para evaluar
el desempefo profesional y el aprendizaje de estudiantes. Se desempefid6 como
Subdirector de Area en el INEE de 2014 a 2018, llevando a cabo diversas
investigaciones sobre la formacion de profesores y el disefio de instrumentos para
evaluar el trabajo de profesores principiantes (ndveles) de matematicas.

Garduiio Whitson Ana Eugenia

Es doctora y maestra en Educacion por la Universidad de Harvard y licenciada
en Psicologia porla Universidad I|beroamericana. Se ha desempefiado como
Secretaria Académica en el CREFAL; como directora del Centro de la OCDE en
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México para América Latina; como Coordinadora General de @aprende.mx en la
SEP; y como asesora en la UPN y el ILCE. Ha sido también catedratica en
universidades de Estados Unidos y México. En la Universidad de Texas, Arlington, fue
instructora de los cursos "The Neuroscience of Typical and Atypical Development of
Mathematical and Reasoning Ability" y "Building Online and Hybrid Experiences". Sus
actividades de investigacién se han centrado en el uso de nuevas tecnologias en
educacion y, en especial, la evaluacién de programas curriculares en matematicas
(utilizando tabletas en preescolar) y en ciencias (utilizando ambientes virtuales
multiusuario en secundaria). Es co-fundadora de la Red de Mujeres Unidas por la
Educacion (MUXED) y actualmente labora como consultora educativa independiente.

Martinez Galan Alejandra

Martinez Videla Maria Victoria

Profesora de Matematica y Licenciada en Educacion por la Pontificia
Universidad Catdélica de Chile. Doctora en Didactica de la Matematica por la
Universidad de Granada, Espafia. Realiz6 un Posdoctorado en el Centro de
Investigacion Avanzada en Educacién (CIAE) de la Universidad de Chile. Actualmente
es Profesora en la Universidad de O’Higgins, Chile. Ha realizado diversos estudios
sobre el fortalecimiento de la formacién inicial y continia de docentes de matematicas
en educacién basica, ha participado en el disefio de instrumentos de observaciéon de
clases de matematicas y tiene una extensa cantidad de publicaciones relacionada con
estas tematicas.

Olvera Sanchez Claudia Inés

Licenciada en Educacion Primaria egresada de la Centenaria y Benemérita
Escuela Normal del Estado de Querétaro “Andrés Balvanera”. Desde el 2015 ingreso
al Servicio Profesional Docente en educacién basica, tiene experiencia como docente
de primaria en los seis grados. Actualmente cursa la Maestria en Aprendizaje de la
Lengua y las Matematicas (PNCP-Conacyt) en la Universidad Auténoma de
Querétaro.
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Anexo 4. Actas de las sesiones del Comité de validacién de la Pauta MAPEG

Acta de 12 sesion del comité de validacion
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Anexo 5. Segunda version de la Pauta MAPEG

PAUTA DE OBSERVACION DE PRACTICAS DE ENSENANZA DE LAS MATEMATICAS CON PERSPECTIVA DE

GENERO (MAPEG)
Objetivo
Analizar las practicas de ensefianza de las matematicas en nivel primaria con perspectiva de género.
Consideraciones
- Sebusca identificar si las practicas de fi delas aticas son con relacion al género de las y
los estudiantes, de manera que brinden oportunidades de aprendizaje i tanto a nifios como 2 nifias.
- En[unuondeIacarhdaddennosynmsenelmla.secbsewashsp‘ammsdemsemnzadeellhdocmte
de itath arlnosynnas es decir, en un aula donde hay la misma
pmpomiénderiﬁosyni'\assespeﬁmew' ios, las participaci el tipo de fareas asi efc., sean

equitafivas; por ofro fado, en un aula con, por ejemplo, 25 nifias y 5 nifios se espera que los intercambios, las
participaciones, el tipo de tareas asignadas, efc., ocurran en misma proporcion, observandose una mayor
participacion de nifias, sin estar relacionado con un frato desigual a partir del género.

a idad en cuanto a identi de género (p trans, de género fiuido o quienes no se
identifican con ninglin género); sin embargo, para los fines de esta pauta se ha decidido que el principal foco sea el
frato que las personas que se identifican como mujeres reciben en las clases de mateméticas y se busca observar lo
que ocurre en foda el aula para abarcar Ia dindmica completa.

Instrucciones para el proceso de codificacion

Durante el proceso de observacién y codificacion se analizardn clases i cada una dividida
ensegnenhsdeﬁmnutos(-rl1mub)q.leseobsewmycodﬁ:a1porsepaado Se recomienda lo siguiente:

Leatodo el i antes de una sesién de ion y codificacion.

Prepare la Hoja de codificacion.

Complete los Datos de idenfificacion.

Veael complefoy sin i Ipei

Mientras observa el video, debetormrnotasdetalhdxyespecmmsmele sirvan como “evidencia” y le permitan

asignar un puntaje para cada dis ion, estas an en cada di on de la Hoja de codificacion.

Tome en cuenta que las evidencias no aparecen en el orden de las dimensiones, permanezca atenta/o a todo lo que
sucede a lo largo de todo el segmento, pues un detalle puede hacer que lo observado se valore en un nivel o en ofro.
No asigne puntajes durante el tiempo de observacion, espere hasta que termine el segmento para evaluar la evidencia
recogida y luego decidir cudl seria el puntaje més apropiado.

Asignacion de puntajes

Al terminar de ver el segmento del video, dedique un méaximo de 15 minutos para asignar el puntaje a todas las
dimensiones.

Tome en cuenta todos los aspectos contenides en la dimension de manera conjunta.

Cada dimension se puntia considerando si las practicas son:

No eguitativas Equitativas
1) @ @

Todas las acciones della docenfe |La mayoria de las acciones della [Las acciones della docente
evidencian un trafo diferenciadoasus | docente  evidencian  un  trato | promueven la equidad de género
estudiantes en funcién del género de IS €N | entre sus

éstosfas.

funcion del género de éstos/as.

Algunas dimensiones pueden codificarse como No observado (NO) cuando hay aspectos especificos que no

ocurrieron durante el segmento y no es posible obtener evidencia que permita puntuar esa dimension.

DOMINIO I: EQUIDAD DE GENERO EN LAS PRACTICAS DE ENSENANZA DE LAS MATEMATICAS

1. Participacion de los/as estudiantes

Se observa si ellla docente hace mas preguntas, da la palabra o pide participar a mas estudiantes de un género.
Ademas, se observa la calidad de las preguntas o tareas que plantea.

Cuando elfla docente hace una pregunta o solicita la participacion de un/una i se observa si
es un nifio o nifia.

Cuando el/la docente hace una pregunta al grupo, se observa si da la palabra o valida la respuesta de un nifio o
una nifia.

Se considera que una pregunta o tarea uene mayor calidad cuando es de alta domanda cognitiva. Esto ocurre
cuando ella docente busca que las/los (] analicen,
P previos, i ideas icas, utilicen de la vida cotidiana, efc.

Ejemplos:
* ;Se puede armar un cubo con este desarrollo plano? ;En qué te fijaste para saber?
e ;Alguien puede explicar lo que vimos la clase pasada sobre la constante de proporcionalidad?
o Aqui dice que la altura de un adulto es 187, ;crees que se refiera a centimetros o metros?

En cambio, se considera que una pregunta o tarea tiene menor calidad cuando es de baja demanda cognitiva
cuando busca que lasflos i hechos o principios i oqueden
numéricas a un problema ante preguntas oerradas

Ejemplos:
o ;Qué figura geométrica es esta?
o Para medir distancias utilizamos...
*  ;Cual nimero esta en la columna de las centenas?

No se valoran p o inter el i como ;ya la pagina? o ;le
puedes prestar un lapiz a su compariera? Estas se codnﬁcan en la dimension 4.
Niveles
No equitativas Equitativas
Q) @) 3)

Todas las preguntas o tareas La mayoria de las preguntas o | Las preguntas o tareas de alta demanda
de alta demanda cognitiva son tareas de alta demanda cognitiva | cognitiva son para estudiantes de ambos
para estudiantes de un son para estudiantes de un | géneros equitativamente.

geénero. género,

NOTAS PARA LA CODIFICACION

o Registre No Observado si no hubo preguntas o tareas de alta demanda cognitiva y describa en el espacio
de Evidencias y/u ofras observac;ones en Ia Hoja de codificacion.

e Se i quelas p y son equitativas cuando las/los estudiantes se eligen al azar
(por ejemplo, lanzando una pelota, sacando papelitos con nombres o diciendo un nimero de la lista de
asistencia). Si eso ocurre en el segmento observado, andtelo en la hoja de codificacion.

o Siellla docente hace una pregunta a un/a perola de alguien mas, se anota el
género del primero.

* Si por las caracteristicas de la videograbacién no es posible determinar el género dellla estudiante que
contesta una pregunta, no se contabiliza.

o Llevara cabo un conteo de a cuantos nifios y a cuantas nifias se les asignaron tareas de alto y/o bajo nivel
cognitivo en cuadro correspondiente en la Hoja de codificacion.

o En el espacio de Evidencias y/u otras observaciones en la Hoja de codificacion describa alguna situacion
que haya observado y que le parezca relevante para la dimension.
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2. Refuerzo positivo a las intervenciones matematicas de los/las estudiantes

Se observa si ellla docente da refuerzo positivo a mas estudiantes de un género.

El refuemu positivo consiste en proporcionar estimulos o expresar aprobacion verbal o no verbal ante las ideas,
oresp delos/las i Se trata del tipo de expresiones que tienen una influencia positiva

en la ficaci: ibida por las/los por lo que puede ocurrir incluso ante respuestas incorrectas en

las que se valora el esfuerzo o la creatividad.

Para considerarse en el conteo, el refuerzo positivo que ella docente dé a sus estudiantes debe ser explicito y

referido al trabajo matematico.

Algunos ejemplos de refuerzos positivos verbales son:

¢ Escucharon lo que dijo la companera? Ella lo resolvié de ofra forma.

Muy buen trabajo, era un tema complejo y lo expusuemn de manera muy clara.
Un punto exira para Susana porque 0 la

El procedimiento estuvo muy bien, aunque el resultado no fuera correcto.
iMuy bien! Es una manera interesante de pensar este problema.

El uso de expresiones méas cortas como “bien” o muy b|en también se tomaran como refuerzo positivo si el tono
en el que son dichas conll ) ite unr )

azay ooy

Ejemplos de no
estudante en seral de logro o victoria.

son: dar una p enla Ida, aplaudir, k el brazo de un/a

El refuerzo positivo puede ocurrir como respuesta inmediata a la intervencion de un estudiante o de manera posterior,
cuando el maestro recuerda al grupo lo que un/a compaiiero dijo o hizo, o cuando hace un resumen de la clase, etc.

No se valoran las expresiones coﬂas sin tono de reconocimiento, como “aj&”, “si”, “esta bien”. Tampoco expresiones

3. Apoyo para el aprendizaje de las matematicas

Se observa si ellla docente brinda apoyos para el aprendizaje de las mateméticas a mas estudiantes de un género.
Ademés, se observa la calidad de los apoyos.

Se entiende por apoyo para el aprendizaje al proceso en el que el/la docente guia, reformula, aclara o refroalimenta
2 los/las estudiantes respecto al contenido o |2 actividad matemética en juego. El apoyo puede ocurrir a partir de la
intervencion de un/a estudiante o cuando el docente identifica errores o dificultades.

Se considera que un apoyo es de alta calidad cuando hay al menos un turno verbal, es decir, si quien inicia el
intercambio interviene mas de una vez antes de pasar a ofro/a estudiante o tarea. Por ejemplo, cuando lo inicia un/a
estudiante (E) seria E - D - E, cuando es el docente (D) seria D- E-D.

En cambio, un apoyo es de baja calidad cuando no se cumple ni un turno verbal. Por ejemplo, E-DoD-E.
No se valoran respuestas a los/las estudiantes que no tienen intencionalidad de apoyar el aprendizaje (como

“vuélvelo a hacer” o “jpero si esta bien facill"); frases que constituyen refuerzos positivos (como “tii puedes”) ni silos
apoyos son pertinentes o muy dirigidos. Los apoyos dirigidos a todo el grupo tampoco se contabilizan.

Niveles

no referidas a la actividad como “felicidades por traer todo tu material hoy™ o “qué bien te ves con ese
corte de cabello™.
Niveles
No equitativas Equitativas

W] @ ®)

No equitativas Equitativas
(1) @ @

Todos los refuerzos positivos
son para estudiantes de un
género.

La mayoria de los refuerzos positivos
son para estudiantes de un género.

Los refuerzos positivos son para
estudiantes de ambos géneros
equitativamente.

Todos los apoyos de alta | La mayoria de los apoyos de alta | Los apoyos de alta calidad son para

NOTAS PARA LA CODIFICACION
e En caso de que durante el segmento no se observen refuerzos positivos, se registra No observado.
e En el espacio de Evidencias y/u ofras observaci en la Hoja de codificacion describa alguna situacion
que haya observado y que le parezca relevante para la dimension.

calidad son para estudiantes | calidad son para estudiantes de un | esfudiantes de ambos géneros
de un género. género. equitativamente.
NOTAS PARA LA CODIFICACION

o Sino se observan acciones de apoyo para el aprendizaje, se registra No observado.
o En el espacio de Evidencias y/u ofras observaci en la Hoja de codificacion describa alguna situacion
que haya observado y que le parezca relevante para la dimension.
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DOMINIO II: EQUIDAD DE GENERO EN LA GESTION GENERAL DE LA CLASE

5. Lenguaje para referirse al grupo

4. Monitoreo del trabajo de las/los estudiantes

Se observa el lenguaje utilizado por la/el docente para referirse al grupo.

Se observa si el/la docente monitorea a mas estudiantes de un género.

Se considera monitoreo cuando el/la docente soluciona obstaculos que complican el trabajo de las/los estudiantes
en cuanto a funcionamiento, como falta de materiales, estudiantes sin pareja para una actividad o desorganizacion
de un equipo.

Ejemplos:
e El docente se percata que un estudiante no tiene el libro y lo pone en pareja con alguien que si tiene.
e Un estudiante es excluido de su equipo, la maestra interviene y lo reintegra.
e Antes de pasar a la siguiente actividad, la docente camina entre las filas para revisar el avance individual.

En esta dimension se debe consignar la forma que el/la docente utiliza para dirigirse a los y las estudiantes en el
contexto del aula, si utiliza el masculino como genérico (lenguaje no incluyente) o hace uso del lenguaje incluyente.

Ejemplos de uso de lenguaje no incluyente:

Buenos dias alumnos.

Ahora van a formar grupos de cuatro nifios.

Los alumnos que terminen pueden ir saliendo al recreo.
Me encanta este grupo, los nifios trabajan muy bien.
Chicos, trabajen en parejas para esta actividad.

Todos pueden salir al recreo.

Ejemplos de uso de lenguaje incluyente:

o Buenos dias alumnas y alumnos/Buenos dias estudiantes.
No se valoran las preguntas dirigidas a todo el grupo (como “;ya terminaron?”), pues no permiten distinguir si hay o Ahora van a formar grupos de cuatro estudiantes.
diferencias por género en el monitoreo. o Quienes terminen pueden ir saliendo al recreo.
- o Me encanta este grupo, las nifias y los nifios trabajan muy bien.
Niveles o Chicos y chicas, trabajen en parejas para esta actividad.
o Todes pueden salir al recreo.
No equitativas Equitativas Niveles
(1) (2) ®3)

Aun cuando estudiantes de Aun cuando estudiantes de ambos Cuando estudiantes de ambos No equitativas Equitativas

ambos géneros lo géneros lo requieren, la mayoria de géneros lo requieren, las acciones de ™) V) (3)

requieren, todas las las acciones de monitoreo dellla monitoreo  estan  dirigidas a

acciones de monitoreo |y e ectan dirigidas a estudiantes | Studiantes  de - ambos - géneros Todas las veces que ella |La mayoria de las veces ellla docente | Todas las veces que ellla docente

estan dirigidas a estudiantes " equitativamente. . . 8 - - " -

p ¢ de un género. docente interpela a  sus | interpela a sus estudiantes utilizando | interpela a sus estudiantes utiliza

C:UN.gENErD. estudiantes utiliza lenguaje no | lenguaje no incluyente. lenguaje incluyente.
incluyente.

NOTAS PARA LA CODIFICACION

e Sino hay necesidad de monitoreo, se registra No observado.

e Sisolamente los/las estudiantes de un género requieren monitoreo, se registran los eventos en la tabla de
conteo y como puntaje se asigna No observado.

e Sidurante el segmento observa que un/a estudiante o mas requeria monitoreo y el/la docente no lo atendio,
describa brevemente el evento y el minuto en el que sucedié.

NOTAS PARA LA CODIFICACION

En el espacio de Evidencias y/u ofras observaciones en la Hoja de codificacion describa alguna situacion
que haya observado y que le parezca relevante para la dimension.

Registre el nimero de manifestaciones de Lenguaje no incluyente y/o Lenguaje incluyente que ocurrieron
durante el segmento.
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6. Uso de estereotipos de género o de contra estereotipos

Se observa si el/la docente utiliza o respalda expresiones o conductas que reproducen estereotipos de género o,
por el contrario, interviene para contrarrestarlos y/o usa contra estereotipos.

Los estereotipos son las ideas, cualidades y expectativas que la sociedad atribuye a mujeres y hombres; son
representaciones simbdlicas de lo que mujeres y hombres deberian ser y sentir. Los estereotipos se pueden
manifestar a través de frases y conductas que contienen creencias relacionadas con los roles y actividades de
género socialmente aceptados, y a las caracteristicas psicolégicas o de conducta que deberian tener las mujeres y
los hombres.

Ejemplos:

e Usar ideas estereotipicas (como que las mujeres cuidan a los hijos y cocinan, mientras que los hombres
trabajan fuera del hogar) en los contextos de todos los problemas matematicos.

e Hacer comentarios respecto a que las mujeres son mejores que los hombres en lenguaje, y que los hombres
son mejores que las mujeres en matematicas y ciencias. O bien, manifestar que las mujeres no son buenas
en matematicas.

e Asignar responsabilidades o tareas administrativas y organizativas en el aula de manera diferenciada por
género: las nifias son siempre las que reparten, recogen y ordenan el material; cuidan al grupo si el/la
docente sale; limpian si algo se ensucia en el salén o fungen como “secretaria”.

e No intervenir cuando las nifias asumen responsabilidades sobre el cuidado, el trabajo escolar o la conducta
de los nifios.

e No cuestionar o redirigir comentarios estereotipicos de los/ las estudiantes.

e Manifestar ideas acerca de que los hombres deben proteger a las mujeres, que las mujeres son romanticas,
que los hombres son mas fuertes, entre otras.

e Usarlo femenino como insulto o degradacion (como “pareces vieja”, “corres como nifia” o “hasta las mujeres
pueden hacer eso”).

Por otro lado, los contra estereotipos se manifiestan a través de frases y conductas que cuestionan o deconstruyen
estereotipos tendiendo a posicionar la equidad.

Ejemplos:
e Usar contextos para los problemas matematicos en los que las mujeres y hombres hacen cosas distintas a
las ideas estereotipicas, o bien, sefialar en los libros u otros recursos didacticos cuando estan presentes
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7. Afecto negativo

Se observa si ellla docente expresa afecto negativo a mas estudiantes de un género.

estas ideas.
e Manifestar expectativas equitati resp alas idades de nifios y nifias.
e Asignar responsabilidades o tareas administrativas y organizativas en el aula sin distincién por género.
e Intervenir para que las nifias no asuman responsabilidades de los nifios.
e Cuestionar y redirigir comentarios estereotipicos de los/las estudiantes.
Niveles
No equitativas Equitativas
1 (2) (3)

El/la docente utiliza o respalda | El/la docente no utiliza ni respalda | El/la docente no utiliza ni respalda
expresiones o conductas que | expresiones o conductas que | expresiones o conductas que reproducen
reproducen estereotipos de | reproducen estereotipos de | estereotipos de género.

género. género, pero no interviene cuando
son manifestadas por los/las |Y
estudiantes ni las sefiala cuando
aparecen en los recursos | utiliza contra estereotipos en sus
didacticos. expresiones o conductas y si los
estudiantes o recursos didacticos
emplean estereotipos, interviene.

Se consideran expresi de afecto neg:

las siguientes: descalificar; humillar; amenazar; discriminar; ignorar,

bloquear o alejar deliberadamente a un/a estudiante o tener contacto fisico negativo.

Ejemplos:

Un estudiante hace una pregunta y el maestro le responde “parece que este nifiito no ha entendido nada”.
Nadie en el grupo logra responder una pregunta del libro. El profesor, usando un tono irénico, dice “veo que
se levantaron répidos hoy™.

Una alumna le dice a la maestra que su hermanita acaba de nacer. La maestra le contesta “ve a tu lugar,
ya vamos a empezar la clase’.

La docente le pide a un estudiante que pase al pizarrén a resolver un problema, pero el nifio no se levanta
de su lugar. Lo pide nuevamente y al ver que sigue sin levantarse, va a su lugar y lo jala del brazo para
llevarlo al pizarron.

Un alumno se acerca a la maestra con los brazos extendidos con la intencion de abrazarla, la maestra se
pone detras del escritorio para impedir que el nifio se acerque y le dice que se vaya a sentar.

El docente le dice a una estudiante “jqué sucia y grefiuda vienes hoy!"

La maestra se acerca a un equipo de alumnas y al ver que no han terminado les dice “es que las nifiitas son
més lentas”.

Un estudiante no ha terminado una actividad cuando suena el timbre para el descanso. El maestro le dice
“si no terminas en cinco minutos no sales al recreo”.

NOTAS PARA LA CODIFICACION
e Describa con detalle la evidencia sobre el uso de estereotipos o contra estereotipos y el minuto en el que
ocurre.
e En caso de que no haya evidencia de uso de estereotipos o contra estereotipos, registre No observado.

NOTAS PARA LA CODIFICACION

No se valoran expresiones de afecto negativo que ocumen entre estudiantes, estas se codifican en la
dimension Redireccionamiento de la conducta.

Para codificar registre con el mayor detfalle posible el evento, sefiale si las expresiones de afecto negativo
estuvieron dirigidas a nifios o a nifias y el rango de tiempo en el que ocurre en el video para poner una alerta
sin distincién de género.

Si durante el segmento no hay evidencia de afecto negativo del/la docente hacia sus estudiantes se registra
como No observado.
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Anexo 6. Version final de la Pauta MAPEG

PAUTA DE OBSERVACION DE PRACTICAS DE ENSENANZA DE LAS
MATEMATICAS CON PERSPECTIVA DE GENERO (MAPEG)

Objetivo

Analizar las practicas de ensefianza de las matematicas en primaria y secundaria con perspectiva de género.

Consideraciones

- Se busca identificar si las practicas de ensefianza de las matematicas son equitativas con relacion al
geénero de las y los estudiantes, de manera que brinden oportunidades de aprendizaje equitativas
tanto a hombres como a mujeres.

- Enfuncién de la cantidad de mujeres y hombres en el aula, se observa si las practicas de ensefianza
de el/la docente promueven oportunidades de aprendizaje equitativas a mujeres y hombres; es decir,
en un aula donde hay la misma proporciéon de hombres y mujeres se espera que los intercambios, las
participaciones, el tipo de tareas asignadas, etc., sean equitativas; por otro lado, en un aula con, por
ejemplo, 25 mujeres y 5 hombres se espera que los intercambios, las participaciones, el tipo de tareas
asignadas, etc., ocurran en esa misma proporcién, observandose una mayor participacién de mujeres,
sin estar relacionado con un trato desigual a partir del género.

- Somos conscientes de la diversidad en cuanto a las identidades de género (personas trans, de género
fluido, género neutro, quienes no se identifican con ningin género, entre otros); sin embargo, para los
fines de esta pauta se ha decidido que el principal foco sea el trato que las personas que son
identificadas como mujeres reciben en las clases de mateméaticas y se busca observar lo que ocurre
en toda el aula para abarcar la dinamica completa.

Instrucciones para el proceso de codificacion

Durante el proceso de observacion y codificacion se analizaran clases completas videograbadas, cada una
dividida en segmentos de 15 minutos (+/-1 minuto) que se observan y codifican por separado. Se recomienda
lo siguiente:
- Leatodo el instrumento antes de comenzar una sesién de observacion y codificacion.
- Prepare la Hoja de codificacion.
- Complete los Datos de identificacion.
- Vea el segmento completo y sin interrupciones.
- Mientras observa el video, debe tomar notas detalladas y especificas que le sirvan como “evidencia”
y le permitan asignar un puntaje para cada dimension, estas evidencias se registraran en cada
dimension de la Hoja de codificacion.
- Tome en cuenta que las evidencias no aparecen en el orden de las dimensiones, permanezca atenta/o
a todo lo que sucede a lo largo de todo el segmento, pues un detalle puede hacer que lo observado
se valore en un nivel o en otro.
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- No asigne puntajes durante el tiempo de observacion, espere hasta que termine el segmento para
evaluar la evidencia recogida y luego decidir cual seria el puntaje mas apropiado.
Asignacion de puntajes
- Al terminar de ver el segmento del video, dedique un maximo de 15 minutos para asignar el puntaje
a todas las dimensiones.

- Tome en cuenta todos los aspectos contenidos en la dimensiéon de manera conjunta.

Cada dimensién se puntua considerando si hay:

Niveles

Practicas no equitativas Practicas equitativas

Todas las acciones del/lla |Lamayoriade las acciones dellla | Las acciones del/la docente
docente evidencian un trato |docente evidencian un trato [ promueven la equidad de género
diferenciado a sus estudiantes | diferenciado a sus estudiantes en | entre sus estudiantes.

en funcien del género de funcion del género de éstos/as.

éstos/as.

Algunas dimensiones pueden codificarse como No observado (NO) cuando hay aspectos especificos que
no ocurrieron durante el segmento y no es posible obtener evidencia que permita puntuar esa dimension.
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Se observa si el/la docente da refuerzo positivo a mas estudiantes de un género.

El refuerzo positivo consiste en proporcionar estimulos o expresar aprobacién verbal o no verbal ante
las ideas, producciones o respuestas de los/las estudiantes. Se trata del tipo de expresiones que tienen
una influencia positiva en la autoeficacia percibida por las/los estudiantes, por lo que puede ocurrir incluso
ante respuestas incorrectas en las que se valora el esfuerzo o la creatividad.

Para considerarse en el conteo, el refuerzo positivo que el/la docente dé a sus estudiantes debe ser
explicito y estar referido al trabajo matematico.

El refuerzo positivo puede ocurrir como respuesta inmediata a la intervencién de un estudiante o de
manera posterior, cuando el maestro recuerda al grupo lo que un/a compafiero dijo o hizo, o cuando hace
un resumen de la clase.

Algunos ejemplos de refuerzos positivos verbales son:

¢ Escucharon lo que dijo la compariera? Ella lo resolvié de otra forma.

Muy buen trabajo, era un tema complejo y lo expusieron de manera muy clara.
Un punto extra para Susana porque encontré la respuesta correcta

El procedimiento estuvo muy bien, aunque el resultado no fuera correcto.
iMuy bien! Es una manera interesante de pensar este problema.

El uso de expresiones mas cortas como “bien” o “muy bien”, también se tomaran como refuerzo positivo
si el tono en el que son dichas conlleva claramente un reconocimiento.

Ejemplos de expresiones no verbales son: dar una palmada en la espalda, aplaudir, levantar el brazo de
un/a estudiante en sefial de logro o victoria.

AN QN K

No se valoran las expresiones cortas sin tono de reconocimiento (“aja”, “si”, “esta bien”) ni las no referidas

a la actividad matematica (“felicidades por traer todo tu material hoy” o “qué bien te ves con ese corte de
cabello”).

Todos los refuerzos positivos |La mayoria de los refuerzos | Los refuerzos positivos son para
son para estudiantes de un | positivos son para estudiantes | estudiantes de ambos géneros
género. de un género. equitativamente.

NOTAS PARA LA CODIFICACION

e En caso de que durante el segmento no se observen refuerzos positivos, se registra No observado.
e En el espacio de Evidencias y observaciones en la Hoja de codificacion describa cualquier
situacién que le parezca relevante para la dimension.
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Se observa si el/la docente lleva a cabo interacciones sobre matematicas con mas estudiantes de un
género. Ademas, se observa la duracién de las interacciones.

Se entiende por interacciones sobre mateméticas a los intercambios entre el/la docente y un/a estudiante
0 un equipo para discutir respecto al contenido o actividad matematica en juego. Por ejemplo, cuando el/la
docente reformula, aclara o retroalimenta, y cuando el/la estudiante solicita apoyo, oir nuevamente la
instruccién o revisioén de sus avances. Las interacciones sobre matematicas pueden ser iniciadas por el/la
docente o las/los estudiantes.

Se considera que las interacciones sobre matematicas son largas cuando hay al menos un turno verbal,
es decir, si quien inicia el intercambio interviene mas de una vez antes de pasar a otro/a estudiante o
tarea. Por ejemplo, cuando lo inicia un/a estudiante (E) seria E — D — E, cuando es el/la docente (D) seria
D-E-D.

Cuando hay interacciones largas se considera que existe una mayor oportunidad de que el intercambio
sea mas rico o profundo matematicamente hablando.

En cambio, se considera que las interacciones sobre matematicas son cortas cuando no se cumple ni un
turno verbal. Por ejemplo, E-D o D —E.

No se valoran:

e Respuestas alos/las estudiantes que no tienen intencionalidad de discutir respecto al contenido o
actividad matematica en juego (como “vuélvelo a hacer” o “jpero si esta bien facil!”); ni frases que
constituyen refuerzos positivos (como “tu puedes”).

e ;Silas interacciones son pertinentes o muy dirigidas.?

e Las interacciones entre el/la docente con todo el grupo.

Todas las interacciones largas La mayoria de las Las interacciones largas son
son para estudiantes de un interacciones largas son para para estudiantes de ambos
género. estudiantes de un género. géneros equitativamente.

NOTAS PARA LA CODIFICACION
e Se registra un intercambio por estudiante cuando esté dirigido a una pareja o equipo.
e Sino se observan interacciones sobre las matematicas se registra No observado.
e En el espacio de Evidencias y/u otras observaciones en la Hoja de codificacién describa cualquier
situacion que le parezca relevante para la dimension.




Se observa si el/la docente monitorea de manera efectiva a mas estudiantes de un género.

DOMINIO II: IGUALDAD DE GENERO EN LA GESTION GENERAL DE LA CLASE

Se considera monitoreo efectivo cuando el/la docente soluciona obstaculos que complican el trabajo de
las/los estudiantes en cuanto a funcionamiento, como falta de materiales, estudiantes sin pareja para
una actividad o desorganizacion de un equipo, estudiantes fuera de la tarea o peticiones no mateméaticas
de los estudiantes como repetir una instruccion.

Ejemplos:

Se considera que el monitoreo era necesario y no ocurrié o no fue efectivo cuando:

No se valoran las preguntas vinculadas con la comprensién del contenido matematico en juego.

Cuando el monitoreo es Cuando el monitoreo es necesario La totalidad de estudiantes que
necesario y no ocurre o no y no ocurre o no es efectivo, es necesitan monitoreo lo reciben vy
es efectivo, siempre es respecto a estudiantes de ambos es efectivo.

respecto a estudiantes de
un género.

El docente se percata que una estudiante no tiene el libro y la pone en pareja con alguien que si
tiene.

Un estudiante es excluido de su equipo, la maestra interviene y lo reintegra.

Estudiantes que tienen preguntas no matematicas (cual pagina es, debo copiarlo todo, mi
comparfiero no quiere trabajar conmigo, quiero ir al bafio).

Mientras la docente ayuda a un equipo un estudiante camina por el salén, cuando se da cuenta le
pide que vuelva a su lugar y trabaje en la actividad asignada.

Un estudiante pregunta si debe copiar en el cuaderno lo que esta en el pizarrén y la docente no le
responde.

El maestro pide a una alumna que trabaje en pareja con su compariero que no trae material, pero
ella no lo hace y la situacién no se soluciona.

Un estudiante esta fuera de su lugar sin trabajar en la actividad asignada y el docente no
interviene.

géneros.

NOTAS PARA LA CODIFICACION

e Sino hay necesidad de monitoreo (los/las estudiantes estan organizados y tienen materiales, no hay
preguntas ni requerimientos de los estudiantes) se registra No observado.

e Anote en la tabla de la hoja de codificacion las veces en las que una estudiante o un estudiante
requiri6 monitoreo y lo recibié de forma efectiva, no efectiva o no lo recibio.
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Se observa el lenguaje utilizado por la/el docente para referirse al grupo.

En esta dimension se debe consignar la forma que el/la docente utiliza para dirigirse a todo el grupo, a un
equipo o a una pareja (no a las/los estudiantes de manera individual), es decir, si utiliza el masculino como
genérico (lenguaje no incluyente) o hace uso del lenguaje incluyente.

Ejemplos de uso de lenguaje no incluyente:

Buenos dias alumnos.

Ahora van a formar grupos de cuatro hombres.

Los alumnos que terminen pueden ir saliendo al recreo.
Me encanta este grupo, los chicos trabajan muy bien.
Nifios, trabajen en parejas para esta actividad.

Todos pueden salir al recreo.

Ejemplos de uso de lenguaje incluyente:

Buenos dias alumnas y alumnos/Buenos dias estudiantes.

Ahora van a formar grupos de cuatro estudiantes.

Las personas que hayan terminado pueden ir saliendo al recreo.
Me encanta este grupo, las chicas y los chicos trabajan muy bien.
Nifias y nifios, trabajen en parejas para esta actividad.

Todes pueden salir al recreo.

Todas las veces que el/la docente | La mayoria de las veces el/la | Todas las veces que el/la docente
interpela a sus estudiantes utiliza | docente  interpela a  sus | interpela a sus estudiantes utiliza
lenguaje no incluyente. estudiantes utilizando lenguaje no | lenguaje incluyente.

incluyente.

NOTAS PARA LA CODIFICACION

e Sino hay uso de Lenguaje no incluyente y tampoco uso de Lenguaje incluyente se registra No observado.

e En el espacio de Evidencias y/u otras observaciones en la Hoja de codificacién describa cualquier situacién
que le parezca relevante para la dimension.

e Registre el numero de manifestaciones de Lenguaje no incluyente y/o Lenguaje incluyente que ocurrieron
durante el segmento.
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6. Uso de estereotipos o de contra estereotipos de género

Se observa si el/la docente utiliza o respalda expresiones que reproducen estereotipos de género o, por
el contrario, interviene para contrarrestarlos y/o usa contra estereotipos.

Los estereotipos son las ideas, cualidades y expectativas que la sociedad atribuye a mujeres y hombres; son
representaciones simbdlicas de lo que mujeres y hombres deberian ser y sentir. Los estereotipos se pueden
manifestar a través de frases y conductas que contienen creencias relacionadas con los roles y actividades de género
socialmente aceptados, y a las caracteristicas psicolégicas o de conducta que deberian tener las mujeres y los
hombres.

Ejemplos:

e Siempre usa ideas estereotipicas (como que las mujeres cuidan a los hijos y cocinan, mientras que los
hombres trabajan fuera del hogar) en los contextos de todos los problemas matematicos.

e Hacer comentarios respecto a que las mujeres son mejores que los hombres en lenguaje, y que los hombres
son mejores que las mujeres en matematicas y ciencias. O bien, manifestar que las mujeres no son buenas
en matematicas.

e No intervenir cuando las mujeres asumen responsabilidades sobre el cuidado, el trabajo escolar o la
conducta de los hombres.

e No cuestionar o redirigir comentarios estereoctipicos de los/ las estudiantes.

e Manifestar ideas acerca de que los hombres deben proteger a las mujeres, que las mujeres son romanticas,
que los hombres son mas fuertes, entre otras.

e Usarlo femenino como insulto o degradacién (como “pareces vieja”, “corres como nifia” o “hasta las mujeres
pueden hacer eso”).

e El maestro dice que corres como vieja

e Lamaestra le dice a un alumno que tiene letra bonita, como si fuera de chica.

Por otro lado, los contra estereotipos se manifiestan a través de frases y conductas que cuestionan o deconstruyen
estereotipos tendiendo a posicionar la equidad.

Ejemplos:

e Usar contextos para los problemas matematicos en los que las mujeres y hombres hacen cosas distintas a
las ideas estereotipicas, o bien, sefialar en los libros u otros recursos didacticos cuando estan presentes
estas ideas.

Manifestar expectativas equitativas respecto a las capacidades de hombres y mujeres.

Asignar responsabilidades o tareas administrativas y organizativas en el aula sin distincién por género.
Intervenir para que las mujeres no asuman responsabilidades de los hombres.

Cuestionar y redirigir comentarios estereotipicos de los/las estudiantes.

NOTAS PARA LA CODIFICACION

e Describa con detalle la evidencia sobre el uso de estereotipos o contra estereotipos y el minuto en el que
ocurre.

e En el espacio correspondiente en la Hoja de codificacion registre cuantos estereotipos y cuantos contra
estereotipos de género ocurrieron durante el segmento.

e En caso de que no haya evidencia de uso de estereotipos o contra estereotipos, registre No observado.

e En el espacio de Evidencias y/u otras observaciones en la Hoja de codificacién describa alguna situacion
que sea destacable porque haya tenido un sesgo de género explicito respecto a la asignaciéon de tareas
administrativas u organizativas en el aula como: quiénes limpian si algo se ensucia, quiénes reparten
materiales, quiénes borran el pizarrén, etc.
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7. Afecto negativo

Se observa si el/la docente expresa afecto negativo a mas estudiantes de un género.

Se consideran expresiones de afecto negativo las siguientes: descalificar; humillar, amenazar,
discriminar; ignorar, bloquear o alejar deliberadamente a un/a estudiante o tener contacto fisico negativo.

Ejemplos:

e Un estudiante hace una pregunta y el maestro le responde “parece que este nifiito no ha entendido
nada’.

e Nadie en el grupo logra responder una pregunta del libro. El profesor, usando un tono irénico, dice
“veo que se levantaron rapidos hoy”.

e Una alumna le dice a la maestra que su hermanita acaba de nacer. La maestra le contesta “ve a
tu lugar, ya vamos a empezar la clase”.

e La docente le pide a un estudiante que pase al pizarron a resolver un problema, pero el chico no
se levanta de su lugar. Lo pide nuevamente y al ver que sigue sin levantarse, va a su lugar y lo
jala del brazo para llevarlo al pizarron.

e Un alumno se acerca a la maestra con los brazos extendidos con la intenciéon de abrazarla, la
maestra se pone detras del escritorio para impedir que el estudiante se acerque y le dice que se
vaya a sentar.

e El docente le dice a una estudiante “jqué sucia y grefiuda vienes hoy!”

e La maestra se acerca a un equipo de alumnas y al ver que no han terminado les dice “es que las
nifitas son mas lentas”.

e Un estudiante no ha terminado una actividad cuando suena el timbre para el descanso. El maestro
le dice “si no terminas en cinco minutos no sales al recreo”.

NOTAS PARA LA CODIFICACION

e No se valoran expresiones de afecto negativo que ocurren entre estudiantes, estas se codifican en
la dimensién Redireccionamiento de la conducta.

e Para codificar registre con el mayor detalle posible el evento, sefiale cuantas expresiones de afecto
negativo estuvieron dirigidas a hombres y cuéntas a mujeres, asi como el rango de tiempo en el
que ocurren en el video.

e Si durante el segmento no hay evidencia de afecto negativo del/la docente hacia sus estudiantes
se registra como No observado.




Se observa si el/la docente redirecciona la conducta de més estudiantes de un género.

Se considera redireccion de la conducta cuando el/la docente interviene ante expresiones verbales o
fisicas de los/las estudiantes que generan un ambiente negativo (como Vviolencia, hostilidad,
discriminacion, burlas o sarcasmo no compartido) o interrumpen el curso de la clase (como gritar o correr
cuando se espera que estén callados y en su lugar, lanzar cosas o negarse a participar en las actividades).

Ejemplos:
e Un alumno esta aventando bolas de papel a un compafiero y la docente le dice: “Mario, vamos a
esperar que estés listo para unirte al grupo y empezar la actividad”.
e Durante una actividad las estudiantes de un equipo comienzan a discutir y el docente interviene
para solucionar la situacion.

e Después de una serie de conductas inapropiadas por parte de una estudiante, la docente la lleva
a la direccién.

No se valoran si la estrategia empleada por el/la docente es pertinente o efectiva.

NOTAS PARA LA CODIFICACION

e Registre con el mayor detalle posible el evento y sefiale el rango de tiempo en el que ocurre en el
video.
Realice un conteo de a cuantos hombres y a cuantas mujeres el/la docente redirigioé la conducta.
Si ocurre un evento que requiera redireccion y el/la docente no interviene registre con el mayor
detalle posible y sefiale el rango de tiempo en el que ocurre en el video.

e En caso de que no haya conductas que requieran redireccién registrar No observado.
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Anexo 7. Resefia de las observadoras con la Pauta Promate

Avalos Esparza Olivia

Licenciada en Psicologia por la Universidad Autonoma de Aguascalientes,
Maestra en Aprendizaje de la Lengua y las Matematicas por la Universidad Autbnoma
de Querétaro. Tiene experiencia como docente en nivel basico (primaria), en
licenciatura y en maestria. Ha participado en proyectos de formacién docente en
evaluacion formativa y planeacion didactica para las Secretarias de Educacion de
Guanajuato, Querétaro y Veracruz.

Escobedo Garza Gabriela Gisell

Realizé estudios de ingenieria en Computacion en la Universidad Nacional
Auténoma de México (UNAM). Tiene una Especialidad en Ensefanza y Aprendizajes
Escolares y una Maestria en Aprendizaje de la Lengua y la Matematicas en la
Universidad Auténoma de Querétaro. Cuenta con una amplia experiencia como
docente de computacion, robédtica y matematica en niveles de preescolar hasta
bachillerato y como capacitadora de docentes en el uso, manejo y metodologia de
tecnologia Lego Education.

Fajardo Araujo Maria del Carmen

Licenciada en Educacion Secundaria con Especialidad en Matematicas
egresada de Centenaria y Benemérita Escuela Normal del Estado de Querétaro
Andrés Balvanera, Maestra en Matematica Educativa por Universidad Auténoma de
Coahuila y Doctora en Tecnologia Educativa por la Universidad Autbnoma de
Querétaro. Cuenta con experiencia en la formacidon de docentes tanto en la
Centenaria y Benemérita Escuela Normal del Estado de Querétaro Andrés Balvanera
como en la Universidad Pedagdgica Nacional Unidad 22 Querétaro.

Reséndiz Arvizu Yolanda

Licenciada en Psicologia y Especialista en Ensenanza y Aprendizajes
Escolares por la Universidad Auténoma de Querétaro. Actualmente cursa la Maestria
en Aprendizaje de la Lengua y las Matematicas en la misma institucién. Cuenta con
experiencia como docente de educacién basica (primaria). Es Educadora para la
Sexualidades Humanas y Promotora Feminista de los Derechos Sexuales y
Reproductivos de jovenes y mujeres en la Red Ddeser Querétaro. Forma parte del
grupo Matematica Educativa y Género Latinoamérica.

200




Anexo 8. Resefia de las observadoras con la Pauta MAPEG

Barriendos Rodriguez Ana Laura

Licenciada en Psicologia egresada de la Universidad Pedagdgica Nacional,
Maestra en Ciencias con Especialidad en Investigaciones Educativas por el
Cinvestav, Doctora en Pedagogia egresada de la UNAM, Posdoctorante en la
Facultad de Psicologia de la UAQ. Ha coordinado proyectos de formacion y
evaluacion docente a nivel internacional. Formé parte de diversos comités para la
elaboracion y evaluacion de especificaciones y reactivos de las pruebas Excale y
Planea del INEE.

Reséndiz Arvizu Yolanda

Licenciada en Psicologia y Especialista en Ensefianza y Aprendizajes
Escolares por la Universidad Autonoma de Querétaro. Actualmente cursa la Maestria
en Aprendizaje de la Lengua y las Matematicas en la misma institucion. Cuenta con
experiencia como docente de educacion basica (en primaria). Es Educadora para la
Sexualidades Humanas y Promotora Feminista de los Derechos Sexuales y
Reproductivos de jovenes y mujeres en la Red Ddeser Querétaro. Forma parte del
grupo Matematica Educativa y Género Latinoamérica.

Reyes Ramirez Daniela

Licenciada en Educacién Secundaria con Especialidad en Matematicas
egresada de la Centenaria y Benemérita Escuela Normal del Estado de Querétaro
“Andrés Balvanera”.

Actualmente cursa la Maestria en Aprendizaje de la Lengua y las Matematicas
en la Universidad Autonoma de Querétaro.
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Anexo 9. Consentimientos informados

Formato de autorzacion para maestros

£ cezaf'c Se scnader malemitices en B3 pamw o afos o profescn en Micco y Chie

Estmado maestro{a)
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muummamnmym Que ene Como proposts esudar of desarolo de
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Evahuacdn de la Educacdn (INEE)
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S used acepta, Su PETCHPACON CONNINA en pemtr que s wdeo graben dos clases de maemdtcm, que
responda dos breves ertrevastas (una artes y oa después de las clases). complete Un Cuestionaro y ertegue LN
copi de las planficaciones comespondientes & M cliaes Que se video rabavin. Las videograbaciones endeln
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educatvos, por epmplo, como mite-al de estudo o la formandn de maesIos O &0 evenios aCASEMCUS COMO
congrescs.
5/ teos slgura pregura. pusde haceds & Aca Laura Bamendos, Dveciors de Acss 00 of lsttuto Naoonal s le
Evauacda de la Educandn [NEE) wbicado e Av. Barmanca el Mueno 341 Coloma San José raurgentes, Del.
Benao Askwz: C.P. 03900, Cudad de Mexco, (55) 5432 09 00 . 32044, Raroendosnes.edamy
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DOCUMINTO OE AUTORIZACION
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(i) autoriza, (NO) autorire
Nomtrce
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INEE
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AVISO DE PRIVACIDAD

El insttuto Nacional para la Evaluacion de la Educacion, con domicilio en Barranca del
Muerto #341, Col, San José Insurgentes, Delegacién Benio Judeez, C. P. 03900, en la
Cludad de México, le informa: Con fundamento en los articulos 116 de la Ley General de
Transparencia y Acceso 3 |3 informacidn PUblica; 113 de b Federal de Transparencia y
Acceso a la Informacion Publica, 46 de la Ley del Instituto Nacional para la Evakiacion de
la Educacidn; 2, 4 fraccidn IV, inciso 3, subinciso 2.1 y 59, fracciones I, X y XV1 del Estatuto
Orginico del Institito Nacional para la Evaluacion de la Educacion; en ¢l capitulo IV,
apartados “De la Junta de Gobierno™ y "De los Consejercs de la Junta® del Manual de
Organizacion del Instituto Nacional para 13 Evaluacidn de b Educacidn, los datos
personales ¢ imstitucdionales recabados serdn protegides, incorporades y tratades en el
Sistema de Informacion del proyecto “El desafio de ensefiar matemiticas de primaria a
bachdierato en los primeros afios de profesidn en Chile y México®, cuya finalidad es
realzar investigacdn destinada al desarrolio tedrico, metodoldgico y técrico de ka
evaluacion educativa, de conformidad con fa fraccién XIV del articulo 27 de 13 Ley del
Instituto Naciomal para la Evaluacidn de la Educacidn y 19 de su Estatuto Orginico, y
podrin ser transmitidos en términas de los articulos 120, fraccidn V de 1a Ley General de
Transparencia y Acceso 2 la Informacidn Publca, 117, fraccdn V de |a Ley Federal de
Transparencia y Acceso a [a informacion Publica, 22, 66 y 67 de L Ley General de
Proteccidn de Datos Persondes en Posesidn de Sujetos Obligados. La Unidad
Administrativa responsable def Sistema de Datos Personales es la Coordinacion Ejecutiva
de 1 Junta de Gobierno, v ¢l domicilio donde ¢l interesado podrd ejercer los derechos de
xceso, rectificacion, cancelacion y oposicion, asi como consultar el awviso de privacidad
Integral, es Barranca ded Muerto N* 341, planta baja {Unidad de Transparencia), Colonia
San José Insurgentes, Dedegacidn Benito Judrer, C.P, 03900 en & Ciudad de México,
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Queremos invitarte a participar en la fimacidn de dos clases de matemiticas. Las Simaciones se utii -
2aedn en una mvessgacion que Busca condcer cémo son las clases de matemdticas en primarias y
secundarias de México y Chile.

Los dias de las filmaciones tu maestro dard la clase como siempee y o Benes que hacer nada disinto
a lo que haces normaimente.

Nada de lo goe respondas duraste Ia clase se utizarh para tus calficacicnes y lampoco se evaiuari a
U Maestio 0 a tu escueia

Las Simacicnes no apareceran en internet y nadie conocerd tus dacos personales (como ty nombre o
cdad), solo las wverdn 03 isvestigadores y personas que abajan dando clase a maestros de

No es obligatono que pardcipes on las fimacones, pero para nosctos €3 muy importanie tw pre-

sencia, Si aceptas, puedes cambinr de opinidn en of momento Que Quieras. A tus padres se les pedird

pmw 30 Para Que aparexcas en las Simaciones. Habla con elles © com tu maesro si tenes alguna
8.

FORMATO DE PARTICIPACION

Nombre del Alumno

S NO

(marca tu opcion)
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Anexo 10. Tablas con los resultados del Docente Vladimir

Tabla 23
Docente Viadimir. Puntaje individual por observadora, por consenso y final de la clase 1 con la Pauta Promate
Docente 1, clase 1 SEGMENTO 1 SEGMENTO 2 SEGMENTO 3
Puntaje
. Observadoras Observadoras Observadoras final de la
DIMENSION PC PC PC clase
A B D A B D A B D

1. Monitoreo del trabajo de los estudiantes 4 5 4 ) 4 5 5 ) 4 3 5 4 4.6
2. Clima de aula 5| 5 | 4|5 | 3|45 a|a]|s5]|4]a 43
3. Uso. d_e tiempo para la ensefianza y el 4 5 5 5 9 5 5 5 4 5 5 5 5
aprendizaje de matematicas
4. Promocion del lenguaje matematico 4 4 5 4 2 5 5 4 3 4 5 4 4
5. Diversidad de representaciones 3 1 4 3 3 NO 5 9 9 NO 5 9 3
6. Diversidad de procedimientos o estrategias 1 NO 1 1 2 NO 1 1 2 NO 1 1 1

7. Promocioén del pensa'njlento en torno a las 3 3 3 3 2 3 4 3 3 3 3 3 3

matematicas

fs. Uso _de los errores y dificultades como 1 NO 4 1 5 No | No 1 2 5 3 1 1
instancia de aprendizaje

9. Uso de las produccio_nes matematicas de 1 NO 5 3 2 3 5 3 3 NO 3 NO 3

los estudiantes

10. Cierre matematico de la actividad 1 1 1 1 3 4 5 4 3 1 5 5 5

Nota. Elaboracion propia.
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Tabla 24

Docente Vladimir. Puntaje individual por observadora, por consenso y final de la clase 2 con la Pauta Promate

Docente 1, clase 2 SEGMENTO 1 SEGMENTO 2 SEGMENTO 3
Puntaje
. Observadoras Observadoras Observadoras final de la
DIMENSION PC PC PC clase
A B D A B D A B D
1. Monitoreo del trabajo de los estudiantes a | a4 |55 |a|l2]53|4a]|s5]|5]|s &
2. Clima de aula 4 1 5 1 4 5 5 5 4 5 5 5 3.6
3. Uso_ d_e tiempo para la ensefianza y el 4 3 1 4 > 5 5 5 3 5 4 5 4.6
aprendizaje de matematicas
4. Promocioén del lenguaje matematico 2 3 5 3 3 3 5 3 3 3 4 3 3
5. Diversidad de representaciones 9 NO 5 1 5 NO 5 1 3 NO 5 1 1
6. Diversidad de procedimientos o estrategias 3 NO 1 1 4 NO 5 5 3 NO | 5 5 5
7. Prorr)o.mon del pensamiento en torno a las 3 3 4 3 3 3 5 3 5 3 4 2 26
matematicas
f}. Uso 'de los errores y dificultades como 3 9 1 1 3 1 1 1 3 > | no 1 1
instancia de aprendizaje
9. Uso de las producciones matematicas de
los estudiantes 4 3 2 2 3 NO 3 3 4 2 4 3 3
10. Cierre matematico de la actividad 4 1 5 © 4 1 5 5 3 3 2 2 5

Nota. Elaboracion propia.
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Tabla 25

Docente Viadimir. Puntaje individual por observadora, por consenso y final de la clase 1, Pauta MAPEG
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Docente 1, clase 1 SEGMENTO 1 SEGMENTO 2 SEGMENTO 3
Puntaje
. Observadoras Observadoras Observadoras final de
DIMENSION PC PC pc | laclase
X Y V4 X Y V4 X Y V4
1. Participacion de los/las estudiantes 3 3 2 3 3 2 2 2M 2 2 2 2M 2M
2. Refuerzo pos_itivo a las intervenciones matematicas 1 1 1M NO 1 9 NO 1 1 9 1H oM
de los/las estudiantes
3. Interacciones sobre las matematicas 2 3 2 2M 2 1 2 2M 2 3 2 2M 2M
4.Monitoreo efectivo del trabajo de las/los estudiantes 3 3 3 3 1 1 1 1™ 2 3 3 3 2.3*
5. Lenguaje para referirse al grupo 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
6. Uso ] de estereotipos de género o de contra NO NO NO NO NO NO NO NO NO NO NO NO NO
estereotipos
7. Afecto negativo NO NO NO NO NO NO NO NO NO NO NO NO NO
8. Redireccion de la conducta NO NO NO NO NO NO NO NO NO NO NO NO NO

* Este puntaje es el promedio del puntaje por consenso de los tres segmentos, en dos de ellos el docente llevé a cabo acciones de monitoreo siempre que fue necesario
tanto para nifilos como para nifias y en el otro segmento el docente no realizé6 monitoreo o éste no fue efectivo aun cuando una nifa lo requeria.

Nota. Elaboracion propia.



Tabla 26

Docente Vladimir. Puntaje individual por observadora, por consenso y final de la clase 2, Pauta MAPEG
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Docente 1, clase 2 SEGMENTO 1 SEGMENTO 2 SEGMENTO 3
Puntaje
. Observadoras Observadoras Observadoras final de
DIMENSION PC PC pc [ laclase
X Y V4 X Y V4 X Y V4
1. Participacion de los/las estudiantes 2 1 1 1™ 2 2 2 2M 2 2 NO 2M 2M
2. Refuerzo pos_itivo a las intervenciones matematicas NO NO NO NO NO 1 NO NO NO 1 NO 1H 3
de los/las estudiantes
3. Interacciones sobre las matematicas 2 2 3 2H 2 3 3 3 3 3 3 & 3
4.Monitoreo efectivo del trabajo de las/los estudiantes 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 & 3
5. Lenguaje para referirse al grupo 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
6. Uso ] de estereotipos de género o de contra NO NO NO NO NO NO NO NO NO NO NO NO NO
estereotipos
7. Afecto negativo NO NO NO NO NO NO NO NO NO NO NO NO NO
8. Redireccion de la conducta NO NO NO NO NO NO NO NO NO NO NO NO NO

Nota. Elaboracién propia.



Tabla 27

Anexo 11. Tablas con los resultados del Docente Edgar

Docente Edgar. Puntaje individual por observadora, por consenso y final de la clase 1, Pauta Promate

208

Docente 2, clase 1 SEGMENTO 1 SEGMENTO 2 SEGMENTO 3 SEGMENTO 4 SEGMENTO 5 SEGMENTO 6
Punt
Observadoras Observadoras Observadoras Observadoras Observadoras Observadoras fiar{ZI
DIMENSION PC PC PC PC PC pc| Sola
B C D B (o3 D B|C D B|C|D B| C D B| C D
1. Monitoreo del trabajo de los | 5| 3 | 5 | 5 | 4|5 |5 |5|4a|5| 4 |als|a|s5|5]|5|a|1]|3|5]5]|1]|3] 41
estudiantes
2. Clima de aula 4 5 5 5 5 5 5 514 | 4 1 41 4 4 4 14|51 4 3 14|65 4 114 4.3
3. Uso de tiempo para la ensefianza
y el aprendizaje de matematicas 4 5 3 4 5] 5 55555 |5|2]1 111151 5| 5|55 5]|5]|5| 41
4. ~Promocién del lengudje | , | 3 | 4 | 4 | 5|3 |5|5]|5|4|5|5|s5|3|3|3|ls|1|2]2[5]|1]1]2] 35
matematico -
5. Diversidad de representaciones 1 1 NO | NO | 5 3 4 141|155 51|55 4 515]|5]| 3 514|565 1 2|4 5
6. Diversidad de procedimientos o | 4 | \o | No [NO |5 |3 |5 |55 |1 5 |5]|5|1|alals|1]|3]|a]ls]|1]|1]3] 5
estrategias
7. Promocion del pensamiento en | o | 5 | 4 | 4 | 5|4 |3 |a|s5|3]| 33|51 ]|3|3]|s|1|1]3]l5]1]|1]|2] 31
torno a las matematicas
8. Uso de los errores y dificultades | | 4 | \o | 1 |no|No|NOfNO| 5 |3 ]| 1 [als |1 |1 1]s|1|1]2l5]|1]|1]|3] 4
como instancia de aprendizaje
9. Uso de las producciones | 5 | \o| No [NO| 5 [NO| 3 |4 |5 |No| 3 |No| 5 |No|No|No| 5 |No|No [NO| 5 [ No [NONO| 4
matematicas de los estudiantes
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10. Cierre matematico de Ila
actividad

Nota. Elaboracion propia.

Tabla 28

Docente Edgar. Puntaje individual por observadora, por consenso y final de la clase 2, Pauta Promate

Docente 2, clase 2 SEGMENTO 1 SEGMENTO 2 SEGMENTO 3 SEGMENTO 4
Puntaje
. Observadoras Observadoras Observadoras Observadoras final de
DIMENSION PC PC PC pc | laclase
B C D B C D B C D B C D
1. M_onltoreo del trabajo de los 5 3 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 3 3 3 45
estudiantes
2. Clima de aula 5 4 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 2 4 3 3 4.5
3. Uso _de _tiempo para ’Ia_ ensefanzay el 4 3 1 3 5 5 5 5 4 1 3 3 4 5 5 5 4
aprendizaje de matematicas
4. Promocioén del lenguaje matematico 5 5 4 5 4 4 4 4 5 5 NO 5 5 2 |[NO| 3 4.2
5. Diversidad de representaciones 4 1 1 1 5 1 1 1 5 1 1 3 5 1 1 3 3
6. Dive.rsidad de procedimientos o 1 NO NO NO 5 1 NO 1 5 1 NO 3 4 1 no | 2 3
estrategias
7. Promocion del pensamiento en torno
a las matematicas 5 3 1 4 5 3 1 2 5 2 1 2 5 2 1 2 2.5
.8. Uso qe los errores y slificultades como 5 1 1 1 1 NO NO NO 5 1 NO 3 1 9 1 1 3
instancia de aprendizaje
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9. Uso de las producciones matematicas
de los estudiantes

10. Cierre matematico de la actividad 1 1 1 1 5 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1

Nota. Elaboracién propia.

Tabla 29

Docente Edgar. Puntaje individual por observadora, por consenso y final de la clase 1, Pauta MAPEG

Docente 2, clase 1 SEGMENTO 1 SEGMENTO 2| SEGMENTO 3 SEGMENTO 4 SEGMENTO 5 SEGMENTO 6
Puntaj
Observadoras Observadoras Obser;/adora Obsear;/ador Observadoras Obsear;/ador ed::r::I
DIMENSION PC PC PC PC PC PC | clase
X Y Zz X|Y Z XY ]| Z X|Y|Z X Y Z X|1Y|Z
L diortcipacion e osflas | 5 | a2 | 4 | 2 |2| 1| 1 |2m| % [No|no[no|no|Nofnofnof B | 1 | ¥ [ & [No|no|no[No| 2m

2. Refuerzo positivo a las
intervenciones matematicas de 2 3 3 8 113 1 311 1 [NO|1H|NO[NO[NO|NO| 1 2 2 NO|INO|NO|NO| 2H

los/las estudiantes i
3. Interacciones  sobre las 2
matematicas 1 NO | NO| NO | 2 1 | NO |1 M| 1 3 [NO| 3 21212 |2M| 2 2 2 H 212 | 1]|2H| 2H

4.Monitoreo efectivo del trabajo de

. 31313} 3 |3|1|]2|1Hl3]2|2]|3|2]3(2|3] 3] 3 ]|3]| 3 |1]|3]2]3]| 26"
las/los estudiantes

5. Lenguaje parareferirsealgrupo | 1 | 1 | 1 [ 1 |11 1 1111 ]1]2]|2]1]2 cN> NO cN> g 1nol 11| 12
6. Uso de estereotipos de género o | Si Si | Si Si | Si|a; Si N N N .
do contrs satoreotines el &S| Isig|no | Nofno|nofno[No|No|Nofnof & [No | § | § [Nojno|no|no| s
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7. Afecto negativo NO | NO | Si Si [NO|NO| Si [SiHINO|NO| Si | Si [INO[NO| Si | Si g NO [ Si | Si |NOINO| Si | Si | Si
8. Redireccion de la conducta NO | NO [ NO | NO [NO[NO| NO |NO|NO|NO|NO|NO|NO|NO|NO|NO ('\)l NO ('\)l g NO|NO|NONO | NO

* *El puntaje por consenso en 5 de 6 segmentos fue 3 y hubo un segmento donde no hubo monitoreo o no fue efectivo hacia un nifio que lo requeria, por esta razon el puntaje
final de la clase 1 es el que se indica.

Nota. Elaboracién propia.

Tabla 30

Docente Edgar. Puntaje individual por observadora, por consenso y final de la clase 2, Pauta MAPEG

Docente 2, clase 2 SEGMENTO 1 SEGMENTO 2 SEGMENTO 3 SEGMENTO 4
Ob d Ob d Puntaje
Observadoras Observadoras servadoras servadoras final de la
DIMENSION PC PC PC pc | clase
X Y z X Y 4 X Y V4 X Y z
. ] 1 3 3 3 NO [NO|NO| NO |NO| NO NO NO |NO|[NO|NO| NO 3
1. Participacion de los/las estudiantes
2. Refuerzo positivo a las intervenciones 2 2 2 2M [ 1 1 1 1M | 2 NO | NO [ 2H |[NO|NO|NO| NO [2M
matematicas de los/las estudiantes
. . 1 NO 1 1M [ NO | NO|[NO| NO 3 3 2 3 2 2 2 2M |3
3. Interacciones sobre las matematicas
4.Monitoreo efectivo del trabajo de las/los 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 8 1 3|3 3 13
estudiantes
. . 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
5. Lenguaje para referirse al grupo
6. Uso de estereotipos de género o de | NO NO NO NO [NO|NO|NO| NO |NO| NO NO NO |NO|NO|NO| NO [NO
contra estereotipos
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7. Afecto negativo

Si

Si

Si

Si

8. Redireccion de la conducta

NO

NO

NO

NO

NO

NO

NO

NO

NO

NO

NO

NO

NO

NO

NO

NO

Si

Nota. Elaboracion propia.



Anexo 12. Tablas con los resultados de la Docente Marcela

Tabla 31

Docente Marcela. Puntaje individual por observadora, por consenso y final de la clase 1y 2, Pauta Promate
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Docente 3, clase 1 SEGMENTO 1 SEGMENTO 2 SEGMENTO 3 SEGMENTO 4
Puntaje
Observadoras Observadoras Observadoras Observadoras final de
DIMENSION PC PC PC pc | laclase
C B D C B D @ B D (¢} B D
1. Monitoreo del trabajo de los estudiantes 5 5 5 5 5 4 5 5 1 4 5 5 5 5 5 5 5
2. Clima de aula 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5
3. Uso de 'tigmpo para la ensehanza y el aprendizaje 4 1 3 1 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 4
de matematicas
4. Promocion del lenguaje matematico 2 NO NO 3 2 1 1 1 2 1 5 2 5 3 3 5 2.7
5. Diversidad de representaciones 1 3 1 1 3 3 3 3 3 3 5 3 5 3 5 3 3
6. Diversidad de procedimientos o estrategias NO NO NO NO 4 3 5 4 3 1 5 3 3 3 5 S 4
7. Prom_oclon del pensamiento en torno a las 1 1 1 1 1 1 5 1 1 1 5 1 5 4 5 5 2
matematicas
8. Uso (_ie I_os errores y dificultades como instancia de NO NO NO NO 9 1 Inol 1 [nolno o no | 4 1 5 5 2
aprendizaje
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9. Uso de las producciones matematicas de los
estudiantes 1 NO NO 3 3 3 4 3 1 1 1 |[NO| 4 1 5 2 3
10. Cierre matematico de la actividad 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 5 5 5 5
SEGMENTO 1 SEGMENTO SEGMENTO 3 SEGMENTO 4 .
Docente 3, clase 2 Puntaj
e final
i Observadoras Observadoras Observadoras Observadoras de la
DIMENSION PC PC PC PC | clase
C B D C B D C B D C B D
1. Monitoreo del trabajo de los estudiantes 5 5 5 ) 2 3 4 3 5 5 5 ® 5 5 5 5 4.5
2. Clima de aula 5 4 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5
3. Uso de tiempo para la ensefianza y el aprendizaje
de matematicas 2 3 4 3 3 1 1 1 5 5 5 5 3 3 5 4 3.2
4. Promocion del lenguaje matematico 3 3 5 3 2 3 4 ) 3 4 5 4 4 3 5 5 4.2
5. Diversidad de representaciones 5 NO 5 3 3 3 3 3 5 3 5 5) 5 3 5 5) 5
6. Diversidad de procedimientos o estrategias NO NO 1 NO 1 [NO| 1 NO 1 1 5 1 4 1 5 5 5
7. Prom_oclon del pensamiento en torno a las 3 1 5 4 1 1 5 2 1 3 5 3 5 3 5 4 3.2
matematicas
8. Uso ¢_:|e I_os errores y dificultades como instancia de NO NO NO NO 1 1 1 3 1 1 Inolnolno!l 1 Ino 4 3
aprendizaje
9. Us_o de las producciones matematicas de los NO NO NO NO 1 No | 4 NO 3 1 5 |no | 4 1 5 5 5
estudiantes
10. Cierre matematico de la actividad 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 4 4 5 5 5




Nota. Elaboracion propia.

Tabla 32

Docente Marcela. Puntaje individual por observadora, por consenso y final de la clase 1, Pauta MAPEG
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Docente 3, clase 1 SEGMENTO 1 SEGMENTO 2 SEGMENTO 3 SEGMENTO 4
Puntaje final
i Observadoras Observadoras Observadoras Observadoras de la clase
DIMENSION PC PC PC PC
X Y V4 X Y V4 X Y V4 X Y V4
., . NO NO NO NO 2 2 2 |2H| 2 1 [1M] 2 2 2 2M 3
1. Participacion de los/las estudiantes
2. Refuerzo positivo a las intervenciones | NO NO | NO [ NO | 3 3 3 3| 2 1 1M 1 1 1 1M 2M
matematicas de los/las estudiantes
i L. NO NO NO NO |NO| 2 2 |2M[NO| 2 I[NO|1TM]| 1 1 1 1™ 2M
3. Interacciones sobre las matematicas
4.Monitoreo efectivo del trabajo de las/los | 3 3 3 3 3 13|33 ]3([NO|I3]3([3]3]3 3 3
estudiantes
i i 1 1 1 1 1 1 1 1 |NO|NO| 1 1 1 1 1 1 1
5. Lenguaje para referirse al grupo
- - N
6. Uso de estereotipos de género ode contra | | No | No | NO | NO [ No [ No | No[No [ No | No|No|No|No|No| No ©
estereotipos
. NO
7. Afecto negativo NO NO NO NO |NO|NO|NO|NO|NO|NO|NO|NO|NO|NO|NO| NO
. L NO
8. Redireccion de la conducta NO NO NO NO |NO|NO|NO|NO|NO|NO|NO|NO|NO|NO|NO| NO

Nota. Elaboracién propia.



Tabla 33

Docente Marcela. Puntaje individual por observadora, por consenso y final de la clase 2, Pauta MAPEG
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Docente 3, clase 2 SEGMENTO 1 SEGMENTO 2 SEGMENTO 3 SEGMENTO 4
Observadoras Observadoras Observadoras Observadoras Pun::j;;i::l de
DIMENSION PC PC PC PC
X Y V4 X Y V4 X Y V4 X Y V4
NO NO NO NO 1 2 2 |2M[1 1 1 |[1M] 3 2 3 3 3
1. Participacion de los/las estudiantes
2. Refuerzo positivo a las intervenciones | NO | NO [ NO | NO |NO| 2 2 [2M (1 1 1 11M] 1 2 2 | 2M 3
matematicas de los/las estudiantes
i L. NO 3 2 2M |NO| 2 2 |2M[1 1 1 |1H]|NO|NO|NO| NO 2H
3. Interacciones sobre las matematicas
4.Monitoreo efectivo del trabajo de las/los | 3 3 3 3 313|339 31313 |[3]3]3 3 3
estudiantes
. . 1 2 1 2 1 2 1 2 1 1 1 1 1 1 1 1.5
5. Lenguaje para referirse al grupo
6. Uso de estereotipos de género o de contra NO NO NO NO NO | NO | NO | NO |[NO NO [ NO | NO [ NO | NO | NO NO NO
estereotipos
] NO
7. Afecto negativo NO NO NO NO | NO[NO|[NO|NO|NO|NO|[NO|NO|NO|NO|NO| NO
i ., NO
8. Redireccion de la conducta NO NO NO NO | NO[NO|[NO|NO|NO|NO|[NO|NO|NO|NO|NO| NO

Nota. Elaboracion propia.
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