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RESUMEN

Esta investigacion aborda la tematica de la educacion juridica, el aprendizaje y
la ensefianza del derecho reflexionando en torno a las relaciones entre la
pedagogia juridica y enfoques constructivistas. A su vez, se enuncia que la
existencia de tres perspectivas constructivistas juridicas que dialogan con el
constructivismo cognitivo, el constructivismo social y el constructivismo social
cultural, sienta las bases para la propuesta de una pedagogia juridica con un
enfoque constructivista. De esta manera se construyen y se proponen nuevos
aportes para el aprendizaje y la ensefanza del Derecho. Por ello, se sostiene
que existe una pedagogia juridica con un enfoque constructivista, misma que se
advierte como un campo epistemoldgico del derecho con un objeto de estudio
determinado. Lo anterior, desde una postura epistemoldgica constructivista con
un enfoque cualitativo. Los métodos empleados en esta investigacion son:
abstracto concreto, histérico y comparativo, analitico y sintético. Para ello, se
emplearon técnicas de investigacion cualitativas como el analisis y la revision
bibliografica diversa, dentro de la cual destaca libros, articulos cientificos y

teorias.

(Palabras clave: educacion juridica, aprendizaje y ensefanza del derecho,
pedagogia juridica, constructivismo juridico, pedagogia juridica con un enfoque

constructivista)



SUMMARY

This investigation, addresses the topic about juristic education, learning and
teaching of law on the sidelines of juridical pedagogy and juristic constructivism.
At the same time, it is stated that the existence of three juristic constructivist
perspectives that dialogue with cognitive constructivism, social constructivism,
and cultural social constructivism, lays the foundations for the proposal of a legal
pedagogy with a constructivist approach. In this way, new contributions are
constructed and proposed for the learning and teaching of Law. For this reason,
it is argued that there is a juridical pedagogy with a constructivist approach, which
is seen as an epistemological field of law with a specific object of study. Above
mentioned, from the constructivist epistemological position with a qualitative
approach. The methods used in this investigation are abstract concrete,
historical and comparative, analytical and synthetic. Addressing that with the use
of qualitative investigation techniques, such as analysis and a diverse
bibliographical review, within which books, scientific articles and theories stand

out.

(Key words: juristic education, learning and teaching of law, juridical pedagogy,

juristic constructivism, juristic pedagogy with a constructivist approach)
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INTRODUCCION

Este trabajo de investigacion aborda la tematica de la educacion juridica,
el aprendizaje y la ensefianza del derecho reflexionando en torno a las relaciones
entre pedagogia juridica y enfoques constructivistas.

A su vez evidencia la coexistencia de tres perspectivas constructivistas
juridicas sienta las bases para la propuesta de una pedagogia juridica con un
enfoque constructivista, a saber, el constructivismo cognitivo, el constructivismo
social y el constructivismo social cultural. De esta manera se proponen nuevos
aportes para el aprendizaje y la ensefianza del Derecho en este campo
epistemoldgico con un objeto de estudio determinado.

El problema al cual se da contencidn en esta tesis determina que la
docencia universitaria en el ambito juridico carece, en su mayoria, de procesos
reflexivos, dinamicos y significativos dentro del aprendizaje y la ensefianza del
derecho. Ello implica que las técnicas, usualmente, implementadas por los
docentes en el marco de la educacion juridica evidencian las relaciones de
verticalidad, mismas que centran la ensefianza en el docente y en las clases
magistrales, mas no en los aprendizajes activos del estudiante como sujeto
dinamico de los procesos educativos en el derecho.

Practicas como la memorizacidn de los contenidos, la falta de planeacién
de clases y el desconocimiento por la estructuracion de las mismas han tenido
como resultado procesos educativos con poca significacién en el campo del
derecho.

La critica radica en que, al carecer de una orientacion pedagdgica, la

metodologia y la planeacién de las clases se cifien mayormente a una exposicion
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verbal reproductora de leyes, dando como resultado un estudiante carente de
procesos reflexivos y analiticos que no sabra enfrentarse a situaciones propias
del ejercicio profesional como abogado, asi como de su entorno y de las
necesidades de la sociedad.

En esta tesis se sostiene la hipdtesis de la existencia de tres perspectivas
constructivistas juridicas que retoman elementos del constructivismo cognitivo,
el constructivismo social y el constructivismo social cultural, sienta las bases para
la propuesta de una pedagogia juridica con un enfoque constructivista. Lo
anterior, desde la postura epistemoldgica constructivista con un enfoque
cualitativo.

Por lo anterior, el objetivo general de esta investigacion es aportar nuevas
ideas y connotaciones al aprendizaje y la ensefianza del derecho desde una
perspectiva pedagogica juridica con un enfoque constructivista.

De esta manera, esta investigacion se erige a través de cinco capitulos.
El primer capitulo, titulado “La educacion juridica superior. Procesos y
caracteristicas”, tiene como objetivos especificos describir y discutir los
fenomenos y las caracteristicas referentes al proceso de la educacion juridica.
Para lo cual, se utilizan los métodos abstracto concreto, histérico y comparativo.
A partir de estos métodos, se abstraen los elementos que integran el proceso de
la educacion juridica; con ello, se han aislado del resto para estudiarse y para
destacar e identificar la relacion que tienen respecto de la investigacion global.
Posteriormente, se integraron y concretaron dichas abstracciones, para
identificar las caracteristicas esenciales y tener mayor conocimiento y un

posicionamiento critico sobre éstas.
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De esta manera, en el capitulo segundo de esta investigacion, titulado
“Constructivismo” se dio contencion al segundo objetivo especifico, el cual ha
sido identificar y analizar las caracteristicas y los alcances del constructivismo,
desde algunos de sus diversos enfoques. Lo anterior, a través del método
abstracto concreto, el cual permitié enfocar e identificar las diversas posturas del
constructivismo. Con ello, se pudieron conocer sus perspectivas y propuestas
mas significativas. Asi, se logré para abstraer y significar el constructivismo
juridico de un entorno general y de esta manera, diferenciarlo y significarlo a
partir de la perspectiva juridica.

A partir de tal abstraccion, se aislaron los elementos del constructivismo
juridico para destacar sus componentes y caracteristicas particulares que, en un
primer momento, pasan inadvertidos en la visidbn global integral del
constructivismo en general. Posteriormente, a partir de la concrecion, se
integraron las abstracciones del constructivismo juridico para identificar sus
estructuras y conexiones.

En el tercer capitulo “Pedagogia juridica y ensefianza del Derecho” se da
contencion al tercer objetivo especifico de esta investigacion, el cual es
identificar en la literatura juridica las caracteristicas de su proceso educativo a
partir de la perspectiva de la pedagogia juridica, también conocida como
pedagogia del derecho. Para lo anterior, se utilizaron los métodos analitico y
sintético, ya que permitieron analizar y deconstruir las categorias a investigar en
este segundo objetivo particular. Con ello, tales categorias se estudiaron e
identificaron, a partir de métodos cualitativos de investigacion juridica, dando

cuenta de los elementos que las constituyen, para posteriormente, construirlas e
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integrarlas, identificando sus relaciones y sus diferencias y asi establecer su
estructura para categorizarlas.

En este sentido, el cuarto capitulo de esta investigacion, llamado
“Pedagogia juridica desde un enfoque constructivista. Aportes en la ensefianza
y el aprendizaje del derecho” refiere la pedagogia juridica con un enfoque
constructivista como una disciplina que se materializa en los procesos de
ensefanza aprendizaje del derecho a través de la coexistencia de tres tipos de
constructivismo juridico. El método empleado para lo anterior fue el analitico. A
través de éste, se enuncian las caracteristicas de esta pedagogia, con la
finalidad de estudiarla y de establecer los elementos que la constituyen. Esto
permitié identificar sus caracteristicas y diferencias, para finalmente establecer
una estructura y categorizacion desde la perspectiva juridica.

Finalmente, en el quinto capitulo de esta investigacion, titulado
“Propuestas para una pedagogia juridica con un enfoque constructivista” se
sefalan las caracteristicas de la propuesta de una pedagdgica juridica con un
enfoque constructivista, misma que se erige a través de la coexistencia de tres
perspectivas constructivistas juridicas en correlacion con el constructivismo
cognitivo, el constructivismo social y el constructivismo social cultural.

Para ello, fue empleado el método analitico, puesto que, a través de éste,
se describe la propuesta de la pedagogia juridica constructivista, los elementos
que la caracterizan y los aportes que con ella se generan. Ello, dando cuenta de
sus caracteristicas en correlacion con algunas de las metodologias activas para

el aprendizaje y la ensefianza del derecho transversal, dialogal y constructivista.

18



Por ello, este trabajo de investigacion encuentra su justificacién en los
nuevos discursos, construcciones, deconstrucciones, conceptualizaciones y
propuestas que pueden discutirse y generarse al margen de la pedagogia
juridica y del constructivismo aplicado al derecho. Se busca, con ello, abonar a

las nuevas construcciones teodricas dentro de la practica docente juridica.
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CAPITULO PRIMERO. LA EDUCACION JURIDICA EN LAS ESCUELAS DE

DERECHO. PROCESOS DE ENSENANZA Y APRENDIZAJE

1.1. LA EDUCACION JURIDICA SUPERIOR EN EL NIVEL DE
LICENCIATURA

Es importante mencionar, como lo sefala Witker Velasquez, que en “la
tarea educativa, concurren variables de distintos 6rdenes”.! Es decir, en la
educacion juridica las tres variables, el docente, el estudiante y el propio campo
de estudio,? se configuran el escenario de la ensefianza y el aprendizaje.

Esto es, que el papel del docente y las instituciones de educacién son
claves tanto para el desarrollo del educando como para la construccion de la
sociedad en un contexto y en un momento determinados. Por ello, sobre esta
perspectiva se entiende que “la educacidon ha estado siempre ligada y
funcionalizada por el tipo de sociedad, jugando el papel de subsistema operativo
y legitimador de la realidad social que lo rodea”.?

La educacion juridica se encuentra inmersa en esta dinamica, es decir,
como un campo de conocimiento y fendbmeno educativo, que actualiza su
relevancia al ser una variable trascendental en la vida y en el desarrollo de una
sociedad. En consecuencia, son factores que se acompafian y se encuentran

ligados para la consecucion de los fines que se plantean en una colectividad.

' Witker Velasquez, Jorge, Metodologia de la ensefianza del Derecho, México, Porrua, 2008, p.
1.

2 Entiéndase como la disciplina juridica.

3 {dem.
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Asi, entendemos que “Sociedad-educacion, son un binomio, con un
desarrollo historico en el que se presentan contrastes:
modernidad/posmodernidad, sociedades industriales/sociedades de la
informacién y del conocimiento, Estado/globalizacién”.* De esta manera, pues,
comprendemos que la educacion es un factor clave, fundamental para la
obtencion de los objetivos que se fija una mayoria.

En razén de esto, ante sociedades inmersas en un dinamismo constante
que cambia rapidamente, la educacion juridica precisa seguir dicha
metamorfosis. Para ello se requieren nuevas formas de pensamiento juridico
educativo que puedan responder a las necesidades cambiantes.

Sierra Socorro entiende a la educacion juridica como un proceso
consciente de ensefianza y aprendizaje. En él continuamente existe un
acercamiento al Derecho para apropiarse de su contenido desde las vertientes
politica, social, ideoldgica, axiolégica, normativa y conductual; a través del
estudio de normas juridicas para la formacion ética del ciudadano, sobre una
base dialéctica de derechos y obligaciones.®

En esta misma linea, Gonzalez Galvan entiende por educacion juridica “la
formacion que se adquiere para la defensa de los derechos de las personas, de
los animales y de la naturaleza”. Por ende, sefiala, la educacion, del siglo XXI

precisa ser intermulticultural, intermultidisciplinaria, intermultipersonal,

4 Ibidem, p. 2

5 Sierra Socorro, Julio Jesus, “La Educacion Juridica. Via para la formacion de valores juridicos,
en Educacion Civica”. Seleccion de lecturas para maestros primarios, La Habana, Editorial Félix
Varela, 2010, pp. 182- 205.

8 Gonzalez Galvan, Jorge Alberto, Educacion juridica basada en competencias, UNAM-Instituto
de Investigaciones Juridicas, México, 2019, p. 5.
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intermultigeneracional e intermultinacional. De esta manera, existe la necesidad
de que la educacion juridica no se entienda univocamente, sino desde una
perspectiva heterogénea, concatenada con diversas concepciones.

Cabrera y Diéguez Batista refieren que la educacion juridica superior,
desde su dimension integrada con la perspectiva axioldgica, emerge como una
manifestacion de las ideas de un movimiento que articula

un proceso que permite incorporar a los estudiantes universitarios en su
formacion sociojuridico permanente, para la apropiacién de la cultura
ética-legal de manera critica, profunda, flexible e integradora, sobre bases
cientificas, que le permita llegar a conclusiones, deducciones y proponer
alternativas ante la solucién de problemas en un campo especifico de la
realidad social (...).”

Por su parte, Larrauri Torroella considera que el término Educacion
Juridica tiene una “existencia factica, no solo como una especializacién en los
procesos institucionalizados de formacion, sino por su naturaleza conflictiva
extrapolada de sus campos cognitivos que la forman, esta en permanente
transformacion”.®

Asi mismo, sostiene que la educacion juridica puede articularse como un

campo de investigacion, puesto que

7 Cabrera Cabrera, Xiomara y Diéguez Batista, Raquel, “La formacion socio-educativa para
estudiantes universitarios”, Avaliacdo da Educacédo Superior da Rede de Avaliagao Institucional
da Educagéao Superior (RAIES), Sorocaba, vol. 20, nim. 3, noviembre de 2015, pp. 769-777.

8 Larrauri Torroella, Ramon, “La educacién juridica, como campo de investigacion desde una
conceptualizacion epistemologica”, Universitas: Revista de Filosofia, Derecho y Politica, Espana,
nam. 3, 2005/2006, pp. 61-96.
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puede ser ese espacio de discusion y busqueda de conocimientos que
articulen tanto los procesos de generacion, interpretacion y aplicacion del
derecho, como los espacios no especializados. Educacion juridica no
reducida a la didactica o la pedagogia aplicadas al derecho, sino como
disciplina con un desarrollo de metodologias autogeneradas o transferidas
de otras disciplinas educativas y sociales que permitan un saber mas
certero sobre la ensefianza, el aprendizaje, tanto en el ambito profesional
como en el resto de niveles educativos sobre el derecho y valores
juridicos.®
A partir de ello, Larrauri Torroella explica que la realidad de la educacion
juridica estara definida desde el realismo constructivista. De esta manera,
entendemos por educacion juridica superior el proceso educativo que actualiza
al margen de la ensefianza y el aprendizaje del Derecho en el contexto
universitario en México, el cual se encuentra referido en el nivel de licenciatura
y posgrado.’® En este proceso concluyen las instancias formativas, digase
universidades e institutos, asi como los planes de estudio, los estudiantes y los
docentes. Lo anterior, para la formacion de profesionales y operadores juridicos
Cuyo ejercicio se evoca a la teorizacion y a la practica del Derecho.
Para atender las caracteristicas que nos llevaran a la significacion y a la
comprension de las variables del proceso educativo juridico superior; es

necesario referenciar su dinamica y su particularidad. Nos referimos, pues, a la

9 {dem.

0 En este sentido Posgrado hace referencia a los estudios superiores que siguen a la formacién
de licenciatura. Asi, podemos mencionar que estos son especialidad, maestria, doctorado y
postdoctorado.
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ensefanza tradicional en la educacion juridica, en la que estas singularidades
se advierten.
1.1.1. La concepcion de la educacion juridica tradicional en la ensefianza del

Derecho en el nivel superior

La estructura y el esquema tradicional de la ensefianza del Derecho en
México responde a la manera en la cual nuestra familia juridica se ha constituido
a lo largo de siglos en Occidente. La misma se encuentra estrechamente
vinculada con la historia y la tradicién juridica del sistema romano germanico.
Sobre ello, Witker Velasquez sostiene que la ensefianza juridica tiene una
indiscutible influencia del fendmeno histoérico y cultural que ha rodeado todo el
saber juridico de occidente, y este es el derecho romano."

Esta educacion pasoé por varios escenarios, desde el nacimiento de la
ensefanza de la jurisprudencia hasta la metamorfosis que se vividé durante el
medievo. Asi, la educacion juridica tuvo diversos momentos, en los cuales, las
formas de ensefar fueron, en un inicio, innovadoras, incluso para nuestra
actualidad.

Sin embargo, de todas esas maneras de ensefiar se centran en la catedra
magistral, conocida también como magister dixit, donde el centro del proceso
educativo se encuentra en el docente y en la que el estudiante es un receptor
pasivo de los contenidos que se enuncian.

La ensefianza tradicional en el Derecho desconoce del aprendizaje activo,
haciendo que el estudiante ponga en practica lo aprendido sin llevar a cabo un

analisis suficiente de la realidad social.

" Witker Velasquez, op. cit., p. 55.
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Sobre la ensefanza tradicional, Sanchez Vazquez menciona que “dentro
de un sistema de ensehanza tradicional, el profesor es el unico que posee de
antemano el conocimiento; saber que transmite a los alumnos, en forma
autoritaria, a quienes considera como cosas y no sujetos del conocimiento de
esta manera, los alumnos, a través de una conducta pasiva y receptiva, repiten
de memoria la informacion expresada por el profesor”.'?

Lo anterior es consecuencia de una ‘insuficiente investigacion,
predominio de la catedra magistral, retencidn memoristica debido a la repeticion
de cddigos y leyes, curriculos poco flexibles, ausencia de estrategias
pedagogicas renovadoras, o que no permite que se desarrolle un pensamiento
critico y reflexivo en el estudiante y futuro abogado”."?

En concordancia con lo anterior, Witker Velasquez sostiene que “la
educacion tradicional en el campo de la ensefianza juridica encuentra reforzada
su hegemonia en la concepcion estatica del derecho™* y que en ella se
actualizan diversos problemas como consecuencia de la manera en que se
ensefia el Derecho. Parece ser que esta manera de ensefiar se encuentra
desfasada de la realidad, tanto por los docentes como por los estudiantes.

La educacion juridica tradicional al margen de la ensefianza del Derecho
en el nivel superior se caracteriza porque en ella “predomina un modelo de

ensefianza/aprendizaje basado en la transmision y memorizacion de una gran

2 Sanchez Vazquez, Rafael, “Algunas consideraciones sobre la docencia e investigacion juridica
en México. Demasiados abogados y escasos juristas” en Godinez Méndez, Wendy A. y Garcia
Pefia, José Heriberto (comp.), Metodologias: ensefianza e investigacion juridicas, México,
UNAM, Instituto de Investigaciones Juridicas, septiembre de 2015, pp. 815-853.

3 Bayuelo Schoonewolff, Porfirio Andrés, “La educacion y el Derecho en torno a un nuevo
paradigma transformador”, Justicia, Colombia, nium. 27, junio de 2015, pp. 167-184.

4 Witker Velasquez, Jorge, op. cit., p. 56.
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cantidad de informacién acerca de contenidos de normas, instituciones vy
conceptos juridicos”."

En este sentido, el modelo tradicional de ensefanza del Derecho busca
formar al estudiante para el dominio de arquetipos conceptuales, que encuentran
una base en el conjunto de principios juridicos en correlacion con su aplicacion
en la practica juridica. Asi pues, el alumno aprende reglas juridicas especificas,
mismas que lo habilitaran para aplicarlas a situaciones de derecho particulares
en el sistema juridico vigente. Sin embargo, consideramos que ello lo situa solo
como un aplicador.

Por esto, es preciso considerar incorporacion un nuevo elemento: el
aprendizaje, ya que la ensefianza-aprendizaje tiene como norte vital la
formacion. Ahora bien, cdmo es ese aprendizaje.

En la ensefanza juridica “las practicas de transmisidn se caracterizan por
un estilo de ensefanza centrado en el docente, que acentua notablemente la
verticalidad de las relaciones”.'® Los docentes “son los portadores de la ‘voz
jerarquica’, definen los significados privilegiados, y desempeian su tarea frente
a alumnos pasivos que solo receptan el mensaje, incapaces de construirse en
‘voces alternativas™."”

Frente a este escenario de advierte que una de las principales
caracteristicas en la ensefianza del Derecho en el contexto de la educacién

superior es que el aprendizaje se encuentre determinado por posiciones

5 Pérez Lledd, Juan Antonio, La ensefianza del derecho. Dos modelos y una propuesta, Lima -
Bogota, Palestra Editores — Temis 2006, p. 122.

7 [dem.
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absolutas que ostenta el profesor, puesto que en tanto este se entiende como
un dador de conocimiento y de informacion, el estudiante asume un rol pasivo
que le impedira problematizar, cuestionar, reflexionar y proponer mas alla del
saber que le es dado.

De lo anterior, advertimos que la ensefnanza tradicional de la ciencia
juridica se ha quedado atras respecto de las necesidades que se actualizan tales
como la transicidén de sociedades locales a sociedades globales, el cambio de la
unidisciplinariedad a la inter y transdisciplinariedad en el derecho, el cambio de
curriculos rigidos a planes de estudio que se caracterizan por ser dinamicos y
orientados a la resolucion de problemas, asi como el cambio de resolucion de
problemas desde una sola vision a la innovacion y a la creatividad.

Esta ensefianza tradicional del derecho debe cambiar y con ello fomentar
la visién de formar futuras generaciones de abogados diferentes, los cuales sean
capaces de generar innovaciones y de responder a las modificaciones tanto en
el Derecho y como en la sociedad.

1.1.2. El positivismo juridico y la educacion tradicional en el Derecho

Para determinar qué es el positivismo juridico, es necesario distinguir los
varios aspectos a partir de los cuales este se presenta, y asi, diferenciar lo que
comunmente se conoce desde una perspectiva unica.

En “El problema del positivismo juridico”, Bobbio distingue tres aspectos

desde los cuales este se ha articulado histéricamente: (a) como modo de
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acercarse al estudio del Derecho, (b) como una determinada teoria o concepcién
del Derecho y (c) como una determinada ideologia de justicia.'®

Como modo de acercarse al estudio del Derecho, el positivismo juridico
se entiende como algo diferente de un método, pues “es la delimitacion del objeto
de investigacion, lo que revela cierta orientacion hacia el estudio de algunos
problemas mas que de otros, y cierta actitud frente a la actividad misma de la
investigacion”. 19

En cambio, por teoria se entiende “un conjunto de aseveraciones
vinculadas entre si, con las cuales cierto grupo de fendmenos son descritos,
interpretados, llevados a un nivel muy alto de generalizacion y unificados
después en un sistema coherente (...)".2° A partir de esta perspectiva, se
comprende que esta acepcidn del positivismo juridico actualiza no una manera
de acercarse a cierta realidad, sino la forma en la cual se entiende, se describe
y se explica globalmente.

En tanto, la vision ideoldgica del positivismo juridico es una forma de
posicionamiento frente a una realidad dada. En ella, dicho posicionamiento se
fundamenta sobre un sistema medianamente consciente de valores y de juicios
de valor que pueden ejercer determinada influencia sobre la realidad,
conservandola o modificandola.?’

En este sentido es necesario referir la obra de Kelsen, quien es conocido

como uno de los mayores exponentes del positivismo juridico, puesto que su

'8 Bobbio, Norberto, El problema del positivismo juridico, 13a. ed., México, Fontamara, 2014, p.
44.

19 [dem.

20 dem.

21 [dem.
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obra significo un parteaguas en la ensefianza del Derecho del siglo pasado y del
siglo presente; al ser “fruto del modelo cientificista universitario que fue
desarrollado a lo largo del siglo XIX”,?2 es decir, los fenédmenos politicos y
sociales del contexto mencionado; Lo anterior lleva a Kelsen criticar a las
escuelas de pensamiento juridico y a las corrientes juridicas de ese entonces y
enfatiza tal posicionamiento critico respecto del iusnaturalismo juridico.

Respecto a lo anterior, Botero-Bernal sefiala que

“Kelsen plante6 que el discurso cientifico del derecho, si queria ser tal,
debia ser puro, esto es, a partir del rechazo de cualquier ideologia (moral,
politica, etc.) o cualquier elemento de interpretacion extrajuridico (como la
sociologia, la teoria politica, la economia, la teologia, la historia, etc.) De
esta forma, el jurista cientifico podria aspirar, mediante el uso
metodoldgico de la pureza, a la objetividad de sus descubrimientos y a la
neutralidad de su accion, requisitos fundamentales para alcanzar el

estatuto de cientificidad”.??

El positivismo de Kelsen trajo como consecuencia que la ciencia del
Derecho, entendida como dogmatica juridica, se redujera fundamentalmente a
la interpretacion analitica y sistematica®* de las normas, es decir, aquellas

pertenecientes al ambito normativo establecido en el aparato juridico de una

22 Botero-Bernal, Andrés, “El positivismo juridico en la historia: las escuelas del positivismo
juridico en el siglo XIX y la primera mitad del siglo XX”, en Fabra Zamora, Jorge Luis
y Nufiez Vaquero, Alvaro (coord.), Enciclopedia de Filosofia y Teoria del Derecho, Vol. 1, México,
UNAM — Instituto de Investigaciones Juridicas, 2015, pp. 63-170.

2% |bidem, p. 114
24 [dem.
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sociedad. Otro efecto que sefiala Botero-Bernal de la perspectiva de Kelsen
sobre el positivismo juridico es el “rol de guardian de la pureza metodologica y
de los fundamentos de la dogmatica” que tuvo la filosofia del Derecho.?

Ademas, el discurso cientifico del Derecho se fragmenté a una sola
perspectiva hegemonica que inhabilitd las valoraciones y las interpretaciones en
torno al Derecho, a su objeto como ciencia y a su rol dentro de la sociedad. Asi
pues, desde dicha perspectiva, el impartidor de justicia es el principal creador y
aplicador del Derecho.

Las ideas de objetividad y cientificidad juridicas que Kelsen plante6 en su
obra “La teoria pura del Derecho” fueron acogidas en diversas latitudes, como
en Europa Occidental y América Latina, incluyendo a México. Con el devenir de
sus interpretaciones e implementaciones, estas ideas se radicalizaron en
diversos ambitos, entre ellos en la ensefianza del Derecho.

Esta ensefianza del Derecho no esta alejada de la version decimondnica
del Derecho. Esta concepcion ortodoxa se erige a partir de una vision juridica
caracterizada por (a) el Derecho como sistema de normas coactivas; (b) la norma
juridica como mandato; y (c) la ley como principal fuente del Derecho.?

Asi pues, la ensefianza positivista del Derecho articula un deber moral de
asumir que la identificacion de la justicia se reduce unicamente a la observancia
de la norma y de su validez. El tipo de ensefanza juridica que deriva de lo

anterior alude que “la discusion critica y la investigacién empirica o normativa no

25 dem.

26 Corona Nakurama, Luis Antonio, “Ciencia juridica y ensefianza del derecho. Pasos hacia una
concepcién del derecho”, MISION JURIDICA, Revista de Derecho y Ciencias Sociales, Bogota,
nuam. 8, enero-junio de 2015, pp. 55-73.
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tienen cabida en este esquema. No deben sorprender la carencia de aulas que
permitan un dialogo al estilo de los seminarios, la falta de espacios para el debate
y la inexistencia de clases y evaluaciones que tiendan a entrenar en la resolucion
de casos, en el analisis critico de textos legales o en la defensa de un cliente”.?”

Sanchez Vazquez sefiala que “es necesario que el pensamiento y
conocimiento juridico del siglo XXI, se aleje del excesivo formalismo de la
exégesis columna vertebral del positivismo juridico decimononico. Y que deje de
ser visto, desde una perspectiva disciplinaria”.?®

El positivismo juridico como forma de ensefianza del Derecho, situa en el
docente el monopolio del saber y lo impone a los estudiantes. En América Latina,
y desde luego, en México, este paradigma no solo es una herencia continental,
sino que constituye un paradigma mas grande. En el siguiente apartado se
analiza el rol que desempefan los estudiantes y los docentes de Derecho en
este paradigma.
1.2.  LOS ACTORES DE LA EDUCACION JURIDICA SUPERIOR: EL PAPEL

DEL SUJETO COGNOSCENTE Y LA PRACTICA DEL DOCENTE

El en el presente apartado se describe y analiza el papel que cumplen
tanto los estudiantes como los docentes en el area del Derecho. Enmarcado en
la educacion superior, haciendo hincapié en el fendmeno en México.
1.2.1. Los estudiantes de Derecho

Tessio Conca explica que “toda organizacion tiene rasgos caracteristicos,

normas, creencias, rituales, estrategias y estilos de comunicacién, que definen

27 Vazquez, Rodolfo, Teoria del derecho, México, Oxford University Press, 2008, p. 183.
28 Sanchez Vazquez, Rafael, op. cit., pp. 815.
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una conformacion peculiar, una cultura que se expresa por medio de un cédigo
propio”.?® Asi, contintia sefialando que aquellos que “participan de la vida
institucional asumen, hacen suyos tales rasgos, logrando actuar de un modo
ajustado al contexto, es decir, “aprenden” las reglas del juego”.3°

Estas dimensiones y caracteristicas van moldeando a los sujetos
cognoscentes que se encuentran inmersos dentro de un proceso educativo, con
lo que se construyen en ellos ciertas identidades especificas, como lo es en el
caso de la educacion juridica y los estudiantes de Derecho.

Por su parte, Corona Nakurama sostiene que a los estudiantes de
Derecho tendrian las caracteristicas de estar siempre “habituados a repetir el
contenido de las normas sin criticarlo o cuestionarlo; cohibidos de hacer
cualquier juicio moral o politico durante la clase y, por ultimo, conservadores,
dado que el derecho no es para denunciar lo que debe cambiar, sino para que
se obedezca lo que se ha enunciado en el enunciado normativo”.3!

De esta manera, los estudiantes de Derecho, en su mayoria, son
incapaces de articular voces alternativas en razén del estatus que los precede,
asi como por las caracteristicas del ecosistema educativo juridico. Entre
estudiantes, las relaciones de horizontalidad carecen de fuerza y son escasas.

En esta misma linea, Kennedy sefiala que

“‘Debido a que creen lo que se les dice, explicita e implicitamente, respecto

del mundo al que estan ingresando, los estudiantes se comportan de un

modo en el que cumplen las profecias que el sistema crea sobre ellos y

2 Tessio Conca, Adriana, “De ideales de justicia a vacio de saber...”, op. cit., p. 53.
30 dem.
31 Corona Nakurama, Luis Antonio, op. cit., p. 69.
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sobre ese mundo. Este es el eslabdén que completa ese sistema: los
estudiantes hacen mas que aceptar las cosas como son y la ideologia
hace mas que disipar todo oposicion. Los estudiantes actuan
efectivamente dentro de los canales constituidos para ellos, haciéndolos
aun mas profundos, dandole a toda una pagina de aprobacion y haciendo
que la complicidad penetre en la historia de vida de cada uno”.®?

Por otra parte, Brigido explica que “el estudiante promedio de abogacia
reifica (sic) y se distancia de su objeto de estudio (fundamentalmente los textos
juridicos), y no se involucra en el fendmeno juridico del que forma parte, primero
como estudiante y después como profesional”.33

Mediante un discurso y a través de ciertas practicas pedagogicas “los
alumnos lentamente adquieren una nueva conciencia y desarrollan formas de
ser y de actuar que se asemejan entre si, a la vez que los diferencian de otros
estilos e identidades profesionales”.3*

Algunos de los rasgos comunes y predominantes en el perfil del
estudiante de Derecho son la estimulacion para mantener y reproducir las
relaciones jerarquicas e individualistas, en las cuales, la mayoria de las veces,
las nociones de justicia, de reflexidn y de critica, no son significativas.

La carrera de derecho fue, hasta los procesos de ampliacién de cobertura,

una carrera de élite social en la que se formaban los estadistas, los politicos, los

32 Kennedy, Duncan, “La educacion legal como preparacién para la jerarquia”, en Curtis,
Christian (comp.), Desde otra mirada. Textos de teoria critica del Derecho, Buenos Aires, Eudeba
Editorial, 2001, pp. 373, 374.

33 Brigido, Ana Maria, “Los alumnos y la reproduccion del orden: la eficacia de la ideologia
profesional” en Brigido, Ana Maria y Lista, Carlos A., et al., La socializacion de los estudiantes
de abogacia. Cronica de una metamorfosis, Cérdoba, Hispania Editorial, 2009, p. 121.

34 Ibidem, p. 126.

33



economistas (cuando no habia carreras de economia), los administradores
publicos y, también, los jueces y abogados.3®

Asi pues, como sefiala Gomez Sanchez®, con este perfil de estudiantes
de derecho, es posible advertir como en la educacion juridica existe un gran
riesgo de formar profesionales autdmatas, cuya orientacién este encaminada a
la reproduccion de desigualdades y llena de injusticias sociales, con poca
capacidad de desarrollar interés y empatia por el otro y por la sociedad de la cual
son parte.

En consonancia, a partir de la perspectiva de los Critical Legal Studies,
juristas como Kennedy han cuestionado seriamente el caracter ideologico que
permea la educacién juridica. Desde hace décadas, estos cuestionamientos
estan entrelazadas a los planes de estudios y a las formas de pedagogicas de
las clases, supuestos que retomaremos mas adelante.

Asi pues, de acuerdo a diversos estudios y en concordancia con las
posturas previamente sehaladas, al inicio de su formacion, los estudiantes
aspiran a responder las demandas sociales de su entorno, pero en las escuelas
y facultades de derecho se enfrentan con una educacion profundamente
formalista que poco a poco merma este perfil y estas aspiraciones.

1.2.2. Los docentes de derecho
De esta manera, “Los profesores de Derecho moldean el modo en que los

estudiantes deben pensar, sentir y actuar en sus futuros papeles profesionales.

35 Pérez Perdomo, Rogelio, Desafios de la educacion juridica latinoamericana en tiempos de
globalizacion, en El Otro Derecho, num. 38, Bogota, ILSA, 2008, pp. 11-28.

36 Gomez Sanchez, Gabriel Ignacio, “;Abogados para la democracia o para el mercado?:
Repensar la educacién juridica”, Revista de Derecho, Barranquilla, Universidad del Norte, num.
46, 2016, 225-256.
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Parte de esto se ensefia mediante ejemplos, y otra parte se aprende mas
activamente, a partir de interacciones que son como un curso practico sobre el
comportamiento tipico de un abogado. Este entrenamiento constituye un factor
importante en la vida jerarquica de un profesional”.%”

Lo anterior, enunciado por Kennedy, es un parteaguas que evidencia la
practica de muchos docentes de derecho. Esto es evidente en las escuelas y
facultades juridicas de América Latina, y por supuesto, de México. Como Ilo
hemos sefalado, la existencia preponderante del discurso hegemonico en la
ensefanza del derecho encuentra su columna vertebral en el positivismo
juridico.

Los docentes de derecho, asi como sus caracteristicas, supuestos y
funciones, se insertan dentro de la practica pedagdgica que “considera un
conjunto de sujetos tales como estudiantes, docentes y administrativos; asi como
todo el contexto social que caracteriza dicha practica en la ensefianza del
derecho, en el cual, se agencian distintos discursos como parte de la practica
pedagdgica”.8

Los profesores en el campo juridico, ensefian en mayor medida un
derecho conformado por las premisas, conceptos, principios y teoria de la
corriente doctrinal o cientifica a la que pertenecen, pero, muchas veces son

incapaces de facultar y estimular el aprendizaje significativo y constructivo en

37 Kennedy, Duncan, “Legal Education training for Hierarchy”, en The Politics of Law. A
Progressive Critique, New York, Pantedn Books, 1982, pp. 40-61. Nota: traduccion propia.

38 Pinzon Franco, Boris Alberto. La educacion juridica como practica de construccion social: hacia
una reflexion pedagoégica. en Revista Logos, Ciencia y Tecnologia, vol. 1, nim. 2, enero-junio,
2010, pp. 65-83.
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sus estudiantes, por lo cual su ensehanza se cifie a la fransmision de
conocimientos.

Respecto a la docencia en el derecho, Olmeda-Garcia sostiene que
‘predomina un modelo de ensefianza basado en la transmision de una gran
cantidad de informacidn con pretensiones enciclopedistas, fraccionada en ramas
o sectores del sistema normativo, mediante la exposiciéon magistral. Se identifica,
ademas de la carencia de técnicas y metodologias didacticas activas, poco
equilibrio entre la teoria y la practica, disociando la forma en que se aprende el
derecho y se ejercita”.®

En este sentido, Olmeda-Garcia explica que, en efecto, cuando se revisan
las practicas docentes, los disefios curriculares y los modelos de aprendizaje en
las unidades académicas de distintas profesiones, se observa que en el area
juridica y en la ensefianza del Derecho a nivel superior, falta mucho por avanzar
para alcanzar los valores, conocimientos, habilidades y competencias que exige
el ejercicio jurista en la actualidad.

En concordancia como lo sugiere Garcia, el proceso de ensefianza
aprendizaje es en gran medida dialéctico, permeado por dudas y avances, asi
retrocesos a nivel individual y grupal, escolar, familiar y social; por ello, es
conveniente tener presente que el verdadero aprendizaje se da no en la

asimilacion de la informacion, sino en la posibilidad de utilizarlo, y que toda

3% OImeda-Garcia, Marina Del Pilar, “Formacion juridica: valores, conocimientos y competencias”,
en Prospectiva Juridica, México, afio 6, num. 12, julio-diciembre 2015 pp. 55-81.
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produccion tedrica necesita de una praxis que le confiera validez; esto es, facilitar
el descubrimiento a través de verdaderos aprendizajes significativos.4°

Por tanto, la formacion que tenga el docente para tales efectos en el
campo del derecho es fundamental, puesto que, como lo hemos anunciado, la
misma debe ser capaz de responder a las necesidades del propio campo
juridico, que estan determinadas por las necesidades de los estudiantes al
margen de su educacion y de los constructos propios de los procesos que la
constituyen.

Al respecto, Olmeda-Garcia manifiesta que

“‘Los conocimientos, valores y competencias que adquiera el alumno,

deberan ser un instrumento valido para su desempefio como operador del

derecho en las amplias areas profesionales de los juristas, a saber:

mediacion y otros caminos alternativos para solucion de controversias;

asesoria, consultoria privada, litigio y tramitacion; asesoria y consultoria

en la funcion publica; actividades legislativas; notariado publico y

naturalmente en la procuracion y la administracion de justicia, entre otros.

Si se trata de estudios de posgrado, deberan habilitarlo también para la

investigacion y la ensefianza del derecho”.*!

Ante esta postura, advertimos que ese bagaje de conocimientos es, en
gran medida, una consecuencia de la labor docente y de la manera en la cual

lleva a cabo su tarea de ensefar. Sin embargo, esta labor no se limita a que el

40 Hernandez, Maria del Pilar, Didactica aplicada al derecho, México, Porrtia-UNAM, 2008, p.
194.
41 OImeda-Garcia, Marina Del Pilar, op. cit.
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estudiante adquiera este conocimiento per sé, sino, necesita del profesor para
lograrlo a la par de procesos educativos juridicos determinados por su entorno.

Al respecto, refiere Pinzon Franco que “los diferentes modelos educativos
en la ensefianza del derecho consideran modelos y métodos tradicionales de
transmision de informacion juridica, privilegiando la orientacion disciplinar de los
programas académicos Yy la configuraciéon de un sujeto que domina el saber
profesional como cuota de adherencia a un medio”.*?

Al tomar como criba esta consideracién, se advierte que la funcién social
de la educacion superior se aparta de los modelos de educacion juridica de
diversos paises, como lo es México. Asi pues, sus alcances en la practica
pedagdgica, se orientan al dominio de la ciencia del derecho y la reproduccion
de un sistema juridico constituido, sin considerar; el contexto social y las
relaciones e interacciones que se configuran en la realidad social de nuestro
pais.

Ello nos conduce a referir el perfil del docente de derecho, asi como sus
caracteristicas y el rol que ostenta al margen de una educacion juridica
positivada y en mayor medida con una marcada criba civilista.

En este sentido, “el campo de la educacion juridica cuenta con agentes y
relaciones de fuerzas que lo caracterizan y vinculan con el capital cultural en
tanto éste (sic) es parte de su naturaleza y fundamento de la estructura de su

disciplina; dado que es a partir de ella que toda relacion juridica deriva su

42 Pinzon Franco, Boris Alberto, op. cit.

38



legitimidad, en razdn a que corresponde a una relacidn social que se explicita en
el establecimiento de un capital cultural en que el derecho tiene sentido”.43

Lo que nos hace asegurar que el papel de los docentes de derecho es
relevante en la educacion juridica puesto que, su formacion, su concepcion del
derecho como ciencia y disciplina, asi como su preparacion pedagogica juridica,
permean la ensefianza y aprendizaje del Derecho.

Muestra de esta consideracion, es lo enunciado por Pérez Lledd, cuando
presenta algunos de los cambios que ocurrieron en la educacion juridica
estadounidense durante la década de los afos setentas, a raiz de las protestas

e inconformidad de los jovenes profesores universitarios,

se extendié a la propia produccion académica en materia juridica, que
radicalizé postulados del realismo juridico norteamericano y se exhortaba
a hacer teoria social — inicialmente bajo los postulados de Carlos Marx y
Max Weber—que incluyera la comprension del derecho como fendmeno

social y de critica de la sociologia del derecho.**

En consonancia con esta perspectiva y siguiendo a Pinzén Franco,
podemos referir que en la educacidn juridica y en su ensefianza, los
presupuestos metodoldgicos corresponden a la forma como los sujetos e
instituciones interactuan y se relacionan en el espacio social y educativo, asi

como la manera en que dichas interacciones y relaciones se constituyen en el

43 [dem.
44 Pérez Lledo, Juan Antonio, El movimiento Critical Legal Studies, Madrid, Tecnos, 1996, p. 53.
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campo de la educacion juridica en un escenario de lo real, considerando analisis
pedagdgicos en la construccién de un discurso social.*®

Al respecto, Krais explica que la comprension del campo de la educacion
juridica, constituido a partir de un conjunto de relaciones, requiere identificar
practicas, discursos, sujetos y tensiones que lo configuran; es necesario
entender que mas alla de la regulacion que se da dentro de la disciplina del
derecho, la sociedad como conjunto de valores e instituciones que guian el
comportamiento de la humanidad, fija parametros, informa sobre costumbres,
actitudes y saberes que seran el fundamento sobre el que se establece el objeto
de estudio de la educacion juridica.*®

Cabe senalar que, bajo esa tesitura, los docentes de derecho son sujetos
claves en las practicas y en los procesos de la ensefianza-aprendizaje del saber
juridico, no solo por la tarea misma que tienen como maestros de tal campo de
conocimiento, sino por las construcciones y reconstrucciones que llevan a cabo
con su practica docente.

En razon de lo expuesto, como desarrollaremos mas adelante, “para
hacer una aproximacion pedagogica a la disciplina del derecho, hay que volver
explicitos los supuestos, construir sociolégicamente las reconstrucciones del
objeto; o incluso aceptar que lo real es relacional, que lo que existe son las
relaciones, vale decir, algo que no se ve, a diferencia de los individuos o los

grupos”.#7

45 [dem.

46 Krais, Beate, “Entrevista a Pierre Bourdieu, diciembre de 1988”, en P. Bourdieu, E/ oficio del
sociélogo; presupuestos epistemolégicos, México, Siglo XXI editores, 2000, pp. 366 - 380.

47 [dem.
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Por ende, las caracteristicas de los docentes de derecho sugieren que su
formacion y orientacion epistemoldgica deben ubicarse en una dimension al
margen de un constructo social permanente; partiendo de configuraciones y
reconfiguraciones a partir del derecho en el contexto de la ensefanza
aprendizaje del mismo. Con ello, se estimula la construccién de una postura
docente juridica critica, que evidencia de las relaciones e interacciones que se
presentan en el contexto de la educacion juridica, evidenciando el acto educativo
en el derecho.

Desde esta perspectiva, en la educacién juridica, los profesores tienen
una responsabilidad significativa en la formacién de futuros profesionales
juridicos, y, por ende, se entienden como un vehiculo del conocimiento y del
saber que se ensefia a los estudiantes de derecho.*®

Como lo hemos referido y en atencion a lo que sefiala Manzo, “de manera
habitual los alumnos de la Facultad de Derecho (sic.) se ven expuestos a
determinadas practicas educativas que transmiten reglas implicitas y explicitas
de competencia profesional. Dichas practicas educativas involucran el
aprendizaje de roles, de maneras de “pensar, ser y actuar’ comunes a todos los
individuos que han transitado el mismo camino educativo”.*®

La referencia al contexto dentro del cual se desarrolla la accion docente
faculta la identificacion de las nociones de contradiccidn e inconsistencia, que

muchas ocasiones tiene el desempefo de los profesores que ensefan derecho.

48 Manzo, Mariana, “La influencia de la educacién juridica en la formacion valorativa de los
abogados”, en Academia: Revista sobre la ensefianza del derecho, afio 6, num. 11, Buenos
Aires, 2008, pp. 149-165.

49 [dem.
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En concordancia con esta aseveracion, Olmeda-Garcia sostiene que
“Ciertamente, la importancia de la investigacion juridica exige el
reconocimiento de los formadores de los profesionales del derecho,
quienes no podemos permitirnos ser soélo (sic) observadores de los
cambios que estan impactando a nuestro sistema juridico. La
investigacion, la docencia y el ejercicio profesional del derecho ya no
pueden estar sujetos al empirismo o al pragmatismo juridico, porque las
exigencias actuales reclaman soluciones sustentadas en la ciencia del
derecho, con una rigurosa metodologia y sélida fundamentacion tedrica,
que solo puede ser explicada con estudios de factibilidad, diagnésticos de
necesidades, derecho comparado, analisis de casos, investigaciones
histéricas, técnicas legislativas y técnicas jurisprudenciales, entre otros.
Alcanzar estas competencias es el objetivo de la educacion juridica”.>°
Asi pues, se evidencia la existencia de factores que tienen influencia no
solo en la formacién sino en la socializacion profesional del estudiante. En este
sentido, tanto los métodos de ensefianza y evaluacidn, como la relacidon
pedagogica entre docente y alumno, son factores determinantes en la formacion
de los futuros egresados.
Por lo dicho anteriormente, se evidencian la necesidad de tener una
formacion pedagogica real y determinada que responda a las necesidades, asi
como a las particularidades de la ensefianza-aprendizaje del derecho. No basta

con “dictar clase”, “transmitir conocimientos” o tener expertise en un area

50 Olmeda-Garcia, Marina Del Pilar, op. cit.
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determinada del derecho. Ser un profesor que se advierte como un agente
politico y de cambio, implica una formacion y una profesionalizacion para ello.

Sostenemos que se requiere de, al menos, una triada que configura lo
anterior, a saber: (a) conocimiento del derecho en el area especifica que se
ensefia, (b) una formacion como docente de derecho que entienda el alcance de
su accion y (c) vocacion. Lo anterior sin dejar de lado la constante preparacion,
formacion y actualizacion. Pues reconocemos su importancia y necesidad,
siempre en conjuncion con el triangulo que acabamos de referir.

1.3. LAS ESCUELAS DE DERECHO EN MEXICO

La construccion de una reflexion pedagdgica en la educacién juridica,
parte de la comprension de la naturaleza y la génesis de los sistemas juridicos
en correlacidon con su incidencia en la cultura juridica del espacio social.

Al respecto, Pinzén Franco advierte que la cultura juridica y la forma en
como esta influye en los modelos de educacion juridica en las escuelas de
derecho, establece una relacion entre los sistemas juridicos y los modelos de
educacion juridica que corresponden a la forma como se establecen
interacciones y relaciones al interior del campo de la educacion juridica.

En atencion a ello, consideramos que el habitus, concepto propuesto por
Bourdieu en el cual se desarrolla la educacion juridica tiene una influencia clara
y determinante en los supuestos constitutivos de las escuelas de derecho.

Estudios realizados por Lista y Brigido® muestran que la educacion

juridica cumple con la funcién de ser vehiculo del discurso juridico dominante

51 Véase Ana Maria et al., La socializacion de los estudiantes de abogacia. Cronica de una
metamorfosis, Cérdoba, Hispania Editorial, 2009.
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iuspositivista. De esta manera, se sugiere que los componentes de la educacion
juridica, como lo son, los docentes, los estudiantes, el curriculo y desde luego,
las escuelas de derecho, se encuentren sujetos a este discurso dominante.

Por lo anterior, la criba y “el eje particular de la formacion de grado del
jurista poseen una clara tendencia a reducir los espacios curriculares que
promueven la formacion general “humanista, critica y reflexiva”, desvinculando
la relacién del Derecho con la vida social en su conjunto”.>?

En gran medida, las escuelas de derecho de manera estrecha con el
curriculo; contribuyen al fomento de una educacion juridica tradicional. Las
asignaturas que ayudan a los estudiantes a desarrollar un pensamiento critico y
reflexivo son minimizadas y en algunos casos, opcionales. La consecuencia es
la insuficiente capacidad de analisis que los estudiantes tienen para resolver los
problemas juridicos de su entorno, por lo cual su formacién, de manera paulatina,
se haya divorciada de su realidad social.

De esta forma, “si se observa el disefio curricular, la estructura de las
asignaturas se cataloga con un marcado predominio de lo dogmatico juridico y
de la formacion de conciencia juridica positiva, principalmente durante los
primeros afnos de la carrera. Conforme a esto, se observa el dictado de
disciplinas estrictamente “juridicas” produciendo una clara separacion —y con
ello, desvalorizacion— del conocimiento calificado como “extrajuridico”.3

Manzo explica que el predominio de la racionalidad instrumental en la

ensefanza juridica es una de las caracteristicas mas sobresalientes. La misma

52 Manzo, Mariana, “La influencia de la educacién juridica ...", cit.
53 |dem.
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se identifica con enfatizar y reducir el conocimiento juridico a la transmision de
textos, preferentemente la ley y subsidiariamente la doctrina y la jurisprudencia.
De esta manera, la cosmovision del abogado se ve reducida a un analisis
unidimensional de los conflictos sociales. La aplicabilidad de la normativa vigente
a un caso concreto es la manera de resolver formalmente las cuestiones
juridicas.

Como resultado de ello, las escuelas de derecho contribuyen a la
concepcion, a la reproduccion y al fortalecimiento de la identidad profesional
orientada racionalmente hacia fines y no hacia valores®, contribuyendo a la
formacion de un perfil profesional, a saber: el técnico en Derecho®®.

Es la propia capacidad de la instrumentalidad formal y su potencialidad
estimulada por las escuelas de derecho, lo que faculta generar orden y creencias
sobre la legitimidad de la autoridad, lo que hace del Derecho y la ensefianza
juridica una herramienta potencialmente apta para consolidar la reproduccion del
sistema.

Duncan Kennedy, en Gomez Sanchez, desde la perspectiva de los
Estudios Juridicos Criticos, ha cuestionado severamente el caracter ideologico
de la educacion juridica. El cual se evidencia en el contenido del plan de estudios
y las propuestas pedagdgicas en el aula de clase.5®

Con respecto al plan de estudios, Kennedy sostiene que hay un nucleo
“duro” que gira en torno a lo que él denomina la Doctrina, y que no es otra cosa

que el canon aceptado desde los siglos XVIIl y XIX sobre el derecho privado. Se

54 Weber, Max, Economia y sociedad, México D. F., Fondo de Cultura Econémica, 1998.
%% Manzo, Mariana, “La influencia de la educacién ...”, cit.
56 Gémez Sanchez, Gabriel Ignacio, “; Abogados para la democracia...”, cit.
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trata de un corpus tedrico y doctrinario que aparece como solido, racional y
coherente, y que, ademas, enaltece los valores asociados con la autonomia de
la voluntad, la propiedad y la competencia.

Asi mismo, Kennedy senala la existencia de una periferia, quizas mas
desordenada y heterogénea, en la que aparecen cursos que se consideran de
menor estatus, como los cursos interdisciplinarios y los valores asociados con la
solidaridad. En esta gama estaria el conjunto de cursos relacionados con otras
disciplinas, asi como aquellas que se desarrollaron a lo largo del siglo XX con
ocasioén de la formacion del Estado de Bienestar.%”

A partir de estas caracteristicas, el jurista se convierte en una clase de
ingeniero social y un técnico del derecho, es decir, en un estudioso del derecho,
que por medio de su conocimiento puede intervenir sobre la realidad social
controlandola, modificandola y dirigiéndola.® Mientras que, la accion educativa
en los procesos de ensefianza y aprendizaje del derecho, se constituye de dos
elementos fundamentales: (a) la practica pedagogica y (b) la accidn institucional
por parte de las diferentes facultades de derecho.

Sobre ello, Pinzon Franco sostiene que

“La practica pedagodgica considera un conjunto de sujetos tales como

estudiantes, docentes y administrativos; asi como todo el contexto social

que caracteriza dicha practica en la ensefianza del derecho, en el cual, se
agencian distintos discursos como parte de la practica pedagdgica. La

accion institucional esta orientada a posibilitar toda politica académica y

57 [dem.
8 \Véase Lista, Carlos et al., La socializacion de los estudiantes de abogacia. Cronica de una
metamorfosis, Cérdoba, Hispania Editorial, 2009.
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administrativa tendiente al desarrollo de la actividad docente, investigativa

y de extension; funciones inherente (sic) a la actividad de las instituciones

de educacion superior del pais”.

En este sentido, Nussbaum advierte que, si se pierde de vista que la
educacion debe promover la formacion para la democracia y el desarrollo de
capacidades de analisis critico, se corre el riesgo de formar profesionales
fundamentalmente para las grandes corporaciones, o funcionales a expresiones
de poder institucionalizado.®°

Ante este panorama, en el constructo juridico al margen de su ensefianza
y aprendizaje, es preciso pensar, repensar, construir y reconstruir formas de
concebir al derecho; lo cual haria frente a los principales presupuestos del
positivismo juridico, retomando de este solo los supuestos que respondieran a
la realidad social y a los procesos de ensefianza aprendizaje en el ambito
juridico.

Este nuevo frente se advierte en las nuevas perspectivas de para la
ensefanza-aprendizaje del derecho que se constituyen a partir de las cribas
epistemoldgicas de la pedagogia juridica y del constructivismo juridico, como lo

enunciaremos a continuacion.

59 Pinzén Franco, Boris Alberto, op. cit.
60 jdem.
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CAPITULO SEGUNDO. CONSTRUCTIVISMO

2.1. ANTECEDENTES: EL CONSTRUCTIVISMO Y EL CONOCIMIENTO

En el presente capitulo se ahonda en el constructivismo y como este
puede dar luces sobre el deber ser de la ensefanza-aprendizaje del Derecho.
2.1.1. La definicion del concepto constructivismo

La categoria conceptual del constructivismo es un término polisémico, el
cual deviene en diversas connotaciones y significados. En este apartado,
referimos los supuestos generales de constructivismo para posteriormente dar
cuenta de lo concerniente al constructivismo juridico y de donde postulamos que
emana este.

Asi pues, articulan Serrano Gonzalez—Tejero y Pons Parra que el
constructivismo “(...) en esencia, plantea que el conocimiento no es el resultado
de una mera copia de la realidad preexistente, sino de un proceso dinamico e
interactivo a través del cual la informacién externa es interpretada y
reinterpretada por la mente”.%’

Con base en lo anterior, podemos advertir la influencia que tienen en los
procesos de construccion del conocimiento tanto los factores sociales, historicos
y culturales, asi como el aparato cognoscente del sujeto que conoce. Mas aun:
con ello, podemos observar que, con diversos acentos, las variadas propuestas

constructivistas tienen siempre esta linea de convergencia.

61 Serrano Gonzalez—-Tejero, José Manuel y Pons Parra, Rosa Maria, “El constructivismo hoy:
enfoques constructivistas en educacion” en Revista Electrénica de Investigaciéon Educativa, vol.
13, num. 1, Espana, pp. 1-27, 2011.
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Es asi que, al seguir la lectura de Serrano Gonzalez—Tejero y Pons Parra,
corroboramos lo cual continlan senalando que “en este proceso la mente va
construyendo progresivamente modelos explicativos, cada vez mas complejos y
potentes, de manera que conocemos la realidad a través de los modelos que
construimos ad hoc para explicarla”.5?

Es importante determinar que ello se materializa también en los procesos
del aprendizaje-ensefianza del derecho, asi como en el marco de la pedagogia
juridica, justo como explicaremos mas adelante.

En virtud de lo anterior, Suarez sostiene que:

“El constructivismo expresa que el conocimiento se sucede (sic) como un

proceso de construccién interior, permanente, dinamico a partir de las

ideas previas del estudiante, constituidos por sus experiencias o

creencias, que, en funcion del contraste, comprension de un nuevo saber

o informacién mediado por el docente, va transformando sus esquemas

hacia estados mas elaborados de conocimiento, lo cuales adquieren

sentido en su propia construccidn -aprendizaje significativo-. Este proceso
depende de la interaccidén -cognitiva- que logra el sujeto con la realidad

en donde actua, potenciado por los procesos mentales basicos o

superiores (cognitivos) de que goza como ser inteligente”.%3

Por otra parte, para Gallego Badillo:

62 [dem.

63 Suarez, Martin, “Las corrientes pedagogicas contemporaneas y sus implicaciones en las tareas
del docente y en el desarrollo curricular’, en Revista Accion Pedagodgica, vol. 9, num. 1y 2,
Buenos Aires, 2000, pp. 42-51.
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“El constructivismo es una estructura conceptual, metodologica y
actitudinal en la cual son conjugadas teorias de la psicologia cognitiva (en
cuanto a la indagacion de como y por qué se originan las representaciones
y sus conceptos en la conciencia humana y qué relaciones tiene con el
mundo exterior), de la epistemologia (la naturaleza de los saberes y el
conocimiento en las relaciones individuo-comunidad), de la logica (el
problema del pensar metodico y las leyes de la deduccion y la
demostracion de las hipotesis), de la linguistica (la codificacion y
descodificacion comunitarias) y de la pedagogia y la didactica (la
transformacion intelectual y el aprender a leer y a escribir en un lenguaje
especializado)”.®*

Con base en lo anterior, el constructivismo presenta modelos y teorias

donde el conocimiento se desarrolla con base a las diferentes construcciones

que hace un individuo influenciado y determinado por el entorno que lo rodea.

Ademas, que las construcciones del ser humano estan basadas en

esquemas mentales que permanente integrar nuevos saberes, experiencias Y,

por ende, conocimiento.

2.1.2. El constructivismo y sus origenes

La connotacion y el panorama constructivista no ha sido generado en un

solo acto; hay muchas ideas que, a través de la historia, han contribuido a su

configuracion final. Como lo hemos referido con antelacion, al margen de esta

tesis, en su génesis, el constructivismo propugnd por tratar de dar respuesta a

64 Gallego-Badillo, Rémulo, Discurso sobre Constructivismo, Bogota, Mesa Redonda Magisterio,
1996, p. 13.
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la manera en como se articulaba el conocimiento en el ser humano y
particularmente a la referencia de las respuestas a las preguntas ¢ Cémo es que
el hombre conoce?, ;De qué manera es que el ser humano conoce?

A partir de ello, es que identificamos el surgimiento de una corriente
epistemoldgica, que trataba de responder, indagar y reflexionar en lo anterior.
Igualmente, como lo hemos sostenido, existen elementos del constructivismo
que logran identificarse en trabajos de Kant y Vico, a saber, los seres humanos
son el resultado de la capacidad que tienen para adquirir conocimiento y
construirlo, siempre con una marcada influencia de su entorno, de sus
circunstancias tanto de tiempo como de espacio.

Al respecto, como lo hemos referido, siguiendo la perspectiva de Gallego-
Badillo, el constructivismo evoca su atencion a un movimiento intelectual sobre
como ha surge el conocimiento y codmo estudiar su desarrollo historico. Sin
embargo, esta no es la unica perspectiva que sobre ello se tiene.

Asi pues, explican Araya, Alfaro, y Andonegui®®, que los origenes del
constructivismo se retrotraen a una teoria que tiene antecedentes en la filosofia
griega desde los filésofos presocraticos, sofistas hasta estoicos, a partir de
tendencias que muestran intentos sostenidos por romper la hegemonia del ser,
de la verdad, del conocimiento unico y dominante. En estas primeras ideas de la
teoria constructivista podemos observar una clara intencion por el

cuestionamiento, por la critica a un conocimiento cambiante, determinado por las

85 Araya, Valeria; Alfaro y Andonegui, Martin, “Constructivismo: origenes y perspectivas”, en
Laurus, vol. 13, num. 24, mayo-agosto, 2007, pp. 76-92.
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circunstancias particulares de cada ser humanos y del entorno en el cual se
desarrolla.

Con el devenir de la historia, los antecedentes del constructivismo se
encontraron, asi pues, en las ideas de Descartes, Galileo y, mas recientemente
Emmanuel (sic) Kant.5®

Y, por lo anterior:

“‘Es asi que, visto como una teoria referente a la formacion del

conocimiento, “el constructivismo representa la superaciéon del
antagonismo entre posiciones racionalistas y empiristas. La primera de
estas perspectivas asume que el conocimiento es posibilitado por la
presencia de capacidades innatas presentes en el sujeto. Los empiristas,
por el contrario, suponen que el elemento fundamental en la generacion
del conocimiento es la experiencia, al tiempo que sostienen la existencia
de una realidad externa accesible desde la perspectiva sensorial”.%”

De lo referido con antelacién, podemos concluir que, desde sus origenes,
la perspectiva constructivista propugna porque el sujeto construye su propio
conocimiento siempre determinado por los factores internos o capacidades
cognoscitivas, al igual que es influenciado y esta supeditado a los factores
externos de su entorno, en el cual interactua y en el cual se desenvuelve.

2.2. PERSPECTIVAS EN EL CONSTRUCTIVISMO

El interés y la intencion por dar un arquetipo al esquema de comprensién

del constructivismo se presenta desde diversos esfuerzos y dentro de diversos

66 [dem.
57 |dem.
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enfasis. Las posturas constructivistas que se observan, han articulado diversos
postulados para comprender y explicar desde perspectivas situadas este
paradigma de conocimiento. En este sentido, las perspectivas referentes y mas
importantes sobre el paradigma constructivista se observan en:

= El constructivismo cognitivo.

= El constructivismo social.

= El constructivismo social cultural.

Al margen de esta tesis y en correlacion con nuestra investigacion,
retomamos estas posturas, por ser las mas significativas en este paradigma de
conocimiento y, su vez, por seguir la linea de la perspectiva que sostenemos. En
este sentido, cada uno de estos paradigmas en el constructivismo se observan
con los trabajos fundamentales de tedricos que evocaron su estudio a ellos,

como se observa en el siguiente esquema.

Esquema 1. Perspectiva constructivista y principales exponentes

Perspectiva constructivista Principales exponentes
Constructivismo cognitivo Jean Piaget
Constructivismo social cultural Lev Vygotsky
Constructivismo social Berger y Luckmann

Fuente: elaboracion propia.

Cabe mencionar, que consideramos que el constructivismo pedagaogico,

conocido e igualmente identificado como constructivismo en el ambito educativo,

encuentra su criba en las acepciones constructivistas de Vygotsky, Berger y
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Luckmann, asi como en las de Jean Piaget, incorporando, ademas, las
consideraciones de del aprendizaje significativo que postulé Ausubel.

Ahora bien, siguiendo a Serrano Gonzalez—Tejero y Pons Parra
el conocimiento es un proceso de construccion genuina del sujeto y no un
despliegue de conocimientos innatos ni una copia de conocimientos
existentes en el mundo externo, difieren en cuestiones epistemologicas
esenciales como pueden ser el caracter mas o menos externo de la
construccion del conocimiento, el caracter social o solitario de dicha
construccion, o el grado de disociacion entre el sujeto y el mundo.®®

De lo anterior, podemos advertir que existe una idea general de
constructivismo presente en sus diversas acepciones; asi, consideramos que es
innegable que, estas nociones generales de ponen de manifiesto en cada una
de las perspectivas constructivistas.

Es por todo lo anterior que, “el sujeto que construye el conocimiento es,
para cualquier tipo de constructivismo, un sujeto activo que interactua con el
entorno y que, aunque no se encuentra completamente constrefiido por las
caracteristicas del medio o por sus determinantes bioldgicos, va modificando sus
conocimientos de acuerdo con ese conjunto de restricciones internas y
externas”.®®

Al seqguir las consideraciones de Serrano Gonzalez—Tejero y Pons Parra,
en el constructivismo podemos identificar sujetos especificos con caracteristicas

especificas, mismos que son constructores de conocimientos y los cuales dan

68 Serrano Gonzalez—Tejero, José Manuel y Pons Parra, Rosa Maria, “El constructivismo...”, cit.
% dem.
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lugar a ciertos modelos constructivistas. Cabe mencionar que los multiples
paradigmas o, como lo sostenemos en esta tesis, esquemas de compresion, al
margen del constructivismo, son tan amplios y variados en atencion a las
posibles formas de interpretacion que de ellos se desprenden.

Mas aun, estos enfoques y acentos en el constructivismo estan
supeditados a los procesos de aprendizaje y ensefianza del ser humano, mismos
que son el faro en esta teoria de conocimiento. Asi pues, siguiendo a Bruning,
Schraw y Ronning, podemos observar que, en el constructivismo la construccion
del conocimiento en el sujeto individual puede presentarse de diversas formas,
las cuales van desde cierto énfasis

despreciando el componente socio-contextual de esa construccidon
(constructivismos endogenos); hasta posicionamientos que consideran el
conocimiento social como la unica fuente valida de conocimiento, con la
consideracion del sujeto colectivo como el elemento nuclear, negando, de
esta manera, al sujeto individual (constructivismos exdgenos); pasando
por posiciones que postulan una dialéctica, mas o menos declarada, entre
el sujeto y el contexto, entre lo individual y lo social™.

Como podemos observar, en el centro del universo del proceso de
conocimiento se encuentra el sujeto que conoce y que construye conocimiento.

Asi pues, los énfasis de las posturas constructivistas estan sujetos a las
consideraciones en el cdmo el sujeto construye ese conocimiento, es decir, a

través de procesos de aprendizaje-ensenanza dialécticos, influenciado por su

0 Bruning, Roger H., et. al., Psicologia cognitiva e instruccion, Madrid, Alianza Editorial, 2002, p.
33.
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medio y/o su entorno sociocultural. A continuacion, un esquema que proponen
ciertos enfoques constructivistas en la educacion:

Esquema 2. Enfoques constructivistas en la educacion

Enfoques constructivistas en educacion

endégeno exogeno R
dialéctico -
Constructivismo Constructivismo Constructivismo || Construccionismo
radical cognitivo socio-cultural social
——‘4“T~~s~~ : _______ .
L”’ ¢ “\A : ! Max§|L,heler :
Nivel Nivel Niveles microy N
microgenético macrogenético macrogenético Berger y Luckmann
"c'[;L&;i:L;F.F.;F."
Procesamiento
informacién \‘\
/\ : -
J, ~,
| Cognicién situada |( ----- >| Cognicién distribuida |
Pr Pr i
serial ‘ en paralelo

_________________ Comunidades
Neopiagetianos de Aprendizaje

—

Fuente: Serrano Gonzalez-Tejero, José Manuel y Pons Parra, Rosa Maria, “El
constructivismo hoy: enfoques constructivistas en educacion”.

Asi pues, de cada uno de estos enfoques constructivistas se desprenden

sujetos que construyen conocimiento. Estos sujetos constructores de

conocimientos los observamos en el siguiente esquema:

56



Esquema 3. Constructores de conocimientos

ESQUEMA 2
SUJETOS CONSTRUCTIVISTAS

1 2
EL SUJETO ELSUJETO
CONSTRUCTIVISTA \ CONSTRUCTIVISTA
\ INDIVIDUAL /,

EPSTEMICO  /,

SUJETOS
CONSTUCTIVISTAS

/ /T\
EL SUJETO

CONSTRUCTIVISTA EL SUJETO

\ PSICOLOGICO CONSTRUCTIVISTA
\ COLECTIVO

FUENTE: ELABORACION PROPIA CON BASE EN SERRANO GONZALEZ-TEJERO, JOSE MANUEL Y PONS PARRA, ROSA MARIA,
"EL CONSTRUCTIVISMO HOY: ENFOQUES CONSTRUCTIVISTAS EN EDUCACION"

Fuente: elaboracién propia, con base en Serrano Gonzalez—Tejero, José
Manuel y Pons Parra, Rosa Maria, “El constructivismo hoy: enfoques

constructivistas en educacion”.

En razon de lo expuesto, referiremos estas consideraciones, llevandolas
de esta generalidad a categorias particulares, para posterior a ello, dar
contencioén al constructivismo y a su ambito de aplicacion en el derecho.

2.2.1. El constructivismo cognitivo

El constructivismo cognitivo encuentra como criba y como punto de

partida las consideraciones de Piaget y en su teoria en la cual postula que en el

proceso de construccion del conocimiento, el ser humano conoce y construye
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esos saberes (conocimientos) preponderantemente de forma individual. En este
orden de ideas, cabe mencionar que esta postura constructivista también es
conocida por algunos autores’’ como constructivismo psicologico. Por ello, este
paradigma constructivista se ocupa de la pregunta ;Como aprende el ser
humano?

En igual sentido, al margen de esta connotacion constructivista existen
multiples enfoques de interpretacion, y tales acentos los podemos identificar en
los siguientes grandes puntos de encuentro:

= Concepcidén del aprendizaje como proceso activo y dinamico
= Concepcidn del aprendizaje individual e intersubjetivo de construccion del
conocimiento.
= Concepcidn del aprendizaje sustentada por esquemas mentales
cognoscitivos del ser humano.
2.2.2. La teoria del constructivismo de Jean Piaget y los aportes de Rolando

Garcia: el sujeto, el conocimiento y la interaccion con el medio

Uno de los términos que refiere Piaget cuando se habla del aprendizaje
del ser humano es el de epistemologia genética, el cual define como “el estudio
del paso de los estados de minimo conocimiento a los estados de conocimiento
mas riguroso”.”?

En sentido, Piaget explica que; la epistemologia genética “intenta explicar

el conocimiento, particularmente el cientifico, en la base de su historia, su socio

" Cfr. Gallego-Badillo, Rémulo, Discurso sobre Constructivismo, op. cit.
2 Piaget, Jean, Ldgica y conocimiento cientifico. Naturaleza y métodos de la epistemologia,
Buenos Aires, Editorial Prometeo, 1970, p. 18.
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geénesis, y especialmente los origenes psicolégicos de las nociones y las
operaciones sobre las que se basa”.”®

Asi, “la epistemologia genética persigue un “constructivismo dialéctico”
que busca vincular estructura-historia y sujeto-objeto de conocimiento”.”* Como
podemos observar, una categoria central en la propuesta de Piaget y en el
constructivismo cognitivo es la accion como un proceso dialogal. Por ende,
interpretamos que necesariamente el aprendizaje y la ensefianza al margen de
este paradigma constructivista debe ser dinamico.

Asi pues, enuncia Piaget que

“‘Nuestros conocimientos no provienen unicamente ni de la sensacion ni

de la percepcidn, sino de la totalidad de la accion (...). En efecto, lo propio

de la inteligencia no es contemplar, sino “transformar” y su mecanismo es
esencialmente operatorio”.”

Asi, al margen de esta propuesta, otra categoria que se pone de
manifiesto es la de transformar. Al seguir la lectura y las consideraciones de
Piaget, entendemos que el ser humano como constructor de conocimiento que
delinea la realidad estructurandola a través de acciones significativas que
transformar su realidad. Esto es, la propuesta de Piaget parte de la llamada
epistemologia genética, la cual considera que las estructuras del conocimiento
del ser humano son propias a su desarrollo cognoscitivo y no independientes o

ajenas a éste. De la propuesta de Piaget, podemos destacar, ademas:

3 Piaget, Jean, Genetic epistemology, Nueva York, The Norton Library, 1970, p.1. Nota:
traduccién propia.

4 Piaget, Jean, Ldgica y conocimiento cientifico. Naturaleza y métodos de la epistemologia,
Buenos Aires, Editorial Prometeo, 1970, p. 80. Nota: traduccién propia.

> |bidem, p. 88.
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= La idea de que, el ser humano es capaz de construir su conocimiento
desde la infancia, en sus primeros estadios de construccion de
conocimiento.

= La idea de que, la construccion del conocimiento en el ser humano, no
cesa con un estadio o una etapa adulta, sino que continua, influenciada
siempre por su entorno.

En concordancia con lo anterior, explica Garcia que “en los procesos
constructivos y en una generalidad de los mecanismos constructivos del
conocimiento (...) se abarca desde el pensamiento infantil al adulto hasta los
distintos desarrollos del conocimiento cientifico””® y se da cuenta, asi, de una
continuidad en el proceso de construccion de conocimiento.

Ademas, para Garcia “el constructivismo parte de un sujeto que nace al
mundo y comienza a interactuar con él, sin mas bagaje que los mecanismos
bilogicos que se manifiestan a través de algunos reflejos y de algunas
capacidades innatas, cuyos alcances y limites son aun objeto de investigacion
en la frontera misma entre la neurofisiologia y la psicogénesis”.””

Asi pues, retomando las ideas de Garcia’®, destacamos que éste explica
que el desarrollo del conocimiento consiste en un doble proceso constructivo, en
cual, por un lado, se encuentra la organizacion de las actividades del sujeto que

conoce, que da inicio con la coordinacion de sus acciones, continua con el

6 Garcia, Rolando, El conocimiento en construccion: De las formulaciones de Jean Piaget a la
teoria de sistemas complejos, Barcelona, Gedisa, 2000, p. 49.

7 |bidem, p. 111.

78 Ibidem, p. 112.
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desarrollo de su conocimiento y culmina en procesos légicos; y, por otra parte,
la organizacion del material que adquiere a través de la experiencia.

En esta ultima concepcion, observamos un hilo conductor presente en el
constructivismo psicologico o cognitivo de Piaget, en correlacion con las ideas
del constructivismo social de Vygotsky, como veremos mas adelante.

De momento, el trabajo conjunto de Piaget y Garcia, tratan de demostrar
en qué consiste la identidad de mecanismos entre los desarrollos psicogenéticos
(construcciéon de conocimiento interno) y los desarrollos sociogenéticos
(construccion de conocimiento externo).

Lo anterior puede observarse con claridad en el texto Psicogénesis e
historia de la ciencia, en el cual explican que los desarrollos psicogenéticos
refieren la evolucion de la inteligencia del nifio, mientras que los desarrollos
sociogenéticos son relativos a la evolucion de las ideas y de las
conceptualizaciones y a coOmo éstas interactuan con un espacio social.

Piaget y Garcia enuncian dicha interaccién se encuentra “centrado en el
sujeto del conocimiento, es decir, el individuo que asimila los elementos que le
provee el mundo exterior. En ese proceso de asimilacion, el sujeto selecciona,
transforma, adapta e incorpora dichos elementos a sus propias estructuras
cognoscitivas, para lo cual debe también construir, adaptar, reconstruir y
transformar tales estructuras”.”

Y contindan explicando que, al describir ese proceso, se evidencian las

leyes internas que determinan la interaccion dialéctica entre los objetos que se

® Piaget, Jean y Garcia, Rolando, Psicogénesis e historia de la ciencia, México, Siglo XXI
editores, 2008, p. 227.
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incorporan al conocimiento, asi como los instrumentos cognitivos y los elementos
sociales que permiten tal incorporacion.® Para ello, Piaget y Garcia enfatizan en
la necesidad de “una sintesis totalizadora que sirva como esquema explicativo
en la interpretacion de la evolucion del conocimiento tanto en la escala individual
como en la escala social”.8'

A través de sus aportes, Piaget propone un constructivismo cognitivo, el
cual encuentra su punto de partida en el supuesto de comprender cémo se lleva
a cabo la construccion del conocimiento a partir de interaccidén de la persona que
conoce (sujeto cognoscente) con el medio que le rodea. Asi pues, Piaget y
Garcia centran su postura en la manera en que se construye el conocimiento,
partiendo desde un enfoque psicologico transversalmente influenciado por el
entorno en el cual se gesta ese conocimiento.

Por ello, determinan que es necesario no solo centrarse en el individuo
como sujeto de conocimiento y como centro de esa construccion de
conocimiento, sino, ademas, es preciso situarse en la “centracion anterior” (sic),
del conocimiento; es decir, en lo concerniente a la influencia social en la
edificacion del conocimiento.®?

Respecto a lo anterior, Serrano Gonzalez—Tejero y Pons Parra advierten
que

“(...) para Piaget, efectivamente, el proceso de construccion de los

conocimientos es un proceso individual que tiene lugar en la mente de las

personas que es donde se encuentran almacenadas sus

80 [dem.
81 |dem.
82 |dem.
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representaciones del mundo. El aprendizaje es, por tanto, un proceso

interno que consiste en relacionar la nueva informaciéon con las

representaciones preexistentes, lo que da lugar a la revision, modificacién,

reorganizacion y diferenciacion de esas representaciones”.8

De ello destacamos la necesidad de la interaccion con el medio, categoria
necesaria para la construccion del conocimiento. Esta idea, ademas, se dilucida
en los aportes de Vygotsky, al margen del constructivismo social, asi como en el
marco de las propuestas de Berger Luckmann con el constructivismo social

cultural, como enunciaremos a continuacion.

2.2.3. El constructivismo social y constructivismo social cultural
Sostienen Serrano Gonzalez—Tejero y Pons Parra que “sobre “qué es lo
que se construye”, aunque todas las propuestas constructivistas insisten en que
construir es crear algo nuevo”,®* cada una de estas lineas constructivistas
colocan ciertos aceptos en algunas perspectivas mas que en otras.
Asi pues, en el constructivismo social
lo que se construye es una actividad semiéticamente mediada que recoge
la variedad de maneras que tienen los sujetos de reconstruir significados
culturales y en el construccionismo social, lo que se construye son
artefactos culturales. Estas diferencias relativas a lo que se construye son

importantes a la hora de valorar el alcance teorico de las diferentes

83 Serrano Gonzalez—Tejero, José Manuel y Pons Parra, Rosa Maria, “El constructivismo hoy...”,
cit.
84 Serrano Gonzalez—Tejero, José Manuel y Pons Parra, Rosa Maria, “El constructivismo hoy...”,
cit.
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propuestas constructivistas y su pertinencia para describir y explicar

diferentes fenédmenos como el desarrollo o el aprendizaje.®

En esta perspectiva, los marcos de conocimiento y los aportes del
constructivismo social, asi como del constructivismo social cultural, encuentran
su énfasis no solo en el conocimiento y en su construccidon interna desde la
cognoscibilidad del sujeto, sino que advierten que la construccion del
conocimiento se encuentra supeditada por la instancia social y por categorias
propias de la cultura y la historia de ese entorno social.

Asi pues, podemos referir que en las posturas constructivistas sociales y
sociales culturales, enfatizan que la construccion del conocimiento realizada por
el ser humano estd mediada e influenciada por el devenir de la organizacion
social. Desde este acento constructivista advertimos que los factores externos
de esa sociedad tienen una clara influencia en la construccion y reconstruccion
de saberes que realiza el ser humano, mismos que articula de manera
permanente, no solo en estadios propios de su infancia, sino a lo largo de toda
su vida y, claro esta, en el contexto de toda su educacion.
2.2.3.1. Teoria del constructivismo social cultural de Lev Vygotsky

Es importante destacar el contexto social, cultural e historico en el cual
Vygotsky gesta sus aportes sobre el constructivismo influencian sus postulados,
los cuales nos facultan de un parametro para comprenderlos.

La formacion profesional y los intereses intelectuales de Vygotsky se
encuentran transversalmente inmersos en contexto historico y social de la Rusia

de inicios del siglo pasado, lo cual nos permite entender su interés por los temas

85 [dem.
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de educacion, aprendizaje y conocimiento, asi como la influencia que tienen en
ellos los fendbmenos psicolégicos y fendmenos sociales.

En este orden de ideas, Vygotsky postula que el conocimiento se
construye a partir de una dualidad de supuestos: en primer lugar, a un nivel
cognoscitivo y en segundo lugar, a un nivel social; poniendo de manifiesto que
el entorno social, histérico y cultural tiene una categoria determinante en los
procesos de construccion de conocimiento. Los esfuerzos de Vygostky se
evocaron a superar el excesivo empirismo prevaleciente en su época, pugnando
por “la separacién entre una psicologia "explicativa", cercana a la metodologia
experimental de las ciencias naturales y concentrada en procesos psicologicos
basicos; y una psicologia "descriptiva"”.8

Por lo anterior, Rosas Diaz sostiene que

La psicologia de Vygostky, es, en mas de un sentido, un intento de superar

estas deficiencias, asumiendo para ello un enfoque materialista del

estudio de la psique humana, en todos sus niveles. El fruto de esta

empresa sera la formulacion entre 1928 y 1931, en conjunto con A. R.

Luria, de la teoria historico-cultural (sic), la cual ofrece un marco

explicativo unificado para procesos psicologicos elementales vy

superiores.®’

Asi pues, Rosas Diaz explica que Vygotsky expresa la relacion entre
procesos que son:

= Psicoldgicos elementales, conocidos como naturales y,

86 Rosas Diaz, Ricardo, et al., Constructivismo a tres voces, Argentina, Aique Grupo Editor, 2008,
p. 30.
87 [dem.
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= Psicoldgicos superiores, conocidos como instrumentales.

De éstos ultimos procesos psicologicos, en la obra de Vygotsky, se
distinguen los “rudimentarios” y los “avanzados”.8

Para Vygotsky, “los procesos psicologicos superiores rudimentarios
corresponden a un estadio primero del desarrollo psicolégico humano, el cual se
caracteriza por la internalizacion de sistemas de mediacion utilizados en
actividades socialmente organizadas de tipo general”.®

De lo anterior, se debe enfatizar en que las actividades, funciones y
categorias de este tipo estan supeditadas al contexto en concreto en el cual se
desarrollan y donde se gestan, por ejemplo, en el entorno de aprendizaje,
ensefianza y conocimiento, como la escuela y la sociedad.

Por otro lado, “las funciones psicoldgicas avanzadas son aquellas que se
desarrollan a partir de la internalizacion de formas de mediacion propias de
contextos de socializacion especificos, como por ejemplo lo es, en las culturas

modernas, la escuela”.®® Ello se observa en el siguiente esquema:

Esquema 4. Clasificacion de los procesos psicologicos al margen de la

propuesta de Vygostky

88 |bidem, p. 37.
89 jdem.
% jdem.
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PROCESOS PSICOLOGICOS

EN LA LECTURA DE LEV VYGOSTKY

Procesos
psicologicos

Elementales, Superiores,
también también
conocidos como conocidos como

naturales instrumentales.

Rudimentarios, Avanzados, que se desarrollan a partir
que corresponden a un estadio de la internalizacion de formas de
primero del desarrollo psicologico mediacion propias de con S
humano. socializacion especifi
Ejemplo: el habla. las culturas modernas,

Fuente: elaboracién propia con base en Rosas Diaz, Ricardo, Piaget, Vygotsky

y Maturana. Constructivismo a tres voces.

Asi pues, Rosas Diaz sostiene que en “el contexto de su teoria historico-
cultural, Vygotsky se refiere al origen social de los procesos psicolégicos
superiores a través de la formulacion de su "ley genética general del desarrollo
cultural".®!

Vygotsky enuncia que, en el desarrollo cultural del ser humano y de
manera especifica en el nifio, cualquier funcién de aprendizaje y conocimiento

se pone de manifiesto en dos planos diferentes, y con ello, explica que:

9 fbidem, p. 39.
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“En primer lugar aparece en el plano social, para hacerlo luego, en el plano
psicolégico. En principio, aparece entre las personas y como una
categoria interpsicolégica, para luego aparecer en el nifio como una
categoria intrapsicolégica. Esto es igualmente cierto con respecto a la
atencion voluntaria, la memoria logica, la formacion de conceptos y el
desarrollo de la volicion. Podemos considerar esta argumentacion como
una ley en el sentido estricto del término, aunque debe decirse que la
internalizacion transforma el proceso en si mismo, cambiando su
estructura y funciones. Las relaciones sociales o relaciones entre las

personas subyacen genéticamente a todas las funciones superiores y a

sus relaciones”.%?

Lo anterior no solo es relevante, sino es fundamental en los procesos de
aprendizaje y ensefianza en lo general, y, desde luego, en su categoria particular
al margen del derecho.

Por ello, es preciso destacar dos afirmaciones novedosas para el campo
de la psicologia y desde luego, desde el crisol de la lectura del aprendizaje y
ensefianza del derecho. La primera de estas afirmaciones es “que los procesos
como "memoria logica", "atencion voluntaria" y "pensamiento" pueden ser
atribuidos no solo a individuos, sino también a grupos, o mas precisamente a la
interaccion que se produce entre las personas que forman dichos grupos”.®

Este punto es fundamental para esta ilacion de ideas al margen del

constructivismo y en el marco la tesis que sostenemos; por un lado, identificamos

92 \lygotski, Lev, El desarrollo de los procesos psicologicos superiores, Critica, Barcelona, 1979,
p. 186
9 Rosas Diaz, Ricardo, et al., Constructivismo a tres voces, cit. p. 39.
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un punto de convergencia entre las posturas de Piaget, Garcia y Vygotsky,
puesto que son coincidentes en que tanto los procesos sociales culturales
(externos) como los procesos cognitivos (internos) se ponen de manifiesto en la
construccion del conocimiento. Y, por otro lado, siguiendo a Vygotsky®*, este
punto de encuentro da cuenta de lo que él, al igual que Piaget, identificd y llamo
relacion genética, para destacar la relacion entre los planos sociales culturales y
los planos cognitivos en correlacién con el papel determinante que tienen en la
construccion del conocimiento.

Asi pues, retomando la segunda de estas afirmaciones, “un segundo
aspecto a subrayar es que aquello que Vygotsky (op. cit.) (sic.) llama operacién
externa corresponde a procesos sociales, relaciones con un caracter
comunicativo vehiculizado a través de signos”.%

Este es otro punto de convergencia de suma importancia en las posturas
de Piaget y Vygotsky, puesto que, como enuncia Rosas Diaz siguiendo a
Wertsch:

una diferencia radical entre la utilizacion que hace Vygotsky del concepto

de internalizacion, y el significado que a dicho concepto le da Piaget,

consiste en que para este ultimo lo que se incorpora al funcionamiento
psicolégico son regularidades del medio (material y social) a modo de
esquemas. Por ello Piaget también habla de internalizacion en las

primeras etapas del desarrollo (previas a la aparicion del lenguaje),

9 Cfr. Vygotsky, Lev, “Historia del desarrollo de las funciones psiquicas superiores”, en Vygotsky,
Lev, Obras escogidas, Tomo lll, Madrid, Visor Editorial, 1995.
9 Rosas Diaz, Ricardo, et al., Constructivismo a tres voces, cit. p. 40.
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momento en que Vygotsky (1979) considera se observa un "desarrollo

natural" de las funciones psicologicas elementales.%

Asi pues, destacamos el proceso propuesto por Vygotsky a partir de la
categoria conceptual de proceso de internalizacion. Este proceso consiste en los
siguientes momentos, a saber:

= “Una operacién que inicialmente representa una actividad externa se
reconstruye y comienza a suceder internamente".®’

= "La transformacién de un proceso interpersonal en un proceso
intrapersonal es el resultado de una prolongada serie de sucesos
evolutivos".%®

Al crisol de la propuesta de Vygotsky, es claro que la relacién dialéctica y
dialogal en el contexto del aprendizaje y la ensefianza, se torna fundamental,
puesto que es a través de ésta y gracias a ésta, que puede construirse el
conocimiento. Lo anterior puede observarse en los procesos de aprendizaje y
ensefianza del derecho, en atencion a los procesos externos e internos, es decir,
a los procesos sociales y cognitivos, imprescindibles en la construccién del
conocimiento de juristas en permanente formacion.

Por ello, otra categoria conceptual atribuida a Vygotsky es la de Zona de
Desarrollo Proximo, misma que retomamos en esta tesis por la relacién que da

cuenta entre el aprendizaje y la ensefanza del derecho. Al respecto, se destacan

% [dem.

97 Vlygotsky, Lev, El desarrollo de los procesos psicolégicos superiores, Critica, Barcelona, 1979,
p. 93.

% |bidem, p. 94.
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tres puntos en correlacion con los procesos de aprendizaje y ensefanza, mismos
que enuncian Van der Veer y Valsiner:
= “Se sostiene que el desarrollo cognitivo podria estar basado a la vez en
procesos maduracionales (sic) y en el aprendizaje a través de la
ensefianza”®;
= “Se establece que estas dos formas de desarrollo son mutuamente
interdependientes™%; y
» “Se afirma una mas amplia ley del desarrollo”.'%"
De esta manera, el tercer proceso de aprendizaje y ensefianza puntea la
“‘que establece que un sujeto que aprende una tarea especifica, en el mismo
proceso aprende un principio estructural mas amplio, el potencial del sujeto para
otras tareas especificas aumenta al aprender una en particular”.12
En consonancia con ello, articula Diaz Rosas que “asi, se puede definir
una "buena ensefanza aprendizaje" (sic), cual es la que se desarrolla dentro de
la zona de desarrollo mas préximo”.' Esto es, la lectura del constructivismo
social de Vygotsky da cuenta de una perspectiva mas en este paradigma de
conocimiento considerando el aprendizaje significativo y el aprendizaje dialogal,
supeditado al entorno social en el cual se ensena y se aprende.
Por ello, “la idea de un origen social de las funciones psicoldgicas no es

antitética con la nocion de construccién personal, sobre todo si se parte de un

% van der Veer, René, y Valsiner Jaan, Understanding Viygotsky. A quest for a synthesis, Oxford,
Blackwell Ed., 1991, p. 333.

Nota: traduccién propia.

100 {dem.

101 {dem.

02 Rosas Diaz, Ricardo, et al., Constructivismo a tres voces, cit., p. 45.

103 {dem.
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modelo bidireccional de transmision cultural en el que todos los participantes
transforman activamente los mensajes, podemos asumir que la construccion de
los conocimientos supone una internalizacion orientada por los “otros
sociales™.104

Siguiendo la lectura y las propuestas de Vygotsky, “el constructivismo
socio-cultural propone a una persona que construye significados actuando en un
entorno estructurado e interactuando con otras personas de forma
intencional”®, tal cual lo podemos observar y vivenciar en los procesos de
ensefanza y aprendizaje del derecho. Es asi que,

este proceso de construccion presenta tres rasgos definitorios: la unidad
de subjetividad-intersubjetividad, la mediacion semidtica y la construccion
conjunta en el seno de relaciones asimétricas. La intersubjetividad, la
comparticion de codigos compartidos y la co-construccion (sic) con
aceptacion de la asimetria pueden lograrse porque, por medio de
actividades simbolicas, los seres humanos tratan su entorno significativo
como si fuera compartido.'%

Ademas, sostenemos que esta perspectiva se identifica en los procesos
de aprendizaje y ensefianza del Derecho, puesto que el estudiante es capaz de
construir ese conocimiento de manera activa y efectiva al margen de lo que
identificamos y de lo que, en esta tesis llamamos Zona de Desarrollo Proximo en

el Derecho.

104 Serrano Gonzalez—Tejero y Pons Parra, Rosa Maria, “El constructivismo hoy: enfoques..., cit.
195 |dem.
106 {dem.
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Esto es asi, en tanto la ensefianza sea dinamica, dialogal y consciente de
la importancia de ello, en correlacion al espacio social que tiene en el aprendizaje
del estudiante. En esta connotacién profundizaremos en el ultimo apartado del

presente capitulo esta investigacion.

2.2.3.2. Teoria del constructivismo social de Thomas Luckman y Peter L. Berger

El constructivismo social de la propuesta de Luckman y Berger advierte
otra perspectiva en el paradigma del constructivismo, en la cual, el conocimiento
y la realidad son construcciones sociales y, por ello, su tesis se enmarca en la
construccion de conocimiento a través del intercambio saberes en el marco
social.

De esta manera, Serrano Gonzalez—Tejero y Pons Parra'" explican que
el construccionismo social se erige como una construccion humana que da
cuenta de las relaciones entre los individuos y el contexto. Asi pues, el individuo
aparece como un producto social, mismo que Luckman y Berger identifican como
-el homo socius-, definido por las sedimentaciones del conocimiento que forman
la memoria de conocimientos en su vida, en su ambiente y en su experiencia.

Asi pues,

todo desarrollo individual del organismo esta precedido por un orden

social dado; o sea, que la apertura al mundo en tanto es intrinseca a la

construccion social del hombre, esta siempre precedida por el orden

97 Serrano Gonzalez-Tejero y Pons Parra, Rosa Maria, “El constructivismo hoy: enfoques
constructivistas en educacién” en Revista Electronica de Investigacion Educativa, cit.
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social; (...) la apertura al mundo, intrinseca biolégicamente a la existencia

humana, es siempre transformada por el orden social.'®
En atencion a ello

Desde esta perspectiva, la explicacion psicologica no reflejaria una

realidad interna, sino que seria la expresion de un quehacer social, por lo

que traslada la explicacion de la conducta desde el interior de la mente a

una explicacion de la misma como un derivado de la interaccion social. '

De esta manera, Berger y Luckmann determinan que los seres humanos
en tanto constructores de conocimiento, no se conciben unica y exclusivamente
dentro una interioridad constrefiida a una esfera cerrada, estatica e inamovible,
sino que continuamente se exteriorizan a través de su actividad y de sus
relaciones.

Es por ello que sefialan a los hechos biolégicos como presupuestos
necesarios para que se produzca un orden social y es, justo en este punto, donde
esta postura también converge con la enunciada por Piaget y por Vygotsky, en
tanto referentes al margen del constructivismo con sus diferentes énfasis.

En este sentido, “el sujeto individual queda “disuelto” en estructuras
lingliisticas y en sistemas de relaciones sociales”.'"°

Desde la propuesta de Luckman y Berger, podemos entender que las
relaciones sociales tienen una influencia determinante en el sujeto al momento

de comprender, entender y construir su conocimiento.

98 Berger, Peter y Luckmann Thomas, La construccion social de la realidad, Buenos Aires,
Amorrortu editores, 2001, p. 72.

99 Berger, Peter y Luckmann Thomas, La construccion social de la realidad, Buenos Aires,
Amorrortu editores, 2001, p. 39.

"0 Serrano Gonzalez—Tejero y Pons Parra, Rosa Maria, “El constructivismo...”, cit.

74



Mas aun: esas relaciones sociales en las cuales un sujeto y su campo de
conocimiento se insertan, facultan la construccién de saberes intersubjetivos
“creando un contexto en el que las practicas discursivas y sus significados van
mas alla de la propia mente individual”.'""

Es asi que, desde este paradigma constructivista, los procesos de
construccion del conocimiento y la comprensién del mismo, son la respuesta a
la socializacion activa entre las personas en un entorno.

2.3. EL CONSTRUCTIVISMO PEDAGOGICO

La corriente constructivista y sus diversos enfoques se bifurcan en las
ideas de la construccion del conocimiento de lo individual y de lo social,
podemos corroborar como los factores cognitivos estan supeditados por los
factores externos, y, a su vez, como los elementos externos atienden a
estadios de conocimiento interno.

Retomando la idea de la tendencia constructivista en la educacion, esta
se observa en los diversos niveles educativos, pero nos concentraremos en el
ambito educativo superior juridico al margen de los procesos de aprendizaje y
ensefanza en el ambito universitario.

Es asi que el constructivismo pedagogico responde a diversas preguntas,
a saber:

= ;Cbomo aprender ante la complejidad del conocimiento?
= ;Cbomo ensenar ante la complejidad del aprendizaje?
= ,;Cual es el papel que tienen los estudiantes y los docentes en este

paradigma de construccién de conocimiento?

"1 dem.
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En este punto de la investigacidn es de suma importancia sefalar que en
esta tesis sostenemos la hipotesis de que de la existencia de tres perspectivas
constructivistas juridicas sienta las bases para la propuesta de una pedagogia
juridica con un enfoque constructivista. Ello permite aportar ideas a los procesos
educativos en la ensefianza y aprendizaje del derecho. De esta manera se
mejora y se enriquece la labor docente en el contexto juridico; en consecuencia,
se actualizan nuevas formas para su ensefianza y su aprendizaje.

En su origen, el constructivismo responde al surgimiento de una corriente
epistemoldgica, que trataba de dar respuesta a la manera en como se articulaba
el conocimiento en el ser humano.

Algunos de los elementos del constructivismo se identifican en trabajos
de autores como Kant y Vico, quienes son coincidentes con los actuales
exponentes contemporaneos del constructivismo, al sefalar que los seres
humanos son el resultado de la capacidad que tienen para adquirir conocimiento
y construirlo.

Al respecto, Suarez argumenta que esta corriente “surge bajo el influjo
(sic) de enfoques epistemoldgicos renovados, ante la pregunta: ; Como aprende
el hombre? Se constituye el constructivismo como una linea que ha venido
conformandose y creciendo en el campo educativo y pedagdgico, en relacidon
directa con el desarrollo del conocimiento y del aprendizaje, lo que origina una
perspectiva distinta de la ensefianza”.''?

Asi pues, dentro de la investigacion Las corrientes pedagogicas

contemporaneas, Suarez cita a Gallego-Badillo cuando éste sostiene que:

"2 Suarez, Martin, “Las corrientes pedagdgicas contemporaneas...”, op. cit.
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“El constructivismo es una estructura conceptual, metodologica y
actitudinal en la cual son conjugadas teorias de la psicologia cognitiva (en
cuanto a la indagacion de como y por qué se originan las representaciones
y sus conceptos en la conciencia humana y qué relaciones tiene con el
mundo exterior), de la epistemologia (la naturaleza de los saberes y el
conocimiento en las relaciones individuo-comunidad), de la logica (el
problema del pensar metodico y las leyes de la deduccion y la
demostracion de las hipotesis), de la linguistica (la codificacion y
descodificacion comunitarias) y de la pedagogia y la didactica (la
transformacion intelectual y el aprender a leer y a escribir en un lenguaje
especializado)”.""3

Suarez expone que las principales corrientes constructivistas son

promovidas por Piaget, Vygotsky, Novak, Bachelard, Driver, Postner, Gertzog,

Watss, Porlan, Kelly, Ausubel, Gallego-Badillo y otros investigadores en el

mundo”. 114

Retomando, las ideas de Piaget y Vygotsky son referentes basicos en la

estructuracion de un pensamiento constructivista general para el ambito

educativo superior, y, desde luego, para el aprendizaje y la ensehanza del

derecho.

De manera general, el constructivismo plantea que los seres humanos

construyen sus conocimientos a partir de las capacidades cognitivas propias,

"3 Gallego-Badillo, Romulo, Discurso sobre Constructivismo, op. cit. p. 13.
"4 Suarez, Martin, “Las corrientes pedagdgicas contemporaneas...”, op. cit.
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pero esto siempre esta sujeto y/o influenciado por factores externos, como las
relaciones sociales y el entorno en el cual se presenta el desarrollo.

Por su parte, Flores''® sostiene que el paradigma constructivista asienta
sus bases en el aprendizaje como una construccién interior, individual e
intersubjetiva; por ende, el educador debe orientar la ensefianza hacia el logro
del entramado que se forma de los conceptos propuestos (saberes sociales) con
los saberes previos de los alumnos, abordando sistematicamente la
transformacion y desarrollo intelectual del sujeto humano.

Con lo anteriormente expuesto, podemos sefalar que, con cada uno de
los paradigmas constructivistas referidos, damos cuenta de los diversos
enfoques y perspectivas que son determinantes para los procesos que se

configuran en el acto educativo.

2.2.3.3. Concepcion filosofica del constructivismo

Como lo hemos referido a lo largo de este apartado, el constructivismo
propone que el mundo y el conocimiento son producto de la interaccion humana
con los estimulos naturales y sociales que hemos alcanzado a procesar desde
nuestras operaciones mentales y cognoscitivas.

Desde la concepcidn filosofica del constructivismo, podemos entender que el
conocimiento humano es una construccién activa que parte de las caracteristicas

cognoscitivas propias del ser humano, siempre influenciadas por su medio.

"5 Véase: Flérez Ochoa, Rafael, Hacia una Pedagogia del Conocimiento, Bogota, McGraw-Hill,
1999.
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Por ello, el conocimiento faculta que el ser humano organice su
mundo experiencial, vivencial y cognitivo. A partir de lo anterior, la ensefianza
constructivista entiende que el aprendizaje humano es siempre una construccion
interior influenciada por el medio; tal conocimiento se exterioriza y responde a la
construccion social de la realidad o de las realidades en las cuales se encuentra
inserta la persona.

Por lo anterior, a partir de esta perspectiva constructivista, sostenemos que
el conocimiento es una interpretacion, una construcciéon mental y social.

Ademas, desde esta perspectiva, se entiende que el constructivismo explica
el caracter diferencial de los planteamientos tedricos en la diversidad de sus
origenes, en las multiples situaciones, practicas y contextos situacionales de
donde arranca cada uno de ellos.

Al respecto, Galindo sefala que “los diferentes enfoques se concretan en

controversias sobre la manera como ocurre este fendmeno”.116

Por ello, consideramos que las diversas perspectivas del constructivismo dan
explicaciones distintas a diversas realidades desde diversos enfoques. Asi, cada
una de estas explicaciones tratan de dar una respuesta a los planteamientos que
se les presentan. No se cruzan, sino que coexisten y precisamente, dan

respuestas diversas a fenomenos desde diversas perspectivas.

16 Galindo R., Enrique Salvador, “La filosofia del constructivismo y su aplicacion en la educacién
a distancia”, en Memorias del encuentro internacional de educacion superior, UNAM, 2005, pp.
1-11.
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CAPITULO TERCERO. PEDAGOGIA JURIDICA: DISCIPLINA DEL

DERECHO

3.1. CONSIDERACIONES GENERALES SOBRE LA EDUCACION SUPERIOR
A PROPOSITO DE LAS ESCUELAS DE DERECHO

Por educacion superior se entiende al conjunto de relaciones de
ensefanza-aprendizaje en el sistema educativo que corresponde al ultimo nivel
de dicho sistema; y que se cursa después de finalizar las etapas de primaria y
secundaria. Como los otros niveles, hace parte de la funcién del sistema
educativo al interior de la sociedad. Lo anterior, dado que “la educacion, antes
de ser un derecho, es una accién social orientada a fines, que cumple funciones
especificas; ella se considera fundamento del desarrollo cultural, cientifico y
social en el modelo de Estado vigente”.""”

A partir de esta consideraciéon, Pinzon Franco explica que las formas de
gobierno de nuestras sociedades asumen la educacidn superior como un
servicio publico que tiene una funcién social. Ademas, permite de potenciar la
capacidad critica del sujeto como gestor de cultura; en razon de esto, la
educacion superior se constituye en un escenario de construccion de identidad
en la sociedad, en el cual, se privilegia un pensamiento libre y universal como
parte del desarrollo de un pais.

Al respecto, desde una perspectiva oficial, la educacion superior se
orienta a la conjuncién y al desarrollo de un grupo de politicas, instituciones,

sujetos, practicas, programas y criterios de calidad. Pero, ademas de ello, la

"7 [dem.
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educacién superior tiene una funcion social en relacion con la construccion de
escenarios socioculturales.

Por lo tanto, la universidad, ademas de ser un centro académico en el cual
se promueven politicas académicas que exaltan los estandares de calidad de la
politica oficial, es un lugar en el cual se permiten espacios de creacion de cultura
en nuestra sociedad.'"®

Frente a ello, podemos decir que organismos internacionales como la
UNESCO y la ONU han puesto de manifiesto la necesidad de mejorar la
educacion superior a través de la calidad, de la equidad y del desarrollo, que se
espera sea permanente y continuado. En este mismo tenor, organismos como la
OCDE vy el Banco Mundial coinciden con esta postura al enfatizar que el acceso
a la educacion superior amplia las oportunidades de las naciones y de sus
habitantes, asi como su desarrollo econémico, propiciando, a su vez, la
concrecion de sus fines sociales y culturales.

Por su parte, México ha facultado el crecimiento en el acceso a la
educacion superior durante las ultimas décadas, ya sea mediante universidades
e institutos de educacion superior publicos o privados. Al respecto, Olmeda-
Garcia explica que en la educacion superior y en la formacion juridica, en México,
‘las politicas publicas y el conocimiento cientifico son producto de procesos
propios, sustentados en principios teodricos y metodoldgicos diferentes™'?,

mismos que se relacionan, interactuan y se complementan.

8jdem.
"9 Olmeda-Garcia, Marina Del Pilar, op. cit.
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Desde esta consideracion, “el sentido de las orientaciones del sistema
educativo se comprende cuando ellas se relacionan con intereses y
significaciones propias de escenarios sociales; en este sentido la educacién
superior como parte del sistema educativo cumple una funcién social
directamente proporcional a su caracter al interior de la sociedad que vincula al
escenario educativo con la vida social, cultural, productiva y econdémica del
pais”.120

Reflexionar y repensar el acto educativo superior, asi como el aprendizaje
y la ensefianza del Derecho en correlacion con el constructivismo juridico tiene
sentido y cobra una relevancia significativa cuando existe un puente que vincula
los fines sociales de esa educacion dentro de nuestro nucleo en el cual las
personas interactuan a través de relaciones politicas, culturales, econémicas,
sociales, temporales, espaciales; y desde luego, desde las relaciones propias de
la educacion, la educacion juridica y el acto educativo en el Derecho.

3.1.1. Aproximaciones a la educacion superior y filosofia de la educacion

Sostenemos, ademas, que la filosofia de la educacion es la columna
vertebral de la educacion superior. Frente a esta consideracion, la reflexiéon
iusfilosofica de la educacion superior en el Derecho a partir de la filosofia de la
educacion es imprescindible. Lo anterior, en razén de que se advierte como un
elemento constitutivo que faculta la comprension de la educacion juridica
superior, sus problemas, sus agentes y sus sujetos, como los son docentes,
estudiantes y procesos de ensena aprendizaje, tal cual lo refiere la pedagogia

juridica.

120 Pinzon Franco, Boris Alberto, op. cit.
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Asi pues, podemos senalar que un rasgo caracteristico de la educacién
superior es que en ella se elaboran criterios que permiten analizar y comprender
fenomenos sociales en ambitos politicos, economicos y culturales. La formacion
de un pensamiento critico de la realidad por parte de los sujetos es parte de la
funcidn que cumple la educacion superior en la sociedad; segun esto, cada
disciplina esta vinculada a procesos productivos, culturales y sociales que hacen
parte del desarrollo de la sociedad, independientemente de los contenidos o
saberes que circulan en ese espacio académico.'?’

Al respecto, sostenemos que la educacion juridica, el aprendizaje y la
ensefanza del Derecho en correlacion con el constructivismo juridico responden
a tales procesos productivos reflexivos inacabados y permanentes; estan sujetos
a variables y procesos socioculturales que son parte del desarrollo de nuestra

sociedad.

3.1.2. Los fines de la educacion superior y la ensefianza aprendizaje del

Derecho: De Durkheim y Berstein a Freire

A partir de la sociologia de la educacion podemos entender que los fines
de la educacion superior son diversos, heterogéneos y sujetos al contexto socio-
temporal dentro de la coyuntura en la cual se hallan inmersos.

Sostenemos que los fines de la educacion superior son los ideales de
justicia, la equidad social y el desarrollo permanente de sus integrantes, asi
como los modelos culturales, econdémicos y juridicos.

Desde la perspectiva de la sociologia clasica, los fines de la educacién

superior no se agotan con la adquisicion de conocimientos y competencias para

21 Pinzon Franco, Boris Alberto, op. cit.
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el desempefio de un campo especifico de actividad de ensefianza-aprendizaje
del Derecho al margen del constructivismo juridico. Por ello, como lo manifiesta
de manera determinante Durkheim:

‘va mas alla de lo meramente instrumental; comprende aspectos que se

proyectan integralmente a la persona y afectan la totalidad de su

conducta. Asi entendida, la educacion (o socializacion, en lenguaje de los

clasicos), apunta, fundamentalmente, al desarrollo de un determinado

numero de estados fisicos, intelectuales y morales que reclaman del

individuo, por un lado, la sociedad politica en su conjunto y, por el otro, el

medio especial al que particularmente esta destinado”.'??

Siguiendo a Mannheim, Brigido sostiene que el concepto de educacion
es un mucho mas amplio que el de instruccion y ensefianza. Asi pues, alude a
la formaciéon en sentido estricto. Explica, ademas, que el solo concepto de
instruccion refiere la transmisién de conocimiento encaminada al desarrollo de
destrezas y habilidades.'®

En este sentido y a partir de las consideraciones que plantea Durkheim,
Brigido continua explicando que la funcion de la educacion es la creacion del ser
social, es decir, un conjunto de estados fisicos, intelectuales y relacionales que
la sociedad espera de un individuo. Asi pues, comprendiendo lo anterior en el
proceso educativo del Derecho (aprendizaje y ensefianza del mismo),

sostenemos que el sujeto precisa de la incorporacion de elementos que regulan

22 Durkheim, Emile, Educacion y sociologia, Buenos Aires, Shapire, 1974, p. 16.

123 Brigido, Ana Maria, “Claves teoricas para interpretar el proceso de socializacion profesional
de los futuros abogados” en Brigido, et al., La socializaciéon de los estudiantes de abogacia.
Croénica de una metamorfosis, Cordoba, Hispania Editorial, 2009, p. 16.
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su conducta: normas, actitudes, valores y constructos propios de este campo de
conocimiento.

Es imprescindible sehalar que en este apartado del trabajo en cuestidon
seguimos las consideraciones de Lista y de Brigido'?* en las cuales se da cuenta
del proceso de educacion en el derecho, o, como ellos mismos lo nombran, la
socializacion de los estudiantes de Derecho.

A partir de lo anterior, las perspectivas sobre esta socializacion/educacion
en el Derecho; se insertan en dos teorias sobre la transmision de la cultura en
las instituciones educativas, mismas que son enunciadas por sociologos
contemporaneos. Se encuentra la teoria de Bourdieu acerca de las
caracteristicas y funciones del sistema de ensenanza, y, por otro lado, el enfoque
de Berstein sobre el aprendizaje del codigo en las instituciones educativas, para
nuestro caso, las facultades y escuelas de Derecho.'?

Sobre tal postura, podemos explicar que ambos autores construyen sus
enunciados y sus postulados a partir de la criba de la teoria sociologica de los
clasicos Durkheim y Weber. A su vez, inciden en la configuracion de conceptos
sobre la labor pedagdgica y sobre el habitus, asi como en las funciones del
sistema educativo.

De manera especifica, las concepciones de Berstein sobre la relacidon
pedagogica, su naturaleza y caracteristicas, se erigen sobre la base de estas

perspectivas socioldgicas contemporaneas.

124 Cfr.: Brigido et al., La socializacion de los estudiantes de abogacia. Crbnica de una
metamorfosis, Cérdoba, Hispania Editorial, 2009.
125 Brigido, Ana Maria, “Claves tedricas para interpretar ...”, cit., p. 19.
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Brigido sostiene que Durkheim toma a la educacion como un objeto de
analisis preferente.’?® Sefala, que gran parte del trabajo de este socidlogo
contemporaneo, residié en “fundar una ciencia que se ocupara especificamente
del fenébmeno educativo desde la perspectiva sociologica”.'?” A esta ciencia la
llamé ciencia de la educacion, misma que contiene la raiz de la disciplina que
hoy se conoce como sociologia de la educacion.

Al seguir a Brigido, podemos entender que, en la practica, en una primera
instancia, se gesta el proceso de la educacion en el aprendizaje y la ensefianza
del derecho a partir de dos aspectos o con la comprension de dos dimensiones:
la integracién social y la regulacion social.

El primero hace referencia a las condiciones que posibilitan la cohesion
de la sociedad, como son las normas'® y las formas de ser. Ello es
imprescindible para comprender lo que mas adelante retomaremos con la idea
del habitus en el derecho y en su ensefianza aprendizaje, es decir, “lo social
hecho cuerpo en la educacion juridica”.

Asi pues, cuando el estudiante (e incluso el docente) de Derecho apropia
estas normas del grupo (sociedad, unidad o sistema juridico), se identifica como

el grupo y se entiende a si mismo como miembro de él.

126 Ibidem, p. 20.

127 [dem.

128 Por normas entendemos a aquellas que, desde la teoria normativa, cumplen requisitos como:
haber sido creadas en la forma y siguiendo el procedimiento establecido por el ordenamiento
juridico para ello o aquellas que, ademas de haber sido creadas en la forma y siguiendo con el
procedimiento establecido, son dictadas por una autoridad competente. Algunos ejemplos son
las normas que se clasifican: por el sistema a que pertenecen; por su fuente; por su ambito
espacial de validez; por su ambito temporal de validez; por su ambito material de validez; etc.
Enfatizamos en que comprendemos al término “norma” en su perspectiva mas amplia y no solo
desde una connotacion reduccionista de ley.
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El segundo es la regulacion social; que alude a que la sociedad impone
limites a la conducta del individuo con base en reglas coactivas que son
enunciadas, reconocidas y atendidas por la propia sociedad. Durkheim define a
la educacion desde una perspectiva cientifica. Y parte de dos cribas
fundamentales: (a) la educacion es un hecho social y estd sujeto a
condicionamientos espacio-temporales; (b) sin la educacién dificiimente seria
posible la supervivencia de la sociedad.?®

Asi pues, Durkheim llega a la conclusion de que no existe una educacion
unica, ideal y valida para todo tiempo, modo y lugar. Para este autor, la
educacion es un hecho social, una institucion verdadera que cambia conforme a
las circunstancias, que cumple con funciones sociales necesarias e
imprescindibles para la sociedad, para grupos particulares y para individuos. Es
decir, la educacion consiste en la “socializacion metdédica de la nueva
generacion”, la cual se integra por las acciones que ejercen las generaciones
adultas sobre las jévenes, puesto que, parte de su objeto es la formacion del “ser
social”.130

Podemos concluir que, para Durkheim, la educacién es una practica social
que se orienta a generar cambios en individuos para que vivan en sociedad. La
educacion es un proceso que esta integrado de practicas especificas y
concretas, histéricamente situadas en un tiempo y en un espacio determinados,

orientadas a responder las demandas y necesidades de ese momento historico

129 Ibidem, p. 22.
130 Durkheim, Emile, Educacioén y sociologia, op. cit., pp. 15-16.
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coyuntural que se presenta. Esto lo comprendemos como parte de la educacion
juridica, asi como su aprendizaje y ensefianza.

Este proceso y las practicas que lo integran, se presentan a partir de la
relacion entre el sujeto que ensefa y el sujeto que aprende. Nos referimos, asi,
al docente y al estudiante. Una de las diferencias entre el docente y el estudiante,
es la autoridad que le otorga “la superioridad que le otorga su experiencia y su
cultura”. 3

Sin embargo, ello no es lo unico presente en el proceso educativo y las
practicas que lo integran. Ademas, reconocemos que ambos tienen voz y accion
en el proceso educativo. Sostenemos, que la educacion no se reduce a una serie
de actos de autoridad. Por ello, si bien es cierto que el docente es, hasta cierto
punto, una autoridad, determinamos que el estudiante (superior universitario) es
capaz de tomar decisiones sobre su propia formacion. Ademas, seguimos la
linea de los postulados de Freire, cuando sefiala que la educacién es una

practica de la libertad.

3.1.3. Freire: educacion juridica, educacion bancaria y la educacion como
practica de la libertad
La concepcion que Freire'3? aporta a la educacion y a la pedagogia es
retomada en este trabajo, ya que tiene una clara aplicacion en el aprendizaje y
la ensenanza del derecho, asi como a las nociones y consideraciones del

constructivismo juridico que al margen de ello referimos.

13" Durkheim, Emile, Educacién y sociologia, op cit, p. 33.

132 \Véase Heinz-Peter, Gerhardt, “Paulo Freire”, Perspectivas: revista trimestral de educacion
comparada, Paris, UNESCO: Oficina Internacional de Educacién, vol. XXIlI, nums. 3-4, 1993, pp.
463-484.
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Sus postulados y sus obras revolucionaron la teoria y la praxis del proceso
de aprendizaje y ensefianza que convergen en la constitucién del fenomeno
educativo en lo general y desde luego, en el derecho. En la obra La educacion
como practica de la realidad, Freire refiere que se requiere de una

“‘educacion que posibilite al hombre para la discusion valiente de su

problematica, que lo advierta de los peligros de su tiempo para que,

consciente de ellos, gane la fuerza y el valor para luchar, en lugar de ser
arrastrado a la perdicion de su propio “yo”, sometido a las prescripciones
ajenas. Educacién que lo coloque en un dialogo constate con el otro”.'33

Por ello, Freire sefiala que “la educacién es un acto de amor, por lo tanto,
un acto de valor. No puede temer el debate, el analisis de la realidad; no puede
huir de la discusion creadora, bajo pena de ser una farsa”.’*

De esta forma, Freire explica que la verdadera educacion es significativa
solo cuando se presenta a través del dialogo, el cual no puede articularse en el
vacio, sino que se suscita en situaciones concretas, de indole social, econémico,
historico, politico y espacial, como se actualiza en la educacion juridica y en su
ensefianza y aprendizaje.

Enuncia, ademas, que uno de los primeros pasos que debe dar el
individuo para su integracion en la realidad y en la sociedad es superar la idea
de educando y educador, siendo consciente de sus derechos y de si mismo;

debe entender que las relaciones educador-educando con educando-educador

133 Freire, Paulo, La educacion como préctica de la libertad, México, Siglo XXI editores, 1969, p.
85.
34 Ibidem, p. 92.
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es una concepcidon que fundamenta y responde las actuales condiciones de la
educacion.

En este sentido, Freire describe a la educaciéon tradicional,’® como
aquella en la que el educador es siempre quien educa; el educador es quien
disciplina, en tanto que el educando es el disciplinado y es el unico que aprende;
el educador es quien habla, el educando es el que escucha; el educador
prescribe, el educando sigue la prescripcion; el educador el educador elige los
programas, el educando los recibe en forma de depdsito; el educador es siempre
quien sabe y el educando el que no sabe; el educador es el sujeto del proceso
el educando es su objeto.

Asi, podemos entender que, a partir de esta concepcion de la educacion
tradicional, “la educacion hace del educando un sujeto pasivo y de
adaptacion”.36

En contraste Freire determina que, al superar esta concepcion de
educacion, estaremos ante un nuevo esquema donde el educando tenga un
papel activo en la educacion y se superen los roles jerarquizados de educador y
educando.

Lo anterior implica que nadie educa a nadie de manera exclusiva y que
nadie se educa solo, el proceso de ensenanza-aprendizaje se hace en colectivo.
Los hombres se educan entre si, inmersos en sus contextos, como lo sostiene

el constructivismo.

135 Ibidem, p. 17.
136 [dem.
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Asi, postulamos que la educaciéon es una verdadera praxis, una real
reflexion y una accioén del hombre sobre el mundo para poder transformarlo. De
esta manera, la educacion y la ensefianza-aprendizaje del Derecho se advierte
como una practica de la libertad que se encuentra dirigida hacia la realidad de
los sujetos que estan inmersos en ella.

Al respecto, Lopez Ocampo enuncia que dentro de la historia de la
educacion del ambito latinoamericano y del ambito mundial, Freire es el creador
de un movimiento conocido como educacién de base, cuyo fin consistio en
politizar el problema educativo. Esto es, las ideas de Freire partieron de dar una
concientizacion al oprimido a través de la educacion, dandole una importancia
significativa enmarcada en de una postura critica de la realidad.®’

En la Pedagogia del oprimido, al igual que en La educacion como practica
de la libertad, Freire critica la educacion tradicional y la asocia con el término de
educacion bancaria, en la cual el docente es el centro del proceso educativo y el
estudiante es el receptor de la informacion y los conocimientos que le son dados
por aquel.

Ante tal circunstancia, Freire pugna una pedagogia problematizadora que
parte del didlogo para el analisis y la compresion de la realidad. Ello conduce a
la transformacion y a la liberacidn en la educacion. Estas ideas son coincidentes
con la hipdtesis que se plantea en esta investigacion, mismas que referimos de
manera general a lo largo de toda esta tesis y que, de forma especifica,

sostenemos en el siguiente capitulo de este trabajo.

137 Ocampo Lopez, Javier, “Paulo Freire y la Pedagogia del oprimido”, Rhela, vol. 10, Colombia,
2008, pp. 57-72.
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3.2. LA PEDAGOGIA
3.2.1. ;Qué es la pedagogia?

Etimologicamente, el concepto de pedagogia esta relacionado con el arte
o la ciencia de ensenar. El diccionario de la Real Academia Espariola define a la

pedagogia’® como:

. La ciencia que se ocupa de la educacién y la ensefianza.

" La practica educativa o de ensefianza en un determinado aspecto o
area.'®

. La capacidad para ensefiar o educar.

" La actividad del pedagogo.

Tomando lo anterior, en la presente tesis consideramos que la pedagogia
es un conjunto de saberes y constructos a partir de los cuales se presenta el
proceso educativo en cualquiera de las dimensiones que este tenga. Lo anterior
lo significamos en esta investigacion al margen del conocimiento juridico, asi
como en su aprendizaje y ensefianza.

En un primer momento, nos referimos la pedagogia como un “sistema de
ensefianza, es decir, a la planificacion de las actividades desarrolladas por los
profesores, para que todos los momentos que intervienen en el proceso de
ensefanza tengan como propdsito el aprendizaje efectivo de los estudiantes, y

de esa manera resulte factible el resultado de aplicacion”.40

38 Concepto de pedagogia, Diccionario de la Real Academia Espafiola, disponible en:
https://dle.rae.es/

139 Con la pedagogia juridica que referimos, investigamos, analizamos y proponemos en esta
investigacion.

40 Cardenas Méndez, Maria Elena, “Ensayo sobre didactica y pedagogia juridicas”, en
Cienfuegos Salgado David et al., Estudios en homenaje a Marcia Mufioz de Alba Medrano. La
ensefianza del derecho, México, UNAM, 2007, p. 89.
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Por ello, partiendo de la concepcion de que la pedagogia es la ciencia de
la educacion, Cardenas Méndez sefiala que aquella se constituye por tres
ambitos: por una parte, es filosofia; por otra, es la ciencia de la educacion; v,
finalmente, puede decirse que es una técnica en la educacion.

Y por esto refiere que “la pedagogia conceptualiza, aplica y experimenta
los conocimientos, establece los objetivos y propone los métodos y los
procedimientos referentes a los fendmenos educativos. Como ciencia, debe ser
una reflexion disciplinada, sistematica y profunda sobre la teoria y la practica del
saber educativo, al que orienta para que la accion educativa sea adecuada y
eficaz”. 1

En consonancia con esta postura, Witker concibe a la pedagogia como
una disciplina que “estudia los principios, normas, medios, métodos, técnicas,
formas, procedimientos, poblacion y medio ambiente que se encuentran
involucrados en el proceso de ensefianza- aprendizaje”.'*?

Por otro lado, “para Kant, la educacion es lo que el hombre hace de éI"43
refiere que la naturaleza humana se desarrolla cada vez mejor a través de la
educacion y que esta puede adquirir una adecuada forma para la humanidad.

Bajo esta tesitura, siguiendo a Diaz'#, entendemos la pedagogia como la
actividad diaria que desarrollamos en las aulas, laboratorios u otros espacios,

orientada por un curriculo y que tiene como proposito la formacidon de nuestros

141 [dem.

142 Witker, Jorge, Técnicas de la ensefianza del derecho, 4a ed., México, Editorial PAC-UNAM
Instituto de Investigaciones Juridicas, 1985, p. 127.

143 Kant, Immanuel, Pedagogia, 3ra. ed., trad. de Lorenzo Luzuriaga y José Luis Pascual, Madrid,
Akal, 2003, p. 20.

144 Diaz Quero, Victor, “Formacion docente, practica pedagogica y saber pedagogico”, en Laurus,
vol. 12, nim. ext, Caracas, 2006, pp. 88-103.
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alumnos es la practica pedagogica. Por ende'#®, se entiende que el saber
pedagogico son los conocimientos, construidos de manera formal e informal por
los docentes; que comprenden valores, ideologias, actitudes, practicas; es decir,
creaciones del docente, en un contexto historico cultural, que son producto de
las interacciones personales e institucionales, que evolucionan, se reestructuran,
se reconocen y permanecen en la vida del docente.

Ademas, la pedagogia también permite la reflexion de la formacién
docente, ya que esta puede ser examinada a través de sus dos categorias de
analisis mas importantes: la practica pedagogica y el saber pedagogico, las
cuales se caracterizan por su complejidad. El docente, como lo refiere Diaz'4,
desde el deber ser de su actuacion profesional, como mediador y formador, debe
reflexionar sobre su practica pedagdgica para mejorarla y/o fortalecerla y asi
elaborar nuevos conocimientos, pues, en su ejercicio profesional continuara
ensefando y construyendo saberes en los diversos espacios de mediacion
donde convergen simbolos y significados en torno a un curriculo oficial y uno
oculto.

A partir de lo que hemos expuesto, podemos sefalar que la pedagogia,
como lo sostiene Durkheim, orienté de forma metddica la accion educativa. Asi
pues, consideramos que, de manera contemporanea, la pedagogia orienta la
accion educativa, ademas, desde una perspectiva cientifica. La pedagogia

ayuda a la reflexion y ayuda a la construccion de la respuesta a la pregunta de

4% Diaz Quero, Victor, “Construccion del saber pedagdgico”, en Sinopsis Educativa, Revista
Venezolana de Investigacion, afio 1, vol. 2, Caracas, 2001, pp. 13-40.
146 Diaz Quero, Victor, “Formacion docente, practica pedagogica y saber pedagégico”, cit.
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coémo educar y de como facultar, como los sostenemos en esta tesis basados en
el constructivismo, el acto educativo dialogal.

Asi pues, ademas de orientar la accion educativa, orienta la labor y la
accion docente. Mas adelante, al margen del capitulo cuarto de esta
investigacion, daremos cuenta y sefialaremos los criterios de la didactica
pedagogica, asi como de la didactica en general y de la didactica juridica en lo
particular.

Entonces, como lo referiremos en el tercer apartado de este capitulo, en
la pedagogia juridica, es posible, transformar las practicas pedagdgicas en pro
de un aprendizaje constructivo y significativo, toda vez que se generen los
espacios reflexivos, de saberes e institucionales necesarios para repensar
permanentemente acerca de los supuestos que los sustentan. Se requiere para
ello una disposicion individual y colectiva.

3.2.2. Corrientes pedagobgicas contemporaneas

Las corrientes pedagdgicas contemporaneas, explica Suarez'’, son los
postulados, los enunciados y los conjuntos de saberes que explican, analizan,
describen, conducen y facultan la comprension de los procesos educativos en
los contextos pedagdgicos situados en un contexto.

Por corrientes pedagdgicas contemporaneas, entendemos los
movimientos fundamentados en teorias cuyas caracteristicas principales son las
del seguimiento de lineas de pensamiento y de investigacion definidas sobre la

cuales se realizan aportes permanentes en el campo de la educacion, el

47 Suarez, Martin, “Las corrientes pedagdgicas contemporaneas...”, op. cit.
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conocimiento y el aprendizaje y la ensefianza. Ello, en conjunto, permea de
solidez y de coherencia a los discursos y a las perspectivas que las constituyen.

Como hemos referido, estos enfoques explican, describen, guian y
permiten la comprension del saber pedagdgico frente a las necesidades y
exigencias del contexto en el acto de educar al margen de los procesos
educativos.

Al respecto, Suarez explica que “con la pretension de cambiar la escuela
y el proceso de ensefianza aprendizaje, y de reconstruir todas las practicas
pedagogicas, se dibujan de manera tenue, pero con energia, varias corrientes
contemporaneas pedagogicas” 4.

De esta manera, a partir de construcciones, reconstrucciones vy
deconstrucciones, las corrientes pedagodgicas contemporaneas crean y recrean
conocimientos para explicar los contextos sociales y pedagogicos de la
educacion, asi como sus lineas discursivas y practicas que se actualizan como
respuesta a los fenbmenos actuales o de un momento determinado.

Y por ello, Contreras, Hernandez, Puig, Rué, Trillay Carbonell, mencionan
que estas corrientes son consideradas por "los campos, corrientes, discursos...
(sic) que expresan, a nuestro entender, lineas de fuerza en el pensamiento y/o

en la practica educativa".'#?

148 [dem.

149 Contreras Domingo, José, Hernandez, Fernando, Puig Rovira, Josep Maria, Rué, Joan, Trilla
Bernet, Jaume y Carbonell, Jaume, “;Existen hoy Tendencias Educativas?”’, en Revista
Cuadernos de Pedagogia, num. 253, 1996, pp. 8-11.
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A partir de estas consideraciones de manera enunciativa y siguiendo la
propuesta de Suarez, en el apartado en cuestion de la presente investigacion,

podemos referir a las siguientes corrientes pedagdgicas contemporaneas:

" El Paradigma Ecologico
" Las Pedagogias Criticas y
] El Constructivismo

3.2.2.1. La Corriente Pedagdgica Contemporanea de El Paradigma Ecoldgico

En una primera instancia, respecto al Paradigma Ecoldgico, también es
conocido como paradigma emergente. En el campo del saber pedagdgico, esta
corriente contemporanea es una forma especifica de comprender los fenbmenos
y situaciones educativas o formativas de la realidad segun los principios de la
ecologia. Como lo refiere Suarez, ello “se deriva de la tesis del bidlogo aleman
Haeckel (1869), quien estudié las formas y desarrollos de la organizacion de los
seres vivos (ecosistemas)”.’®

Y asi, continua explicando que la “escuela es interpretada desde el
paradigma ecoldgico como un ecosistema social humano, ya que expresa en la
realidad un complejo entramado de elementos (poblacion, ambiente,
interrelaciones y tecnologia) y de relaciones organizativas que la configuran y
determinan como tal”."®

Al margen de lo anterior, cabe sefalar que los propulsores de esta

corriente en el campo epistemoldgico educativo son:

150 Suarez, Martin, “Las corrientes pedagdgicas contemporaneas...”, op. cit.
151 [dem.
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Doyle, quien promueve la idea de paradigma ecolégico como espacio
favorecedor para el desarrollo e intercambio de significados criticos en el
alumno; Berstein (1971), quien estudia las relaciones de saber y poder

que se producen en las instituciones escolares, y Tikunoff, que en 1979

propone un modelo explicativo de construccion de cultura experiencial en

la escuela como espacio ecoldgico.'s?

Suarez explica que este paradigma se actualiza como un modelo
integrador en torno a lo educativo. El cual ayuda a comprender los hechos
pedagogicos y educativos partiendo del estudio de la realidad cultural, las
demandas del entorno y las respuestas de los elementos de ella. Y, aunado a
esto, las maneras multiples de adaptacion de los individuos al contexto.'s3

En razon de lo expuesto, a esta corriente pedagdgica la entendemos
como aquella que contiene acciones pedagogicas desde perspectivas tedricas y
practicas a partir de una propuesta ecologica, razon por la cual, como lo ha
referido Diez, orienta la teoria, la accion y la investigacion en el aula.

Con base en lo enunciado por Suarez'®, los elementos que se indican a
continuacion dan sentido organico y totalizador a la escuela como ecosistema,
los cuales se caracterizan por su interdependencia, y son:

= Poblacion: alumnos, profesores, padres y comunidad local.

152 Cfr.: Pérez Gémez, Angel, La Cultura escolar en la sociedad neoliberal. Madrid, Morata, 1998,

p. X
153 Suarez, Martin, “Las corrientes pedagdgicas contemporaneas...”, op. cit.
154 [dem.

99



= Organizacion de relaciones: estructura holistica de la institucion
educativa, donde se suceden el conflicto, el cambio educativo y la
formacion del docente.

= El ambiente: toca lo fisico (espacio y tiempo), la cultura institucional
y el ambiente externo.

= La tecnologia: conformada por los proyecto educativos vy
pedagogicos, la vida econdmica y administrativa de la institucion y la
evaluacion.

Los elementos anteriores se interrelacionan a través del curriculum, el
cual define las relaciones en la escuela, ademas de ser el generador de las
acciones que configuran, de forma concreta, la escuela como ecosistema.

Suarez asegura'® que las implicaciones de la corriente pedagdgica
contemporanea del Paradigma Ecologico refieren una vision global, holistica,
compleja e interdependiente de la escuela y los procesos que se llevan a cabo
en ella. Ademas, a partir de esta corriente, se puede concebir la complejidad del
cambio, asi como la transformacion de los procesos formativos desde una

perspectiva cuantitativa.

3.2.2.2. La Corriente Pedagogica Contemporanea de las Pedaqgogias Criticas

Ahora bien, en lo concerniente a las Pedagogias Criticas, comenzaremos
contextualizando que conflictos sociales significativos, con alcances econémicos
y politicos de la sociedad, actualizados en gran medida por la articulacion de
procesos opresivos y contra libertarios, los cuales se advierten como la génesis

a las pedagogias criticas.

155 [dem.
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En palabras de Suarez, “esta corriente es desarrollada en todo el mundo,
particularmente en Europa y Norteamérica; entre sus representes mas
significativos figuran Freire, Giroux, Apple, Kemmis, Carr, McLaren, Hargreaves
y Popkewitz, comprometidos con la libertad, el pensar critico y transformador del
hombre”.156

¢ Por qué esta corriente pedagogica contemporanea recibe el nombre de
Pedagogias Criticas? Porque atienden a una amplia y variada gama de enfoques
tedricos sobre los procesos sociales, culturales, politicos y, desde luego,
educativos. La escuela, el hombre y la sociedad encuentran su génesis en las
teorias criticas, lideradas por Habermas y por la Escuela de Frankfurt.

Las Pedagogias Criticas se centran en cuatro grandes temas, los cuales

entendemos como esquemas de conocimiento, a saber:

Educacion - Escuela - Sociedad.

Conocimiento - Poder - Subjetivacion.

Institucionalizacion - Hegemonia.

Vinculos teoricos y practicos.
Para Suarez'¥’, las Pedagogias Criticas se estructuran, a partir de tres
consideraciones interrelacionadas entre si:
= Su origen se remite a los discursos del estructuralismo y a las
contribuciones de neo marxistas como Gramsci, Althusser y Poulantzas.

A las ideas del post estructuralismo, situadas en las contribuciones de

156 [dem.
157 |dem.
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Foucault, Deleuze, Derrida y Lacan, asi como de otros enfoques
derivados de la escuela de Frankfurt.

= Los discursos, que van desde lo académico hasta los discursos teéricos
criticos, estan construidos en y desde la escuela.

= Se hace critica de la escuela y se propone una escuela critica.

Aunado a lo referido, las Pedagogias Criticas son “una produccién
cultural, una produccion de saber para dar cuenta de una realidad; una red de
significaciones que da razon también de los obstaculos que vence y de sus
recreaciones a lo largo de la historia”.'%®

De esta manera:

ellas representan una opcién frente al proyecto politico inconcluso de la

Modernidad vy la llustracion, y pretenden no solo (sic) el reconocimiento

de la educacion como proyecto politico emancipador y liberador de las

conciencias del yugo totalitario de la razén, sino también la constitucion
de un proceso de transformacion, renovaciéon y de reconstruccion de lo
social.’®®

A partir de lo anterior, podemos sefialar que las Pedagogias Criticas se
caracterizan por su intencidén de reflexionar e incidir propositivamente con los
supuestos que se presentan en los procesos educativos y sus componentes,
como lo son el aula, el curriculo, la ensefanza a partir de las practicas docentes
y el aprendizaje de los estudiantes, transversalmente determinados por los

contextos sociales y temporales.

58 Martinez Bonafé, Jaume, “Poder y Conciencia”, en Cuadernos de Pedagogia, num. 253, 1996,
pp. 78-84.
59 Suarez, Martin, “Las corrientes pedagdgicas contemporaneas...”, op. cit.
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En el contexto latinoamericano, el mayor exponente de las Pedagogias
Criticas es Freire, pedagogo brasilefio, que desarroll6 como linea de
investigacion la tesis de una educacion emancipadora y no bancaria, focalizando
su atencion en torno a la educacion en comunidad y la praxis educativa.

De esta manera, la educacion se reafirma como practica de libertad, de la
educacion problematizadora y de la pedagogia de la esperanza, que son algunos
de los temas centrales en la obra de Freire, mismos que se insertan dentro de
esta corriente pedagdgica contemporanea. Las Pedagogias Criticas, pues:

cuestionan a la escuela tradicional, al enfoque tecnocratico de la
educacion y a todos los agentes que intervienen en ella, y a la vez,
proponen una educacion progresista y critica, donde se pueda formar el
individuo con una amplia perspectiva cultural, liberadora y consciente del
mundo donde actua, para transformarlo en procura de un pleno desarrollo
de la humanidad, en permanente dialogo con el entorno.'60

Ademas, entre sus grandes aportes, se destaca la vision del docente
como un lider con perspectiva critica en sus practicas educativas, mismas que
se basan en un dialogo permanente con los estudiantes; asi, cuenta de temas
sociales, culturales y politicos de importancia, tanto para la comunidad como
para la escuela.®

Y, por otro lado, desde esta corriente, el estudiante es participe de su
conformacién educativa, enmarcada en lo cultural y lo social. Es producto de la

dialéctica del proceso formativo en el cual se inserta, donde se compromete, al

160 {dem.
61 Véase: Florez Ochoa, Rafael. Evaluacién Pedagdgica y Cognicion, Bogota, McGraw-Hill,
1999.
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igual que el docente, procurando su transformacion y siendo consciente de su
desarrollo intelectual.'®?

Asi pues, consideramos que cada una de las corrientes analizadas legan
aportes de suma importancia para la ensefianza aprendizaje superior. En este
sentido, desde su crisol y desde los postulados podemos tener un panorama
mas amplio de la comprensidon de los procesos educativos en los contextos
pedagogicos situados en un ambito, como lo veremos a continuacion, con la
pedagogia juridica.

3.3. PEDAGOGIA JURIDICA Y CONSTRUCTIVISMO. REFLEXIONES
CONSTRUCTIVISTAS CON UNA DIMENSION PEDAGOGICA

En el siguiente apartado, partiendo de los postulados constructivistas, se
desarrollan y analizan los diversos contextos pedagogicos juridicos,
principalmente, los relacionados al nivel de postgrado.

3.3.1. Pedagogia juridica

La complejidad de la sociedad actual precisa que “el derecho sea (sic)
ensefado, creado, producido y aplicado con una vision abierta a su entorno,
apertura que se justifica, pues en el actual panorama educativo, la sociedad, el
conocimiento y la educacion superior no se influyen de manera lineal o
unidireccional, por el contrario, se retroalimentan constantemente”.®3

En razéon de lo anterior, se debe tener presente el enfoque
interdisciplinario del Derecho, mismo que se erige desde la sociedad, el

conocimiento, la educacién superior y la ensefianza del derecho.

62 Martinez Bonafé, Jaume, “Poder y Conciencia”, cit.
163 Witker Velasquez, Jorge, Metodologia..., cit., p. 75.
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Partiendo de las consideraciones de Witker y de Vazquez se hace
necesaria una reestructuracion en la ensefianza del Derecho superando la
educacion tradicional y las relaciones verticales en la educacion juridica. De tal
manera que, la planificacién de las actividades que como docente se articulen
para que los elementos que intervienen en el proceso de ensefianza estén
dirigidos al aprendizaje efectivo de los estudiantes.

Con lo anterior, se faculta el analisis, la identificacién de las causas y las
consecuencias de tal implementaciéon en la educacién juridica. Asi pues, se
configuran nuevos paradigmas para el aprendizaje y la ensefianza del Derecho.

Gonzalez, citado por Witker, dice que la pedagogia del derecho “es una
doctrina de la educacion del derecho, tedrica y practica, que no es
exclusivamente ciencia, arte, técnica o filosofia, sino todo esto junto y ordenado
segun articulaciones logicas”.'%*

En este orden de ideas, el Instituto de la Judicatura Federal sefiala que la
pedagogia del derecho tiene como objeto el estudio de la educacion dentro del
ambito juridico, ello, desde una vision integral con la finalidad de comprender,
analizar y desarrollar la practica educativa en el derecho. 6

De esta manera, podemos sefalar que la pedagogia juridica, o como
también es conocida la pedagogia del derecho, considera entre tantas otras
variables, los aspectos metodolégicos de la ensefianza del derecho. Desde la

pedagogia del derecho, se aplican métodos didacticos para situar al estudiante

64 Witker Velasquez, Jorge, Metodologia ..., cit., p. 117.
165 Instituto de la Judicatura Federal, Curso de didactica basica, México, 2000, p. 6.
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como un agente activo de su formacion, ya que este es consciente de su
proceso.

Ademas, Witker explica el “contenido rigido y elaborado es reemplazado
por una concepcidn problematizadora y critica del Derecho. El estudiante pasa a
tomar responsabilidades y a aceptar el desafio que implica ser ejecutor y
protagonista basico de su propio aprendizaje. A su vez, los maestros bajan de
sitial autoritario y se transforman en guias y orientadores del proceso de
ensefianza-aprendizaje”. 6

Es imprescindible sefalar que, en la teoria y en el proceso del aprendizaje
y la ensefianza del derecho, el método se advierte como el camino que el
docente juridico determina implementar para desarrollar el proceso de formacién
de sus estudiantes.

Asi pues, dentro de esta teoria y dentro de este proceso del aprendizaje
y la ensefanza del derecho, la técnica hace referencia al grupo de recursos que
se implementan y se desarrollan para poder concretar los objetivos planteados
y con ello, concretar los actos educativos juridicos.

Al margen de la metodologia, de la teoria y proceso del aprendizaje y de
la ensefianza del derecho, se busca formar mas que abogados y no solo
operadores juridicos, es decir, sine verdaderos juristas que se situen y se
entiendan asi mismo como agentes de cambio dentro de su entorno y su

sociedad.

166 Witker Velasquez, Jorge, Metodologia..., cit., p. 118.
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3.3.2. Teoria y practica de la ensefianza del derecho como uno de los objetivos
de la pedagogia juridica con base en el constructivismo

La pedagogia no entiende a la ensefianza unicamente como una practica,
sino que va mas alla, al comprenderla como un constructo de analisis. En este
sentido, considera todo un arquetipo de supuestos que la integran, a saber:
sistemas de ensehanza, planificacidon de actividades implementadas por los
docentes, asi como los momentos que articulan el proceso de ensefianza y los
sujetos proximos del acto educativo, es decir, profesores y estudiantes.

Sostenemos en esta investigacion, que la pedagogia se presenta con los
saberes y conceptualizaciones epistemoldgicas que guian, y a partir de los
cuales se presenta el proceso educativo en el derecho, es decir, con la
pedagogia juridica y su praxis de ensefianza.

Si al margen de la pedagogia, sus “corrientes constituyen los discursos
actuales sobre el problema de la formacion del hombre, objeto central de la
accién pedagogica”®’, podemos entonces sefialar que uno de los objetos
centrales de la accion pedagogica juridica es la formacion del estudiante de
derecho, considerando los “factores” con los cuales dialoga e interactua, a saber:
docentes, instituciones y politicas publicas en materia de educacién superior.

Al respecto, Brigido comenta:

Cuando nos referimos a la ensefanza, estamos poniendo énfasis en un

tipo de relacién particular, la del docente con el alumno. Lo que importa

aqui es la idoneidad del docente para llevar a cabo el proceso de

ensefanzay el interés que pone en lograr que el alumno incorpore lo que

67 Suarez, Martin, “Las corrientes pedagdgicas contemporaneas...”, op. cit.

107



esta tratando de transmitirle. Implica, ademas, el interés del docente en
que el alumno aprenda y la posibilidad de verificar si éste efectivamente
se apropio del contenido que se le transmitié. Aunque la diferencia entre
instruir y ensefiar es dificil de desentrafiar, se puede decir que la
ensefianza supone que el docente, ademas de poseer el conocimiento,
domina y utiliza adecuadamente las técnicas pedagdgicas, es decir, las
estrategias que facilitan el proceso de aprendizaje de los alumnos. En
términos de Mannheim, un buen pedagogo no es, necesariamente, un
buen educador.'%®

En razén de lo sefialado por Brigido, consideramos que la accion de
ensenar en el derecho, basada en el aprendizaje del estudiante, es parte de la
accidon pedagogica juridica y parte de ésta, a saber: ambas se complementan,
interactuan, debaten, dialogan y articulan una disciplina del derecho.

Es por ello que en esta tesis y con esta hipotesis proponemos y
sostenemos que la pedagogia juridica es una disciplina del derecho y un
constructo de conocimiento (rama), como cualquier otro en el saber juridico, a
saber: derecho constitucional, derecho civil, derecho administrativo, etc.

Mas aun: referimos lo anterior porque sostenemos que esta disciplina, en
tanto campo de saber disciplinar del derecho, tiene un objeto de estudio propio,
tiene un arquetipo de elementos que la constituyen, asi como fronteras de
conocimiento y accion en el ambito juridico.

Ademas, consideramos que ésta, la pedagogia juridica, es una disciplina

en permanente dialogo con otras disciplinas y con otras ciencias, a saber: el

168 Brigido, Ana Maria, “Claves teodricas para interpretar...” cit., p. 17.
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derecho, la educacion, la psicologia y la sociologia, por solo mencionar algunos
supuestos.

Asi pues, su naturaleza transdisciplinaria e interdisciplinaria, hace
necesaria que dialogue de manera permanente con otros esquemas de
conocimiento, para que, de esta manera, pueda dar contencion a sus fines,
propdsitos y objetivos, mismos que enunciaremos a continuacion.

Ahora bien, Pinzon Franco explica que, hasta hace unos afios, existia una
carencia de lo anterior en el campo de la educacion juridica, puesto que ésta se
constituye como el primer supuesto practico de la reflexion en dicho escenario,
en el cual, existe “la apremiante necesidad de asumir la constitucion de un objeto
de estudio, fuera del campo disciplinar del derecho como parte del discurso
educativo, implica construir una teoria con fundamentos epistemologicos sobre
el cual se interrogue las interacciones, relaciones, practicas y criterios
pedagogicos de la educacion juridica en relacion con su caracter al interior de la
sociedad como criterio de construccién social”.'®®

Podemos observar como, desde hace tiempo, existian postulados,
reflexiones e inquietudes, por dar a la ensefianza del derecho una categoria mas
amplia y no entenderla solamente desde su instrumentalidad o como un fin por
si misma. Es decir, por construir una verdadera pedagogia juridica.

En razon de ello, cabe explicar que, para la construccion de la pedagogia
juridica como categoria epistemologica, es necesario considerar que la
ensefanza del derecho es uno de sus elementos. En este sentido, es

imprescindible reconocer que la pedagogia juridica tiene un estatuto disciplinar,

89 Pinzon Franco, Boris Alberto, op. cit.

109



de saber y de conocimiento. Por esta razén, tiene campos conceptuales, pero
también campos practicos, asi como ideas propias y problemas propios, mismos
gue son enunciadas por la misma siempre en relacion con el derecho.

Lo anterior nos lleva a comprender que a partir de la pedagogia juridica
se gestan debates conceptuales y propuestas epistemoldgicas, asi un
pensamiento critico y diversos modos de ver. Lopez Betancourt refiere que, en
el derecho al “proceso de ensefianza como categoria pedagogica, es
indispensable tenerlo presente, es un parteaguas que crea una teoria que va a
permitir comprender vivamente los principales problemas a los que se ha de
enfrentar el maestro en el transcurso de la duracion de su curso, de su trabajo
escolar”.170

Asi pues, explica que la teoria de la ensefianza juridica y de la pedagogia
juridica; tienen por objeto el estudio del proceso de ensefianza en una forma
integral, lo cual significa que no pueden dejar de observarse todos los factores.

Es decir, debe de tomarse en cuenta al alumno, al profesor, a la escuela,
a los métodos, a los recursos didacticos, a la evaluacién, y en especial, a la
metodologia empleada, que destaca de manera muy importante en la didactica
del derecho.

En este sentido, como lo enuncia Pinzon Franco, “el discurso pedagdgico
en la educacién juridica considera los elementos que constituyen su objeto,
dichos elementos al no ser estaticos, reflexionan miradas multifocales que

fundamentan el discurso pedagdgico de la educacion juridica, de este modo, la

70 | 6pez Betancourt, Eduardo, Pedagogia Juridica, 4® ed., México, Editorial Porrua, 2016, p.
116.
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educacion juridica como practica de construccion social no agota un discurso,
por el contrario, da origen a una disciplina que aborda el estudio de la educacion
en la ensefanza del Derecho vinculada con la construccion social de la
realidad”."”

La pedagogia juridica se encuentra articulada por ideas, nociones,
practicas, conocimiento, escuela, procesos educativos en el Derecho, docentes,
estudiantes y curriculo. Asi pues, la pedagogia juridica es entendida por nosotros
como la disciplina que conceptualiza, aplica y analiza los procesos y
conocimientos referentes al aprendizaje y a la ensefianza del derecho,
considerando las categorias con los cuales se relaciona, a saber: estudiantes,
docentes, curriculos, escuelas, politicas publicas y, desde luego, disciplinas y
ciencias como la ciencia de la educacion, la sociologia, la psicologia y el Derecho
mismo.

Aunado a la anterior la linea discursiva y propositiva de la postura que
sostenemos en esta tesis advierte que, una forma de concretar los objetivos de
nuestra propuesta fundamentada, parte de entender a la pedagogia juridica en

correlacion con el constructivismo juridico.

71 [dem.

111



CAPITULO CUARTO. PEDAGOGIA JURIDICA DESDE UN ENFOQUE
CONSTRUCTIVISTA. APORTES EN LA ENSENANZA Y EL APRENDIZAJE

DEL DERECHO

4.1. CONSTRUCTIVISMO Y DERECHO

Gonzalez Galvan considera que, de cara “a una sociedad que es dinamica
(y el fendbmeno juridico como parte de ella), la formacion de futuro profesional del
derecho debe ser también dinamica. Centrando el aprendizaje en el alumno y en
su entorno”.'"?

Bajo este orden de ideas, al margen del constructivismo juridico, Nuthall
da cuenta de que “si incorporamos las perspectivas socio-cultural y linguistica al
modelo cognitivo de los procesos mentales, es posible vislumbrar como el
lenguaje y los procesos sociales del aula, constituyen las vias a través de las
cuales los alumnos adquieren y retienen el conocimiento”.'”3

En atencion a lo anterior, en esta tesis referimos que el constructivismo
educativo, también llamado constructivismo pedagogico, se edifica a partir de los
anteriores paradigmas constructivista referentes. Mas aun, como lo sefialaremos
a continuacion, estas ideas constructivistas, fijan la criba a partir de la cual se
edifica la pedagogia juridica con un enfoque constructivista para el aprendizaje

y la ensefianza del derecho.

72 Gonzalez Galvan, Jorge Alberto, “El constructivismo pedagogico aplicado

al derecho: hacia una formacién dinamica”, en Boletin Mexicano de Derecho Comparado, nueva
serie, afio XLV, num. 133, enero-abril de 2012, pp. 119-139.

73 Nuthall, Graham, “El razonamiento y el aprendizaje del alumno en el aula”, en Biddle, Bruce,
Good, Thomas, y Goodson, Ivor (eds.), La ensefianza y los profesores 2: La ensefianza y sus
contextos, Paidés, Barcelona, 2000, pp. 19-114.
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Asi, “el (...) derecho de los textos solo (sic) adquiere vida cuando es
incorporado a nuestros procesos representacionales del mundo y en las
acciones e interacciones comunicativas con base en las cuales configuramos
nuestra realidad social”' y, por ende, advertimos que el en el constructivismo
juridico, la forma en la cual el derecho se aprende y se ensefia, debe seguir tal
l6gica.

4.1.1. Constructivismo y conocimiento juridico

Siguiendo Gonzalez Galvan, podemos decir que la racionalidad propia de
la inteligencia intelectual en tanto ser humano, les permite a los actores del
triangulo pedagogico (estudiante, docente, instituciones/politicas publicas)
“analizar la informacion recibida (describirla e interpretarla, criticarla), y la
intuicion propia a la inteligencia emocional (...) permitiria crear informacion
nueva para quien importa primero: para el alumno. Este dialogo entre lo que se
sabe y lo que se quisiera saber deberia ser la constante en la formacién
juridica”.’”®

Por lo anterior, en esta tesis enunciamos algunos acentos en ciertas
caracteristicas propias de la pedagogia juridica con un enfoque constructivista
en el Derecho, a saber:

= Es dinamica.
= Es dialogal.

= Es innovadora.

74 Caceres Nieto, Enrique, “Institucionalismo juridico y constructivismo social”’, en Boletin
Mexicano de Derecho Comparado, México, Nueva serie, afio XXXIV, num. 100, enero-abril de
2001, p. 23.

175 [dem.
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» Es interdisciplinar.

= Es espiral y ascendente.
= Es consciente.

= Es activa.

Es importante sefalar que tales caracteristicas se enuncian en este
apartado de la tesis y se desarrollan en el capitulo final de la misma en el marco
de nuestra propuesta. Por lo anterior, procederemos a explicar la aplicacion del
constructivismo en el Derecho, propuesta denominada como constructivismo
juridico, misma que es necesaria para una pedagogia juridica con un enfoque
constructivista.

4.1.2. El constructivismo y su aplicacion en el Derecho: un enfoque para la
pedagogia juridica

La aplicacion del constructivismo en el Derecho desde un enfoque para la
pedagogia juridica, sigue las propuestas mas innovadoras dentro de sus
enfoques, retomando las lineas mas importantes de cada uno de ellos, como lo
son el constructivismo social y el cognitivo o cognoscitivo. De este supuesto no
se haya exento el constructivismo juridico, como lo observaremos a
continuacion.

4.2. PERSPECTIVAS CONSTRUCTIVISTAS JURIDICAS

El constructivismo juridico sefala, que la educacion juridica en las
Escuelas de Derecho debe atender a las necesidades sociales y a los cambios
que se actualizan dichas sociedades. Ademas, sostiene que el estudiante es
constructor de su propio conocimiento, situacion que es posible con la guia, la

direccién y el acompanamiento del docente, asi como con el apoyo de las

114



instituciones educativas, las politicas publicas, las metodologias activas para el
aprendizaje y la ensefianza del Derecho.

Todos estos actores trabajan en colectivo; de manera proactiva,
propositiva y dinamica para la consecucidn de los objetivos que se plantean, los
cuales encuentran, como base, una educacion juridica cuyo centro es el
estudiante.

A continuacion, sefialaremos las perspectivas constructivistas juridicas
que se han gestado en el Derecho, las cuales estimamos referentes, mismas
que facultan la base de nuestra propuesta en el marco de los aportes en la
ensefanza y el aprendizaje del Derecho.

4.2.1. La perspectiva de Jorge Witker. Metodologia activa y constructivismo

Juridico

Los aportes de Witker constituyen un esfuerzo de décadas de trabajo, a
nivel Ameérica Latina, para contribuir a la construccion de una nueva visién de los
procesos de aprendizaje y ensefianza en el Derecho.

A partir de tales aportes, Witker coloca en los debates contemporaneos
del aprendizaje y ensefianza en el Derecho, la necesidad de una educacion
juridica transformadora que emana de un contexto globalizado, con la finalidad
de formar juristas capaces de enfrentar los retos de la actualidad con base en
una consciencia social.

Asi pues, podemos identificar que los esfuerzos de Witker se encuentran
en un permanente trabajo que inicié en la década de los sesentas y que sigue
hasta la actualidad. En gran medida, los aportes de Witker, sientan las bases

para las perspectivas de una pedagogia juridica con un enfoque constructivista.
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Witker, citando a Fernandez Muiiiz, sefiala que “la Pedagogia del Derecho
es una doctrina de la educacion del Derecho, tedrica y practica, que no es
exclusivamente ciencia, arte, técnica o filosofia, sino todo eso junto y ordenado,
segun articulaciones logicas”.'”®

Es decir, “tiene por objeto el estudio de la educacion dentro del ambito
juridico, con una vision totalizadora y con una finalidad de poder comprender y
desarrollar la practica educativa”.'”” Asi pues, consideramos que la practica
educativa es dinamica, consciente del papel determinante que tiene el estudiante
de Derecho vy, por ello, la comprendemos inmersa en una pedagogia juridica
dinamica con perspectiva constructivista.

Para Witker “los fendbmenos criticos que se han agudizado en la formacién
de los abogados, la anquilosis ocupacional y los procesos de cambio social han
ido variando la situacion, y hoy se asiste a una verdadera revolucién en los viejos
métodos de ensefianza del Derecho”.'”®

En este orden de ideas, los docentes, y especificamente los mas jovenes
de Derecho, no son conformistas ante una tarea mecanicista en la ensefianza
que fomenta la formacién de estudiantes pasivos y receptivos. Y, por ello, la
actividad docente en el ambito juridico desde una perspectiva constructivista,
coloca en el centro de los procesos a los estudiantes. A partir de ello, la
propuesta de Witker enfatiza en que al hablar de “una pedagogia juridica,

estamos haciendo mencién a cambios que obran tanto en los contenidos como

76 Fernandez Muiiiz, Bartha Esther, “La sistematizacion de la ensefianza”, en Revisita Deslinde,
nuam. 1, Serie Nuevos Métodos de Ensefianza, México, UNAM, 1975, p. 3.

77 Ibidem, p. 4.

78 Witker Velasquez, Jorge, Metodologia..., cit., p. 118.
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en la metodologia de la ensefianza. Ello supone tener presente que de nada
valdria una reforma metodoldgica sin hacer sustanciales variaciones en los
objetivos que una Facultad trace, en los planes y en los métodos de
evaluacion”.79

Asi, desde la perspectiva de Witker, “solo teniendo en cuenta todas las
variables que influyen en lo que hemos denominado “sistematizacién de la
ensefanza juridica”, es posible hablar de una pedagogia juridica. En sintesis,
contenido, objetivo y metodologia conforman etapas que integran una verdadera
pedagogia del derecho”.'®

En su propuesta, Witker sostiene que es necesario distinguir entre
método, técnica y didactica juridicas. Por ello, “el método en el campo de la
ensefanza es el conjunto de procedimientos adecuados para lograr un fin
especifico. En el area de la formacidon del abogado, el método sera el camino
que elegimos para llegar a formar un profesional critico, creador y util a la
sociedad en que sirve”.'®’

En consonancia con la perspectiva de Witker, se pueden formar cientificos
del Derecho y juristas empaticos, conscientes del cambio social y dispuestos a
generar desarrollo en sus entornos. Por ello, continua enunciando este autor que
“la técnica de la ensefianza es el conjunto de recursos que viabilizan y llevan a
cabo el objeto perseguido por el método. El método se da en un plano abstracto,

de ideas, la técnica se presenta en un plano de accion, de ejecucidn”.'82

179 {dem.

180 Witker Velasquez, Jorge, “Derecho, desarrollo y formacion juridica” en Revista Universidades,
nam. 56, México, UDUAL, 1974, pp. 36- 45.

181 Witker Velasquez, Jorge, Metodologia..., cit., p. 119.

182 [dem.
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Al conjunto de tales técnicas en la ensefianza del derecho es lo que se
conoce como didactica. Para el ambito juridico y el Derecho, enuncia Witker, “la
didactica juridica es el conjunto de medios, actividades, recursos vy
procedimientos que ponen en movimiento un método determinado”.'®

Consideramos que la propuesta de Witker consiste en una pedagogia
juridica con énfasis y acentos constructivistas, puesto que pugna por
metodologias activas criticas, técnicas activas y no estaticas, que estimulan una
formacion centrada en el estudiante.

En atencion a las ideas referidas, Witker sostiene que “el constructivismo
parte del supuesto que el conocimiento lo construye el estudiante en su mente a
partir de su propia accion e interaccion, con el objeto de conocimiento, mediante
el proceso de desarrollo paulatino y constante. Es decir que, al actuar el
estudiante sobre el objeto de conocimiento, asimila informacion que puede
ampliar sus marcos conceptuales sobre las cosas”. 18

La perspectiva constructivista de Witker para el aprendizaje y la
ensefanza del Derecho en el marco de la Pedagogia Juridica tiene como
objetivo una ensefianza activa'®, la cual se caracteriza por:

= El estudio previo del alumno, en cierta medida. Con ello, refiere el autor
en su propuesta, el estudio puede traducirse en cierto grado de
elaboracién del alumno.

= Laflexibilidad en cuanto a tematizacion de las materias. Esto significa que

los temas varian segun las ramos o materias y el docente.

183 [dem.
84 Ibidem, p. 121.
185 |bidem, pp. 124 y 125.
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= La mayor participacion del alumno, tanto en la preparacion de clase como
en el desarrollo de ésta.

= Una estimulacion para la actitud critica del alumno.

= Un fomento en el avance de las materias mas lentas.

= La necesidad de que el maestro elabore materiales de ensefanza.

Consideramos que la propuesta de Witker es un referente en la pedagogia
juridica constructivista, en cambio, nuestra propuesta enuncia que el estudiante
no siempre tiene una participacién directa en la preparacién de la clase. En este
sentido, reconocemos que el estudiante no solo tiene una participacion directa
en el desarrollo de la clase, sino que este supuesto es fundamental. Ademas,
coincidimos en que el estudiante es el centro de los procesos de ensefianza y
aprendizaje del Derecho.

Aunado a lo anterior, nuestra propuesta determina que la Pedagogia
Juridica desde un enfoque constructivista se erige a partir del constructivismo
social, del constructivismo social cultural y del constructivismo cognoscitivo
quienes dialogan con el constructivismo juridico propuesto por Witker, por
Caceres y por Gomez.

En cuanto al método de la ensefanza del Derecho, consideramos, a
diferencia de Witker, que no existe un solo método, sino una serie de métodos
para una pedagogia juridica dialogal, transversal y horizontal. Ademas,
advertimos que a través de esta Pedagogia Juridica con las caracteristicas que
hemos sefalado, se fomentan metodologias activas y dinamicas activas donde
docente guia al estudiante y coadyuva a que este construya su propio

conocimiento.
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Asi pues, nuestros aportes igualmente enuncian que las metodologias
activas; se suman dinamicas activas para esta ensefianza dinamica del Derecho,
y considera algunas plataformas tecnolégicas que dan soporte a la
implementacion de técnicas, asi como la concrecidén de una Pedagogia Juridica
con un enfoque constructivista.

Como lo hemos sefnalado, nuestra propuesta retoma las perspectivas del
constructivismo social, del constructivismo social cultural y del constructivismo
cognitivo, mismos que dialogan con las propuestas constructivistas juridicas de
Witker, Caceres y Gomez, como lo enunciaremos en el quinto y ultimo capitulo
de esta tesis, en el marco de nuestros aportes.

4.2.2. La perspectiva de Enrique Caceres Nieto

En su obra Psicologia y constructivismo juridico: apuntes para una
transicion paradigmatica interdisciplinaria, Caceres Nieto sostiene, como uno de
sus argumentos centrales, que “las restricciones epistemoldgicas impuestas por
el normativismo positivista, paradigma en el que somos socializados los juristas,
impiden que podamos percibir, identificar, explicar y manipular los procesos
mediante los cuales el derecho incide en la realidad social”."8

Con base en lo anterior, el autor explica que dicha realidad social no es
necesaria, sino contingente, ya que “es un “constructo”, resultante de los
fendbmenos psicosociales que estan en la base de las interacciones que tienen

lugar entre los miembros de toda la sociedad”.'®” A partir de lo ello, Caceres

186 Caceres Nieto, Enrique, “Psicologia y constructivismo juridico: apuntes para una transicion
paradigmatica interdisciplinaria”. en Muinoz de Alba Medrano, Marcia, Violencia social. México,
Instituto de Investigaciones Juridicas — UNAM, 2000, pp. 7 y 8.

187 [dem.
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advierte que la construccion social de la realidad es el resultado de la
convergencia y de la interaccion de multiples variables, y una de ellas, es el
Derecho.

Con base en tales supuestos, podemos identificar la convergencia entre
la perspectiva de Caceres y entre las perspectivas del constructivismo social y
del constructivismo social cultural, puesto que son coincidentes de la influencia
que los factores y los esquemas sociales tienen en la construccién del
conocimiento del sujeto cognoscente. Mas aun: destacamos que, Caceres
coloca el acento en los procesos de construccion del Derecho y de la realidad
social.

Asi pues, concluye el autor que “para comprender el papel del derecho en
la construccion social de la realidad, es necesario complementar al enfoque
normativista con un enfoque psicologista (sic), realizar una investigacion
interdisciplinaria. La metodologia resultante de dicha interaccion constituiria la
base de un paradigma alternativo que proponemos denominar “constructivismo
juridico”.'®

Por ello, en esta tesis se destaca la importancia de una pedagogia juridica
activa que fomenta metodologias activas, ya que esta formacién “pone en
contacto a éstas con los sujetos cognoscentes, de la forma en que las procesan,
los estados psicologicos que emergen a partir de dicho procesamiento, las
conductas sociales que tienen como base en esos estados y las formas en las

que estas conductas se transforman en interaccion social que influye en la

188 |bidem, p. 9.
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generacion de estados de cosas mediante los cuales se modifica la realidad
social”. 18
Asi, Caceres Nieto continua enunciado:
“Con el término constructivismo juridico designo el enfoque tedrico cuyo
objeto de estudio son el discurso juridico positivo y sus metadiscursos, en
tanto parte de los insumos cognitivos que contribuyen a la generacion de
los estados psicolégicos (incluyendo estados mentales y esquemas
representacionales) determinantes de la forma en que se percibe
juridicamente la vida social y con base en los cuales tienen lugar las
conductas juridicas mediante cuya realizacion los agentes juridicos
inciden en los procesos de construccion de la realidad social”.'®
Es importante sefialar que, desde la perspectiva constructivista juridica de
Caceres Nieto, las normas son consideradas como insumos de conocimiento, o
como él los llama “insumos cognoscitivos”. Tales insumos se encuentran
basados en el lenguaje, a partir del cual pueden construirse diversas realidades.
En este orden de ideas, desde la perspectiva de este autor,
“el normativismo juridico, fiel a la idea de pureza metddica, concibe a las
normas como entidades autébnomas y abstractas, mientras que el
constructivismo juridico las pone en contacto con los sujetos
cognoscentes, la forma en que las procesan, los estados psicologicos que
emergen a partir de dicho procesamiento, las conductas sociales que

tienen lugar con base en esos estados y la forma en que estas conductas

89 |bidem, p. 9.
190 |bidem, p. 19.

122



se transforman en interaccion social que influya en la generacién de

estados de cosas mediante los cuales se modifica la realidad social”.'®"

En atencion a lo anterior, sostiene Caceres Nieto que “el sujeto
cognoscente juega un papel fundamental en el proceso de construccion del
conocimiento y por tanto no puede hablarse de la realidad si no es a través de
un modelo de la misma cognitivamente generado. Dicho brevemente, que la
realidad, incluso la “descrita” por la ciencia, es un constructo”.'%?

Lo anterior cobra relevancia en el presente estudio donde la pedagogia
juridica con un enfoque constructivista considera elementos del constructivismo
social, del constructivismo social cultural y, desde luego, del constructivismo
cognoscitivo.

Todo ello, enfocado a nuevos aportes para los procesos de aprendizaje y
ensefanza del derecho, evocando su objeto de estudio a responder
cuestionamientos varios, de los cuales destacan:

= ;De qué manera aprenden -de forma significativa- los estudiantes de
derecho?

= ;Cbomo interactua el triangulo pedagdgico juridico estudiante-docente,
institucion, politicas publicas en consonancia con el constructivismo
juridico?

A partir de lo anterior, Caceres Nieto enfatiza en que el constructivismo
juridico retoma del constructivismo social no solo la realidad social como un

supuesto que deriva de la interaccion entre miembros de una sociedad, sino que

1 Ibidem, p. 20.
92 Caceres Nieto, Enrique, “Constructivismo juridico y metateoria del derecho”, México, Instituto
de Investigaciones Juridicas—Universidad Nacional Autbnoma de México, 2007, p. XIII.
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va mas alla. Refiere, de esta manera, que el constructivismo social bajo la lectura
del constructivismo juridico en gran medida puede modelar tal realidad a través
de “cierta ingenieria institucional” derivada de la coordinacion entre diversos
ambitos de conocimiento'®3. Esto lo entendemos como el derecho, lo juridico y
la construccién del conocimiento.

En atencién a esta postura, es necesario entender al derecho como una
categoria de la cual puede emerger una realidad social, ademas, entender que
esta es solo una variable de un proceso complejo, el cual implica observar al
derecho desde otras categorias, como lo son la sociologia y la psicologia'® y
claro esta, desde otras perspectivas como la pedagogica y la educativa.

A partir de lo anterior, se configura el constructivismo juridico, por ende,
Caceres Nieto considera “cierta ingenieria institucional derivada de una
coordinacion interdisciplinaria entre diferentes dominios de conocimiento”.'9®

Por nuestra parte, consideramos que esta postura constructivista; se nutre
la perspectiva juridica del estudiante de derecho, lo cual permite que amplie su
conocimiento, su formacion y su posicionamiento critico, conectandolo con las
realidades sociales a las cuales debe dar contencion desde su formacion, y claro
estd, en el ejercicio de su profesion.

Ahora bien, en la obra Constructivismo Juridico y Metateoria del Derecho,
Caceres sostiene, junto con Rolando Garcia, que la emergencia del
constructivismo epistemoldgico constituye el inicio del tercer estadio en la

evolucion epistemoldgica, luego de las epistemologias especulativa y empirista,

193 Caceres Nieto, Enrique “Institucionalismo juridico y constructivismo social”, cit., pp. 9-45.
194 [dem.
195 [dem.
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cuya consecuencia mas directa sera una profunda revision de algunos de los
conceptos centrales del derecho como lo son realidad, objetividad y verdad.

En este texto, ademas, Caceres menciona que el

“‘empirismo ha entrado en crisis, como consecuencia, fundamentalmente,

de las posturas filoséficas de Kant, de los descubrimientos de Piaget, de

Vygotsky y, mas recientemente, de las llamadas ciencias cognitivas

(neurofisiologia cognitiva, psicologia cognitiva, filosofia de la mente e

inteligencia artificial) que han mostrado que el sujeto cognoscente juega

un papel fundamental en el proceso de construccion del conocimiento”.196

Como puede observarse, la postura de Caceres es coincidente con las
propuestas de Piaget, de Rolando Garcia y de Vygotsky. Es por ello, que
podemos constatar la importancia que el autor da al sujeto cognoscente, en
estricto sentido en esta investigacion, el estudiante de Derecho, mismo que se
encuentra en centro del proceso de construccion de saberes, conocimientos y
realidades.

A partir de lo que hemos sefalado, la propuesta de este autor postula que
el constructivismo juridico es un “enfoque epistémico cuyo objetivo es actualizar
nuestra comprension de la teoria juridica, del derecho positivo y de la forma en
que éstos inciden en los procesos de construccion social de la realidad mediante
agentes e instituciones, y determinar estrategias eficaces de intervencion en

dichos procesos”.'®’

196 Caceres Nieto, Enrique, “Constructivismo juridico y metateoria del derecho...”, cit. p. XIII.

97 Caceres Nieto, Enrique, “Epistemologia juridica aplicada” en Enciclopedia de Filosofia y
Teoria del Derecho, vol. 3, Fabra Zamora, Jorge Luis y Spector, Ezequiel, (coords.), Instituto de
Investigaciones Juridicas - UNAM, 2015, pp. 2195-2297.
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Asi pues, “mas que una teoria, el constructivismo juridico puede
entenderse como la propuesta de nuevas gafas (weltanschauung) (sic.) que
permiten explicar al derecho desde una dptica distinta”.'%®

En consonancia con lo anterior, tal autor advierte que “el constructivismo
juridico parte de una perspectiva naturalizada que integra supuestos
epistémicos, teorias y métodos provenientes de dos disciplinas que estan
impactando profundamente y de manera transversal a muchas areas del
conocimiento: las ciencias cognitivas y las ciencias de la complejidad”.'%°

Con su perspectiva, Caceres enuncia que existe un constructivismo
juridico que se caracteriza por:

= La comprensién del papel que tiene el derecho y la relevancia de éste
con base en el conocimiento juridico para la construccion social de la
realidad.

» La necesidad de realizar investigacion interdisciplinaria entre el enfoque
normativista y el enfoque psicologista, para complementar el
conocimiento juridico.

= La investigacion interdisciplinaria entre el enfoque normativista y el
enfoque psicologista, misma que genera una metodologia resultante de
tal interaccidn, que, a su vez, constituye la base de la propuesta
alternativa del constructivismo juridico.

= El papel de los sujetos cognoscentes y el papel fundamental que tienen

en la construccion del conocimiento juridico y de las realidades sociales.

198 [dem.
199 |dem.
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= Las normas, mismas que son entendidas como insumos cognoscitivos,
las cuales se basan en el lenguaje y a partir de las cuales pueden
construirse diversas realidades y diversos conocimientos juridicos, como
nuevas formas de ensefianza y aprendizaje del Derecho.

= Poner en contacto a los sujetos cognoscentes, por ejemplo, a los
estudiantes de Derecho, con las normas y con el conocimiento juridico,
para una transformacién social interactiva que influencia la construccién
de la realidad social.

= Sefalar que la realidad es un constructo.

» La necesidad de observar al derecho desde otras categorias, desde otras
voces y desde otras perspectivas, como la sociologia, la psicologia, la
pedagogia y la educacion.

Los aportes de Caceres Nieto destacan la relevancia de las ciencias
cognitivas, que, como se ha sefalado, son la neurofisiologia cognitiva, la
psicologia cognitiva, la filosofia de la mente y la inteligencia artificial. Con lo
anterior, se destaca que el papel del sujeto cognoscente es fundamental en la
construccion del conocimiento juridico y en la ensefanza y aprendizaje del
Derecho. Por lo tanto, Caceres sefiala que, para la concrecion de esto, se
necesita “una continuacion de los resultados obtenidos en el terreno de las
ciencias cognitivas y de la complejidad™ como lo enuncia Gémez Francisco,
con su propuesta de constructivismo juridico y complejidad, mismo que

sefialaremos a continuacion.

200 jdem.
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4.2.3 La perspectiva de Taeli Gomez Francisco
Gomez analiza a:

los nuevos paradigmas complejos que debieran considerarse en los

ambitos de la ciencia juridica y de su ensefianza. Mas concretamente, se

propone que los contextos epistemoldgicos generales que determinan a

la ciencia —en especial el constructivismo— sean asumidos como un aporte

para las nuevas propuestas responsables, que se planteen la formacion

de futuros abogados, con una mejor comprensién del mundo-juridico y

con compromiso ético.?"

Alo largo de su obra, Gémez sostiene que es necesario reflexionar sobre
‘en qué medida la ensefianza de la ciencia juridica desconecta al abogado de la
realidad social y de la crisis ecoldgica; en qué sentido es posible advertir que la
forma institucionalizada de resolver conflictos a través del Derecho se ha
transformado, por el contrario, en traba de soluciones, y también en parcelas de
poder avaladas desde la ciencia juridica, incluida su ensefianza”.?%?

De lo anterior, Gomez explica que estas necesidades en el derecho y en
su ensefianza, nos obligan a virar nuestra atencion para poder construir puentes
que conecten tal realidad social, con la epistemologia y la ensefianza del
derecho, considerando sus diversos objetos de estudio y sus campos de

conocimiento.

201 Gomez Francisco, Taeli y Menares Ossadon, Néstor, “Los aportes de paradigmas complejos
y constructivistas para la ensefianza de la ciencia juridica”, en Revista lus et Praxis, afio 20, nim.
1, 2014, pp. 199 — 220.

202 jdem.
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Frente a lo anterior, “las Escuelas de Derecho, como en general la
comunidad académica, han, paulatinamente, asumido una critica mas o menos
avanzada hacia la ensefilanza memoristica y de ideal conductista, a la que se le
acusa de fomentar la pasividad de los alumnos y de no desarrollar un
pensamiento critico que argumente, que revise constantemente los supuestos y
que sea creativo”.2%3

Asi pues, Gomez, siguiendo a Bocanegra, caracteriza a la gestidon
pedagogica, poniendo de manifiesto que esta sigue una linea positivista, sujeta
a la norma, y mas aun, inspiradora de disefios curriculares. Y cita: “hay una falta
de fundamentacion pedagogica de los docentes-abogados; con carencia en
procesos de capacitacidén y formacién pedagogico-didactica; con deficiencias en
los criterios e instrumentos utilizados para evaluar el desempefio académico de
los estudiantes”.?%

Es por ello que se torna “fundamental vincular el proceso de ensefianza
aprendizaje, con los paradigmas actuales, como el constructivista, pero con y
desde la disciplina propia con la cual se esta desarrollando™® esto es, el
derecho, gestando asi un paradigma propio del ambito juridico, el cual
sostenemos se advierte como el paradigma constructivista en el derecho, o
simplemente, paradigma constructivista juridico.

Asi pues, la pedagogia juridica y el constructivismo juridico como
propuestas en el aprendizaje y la ensefianza del derecho, precisan de “a

transversalidad (...) y su posicion critica a todas las manifestaciones del

203 jdem.
204 [dem.
205 [dem.
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positivismo™% ya que “son un estado que debe ser investigado en el area
especifica de vinculacion disciplinar, ciencia juridica y la Epistemologia (sic)”.2%"

Gomez advierte que esto, y en consonancia con lo que hemos referido a
lo largo de esta tesis, solo es posible si se relacionan distintas disciplinas y
diversos campos de conocimiento, como lo son el derecho, la psicologia, la
pedagogia y la filosofia de la educacion. Asi, la pedagogia juridica con un
enfoque constructivista necesariamente es un campo de conocimiento
interdisciplinario.

En este sentido, “podemos encontrar una reflexion epistemologica-
histérica comun para saberes también cientificos, como lo son la Pedagogia y la
ciencia juridica. Ellas, en su raiz comun, coinciden en la determinacion de los
mismos paradigmas dominantes generales a la ciencia (...) y que hoy se acercan
en espacios comunes a la complejidad”.?®® En este orden de ideas, “las lineas
de rupturas presentes en las distintas disciplinas, incluidas las Ciencias Juridicas
y la Pedagogia, se estan desmoronando las dualidades y simplezas
reduccionistas y las consolidadas tramas saber juridico-poder”.?%°

Asi, los procesos educativos de aprendizaje y ensefianza del derecho se
encuentran inmersos en sociedades cambiantes que siguen a un derecho
cambiante. Bien es cierto que el ambito juridico responde a coyunturas y

arquetipos historicos, sociales y culturales; asi, la construccidén de sus saberes y

206 dem.

207 [dem.

208 Gémez Francisco, Taeli, “La complejidad: un nuevo paradigma para el Derecho”, en Sociedad
Chilena de Filosofia Juridica y Social, Valparaiso, 2011, pp. 143-158.

209 Gomez Francisco, Taeli y Menares Ossadén, Néstor, “Los aportes de paradigmas...”, op. cit.

130



la forma en la cual se ensefan no se haya exento de seguir estos cambios frente
a la necesidad de innovacion.

Ahora bien, en el paradigma constructivista aplicado al Derecho, cabe
resaltar la perspectiva del docente y del estudiante. El profesor, asi, se observa,
se asume y se conduce como como “un facilitador”, coordinador, organizador,
guia de aprendizaje de conocimientos, habilidades y actitudes, promoviendo a
través del dialogo la “criticidad, creatividad y cooperacién”.?1

En tanto, bajo el crisol constructivista aplicado al derecho, el estudiante
se ve como actor de su aprendizaje: él ya sabe y esta equipado para aprender
mas, le corresponde aplicar su curiosidad, interés, disciplina, intelecto e
intuiciones, para descubrir sus conocimientos, habilidades y actitudes que le son
importantes, funcionales, significativos.?!!

Es de suma importancia destacar que en el constructivismo juridico existe
una dicotomia de “roles” entre docente y estudiante; sin embargo, en ninguno de
ellos recae la totalidad del proceso educativo. El docente no “hace todo” y, desde
luego, el estudiante no enfrenta “solo” su proceso educativo y formativo al
margen del derecho. Ambos son coparticipes de tales procesos, siempre de
forma activa, dinamica y propositiva.

La importancia del constructivismo radica en que se considera relevante,
en la educacion, aspectos como los entornos sociales, socioculturales y
cognoscitivos; lo que, de acuerdo a la presente investigacion, debe extenderse

a una propuesta de constructivismo juridico. El cual debe erigirse a través de los

210 Calero Pérez, Mavilo, Constructivismo pedagoégico. Teorias y aplicaciones basicas, México,
Alfaomega, 2009, pp. 67 y 165.
2" Ibidem, pp. 68 - 111.
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paradigmas constructivistas, a saber: constructivismo cognitivo, constructivismo
social-cultural y constructivismo social.

4.3 METODOLOGIAS ACTIVAS EN LA PEDAGOGIA JURIDICA CON UN
ENFOQUE CONSTRUCTIVISTA

La pedagogia juridica con enfoque constructivista se erige a partir de las
propuestas del constructivismo juridico, del constructivismo social, del
constructivismo social cultural y del constructivismo cognoscitivo. Mas aun:
emerge del dialogo permanente que emana de estas perspectivas y da como
resultado un aprendizaje y una ensefianza dinamica y dialogal en el triangulo
pedagaogico juridico.

Por ello, los fendmenos juridicos y el derecho “deben aprenderse no solo
relacionando sus propias disciplinas (constitucional, penal, civil, administrativo...
relacion interdisciplinaria), sino también relacionandolo con las otras disciplinas
sociales y naturales (filosofia, historia, sociologia, economia, biologia, ecologia,
medicina... relacién interdisciplinaria)”.212

Sin embargo, estos aprendizajes y estas ensefianzas dinamicas y
dialogales en la educacion juridica no son posibles desde una pedagogia juridica
positivista, plana y tradicional.

Elgueta y Palma determinan que “la clase magistral formativa es la
antesala de las metodologias activas”.?'® Dichos autores, refieren que la

literatura identifica dos puntos del aprendizaje constructivo, el cual las

212 [dem.
213 Elgueta, Maria Francisca y Palma Gonzalez Eric Eduardo, Aprendizaje y didactica del
derecho, México, Tirant Lo Blanch, 2019, p. 177.
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metodologias activas favorece. Asi pues, citan a Pozo y Pérez, y enuncian que
estos puntos son:
= “Orientar el aprendizaje hacia la comprensién en vez de promover la mera
repeticion de lo aprendido”.?'4
= Fomentar un uso estratégico o competente de los conocimientos

adquiridos de forma que permitan afrontar la solucion de problemas reales

o tareas realmente nuevas”.?'®

Por ello, sostenemos que una forma de crear nuevos espacios para el
aprendizaje y la ensefianza del derecho en la pedagogia juridica con un enfoque
constructivista es a través de metodologias activas. A continuacion,
enunciaremos Yy explicaremos las mas significativas.
4.3.1 Aprendizaje Basado en Problemas

El Aprendizaje Basado en Problemas, conocido como ABP, es una
metodologia activa en la cual el docente logra identificar un problema
conectando su contenido con los objetivos generales y especificos de la materia.
A través del ABP, el docente presenta el problema en cuestion, lo socializa y
contextualiza con los estudiantes, quienes habran de resolverlo de manera
grupal mediante un trabajo colaborativo.

Asi, en tanto “en la ensefanza tradicional puede ocurrir que
proporcionada la informacion por el profesor y analizada por los estudiantes, se

les entregue un problema a resolver, en el aprendizaje basado en problemas son

214 |bidem, p. 179.
215 [dem.
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los estudiantes los que deben generar la informacién en aras de solucionar el
desafio que se les ha presentado como grupo”.?'®
Por ende, el aprendizaje y la construccion de conocimiento reside en el
proceso que constriie la busqueda, la apropiacion y la comprension de la
informacion para dar una solucion al problema. En consecuencia, se estimulan
y se facultan nuevos conocimientos y nuevos aprendizajes a través de procesos
en espiral y ascendentes, como lo explicamos con antelacion con las
caracteristicas de la pedagogia juridica con un enfoque constructivista.
Elgueta y Palma?'’ refieren que mediante este método:
= Se promueve la responsabilidad del aprendizaje propio.
= Se desarrollar un aprendizaje mas profundo que no se queda en aspectos
superficiales y, mas importante aun, no es unicamente memoristico.
= Desarrolla habilidades para las relaciones interpersonales, del intelecto,
estimulando el trabajo colaborativo en equipo.
= Estimula la capacidad de razonamiento.
= Fomenta la creatividad.
= Aproxima a situaciones de la vida rea
Importante es sefalar que, al igual que la pedagogia juridica
constructivista, el éxito de esta metodologia reside en que el estudiante es
consciente del rol que tiene, lo asume, y lo lleva a cabo, transitando de una
postura pasiva-receptiva a una activa-dinamica en su aprendizaje y en la

construccion de su conocimiento.

216 |bidem, p. 183.
217 [dem.
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Aunado a ello, el estudiante es mas independiente que en un esquema de
educacion juridica tradicional. Algunos de los pasos para la materializacion de
esta metodologia activa son:

= Presentacion del problema por parte del docente.

= Socializacién de las categorias conceptuales conceptos clave y de las
instituciones a significar.

= Vinculacién de las categorias conceptuales y de las instituciones con el
problema a tratar.

= Estudio individual del alumno.

= Construccién de conocimiento individual para dar solucion al problema.

= Construccién de conocimiento colectivo para dar solucion al problema.

= Debate e intercambio de ideas.

= Cierre del problema con la solucion o posibles soluciones, bajo la directriz
del docente.

4.3.2. Método de caso

Esta metodologia activa encuentra su génesis en la obra de Christopher
Columbus Langdell, decano de Harvard, quien, en la década de los setentas del
siglo XIX, sustituyo la clase magistral por el estudio de casos. Este método es
una estrategia de ensefanza que posiciona a los estudiantes frente a una
situacion real o hipotética que requiere de una intervencion juridica.

Uno de los propdsitos de esta metodologia activa plante6é conectar a los
estudiantes y a su conocimiento con el Derecho real en situaciones reales,
significando e identificando principios juridicos e instituciones juridicas a partir

de las cuales los jueces construian sus sentencias y tomaban decisiones
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determinantes en los juicios. Con esta metodologia activa, el estudiante es
independiente, aprende por si mismo y usa lo el bagaje de conocimientos que
ha aprendido y construido a lo largo de su formacion.

Al respecto, cabe mencionar que el método de caso y el ABP no son
iguales. La diferencia radica en que “los estudiantes no se involucran de
manera autdbnoma en la resolucion del problema, sino que se familiarizan con
el modo en cémo los tribunales resuelven los casos sometidos a su
consideracién”?'® y como a partir de ellos logran identificarse y apropiarse
instituciones, conceptos, principios, derechos, normas juridicas, etc.

Para ello, el docente estimula al estudiante a través de lo que
consideremos como preguntas detonantes, las cuales estimulan su
capacidad de analisis, no solo para dar contencién a los casos que se le
presentan, sino para desarrollar otras habilidades propias de la formacion
juridica, a saber:
= Capacidad de sintesis.
= Capacidad de argumentacion.
= Capacidad de interpretacion.

Elgueta y Palma?'® sugieren algunas fases para implementar esta

metodologia activa, a saber:
= Fase uno. Se caracteriza por el abordaje, la lectura y el analisis del caso.
Esta tarea corresponde al estudiante, lo cual lo coloca no solo como el

centro del proceso del acto educativo juridico, sino ademas de ello, lo

218 |bidem, p. 190.
219 |bidem, p. 193.

136



advierte como un protagonista. Asi, el alumno debe reflexionar y dar

respuesta a cuestionamientos como ;qué se puede hacer en esta

situacion? ;de qué trata el caso? ¢qué instituciones, conceptos,

principios, derechos, normas juridicas, etc. se ubican en el caso? ;como

se resolveria el caso en cuestion?

» Fase dos. Esta consiste en el analisis y la discusidén del caso en cuestion,
lo cual se realiza en equipos reducidos, pero con base en lo que se trabajé
y se apropi6 individualmente en la fase previa.
» Fase tres. Debate grupal a través de una discusion dirigida y encaminada

por el docente.
4.3.3. Aprendizaje-servicio

Elgueta y Palma, siguiendo a Puig, enuncian que esta metodologia activa
consiste en “una propuesta pedagdgica que promueve actividades estudiantiles
solidarias, no so6lo para atender necesidades de la comunidad, sino para mejorar
la calidad del aprendizaje académico y la formacién personal en valores y para
la participacion ciudadana responsable”.??°

Esta metodologia activa consiste en un el otorgamiento de un servicio que
dan los estudiantes con la guia y el acompafamiento del docente. Esto, con la
finalidad de responder a demandas reales de sociedades reales en contextos
reales. Con ello, hay respuestas a requerimientos puntuales de un contexto,
entendiendo este como comunidad. Es importante sefialar que esta metodologia
no es sindnimo de servicio social, de voluntariado, de pasantias o de practicas

profesionales, sus caracteristicas y objetivos son especificos, a saber:

220 |bidem, p. 200.
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Esquema 5. Metodologia del Aprendizaje-servicio

Extension,

voluntariado Aprendizaje y Servicio
institucional

+ Servicio
- Aprendizaje

+ Aprendizaje
+ Servicio

- APRENDIZAJE APRENDIZAJE

O—O—<>xmw

- Servicio

+ Aprendizaje
- Aprendizaje

- Servicio

L - Trabajos campo
Iniciativas solidarias J PO,

practicas,
pasantias, ABP

asistémicas

Tomado de: Elgueta, Maria Francisca y Palma Gonzalez Eric Eduardo,
Aprendizaje y didactica del derecho. Fuente: Universidad de Stanford,

adaptado por Tapia, 2000, 2006.

A continuacion, se muestra un esquema que da cuenta del proceso de

implementacion de la metodologia activa de Aprendizaje y Servicio:
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Esquema 6. Proceso de implementacion del Aprendizaje-servicio

Fases implementacion Aprendizaje y
Servicio

Diagnéstico
Socio Comunitario

Evaluacion de
accion

Plan de ejecucién

Conexion accion

Accion y reflexion ;
con curriculo

Fuente: Elgueta, Maria Francisca y Palma Gonzalez, Eric Eduardo, Aprendizaje
y didactica del derecho.

Esta metodologia situa al estudiante como centro del proceso educativo
que da cuenta de espacios de conexion entre la Universidad y la sociedad. Esta
linea es transversal a la formacion de los estudiantes y ello esta concatenado al
proceso educativo. Desde esta metodologia activa, se investiga desde la practica
y funciona tanto para estudiantes, como para docentes. En esta metodologia
activa el aprendizaje es activo y se caracteriza por:

= Relaciones horizontales.
= Relaciones dialogales.
= Didacticas integradoras.

Como puede advertirse, el profesor tiene un rol fundamental. Ademas, el
aprendizaje-servicio parte de un diagndstico en atencion a las necesidades de la

sociedad, conectandolo con el curriculo. Las acciones a realizar deben reforzar
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el aprendizaje. Ademas, se ensefan valores a los estudiantes. Algunos de sus
elementos que se deben de llevar a cabo para implementar esta metodologia
activa son:

= Diagnosticar la necesidad comunitaria.

= Conectar las acciones del servicio con los contenidos disciplinares.

= Planificar las actividades a realizar en el servicio.

= Evaluar el impacto en la formacion personal, afectiva y en los valores de

los estudiantes.
= Evaluar los aprendizajes disciplinares adquiridos, asi como la calidad del

servicio brindado.
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CAPITULO CINCO. PROPUESTAS PARA UNA PEDAGOGICA JURIDICA

CON UN ENFOQUE CONSTRUCTIVISTA

5.1. PEDAGOGIA JURIDICA CON UN ENFOQUE CONSTRUCTIVISTA A
PARTIR DE LA INTERACCION DEL CONSTRUCTIVISMO COGNOSCITIVO,
DEL CONSTRUCTIVISMO SOCIAL CULTURAL Y DEL CONSTRUCTIVISMO
SOCIAL

Nuestra propuesta parte de sefialar que la pedagogia juridica con un
enfoque constructivista se erige, en un primer momento, retomando algunos de
los elementos de las propuestas del constructivismo cognoscitivo, del
constructivismo social cultural y del constructivismo social, mismas que dialogan
de manera permanente y que coexisten.

Ello, se observa los siguientes esquemas:
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Esquema 7. Dialogo entre perspectivas constructivistas

PERSPECTIVAS

CONSTRUCTIVISTAS

Fuente: elaboracion propia.

5.2. PEDAGOGIA JURIDICA CON UN ENFOQUE CONSTRUCTIVISTA A
PARTIR DE LA INTERACCION DEL CONSTRUCTIVISMO JURIDICO EN LAS
PERSPECTIVAS DE WITKER, CACERES Y GOMEZ

En este sentido, nuestra propuesta, en un segundo momento, sefiala que
la pedagogia juridica con un enfoque constructivista tiene como objetivo, lograr
procesos dinamicos en el aprendizaje y la ensefanza del Derecho.
Epistemoldgicamente, consideramos que esto es posible con la coexistencia de
los tres tipos constructivismo juridico que hemos referido, mismos que proponen

Witker, de Caceres y de Gomez. Ello se explica en el siguiente esquema:
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Nuestra propuesta advierte que el constructivismo juridico es el puente
que conecta las categorias de las metodologias activas en la pedagogia juridica
con una ensefianza y un aprendizaje dinamico del derecho. La pedagogia
juridica con un enfoque constructivista permite lograr una ensefianza y un
aprendizaje horizontal, transversal y dialogal en el ambito del derecho.

A continuacion, sefialaremos las caracteristicas de nuestra propuesta.

5.3. CARACTERISTICAS DE LA PEDAGOGIA JURIDICA CON ENFOQUE
CONSTRUCTIVISTA

De esta manera, referimos que la existencia de tres perspectivas
constructivistas juridicas que dialogan con el constructivismo cognitivo, el
constructivismo social y el constructivismo social cultural, sienta las bases para
la propuesta de una pedagogia juridica con un enfoque constructivista.

Ello se observa en el siguiente esquema:
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cognitivo social cultural Constructivismo
social

El conocimiento y la
realidad son

Aprendizaje activo y
dindmico, interno

El entorno social,
histérico y cultural
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7 construcciéon del procesos de construccion de S
’ conocimiento, : conocimiento a N,
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s sustentad por y - través del N
; conocimiento. N
A esquemas mentales intercambio saberes AN
e cognoscitivos del ser en el marco social \\
el humano. .
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, \
o 4 4 4 .
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con (LD ! epistemolégicos del conocimiento, como la educacién, la filosofia,
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la psicologia y diversas posturas constructivistas. )
'
+
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\ ~, ’
\ L ' ~ 4
i
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\ e 4 S J
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\ La perspectiva de Witker La perspectiva de Cdceres La perspectiva de Gémez /
/
\ /
\| El conocimiento lo construye el Para comprender el papel del Deben considerarse los nuevos /
X estudiante en su mente a partir de derecho en la construccién social de paradigmas complejos en los dmbitos | #
Su propia accién e interaccién, con la realidad, es necesario de la ciencia juridica y de su »
el objeto de conocimiento, complementar al enfoque ensefianza. El constructivismo
mediante el proceso de desarrollo normativista con un enfoque juridico debe ser asumido como un
paulatino y constante. E psicologista y realizar una aporte para las nuevas propuestas
estudiante actla sobre el objeto investigacién interdisciplinaria. La responsables en la formacién de
de conocimiento, asimila metodologia resultante de dicha futuros abogados, con una mejor
informacién que puede ampliar interaccién constituiria la base de un comprensién del mundo juridico y
Sus marcos conceptuales sobre las paradigma alternativo que con compromiso ético. Por ello, es
cosas. Lo anterior, para una proponemos denominar fundamental vincular el proceso de
metodologia activa en la constructivismo juridico. ensefanza aprendizaje con
pedagogia juridica. / paradigmas constructivista.

Fuente: elaboracion propia.

Finalmente, proponemos una pedagogia juridica con un enfoque
constructivista, la cual se advierte como una disciplina del Derecho innovadora
con un objeto de estudio determinado, que esté constituido por los procesos
dinamicos de aprendizaje y ensefianza del Derecho, protagonizados por
estudiantes y docentes.

En esta propuesta, estudiante y docente se encuentran en el centro de
tales procesos dinamicos de aprendizaje y ensefianza del Derecho, por lo cual,
su relacién es horizontal y dialogal, superando, con ello, las relaciones de

verticalidad que histéricamente se han observado en la educacion juridica. Como
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lo hemos anunciado, en esta tesis referimos las caracteristicas propias de la
pedagogia juridica con un enfoque constructivista al margen de los procesos de
aprendizaje y ensefianza Derecho, a saber:

= Es dinamica. Ello da respuesta a sociedades cambiantes, con derecho
cambiante, que constantemente se mueve y evoluciona. Por ello, el
aprendizaje y la ensefianza del derecho debe seguir lo anterior.

» Es dialogal. Los actores del triangulo pedagdgico juridico (estudiantes,
docentes, instituciones) centran sus diversas actividades en el habla y la
escucha activa, tanto en el salon de clases, como en las salas de juicios
orales, aulas forenses, etcétera. En igual sentido, también lo llevan a cabo
fuera de estos espacios.

= Es innovadora. En ella, se da cuenta de la necesidad permanente de
seguir los cambios del derecho y de la sociedad que éste regula, por ello,
la innovacidn es una base en la cual se edifica esta pedagogia juridica
con un enfoque constructivista.

» Es interdisciplinar. Convergen en ella no solo el derecho, sino otros
campos epistemoldgicos del conocimiento, como lo son la educacion, la
filosofia, la psicologia, y, desde Iluego las diversas posturas
constructivistas, las cuales hemos explicado a lo largo de esta
investigacion.

= Es espiral y ascendente. Con ello nos referimos a los diversos procesos
que inician y finalizan en la educacion juridica, ya que cada proceso que
finaliza, implica el comienzo de uno nuevo, mismo que da continuidad al

anterior.
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= Es consciente. En ella, los actores del triangulo pedagogico juridico son
conscientes de que la educacion juridica no es plana, sino que advierte
un sin fin de relieves, los cuales dan cuenta de una inmensa diversidad
de perfiles. Es decir, los actores del triangulo pedagdgico juridico no son
siempre los mismos, por ello, la formacion juridica no puede ser la misma.

» Es activa. Gran parte de ella se erige a través de las metodologias activas
para el aprendizaje activo del derecho mismas que centran el proceso
educativo juridico en el estudiante.

» Es transformadora. Ya que, a partir de estos aportes, el sujeto
cognoscente es capaz de construir su conocimiento para una
transformacion social de la realidad y de su entorno.

» Es historica. Puesto que logra responder a las nuevas necesidades en la
educacion juridica, considerando las coyunturas historicas actuales,
mismas que precisan de nuevas propuestas para la formacién de juristas
capaces de dar soluciones a las demandas de la sociedad.

= Es participativa. Ya que considera las perspectivas de los estudiantes, de
los docentes, de las instituciones y de las necesidades del entorno en el
cual se desarrolla la educacion juridica.

= Es colaborativa. Puesto que permite, faculta y estimula la participacién de
los de los estudiantes, de los docentes, de las instituciones, mismos que
convergen en intereses, esfuerzos y propuestas para la concrecion de los
objetivos en comun.

Cabe mencionar que, en nuestra propuesta, el curriculo es activo y se

incorpora por los criterios de evaluacion y planeacion, mismos que se encuentran
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en sintonia con los planes de estudio, asi como los programas de estudio y las
metodologias activas para la ensefianza y el aprendizaje del Derecho. En
nuestra propuesta, el curriculo permite una formacion integral, misma que
permite una construccion de saberes y conocimientos de forma horizontal; activa
y dinamica para la formacién de juristas conscientes; capaces de responder a

las crisis y las demandas actuales en el marco de oportunidades emergentes.
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CONCLUSIONES

En México, la reflexion y los estudios sobre la ensefianza del derecho
permiten realizar una cartografia a la vez de una sistematizacion a partir de la
cual se identifican dos etapas. La primera, se caracteriza por una educacion
vertical, positivista y pasiva, misma que se observa con mayor fuerza en el siglo
XX. La segunda, se caracteriza por esfuerzos que pugnan por cambios en la
educacion juridica, la cual se identifica a finales del siglo XX y lo que va del siglo
XXI. En esta segunda etapa, la educacion juridica ha transitado de vez en vez a
procesos horizontales, transversales y mas colaborativos.

Por lo anterior, se pone de manifiesto la necesidad de articular nuevas
propuestas y campos de conocimiento a partir de los cuales la educacion
juridica, desde su teoria y su practica, sea dinamica, colaborativa y dialogal. Por
su parte, el constructivismo juridico retoma los elementos mas significativos de
las perspectivas constructivistas del constructivismo social, (también conocido
como constructivismo social cultural), del constructivismo pedagodgico
(identificado también como constructivismo cognitivo), asi como del
constructivismo como modelo educativo.

El constructivismo juridico y la pedagogia juridica con un enfoque
constructivista, tienen una base teorica de procesos educativos juridicos en el
aprendizaje y la ensefianza del Derecho. Ello es asi y se observa en la pluralidad
y en la categoria flexible en torno al desarrollo del curriculo, en el cual se
potencian los saberes de los estudiantes en correlacion con las necesidades del

entorno.
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Asi, con esta tesis se propone que la pedagogia juridica con un enfoque
constructivista se erige a partir de la coexistencia de diversos enfoques
constructivistas, a saber: constructivismo cognitivo, constructivismo social y
constructivismo social cultural. En ella, se identifican los procesos dinamicos de
aprendizaje y ensefianza del Derecho, donde el estudiante es capaz de construir
conocimiento de manera activa y efectiva al margen de lo que en esta tesis
llamamos Zona de Desarrollo Proximo en el Derecho.

La pedagogia juridica con un enfoque constructivista faculta una
educacion juridica transversal, horizontal y dialogal, misma que es posible a
través de metodologias activas, A su vez, se encuentra integrado por
estudiantes, docentes e instituciones en los procesos de ensefanza-
aprendizaje. Asimismo, se entiendo como una disciplina que permite superar la
tradicional educacion juridica positivista centrada en la ensefianza del derecho,
para transitar a una educacion juridica dinamica centrada en el aprendizaje y la
ensefianza.

El enfoque de la propuesta de pedagogia juridica que proponemos es es
constructivista, dado que existe una dicotomia de papeles entre docente y
estudiante. Sin embargo, en ninguno de ellos reside la totalidad del proceso
educativo. El docente no hace todo y, por supuesto, el estudiante no enfrenta
solo su proceso educativo y formativo al margen del derecho. Como hemos
sefalado, ambos son coparticipes de tales procesos, siempre de forma activa,

dinamica y propositiva.
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