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Resumen
Los nifios a edad temprana son capaces de escribir textos de uso social ain antes de lograr
el entendimiento y el manejo del sistema de escritura (Molinari, 2000; Kauffman, 2000;
Lerner, 2002). Hay evidencia de que el proceso de construccion del texto se vincula con la
generacion de actividad metalingistica. En este contexto, la capacidad de tomar al lenguaje
como objeto de conocimiento y analisis se activa desde la interaccion verbal mediada por el
discurso (Camps, 2000). No obstante, la actividad metalingiistica involucrada en la
construccion de textos es un tema poco estudiado en la etapa preescolar. Partiendo de esto,
la presente investigacion intenta aportar datos que coadyuven a la caracterizacion de la
actividad metalingtistica relacionada con la escritura de textos en nifios preescolares, en un
contexto de trabajo colaborativo a través del discurso compartido y mediado por la maestra.
Para ello se implement6 una intervencion didactica cuya finalidad fue la construccion de
resefias de cuentos infantiles. A partir de la filmacién y transcripcion de los dialogos, se
analizo y caracteriz6 la actividad metalinguistica presente en el discurso de los nifios. El
analisis cuantitativo de los datos sefiala un aumento en la frecuencia de la actividad
metalinguistica y un marcado predominio del aspecto pragmatico (uso) en ella conforme
fue avanzando la intervencién. Asimismo, se establece una correlacion, en términos de
contenido y frecuencia, entre el discurso de la maestra y el de los nifios, que deja ver como
el discurso mediado por la maestra crea observables a los nifios que se relacionan con la
presencia de actividad metalingistica. Por su parte, el andlisis cualitativo de los datos
permite ver la transformacion de los saberes lingiisticos implicados en la construccién
textual. Conforme avanzo la intervencion se fue ganando una mayor iniciativa y autonomia
en el rol y participacion de los nifios. El dialogo dejo de tener una formula bidireccional
(maestra-nifio) para transformarse en una experiencia de mayor colaboracion. Todo lo
anterior permite llegar a la conclusion de que la actividad metalingiistica se vincula al

entendimiento y construccion de los textos de uso social en la etapa preescolar.

(Palabras Clave: actividad metalingistica, discurso, escritura de textos, preescolar).



Summary

Children are able to write texts with a social use even before they can write alphabetically
(Molinari, 2000; Kauffman, 2000; Lerner, 2002). There is evidence that the process of
construction of the text is linked to the generation of metalinguistic activity. In this context,
the ability to take the language as an object of knowledge and analysis is activated with
verbal interaction and mediated discourse (Camps, 2000). However, metalinguistic activity

involved in the construction of texts is an understudied topic in kindergarten.

The main objective of this study is to provide data that will help characterize metalinguistic
activity related to writing texts in kindergarteners in a context of collaborative work
through shared discourse mediated by the teacher. In order to do this, we implemented an
educational sequence with 10 kindergarteners. Its purpose was to produce written reviews

of children’s stories.

All of the classes were recorded and transcribed. Transcriptions were used to analyze and
characterize metalinguistic activity in children’s discourse. The quantitative analysis shows
an increase of metalinguistic activity and predominance of pragmatic aspects of speech
(use) as sessions advanced. Results show a correlation of context and frequency between
the teacher’s discourse and children’s discourse, which shows how teacher mediated

discourse creates new observables in children and promotes metalinguistic activity.

On the other hand, qualitative analysis of the data shows the transformation of linguistic
knowledge involved in textual construction. As the intervention progressed, children gained
greater initiative and autonomy and were able to participate more. The dialogue ceased to
be bidirectional (teacher-child) to become a more collaborative experience. All of the above
leads to the conclusion that metalinguistic activity is linked to the understanding and

construction of texts with a social use in kindergarten.

(Keywords: metalinguistic activity, speech, writing texts, kindergarten).
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Introduccion

El conocimiento y manejo del lenguaje escrito representan un gran desafio para los
nifios preescolares. Desarrollarse como lectores y escritores competentes implica no soélo el

manejo del sistema alfabético, sino también la paulatina apropiacion de la cultura escrita.

Diversas investigaciones (Castedo, 2000; Kauffman 2000; Lerner, 2002; Molinari y Corral,
2008; Nemirovsky, 2003) han demostrado la capacidad que los nifios pequefios poseen, ain
antes de poder escribir convencionalmente, para producir textos lingtisticamente
diferenciados y con diversos usos sociales. Esto es, los nifios pueden involucrarse con
éxito en practicas de la cultura escrita al mismo tiempo que comprenden el sistema de

escritura

En este contexto, los nifios deben enfrentarse a la complejidad del texto, al
entendimiento de su funcion, estructura y demas elementos linguisticos. Tanto en la
elaboracion del sentido del texto como en su construccion, estan implicados procesos y
mediadores de diversa indole. Dos de los mas destacados son la interaccion verbal mediada

por el discurso y la actividad metalinglistica que de ella deriva.

Diferentes investigaciones (Camps, 1994, 2000, 2002; Camps y Milian, 1998; Camps,
Guash, Miliany Ribas, 1997) sustentan que la construccion de textos en colaboracion se sirve
del discurso para elaborar su sentido y tiene un efecto importante en la construccién
conjunta del conocimiento. Han dejado también claro que el discurso es un excelente medio
para promover la actividad metalingistica relacionada con la construccion textual. Sin

embargo, el papel de la actividad metalinguistica en la construccion de textos en la etapa
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preescolar es un tema ain muy poco explorado. Dada su complejidad, existe cierto grado de

controversia en su conceptualizacion y los estudios al respecto son escasos.

Partiendo de lo anterior, el presente trabajo pretende explorar este complejo tema,
caracterizando la actividad metalingistica involucrada en la construccion de resefias de
cuentos por nifios preescolares. Los indicadores de esta caracterizacion son la frecuencia de
la actividad metalinglistica, el contenido o elementos linglisticos presentes en ésta y la
relacién existente entre el contenido del discurso de la maestra y de los nifios. Por otro lado,
también se analiza la presencia de actividad metalinguistica en los dialogos del discurso

compartido en grupo y mediado por la maestra.

Los datos de esta investigacion provienen del analisis del discurso generado a partir de
una situacion didactica de corte constructivista aplicada a un grupo de 10 nifios de tercero
de preescolar y cuyo objetivo fue la construccion de resefias de cuentos a través de la

interaccion discursiva mediada por la maestra.

Para lograr su propdsito, este estudio se organiza en cuatro capitulos: marco tedrico,

metodologia, analisis de resultados y conclusiones.

En el primer capitulo se exponen los antecedentes conceptuales que sustentan el trabajo.
Se analiza bajo diferentes perspectivas teoricas el concepto metalinguistico, sus
caracteristicas y proceso de desarrollo, asi como la relacién que tiene con el lenguaje
escrito. También se exponen algunos puntos relevantes implicados en la construccion de
textos sociales en la etapa preescolar, asi como principios y estrategias didacticas para su
abordaje. Posteriormente se discute la construccidn textual bajo la perspectiva del discurso
en colaboracion, en donde el discurso se identifica como un mediador para la construccion

11



conjunta de significados. Por ultimo se analiza el papel de la actividad metalinglistica en el

proceso de construccion del texto.

En el segundo capitulo se plantea la metodologia utilizada en el estudio, se presentan los
objetivos, hipotesis y preguntas de investigacion, asi como el disefio utilizado. Ademas, se
exponen las caracteristicas de la muestra utilizada, el disefio del instrumento, la recoleccién

de datos y los criterios de transcripcion.

En el tercer capitulo se presentan las categorias y subcategorias consideradas para el
analisis de datos. Ademas, se exponen los resultados obtenidos, considerando dos niveles
para su andlisis: cuantitativo y cualitativo. Partiendo de un analisis estadistico, en la
primera parte del capitulo se muestran en términos de frecuencias la distribucién de la
actividad metalinguistica presente en el discurso de los nifios a lo largo de la intervencién,
asi como los focos y temas predominantes en éste. Ademas, considerando los indicadores
frecuencia y contenido, se expone la correlacion encontrada entre el discurso de la maestra
y el de los nifios. Por otro lado, el analisis cualitativo presenta una exhaustiva revision de
los dialogos en colaboracion, en donde se expone la presencia de la actividad
metalinguistica en el proceso de construccion del sentido de los textos y de composicion de
la resefia. Finalmente, se analiza la transformacion de la participacion de los nifios en estas
situaciones dialdgicas, asi como la paulatina apropiacion que hacen de los observables

creados por la maestra.

Por ultimo, en el cuarto capitulo, se exponen las conclusiones desprendidas de los datos

obtenidos, las que de manera general sostienen que la actividad metalinglistica se vincula

12



al entendimiento y construccién de los textos de uso social en la etapa preescolar y que en

este proceso juega un papel importante el discurso mediado por la maestra.
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Capitulo 1. Marco Tebrico

1. El concepto metalingistico

1.1 Enfoques para su abordaje.

El concepto “metalingliistico” no tiene una acepcion univoca, aunque es un término que
fue introducido inicialmente al campo de la linguistica en 1960 por Jakobson. Su
complejidad conceptual lo ha llevado a ser estudiado también por otros enfoques, entre

ellos, el cognitivo, el linguistico y el sociolingistico.

El trabajo de Jacobson esta centrado en el analisis del sistema linglistico como sistema
de comunicacion. Estudia las funciones del lenguaje y su relacién con los elementos
implicados en el proceso de comunicacion, como el emisor, el receptor, el contexto y el
codigo linglistico (Jakobson y Halle, 1967). Para este autor la funcién metalinglistica
inicia cuando el referente del lenguaje es el propio codigo, es decir, cuando el foco de
atencion es el lenguaje en si mismo. De acuerdo con Jacobson, esta funcion metalinguistica
puede tener dos manifestaciones: la primera esta caracterizada por el uso de metalenguaje
especializado usado para hablar del propio lenguaje y la segunda contiene un lenguaje mas

cotidiano que tiene como referente también el lenguaje mismo.

Desde una perspectiva sociolinglistica, el espectro de estudio de la funcion
metalinglistica se amplia. Ademas de que se considera el modelo de la comunicacién y el
cddigo linglistico, se afiade el componente sociocultural. Partiendo de este enfoque, los
estudios del discurso y la enunciacion consideran en su analisis la actividad del individuo

hablante. En este sentido, Benveniste (cit. en Gombert, 1974) hace referencia a la facultad
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metalinglistica como a la capacidad de elevarse por encima de la lengua y contemplarla, al
mismo tiempo que se utiliza como una herramienta de la comunicacion. Esta capacidad le
da al hablante la posibilidad de considerar al lenguaje como objeto de observacion y

referente del propio discurso.

Para Cuoli (1990), la actividad metalinglistica tiene un componente cognitivo que se
manifiesta como una representacion de la lengua. De acuerdo con este investigador, la
actividad metalinguistica se relaciona con las operaciones cognitivas y no con las funciones
de comunicacion del sistema linguistico. Hace referencia a una actividad no consciente
(epilinglistica) y a otra consciente que incluso puede hacer uso del metalenguaje. Derivado
de este enfoque, Karmiloff-Smith (1992) distingue diferentes formas de conocimientos
metalinguisticos que van desde conocimientos implicitos caracteristicos de las primeras
producciones de los nifios, conocimientos con una reorganizacién interna articulados entre

si y no conscientes, hasta formas mas elaboradas y conscientes para el sujeto.

Al igual que Karmiloff-Smith, Gombert (1994) considera que los alcances del término
metalinguistico tienen un sesgo mas psicologico. Afirma que existe una conciencia
metalinglistica que se caracteriza por un control consciente e intencional sobre el lenguaje,
sus reglas, usos y proceso de produccién y comprension del mismo. Bialystok (1992)
considera que dicha conciencia es equiparable al control del procesamiento atencional, es
decir, la atencion selectiva a diferentes representaciones o a diferentes aspectos de una

representacion.

Tolchinsky (2001) plantea el entendimiento de la distincion entre actividad y reflexion

metalinglistica mediante la existencia de un continuo en cuyos extremos estan estos dos
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conceptos y cuya distincion radica en funcion de la intencion de la actividad reflexiva. La
actividad metalinglistica puede presentarse con diferentes grados de conciencia. Se da en
situaciones discursivas cotidianas o en otras que implican cierto nivel de conciencia 'y
control, presentes en situaciones de autocorreccion o reformulaciones. La reflexién
metalinguistica, por otro lado, se presenta como una actividad especifica de atencion y
explicitacion de las producciones verbales para ajustar el lenguaje al receptor y a la

intencion comunicativa en juego.

1.1.2 Definicién de la actividad metalinguistica.

Como se menciond en el punto anterior, la complejidad conceptual de la actividad
metalinguistica ha llevado a los estudiosos del campo a centrar su andlisis en una diversidad
de aspectos especificos, como la estructura y procesos mentales involucrados, el proceso
comunicativo, los niveles de reflexion, el grado de conciencia e intencionalidad, el rol del
hablante, la actividad relacionada con los textos escritos y el papel de la interaccion social

en la construccion metalinguistica.

Dada esta complejidad y las caracteristicas y alcance exploratorio del presente estudio,
se ha adoptado el término actividad metalinguistica para referirse a las expresiones
discursivas que de manera implicita o explicita centran su atencién en algun elemento
linguiistico, pudiendo ir desde un comentario sencillo hasta un analisis justificado. La
actividad metalingtiistica se enmarca como una atencion selectiva a aspectos especificos del
lenguaje. Puede presentarse de manera implicita o indirecta o de forma explicita mediante

afirmaciones, correcciones, reformulaciones, contraposiciones y/o justificaciones.
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La actividad metalinguistica se manifiesta con diferentes niveles de elaboracion. Esta
atencion selectiva puede expresarse por comentarios concretos como “la resefia es chiquita”
0 por comentarios con mayor grado de complejidad que incluso incluyan una justificacion,

como en “En la resefia no se dice todo el cuento porgue si no ya no van a querer leerlo”.

Esta definicidn se basa en los enfoques psicolinglistico y socio cognitivo. Derivado de
ello, la actividad metalinglistica se presenta como un proceso evolutivo, en donde el sujeto
va elaborando poco a poco la complejidad o entendimiento lingtistico basado en sus
recursos personales y en los provenientes de su contexto, en donde la interaccién con los
pares y el discurso mediado por el adulto toman una relevancia significativa (Camps, 2000;

Tolchinsky, 2000).

1.1.3 Emergencia y desarrollo de la actividad metalinguistica en los afios

preescolares.

En las ultimas décadas, el desarrollo de la actividad metalinguistica en la infancia ha
sido un tema de discusion tedrica. Existen diversas perspectivas tedricas para abordar el
desarrollo de las capacidades metalinguisticas. Algunos postulan la tesis de que este
desarrollo es producto de la regulacion general del sistema cognitivo, mientras que otros
afirman que estas habilidades dependen exclusivamente del desarrollo del lenguaje. Esta

tesis se centrard en el primero de estos enfoques.

En el enfoque cognitivo, estudiosos como Bialystok (1992), Van Kleeck (1995) y Levy
(1999), al explicar los procesos que subyacen a las habilidades metalingisticas, han
propuesto que estas habilidades requieren del dominio cognitivo general. Especialmente,

estos dos ultimos autores han incorporado la teoria psicogenética de Jean Piaget como
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referente para explicar la emergencia de la capacidad metalingtistica. Para estos autores,
existe un fuerte vinculo entre la actividad metalinglistica y el dominio cognitivo.
Particularmente ponen énfasis en dos cualidades que Piaget (1987) le atribuye al

pensamiento de los nifios preescolares: la centracion y la irreversibilidad.

De acuerdo a Piaget (1977), la centracion es una de las caracteristicas mas importantes
del pensamiento en esta etapa preescolar y se caracteriza por la tendencia a ubicarse en
algunos de los aspectos de la situacion, dejando de lado otros. La irreversibilidad, por su
parte, se refiere a la falta de movilidad del pensamiento de proseguir un cierto camino en un
sentido, y hacerlo luego en sentido inverso para conectarse nuevamente con el punto de
partida (Piaget, 1977). Para Van Kleeck (1995), esta cualidad del pensamiento de los nifios
preescolares hace que manejen exclusivamente la forma o el significado del lenguaje, sin
que puedan realizar procesos de reversibilidad que les permitan regresar en el discurso del
hablante para analizarlo. Por eso, Levy (1999) sefiala que los nifios menores de seis afos
demuestran un desempefio metalinguistico limitado, porque las caracteristicas de su
pensamiento les impide separar la forma y el significado del lenguaje en una situacion
comunicativa y asi considerar cada elemento por separado o inclusive no atender a alguno
de ellos. Por ejemplo, cuando los pequefios preescolares necesitan mantener la fluidez de la
comunicacion pueden ignorar la forma para centrarse en el contenido y mostrar errores

gramaticales ya superados en otros momentos.

Por su parte, Karmiloff-Smith (1996) trata de explicar también el desarrollo de la
actividad metalinguistica mediante su modelo de Redescripcion Representacional. Para esta
autora el desarrollo cognitivo y el acceso al conocimiento dependen de la elaboracion

sucesiva de representaciones, las que progresivamente son mas flexibles y manipulables.
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Dichas representaciones van desde la codificacién de la informacion en forma
procedimental hasta otras representaciones mas manipulables que involucran reflexiones

conscientes y que llegan incluso a un nivel declarativo.

En su modelo, Karmiloff-Smith (1996) considera que el conocimiento lingiistico puede
manipularse por medio de procesos de redescripcion de sus propias representaciones. Es
decir, el lenguaje se transforma en objeto de atencion cognitiva. Esta autora afirma que los
nifios entre los 3 y 4 afios estan en un nivel inicial de redescripcién, caracterizado por el
conocimiento implicito del lenguaje, que empieza a ser objeto de manipulacién. La
redescripcién y toma de conciencia manifestadas en la actividad metalingtistica ocurren de
manera progresiva “como espiral”. Este proceso va incorporando paulatinamente diferentes
componentes del lenguaje, primero de manera aislada (funcién o contenido), para

posteriormente lograr coordinarlos.

Por su parte, Levy (1999) reconoce gue si bien las habilidades metalinguisticas
dependen de la esfera cognitiva y de procesos como el control, el analisis y el monitoreo,
el desarrollo de dichas habilidades tiene un cauce paralelo al desarrollo linguistico. Afirma
gue a muy temprana edad, aproximadamente a los 3 afios, los nifios son capaces de detectar
errores en el orden linguistico. Al respecto Tolchinsky (2001) afirma que la actividad
metalinguistica se puede observar de manera implicita en la correccion de errores o
modificaciones de emisiones, o en la adecuacion a situaciones o contextos particulares.
Mas adelante, estos conocimientos se manifestaran de manera explicita a través de
comentarios o analisis del lenguaje propio y del de otros, de la habilidad para asumir roles,

y de la capacidad para identificar y aplicar reglas linguisticas, entre otros.
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Por otro lado, Gombert (1992) afirma que el desarrollo metalinglistico depende
basicamente del desarrollo del lenguaje y éste se ve marcado por un doble caracter:
reflexivo e intencional. Basado en el Modelo de Karmiloff-Smith, sugiere ademas que el
desarrollo metalingiistico se produce en cuatro fases. Estas inician por el conocimiento
implicito acerca del lenguaje hasta llegar al conocimiento explicito al final de este proceso,
momento en el cual el nifio es ya capaz de verbalizar sus reflexiones sobre el lenguaje.
Estas fases son las siguientes: 1) fase de adquisicion de habilidades iniciales, 2) fase
epilingistica (tomando la nocién de Cuoli, 1990), 3) fase metalinguistica y 4) fase de
automatizacion de metaprocesos. Estas fases no necesariamente son secuenciales, por lo
que tienen la posibilidad de presentarse con cierta recursividad. En este sentido, de acuerdo
con Gombert, un nifio puede estar cursando varias fases a la vez, aplicandolas de maneras

diferentes en diversos microdominios y en situaciones distintas.

Gombert (1992) realiza las siguientes aseveraciones respecto del proceso anteriormente

descrito:

e La Adquisicion de las habilidades linglisticas iniciales, tanto de produccion como
de comprensidn, se basa en las habilidades linguisticas de base (programaciones
innatas) y en la retroalimentacion y la mediacion del modelo lingliistico presente en
el entorno.

e Laadquisicion del Dominio Epilinguistico (actividad metalingistica inconsciente),
se logra a través de la organizacion de los conocimientos implicitos del lenguaje,
bajo la influencia de procesos internos y externos, como modelos adultos y factores

contextuales, referidos dentro del contexto pragmatico. Se puede entonces hablar de
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actividades de control que el sujeto realiza sobre su propio lenguaje, pero lo hace de
manera inconsciente, no deliberada.

e Laadquisicion del Dominio metalingdistico implica un control intencional, en
donde son claras las diferencias entre conocimientos declarativos y
procedimentales. Es decir, son claras las reglas y se es capaz de manipular su
aplicacion de manera consciente. En esta etapa esta presente no sélo la capacidad de
reflexionar y autorregular el propio lenguaje, sino también existe la posibilidad de
explicitar la conciencia que se posee del propio codigo. Esta fase no ocurre de
forma totalmente sistematica y homogénea. Los hablantes suelen ser mas reflexivos
en algunos aspectos del lenguaje que en otros y esto parece depender de las
caracteristicas de cada sujeto y de los diversos niveles del lenguaje implicados.

e Laautomatizacion de los metaprocesos esta siempre disponible al acceso
consciente y se activa en el momento en que se presenta un obstaculo que deba ser

removido por el sujeto o éste ponga especial atencion en la tarea que realiza.

Por su parte, Bialystok (2001), a partir de estudios comparativos realizados con nifios
bilinglies y monolinglies, ha analizado la actuacion linguistica del individuo tanto en la
estructura formal de la lengua como en su aplicacién comunicativa en contextos
determinados. Afirma que los usos del lenguaje se mueven dentro de un espacio cartesiano
que tiene como ejes los procesos cognitivos de analisis de las representaciones de la
estructura linguistica y de control de la atencion, cuyos niveles dependen de los
requerimientos que establezcan las tareas cognitivas y linguisticas. En este sentido,

considera lo metalinguistico como la designacion de un proceso que puede desplazarse
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dentro de diferentes dominios (de la oralidad a la escritura, desde los usos de mayor

informalidad hasta los de mayor formalidad).

Este autor sostiene que en situaciones de uso del lenguaje, son indispensables dos
habilidades que se adquieren progresivamente e implican un proceso de desarrollo

evolutivo: el de analisis y el de control.

1. El proceso de analisis permite al individuo crear representaciones mentales de la
informacion linguistica. Los niveles de analisis se hacen cada vez mas explicitos y
especificos a medida que el conocimiento se va reestructurando. Por ejemplo, la
elaboracion acerca del proposito de la resefia: “la resefia sirve para que otros quieran
leer el cuento”.

2. El proceso de control permite al individuo atender selectivamente a aspectos
especificos de las representaciones mentales, lo que se hace mas evidente en aquellas
situaciones en las que el sujeto debe resolver problemas (por el objetivo de la tarea,
ambigiedad, conflicto, etc.). Por ejemplo, la reflexion en torno a la pertinencia
gramatical (¢Qué palabra poner?) cuando se construye la resefia. Altos niveles de
control se asocian con un procesamiento de mayor intencionalidad, lo que remite a una

mayor actividad metalinguistica.

Estos procesos de analisis y reflexion que caracterizan a la actividad metalinguistica se
enmarcan sobre la relacion existente entre el sistema linglistico y el contexto en que es
usado, asi como en la toma de conciencia de los procesos que rigen la comunicacion y, en
este sentido, también en la toma de conciencia de la perspectiva del oyente (Ninio y Snow,

1996).
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De acuerdo con Verschueren (2002), el uso del lenguaje tiene una doble implicacion:

genera significados y por otro lado, permite representar, organizar y regular su propio uso.

En el caso de los nifios prescolares, éstos cuentan con recursos cognitivos que les
permiten dirigir su atencién a ciertos aspectos linglisticos, lo que se puede observar a
través del uso espontaneo del lenguaje y tal como lo afirma Duranti (1997),

especificamente en el discurso conversacional.

Al respecto, Camps (2000) considera que a partir de la etapa infantil, y a lo largo de
todos los niveles escolares, la actividad metalinguistica se puede observar explicitamente a
través de diversas manifestaciones externas: en forma de correcciones o reformulaciones
verbales a lo largo del discurso, usando un lenguaje comun, no especifico del campo de la

linguistica o bien con el uso de términos especializados.

1.1.4 La actividad metalinguistica y el lenguaje escrito.

La actividad metalinguistica tiene también una implicacion importante en el lenguaje
escrito. Al ser la escritura un sistema de representacion del lenguaje, la actividad
metalinglistica se torna en un instrumento que permite reflexionar y tomar conciencia
sobre éste. De acuerdo con Olson (1994) tomar conciencia del lenguaje es convertirlo en
objeto de conocimiento. En este sentido y considerando los diversos procesos
autorregulatorios que caracterizan a la escritura, se podria decir que por naturaleza ésta es

una actividad esencialmente metalinguistica.

De acuerdo con Ferreiro (2002) y en contraste con posturas que se centran en la oralidad

como motor de la adquisicion de la lengua escrita, para apropiarse de la escritura es
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indispensable transitar de un *“saber-hacer” a un “’pensar sobre el lenguaje”, para lo que es
preciso construir el objeto lengua mediante un proceso de objetivacion, en donde la
escritura brinda el punto de apoyo para la reflexion y se torna también en objeto de

conocimiento.

La escritura es una actividad basada en un proceso constante de autorregulacion. Para
Flower y Hayes (1994), la escritura implica un proceso recursivo basado en un mecanismo
de control permanente en donde las operaciones basicas de planificar, escribir y revisar se
presentan como actividades recurrentes. De acuerdo con Camps (2002) el proceso de
creacion textual que deriva de las operaciones mencionadas es guiado en gran medida por
las caracteristicas de la situacién discursiva y por la estructura del texto. Para esta autora, la
interaccion verbal es un potente desencadenador de la actividad metalinglistica en el

proceso de construccion textual.

1.2 Construccion de textos sociales en la etapa preescolar

1.2.1 La alfabetizacion inicial y la escritura de textos.

La formacidn de los nifios como lectores y escritores competentes y su efectiva
incorporacion a la cultura escrita representan un gran desafio para la alfabetizacion. Desde
hace ya algunos afios se ha reconocido que la alfabetizacion no se circunscribe sélo a la
comprension de la légica del funcionamiento del sistema alfabético de escritura, sino que

implica también el conocimiento y manejo del lenguaje escrito en un sentido mas amplio.

De acuerdo con Castedo (2000), alfabetizarse implica resolver problemas practicos

mediante la escritura e implica también construir conocimientos acerca de los textos y su
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funcién o uso en contextos especificos. Al respecto, Lerner (2001) afirma que alfabetizarse
implica apropiarse de una herencia cultural y convertirse en miembro pleno de una
comunidad de lectores y escritores. Para cumplir con este objetivo, la escuela debe tomar
como referencia y objeto de ensefianza las practicas sociales en torno a la lecturay a la

escritura.

Apoyando la tesis anterior, Molinari (2000) afirma que el énfasis debe estar puesto en
“la formacion de nifios capaces de leer y producir con calidad textos de uso social, en sus
distintas variedades discursivas, con adecuacion a las circunstancias comunicativas
(propositos de la comunicacion, destinatarios, etc.)” (p.25). Castedo (2000) afirma que si el
objetivo es formar alumnos competentes en el uso de la lengua escrita, se tiene que llevar
su didactica hacia un uso social, es decir, hacia situaciones en las que naturalmente la

lengua escrita se usa en nuestra cultura.

Aunque en algunos sectores aun predomina la idea generalizada de que la posibilidad de
la escritura de textos es posterior a la adquisicion del sistema alfabético, diversas
investigaciones han demostrado que los nifios son capaces de construir textos de uso social

aun antes de poder escribir convencionalmente.

En trabajos desarrollados por Tolchinsky y Sandbank (1990) ha quedado demostrada la
capacidad de nifios pequefios para producir textos linguisticamente diferenciados para
circunstancias enunciativas contrapuestas como la narracién y la descripcién. Segun
Kauffman (2000), los nifios se aproximan simultaneamente al sistema de escritura
(entendido como sistema de notacion) y al lenguaje escrito con sus diferentes variedades

discursivas, expresadas en diferentes tipos de textos.
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1.2.2 Variedad de textos

Cada tipo de texto plantea para el nifio retos diferentes en sus saberes, pues los
propositos y estructuras son distintos. Cada tipo de texto posee propiedades que le dan el
caracter de unico. Es por eso que los docentes deben considerar las peculiaridades de los
distintos tipos de textos para desarrollar herramientas didacticas que ayuden a los nifios a

aproximarse de manera mas exitosa a los textos.

De acuerdo con Kaufman y Rodriguez (1993) para operar con los textos en el entorno
escolar es necesario conocer la frecuencia de su presencia en la sociedad, la estructura u
organizacion de los contenidos y sus caracteristicas linguisticas. Estas autoras consideran
que para lograr dicho entendimiento resulta pertinente considerar el siguiente par de
criterios: la funcion del lenguaje y las tramas que predominan en su construccion. Estos

seran discutidos a continuacion.

a) Funcion del lenguaje en el texto

Los textos son unidades comunicativas que manifiestan una variedad de intenciones por
parte del emisor. Aunque se pueden manifestar al mismo tiempo todas ellas, normalmente

hay una funcion que predomina: informativa, literaria, apelativa o expresiva.

En la tabla 1, y basado en la clasificacion propuesta por Kaufmany Rodriguez (1993), se

mencionan las caracteristicas de estas funciones:
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Tabla 1
Funcion predominante del lenguaje en el texto

Funcién Caracteristicas

Informativa Da a conocer el mundo real o imaginario mediante un lenguaje
conciso. El lector conoce el referente de la forma més directa posible
(hechos, personas, situaciones).

Literaria Tiene una intencionalidad estética. Para interpretar el texto el lector
debe dar sentido a los diferentes recursos usados en el texto.

Apelativa Su funcién es modificar comportamientos. Utiliza recursos desde los
mas directos hasta los més sutiles.

Expresiva Manifiestan la subjetividad del emisor (estados emotivos y
afectivos).

De la clasificacidn anterior se derivan diferentes tipos de textos: textos informativos,
literarios, apelativos y expresivos. No obstante, dadas las variantes al interior de cada uno
de estos tipos de textos, Kaufman y Rodriguez (1993) proponen considerar también otro

criterio para su clasificacion: la trama del texto.

b) Trama del texto

Aunque tengan una misma funcion e inclusive un mismo contenido los textos se
pueden configurar o tejer de diferente manera. Para estas autoras la trama hace referencia a
las diversas formas de presentar los contenidos (narracion, comentario, explicacion,

opinidn), de organizar el texto y de estructurar los recursos linguisticos.

En la tabla 2 se mencionan las caracteristicas de los tipos de tramas:
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Tabla 2
Tipo de trama en el texto

Trama

Caracteristicas

Narrativa

Los hechos y acciones son presentados de manera
temporal y causal, por lo que el tiempo y los verbos
adquieren relevancia.

Argumentativa

Estos textos presentan, explican y/o confrontan ideas,
informacion y opiniones. Utilizan estructuras
subordinadas, conectores y presupuestos.

Descriptiva

Realizan caracterizaciones especificas. Hacen uso de
estructuras yuxtapuestas y coordinadas. Los sustantivos
y adjetivos adquieren relevancia.

Conversacional

Tiene un estilo de discurso directo. Se organiza a partir
de la toma de turnos. Las formas pronominales adquieren
relevancia.

Por otro lado, cabe mencionar que en el disefio de la intervencion didactica de esta

investigacion fueron utilizados ciertos criterios que plantea Nemirovsky (2004) para

seleccionar textos de trabajo con los nifios.

Sin cefiirse a acepciones estrictas de la tipologia textual y coincidiendo con Kaufman y

Rodriguez (1993), Nemirosvsky propone que el primer criterio para seleccionar un texto

debe ser su frecuencia de circulacion en el entorno social de la comunidad. Ademas

establece diversos indicadores que identifican a los textos y que fueron considerados en el

disefio didactico del presente estudio:

a) Funcion: analizar el propdsito y el uso particular de cada texto situa a los nifios en

un contexto de uso social de la escritura.
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b) Autor/es: centrar la atencion de los nifios acerca de que el texto tiene un autor
desmitifica la actividad de escribir textos. Escribir no es una actividad solo para

algunos, todos pueden producir textos.

c) Publico potencial: Analizar el publico potencial de cada texto implica asumir el rol

de escritor y tomar la perspectiva del lector.

d) Diferentes relaciones con lo real: dependiendo del tipo de texto, la vinculacién con
la realidad varia. Puede ir desde una descripcion puntual, hasta una interpretacion o

incluso el manejo de elementos o escenarios ficticios.

e) Margenes de extension: normalmente el tamafio del texto esta determinado por su

tipo. Considerar esta propiedad con los nifios ayuda a anticipar su extension.

f) Formulas fijas: algunos textos tienen formulas fijas o elementos que los
caracterizan (la frase de inicio de un cuento, el inicio de una carta, la frase apelativa

en la resefa, etc.).

g) Tipo de léxico: cada tipo de texto tiene caracteristicas léxicas particulares como

categorias gramaticales y tiempos verbales.

h) Estructura: cada texto tiene una estructura candnica distinta. Conocerla permite

acercarse a sus propiedades.

i) Formato: se refiere a la disposicidn del texto en el espacio grafico.

1.2.3 Caracterizacién del cuento y la resefia.

De acuerdo con Nemirovsky (1995) el texto es la unidad de lenguaje escrito con

significado y sentido propios. La funcionalidad de los textos de uso social los hace ser un
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excelente vehiculo para ensefiar y aprender el lenguaje escrito de manera significativa y

con sentido.

Dado el objetivo de este trabajo, a continuacion se expone una breve caracterizacion
basada en rasgos lingisticos distintivos de ambos tipos de textos en los que se centra este

trabajo: el cuento y la resefia.

a) El Cuento

El cuento es un texto de tipo literario, en donde se crean mundos ficticios a partir de la
combinacién de recursos linguisticos de manera estética. De acuerdo con Kaufman y
Rodriguez (1993), los textos literarios son textos “opacos”, ya que no son explicitos, tienen

vacios y es funcion del lector unir las piezas y llenar los espacios en blanco.

El cuento es una narracion sobre hechos ficticios escrito en prosa. En su estructura
clasica consta de tres momentos: un estado inicial de equilibrio, seguido de un conflicto o
climax y concluye con la resolucion del conflicto. Consta de nucleos narrativos
relacionados, que tienen bajo su responsabilidad las acciones centrales y que se intercalan
con elementos secundarios o cataliticos, que tienen como finalidad mantener el suspenso.
El tiempo es demarcado por nexos temporales y por el uso de verbos conjugados en pasado
y en pasado imperfecto. Por su parte, el narrador es la voz que cuenta la historia y es una
figura creada por el autor. Se expresa generalmente en primera o tercera persona (Kaufman

y Rodriguez 1993).

El lector juega un rol activo en la construccion del sentido del cuento. A partir de los

recursos linguisticos usados por el autor, el lector debe “sintonizarse” con el mundo ficticio
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a través de la imaginacion, debe tratar de hacer “explicito” lo no explicito y a partir de los

nucleos narrativos debe dilucidar las caracteristicas y motivaciones de los personajes.

a) Laresefia

De acuerdo con Tolchinsky (1993), la resefia es un texto que pertenece al género de
opinidn. Tiene una trama argumentativa y aunque ésta puede variar dependiendo del objeto

a resefiar, incluye siempre la opinién y la evaluacion critica de quien la realiza.

La resefia es un texto breve que intenta dar una visién panoramicay a la vez critica
sobre algo. De acuerdo con Kaufman y Rodriguez (1993) tiene una funcidn apelativa ya
que intenta motivar el interés de las personas o persuadirlas a leer o comprar el libro en

cuestion.

Su estructura discursiva es un tanto flexible. Sin embargo, los elementos béasicos que la
integran son los siguientes: introduccion, resumen expositivo, comentario critico y
conclusion. En el caso de las resefias de textos literarios y especificamente en el caso de las
de cuentos, su estructura y contenido puede incluir:

e Laidentificacion (ubicacion del autor y su obra en tiempo y espacio)

e Las ideas importantes y el andlisis del estilo y técnicas

e Identificacion de nucleos narrativos, caracteristicas y motivaciones de los

personajes
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e Lacritica, es decir, el juicio valorativo que puede ser interno (considerando los
puntos anteriores) y contextual (la relevancia de la obra en relacion con otros

trabajos)
e Frase apelativa que trata de persuadir o motivar a la lectura
e La ficha bibliogréafica: el autor, el titulo de la obra, el lugar de publicacion, la

editorial y la fecha de la edicion

Resefar es una tarea compleja que implica tener una comprensién cabal del objeto para
poder extraer lo esencial del contenido, asi como de la estructura y funcion de la propia
resefia. En el caso de la resefia de cuentos, implica la elaboracion previa o simultanea del

sentido del texto original, asi como la produccién de otro texto propio.

1.3 Principios de la didactica de la lengua escrita

1.3.1 La naturaleza del sistema escrito.

Para comprender el proceso constructivo que el nifio hace sobre el sistema de escritura y
las estrategias para su intervencion didactica, es importante reflexionar sobre la naturaleza

de la escritura como objeto de conocimiento.

Son varios los aspectos a considerar en la reflexion acerca de la escritura, sus elementos,

reglas, propiedades y funciones, pero lo basico es empezar por definirla.

El tema de la definicion de la escritura es un topico un tanto ambiguo y recientemente
abordado. Durante mucho tiempo la escritura vivio bajo la sombra de la produccion

académica linguistica, que priorizaba el lenguaje oral y veia a la escritura como un reflejo
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de la lengua hablada. Todavia en época reciente, Sampson (1985) dedicaba todo un texto
para argumentar a favor de que la escritura fuera objeto de conocimiento de la linguistica

por derecho propio.

Para definirla es también importante reconocerla como producto de un proceso
histérico-cultural que le ha dado una connotacidon de “ente vivo y transformable”. Nuestro
sistema escrito actual es producto de miles de afios de evolucion, que han traido consigo
diferentes etapas en la expresion tipolégica de los sistemas graficos y que de alguna manera
son recapituladas por los nifios a través del proceso reconstructivo que hacen de ella

(Cardona, 1997).

De acuerdo con Blanche-Benveniste (2002), hay ciertas funciones de la escritura que no
permiten reducirla a un codigo de transcripcion. En primer lugar, hay ciertos elementos de
la oralidad que no son pertinentes para la escritura, que “se pierden”, como las diferencias
fonicas y entonaciones. Ademas, con el fin de establecer una representacion estable en la
escritura de los significados, se establecen espacios graficos (blancos) entre palabras,

espacios que no existen en la oralidad.

La escritura se concibe entonces como un sistema de representacion del lenguaje y no
como un cédigo de transcripcién de la oralidad. De acuerdo con Ferreiro (2002), entre
oralidad y escritura existe una relacion dialéctica, en donde “un nivel minimo de reflexion
sobre la lengua es exigido por la escritura la cual, a su vez, provee un modelo de analisis

que exige refinamientos sobre la reflexion inicial, y asi siguiendo” ( p. 45).

Es claro entonces que la escritura se erige como un sistema complejo de representacion

grafica de la lengua, constituido por signos, simbolos, reglas y referentes arbitrarios y
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convencionales, construido culturalmente; le subyacen procesos cognitivos, sociales y

linglisticos y con diversos funciones comunicativas y usos sociales.

Las evidencias respecto a la capacidad de los nifios para involucrarse tempranamente
con textos de uso social, asi como la consideracion de la naturaleza y funcionamiento del
sistema escrito, han derivado en nuevas propuestas de modelos didacticos que consideran la
escritura y, especificamente, el proceso de produccion, desde una doble dimensién: la

lengua como instrumento de uso y como objeto de conocimiento.

La reflexion en torno a la escritura como objeto de aprendizaje lleva a cuestionamientos
acerca de como es la aproximacion de los nifios al sistema de escritura y, en este sentido,

acerca de cudl debe ser su abordaje pedagdgico (Vernon, 2004).

1.3.2 Perspectivas didacticas que abordan el aprendizaje de la lengua escrita.

Son varias las perspectivas tedricas que abordan el proceso de alfabetizacién inicial y las
estrategias didacticas para su aprendizaje, cada una con diferentes concepciones acerca de
la escritura, del proceso de aprendizaje por parte de los nifios y de las estrategias didacticas
para su ensefianza. Entre las mas conocidas estan los enfoques de lenguaje total, la

ensefianza directa y la perspectiva constructivista (Vernon, 2004).

El enfoque del lenguaje total postula que la lengua escrita se aprende a través de los
mismos mecanismos que la lengua oral, de manera “natural”. Para esta perspectiva, la
funcidn del docente es la de crear una ambiente alfabetizador que provea de experiencias
significativas para leer y escribir, en un contexto de uso funcional-comunicativo. De

acuerdo con Vernon (2004), la critica principal que se hace a esta perspectiva es que, Si
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bien se propone el aprendizaje de la lengua escrita en un contexto de uso social y personal,
se deja de lado la adquisicién de la l6gica del funcionamiento del sistema alfabético de

escritura.

Por su parte, la perspectiva de la ensefianza directa se fundamenta en los aportes de la
psicologia cognitiva, especificamente de los aportes de las investigaciones sobre conciencia
fonoldgica. Coincide con la perspectiva del lenguaje total en el sentido que para la
alfabetizacion inicial resulta importante exponer a los nifios a ciertas experiencias
tempranas con textos de uso social, con diferentes funciones y distintos portadores de texto.
No obstante, el énfasis lo pone en la toma de conciencia de las correspondencias grafico-
sonoras, que lleve al analisis de unidades sonoras del lenguaje. Se propone una ensefianza

explicita y organizada.

La principal limitacion del enfoque cognitivo es que a través de la ensefianza directa se
centra particularmente en el aspecto fonoldgico de la lengua escrita, dejando de lado otras
importantes habilidades y conocimientos, que tienen que ver con la exposicion a textos y

practicas de uso social.

La perspectiva constructivista es un enfogue que pone en balance las tesis de los dos
enfoques anteriores, al considerar las ideas de los nifios respecto a la Idgica del
funcionamiento del sistema escrito, que los lleva hacia la adquisicion de una conciencia
fonoldgica, pero dentro de un contexto de uso funcional y comunicativo. En palabras de
Molinari y Corral (2008), “en este proceso de adquisicion, los pequefios no interpretan la

escritura como simple reflejo de la oralidad, ni tampoco comprenden las relaciones
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oralidad-escritura de manera natural, por simple mostracion de un adulto que la explicite o

ejercite” ( p.14).

Desde hace tres décadas y basandose en la teoria psicogenética piagetiana, Emilia
Ferreiro y Ana Teberosky (1979) han dilucidado los procesos cognoscitivos involucrados
en la adquisicion de la escritura desde un marco piagetiano. Establecieron niveles
evolutivos que dan muestra de las dificultades conceptuales que atraviesan los nifios para

comprender el proceso de construccion y las reglas de produccidn del sistema escrito.

Para estas autoras, la elaboracion conceptual que hacen los nifios sobre lo escrito se
desarrolla en un contexto de interacciones con otros que leen y escriben y con material
escrito. Se da como un proceso constructivo generado por los intentos de comprender las

reglas y la naturaleza de lo escrito.

De acuerdo con Ferreiro (véase Alvarado, 2002) este proceso evolutivo presenta una
serie de regularidades comunes en todos los nifios que se pueden sintetizar en los tres

periodos siguientes:

1. Diferenciacion entre la representacion iconica y la no iconica

2. Periodo Prefonetizante. Construccion de formas de diferenciacion que se

expresan en variaciones cualitativas y cuantitativas en las producciones.

3. Periodo fonetizante. Fonetizacion de la escritura integrado por dos periodos

secuenciales: el silabico y el alfabético.
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Para el constructivismo, los nifios avanzan en la alfabetizacion modificando sus
hipotesis respecto al funcionamiento del sistema y dandole sentido a la actividad de escribir
y leer, siempre y cuando estén inmersas estas practicas en un contexto funcional y de uso

social (Lerner, 2002).

En sintesis, la aproximacion constructivista tiene como objetivo no solo que el nifio se
apropie del funcionamiento del sistema de escritura, Sino que se incorpore de manera
eficiente a la cultura escrita. En este sentido considera que el aprendizaje de la lengua

escrita:
e supone un proceso continuo e individual que inicia antes del ingreso a la educacion
formal y se extiende a lo largo de toda la vida.
e involucra aspectos cognitivos.
e se desarrolla en un contexto de uso social y comunicativo.

e su abordaje didactico es a partir de la perspectiva de los propios nifios, atendiendo la
elaboracion de sus conceptualizaciones, la comprobacién de sus inferencias e

hipdtesis y sus continuas reconstrucciones sobre lo escrito.

Esta vision constructivista plantea fuertes cuestionamientos respecto a la forma en que
la alfabetizacion inicial ha respondido a las exigencias de una compleja cultura escrita 'y a

las demandas de un mundo moderno cambiante.
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1.3.3 Estrategias didacticas para la ensefianza de la lengua escrita desde el

marco del constructivismo.

Desde una concepcion constructivista que otorga al sujeto un rol activo en su propio
proceso de aprendizaje, la ensefianza de la lengua escrita debe brindar a los nifios acceso a
las préacticas de la cultura escrita, a la par que entienden y se apropian del funcionamiento

del sistema escrito.

Los nifios deben aprender a escribir dentro de un contexto de uso social, en situaciones
significativas para ellos. En este sentido la intervencion didactica debe abrir un espacio
para la interaccion social y la construccion conjunta del conocimiento, mediante la
interaccion con una diversidad de textos, que favorezca que los nifios expresen sus ideas y
compartan sus hallazgos y sobre todo, que escriban con una finalidad especifica y para un

destinatario real.

Nemirovsky (2003) afirma que la estructura de planificacion para la alfabetizacion
inicial debe tener en cuenta las propiedades del sistema de escritura, el tipo de texto y su
contexto de uso social. De acuerdo con esta autora la situacion didactica debe plantear una
secuenciacion de actividades articuladas e interdependientes con objetivos claros. La
situacion didactica expresa lo que el docente hace para orientar su practica y construir
aprendizajes. Evidencia las relaciones entre los nifios y su organizacion para el trabajo y las

acciones y los modos de intervenir en el aula por parte del docente.

Partiendo de lo anterior, la alfabetizacion inicial demanda del docente una propuesta
didactica que responda a la apropiacion paulatina de la l6gica del funcionamiento del

sistema escrito y que ademas promueva diversos tipos de interaccion con la lengua escrita
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a través de textos con propdsitos comunicativos variados. Desde esta perspectiva la
experiencia de aprendizaje debe abrir un espacio para que los nifios trabajen de manera
tanto individual como colaborativa, poniendo a prueba sus ideas, comprendiendo el
funcionamiento del sistema de escritura, construyendo el sentido de los textos y
volviéndose usuarios de ellos. En este marco, los nifios ponen a prueba sus ideas, las

revisan, las reformulan y avanzan cada vez con mayor autonomia.

1.4 Construccion de textos: un trabajo compartido

1.4.1 Construccion conjunta del conocimiento.

Para comprender el proceso de construccién del texto en colaboracion y el impacto que
en ello tiene el discurso en el aula mediado por el adulto es importante reflexionar sobre la

naturaleza social de la construccién del conocimiento.

Partiendo de un enfoque socio-constructivista, el conocimiento es un proceso de
construccion situado y social. Los individuos interpretan su experiencia en funcion de sus
propios conocimientos, habilidades, actitudes e intereses. Esta construccién personal se
realiza a través de las experiencias de aprendizaje, que, a su vez, tienen un caracter social y
compartido, es decir, cultural (Coll, 1985; Bruner, 1996; Cole, 1999; Rogoff, 1993;

Vygotsky, 1977; Wertsch, 1991).

De acuerdo con Rogoff (1993) el individuo se apropia de nuevos contenidos y construye
nuevos significados mediante el establecimiento de relaciones entre lo que previamente
conoce Y las nuevas experiencias, de tal modo que juega un rol activo en este proceso. La

participacion de los nifios en actividades culturales, en las que comparten con adultos y
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comparieros los conocimientos e instrumentos desarrollados por su cultura, les permite

interiorizar los instrumentos necesarios para pensar y actuar (Vygotsky, 1978).

De acuerdo con Bruner (1996) la naturaleza de los procesos psicolégicos es, ademas de
constructiva, esencialmente social. En este sentido, se puede definir el aprendizaje como un
proceso de construccién conjunta de significados, o dicho de otra manera, de conocimientos

compartidos (Mercer, 1997).

1.4.2 El discurso escolar como mediador en la construccion conjunta de significados.

La construccion conjunta de significados y el aprendizaje en colaboracion en el aula
requieren un ambiente pedagdgico en donde la coordinacion entre el maestro y los alumnos
esté orientada por la participacion guiada y la regulacion de la actividad conjunta (Rogoff,
1993). La regulacion de la actividad es posible gracias a la negociacion de los significados
y al establecimiento de un contexto discursivo que hace factible la comunicacion y la
comprension. En este sentido, el discurso escolar se presenta como una actividad de
intercambio social y linguistico, escenario para la construccion y negociacion conjunta de

significados (Wertsch, 2002).

Dentro del ambito escolar, la construccion del conocimiento se produce basicamente
en un contexto discursivo y social, en donde el habla esta altamente organizada y su
produccion es metddica (Cole, 1990). Este discurso escolar, distinto en forma y contenido
respecto a otros tipos de discurso, se caracteriza por turnos de interaccion que tienden a
aportar informacién especifica, controlar las ejecuciones de los participantes y evaluar el
proceso de los alumnos. Edwards y Westgate (1994) afirman que cuando hablan y hacen

cosas en la clase, profesores y alumnos estan construyendo conjuntamente la comprensién
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de los términos de referencia, el conocimiento y las formas de discurso, asi como los
criterios para reconocer y resolver problemas. De acuerdo con esta perspectiva, el discurso
en el aula es mediado esencialmente por el docente (a veces también por los alumnos),
quien utiliza una serie de recursos semiéticos y discursivos para la construccion conjunta de
significados. El uso de estas herramientas o dispositivos hace posible que los alumnos no
s6lo participen del discurso educativo, sino que ademas progresivamente se apropien de
ellas y con esto desarrollen nuevas formas de utilizacion del lenguaje para pensar y

comunicarse (Mercer, 1999).

El contexto de interaccion juega un papel relevante en el discurso escolar y en este
sentido, en el proceso de construccidn conjunta de significados. El conocimiento y el
significado tienen un caracter situado y en este sentido el significado esta estrechamente
vinculado con las circunstancias socio-historicas y especificamente con el contexto de
interaccidn particular en el que se gesta la intervencion (produccion de habla y
organizacion secuencial de turnos) (Edwards, 1996). A partir de este marco es posible
analizar como el uso de expresiones particulares lleva a acciones concretas. Se puede
también observar la génesis de los significados, considerando cémo los turnos de habla son
construidos en relacion con los turnos inmediatamente anteriores y se convierten, a su vez,
en el contexto inmediato de las producciones que se generan a partir de ellos. Es posible
analizar como la participacion de un hablante genera la base para la intervencion verbal que
le sigue y como el uso de un término o una expresion concreta se orienta en un sentido

determinado en funcion del momento de produccion (Edwards, 1996).

De acuerdo con Rogoff (1993) la organizacion secuencial del habla brinda el andamiaje

que hace posible la intersubjetividad. Esto es, los enunciados crean el contexto de los
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nuevos enunciados, creando el andamiaje necesario para la construccion de una
comprension compartida. El significado se construye entonces por medio de acciones
compartidas en la interaccion conjunta, y en este sentido, el conocimiento educativo se
sitla en un contexto intersubjetivo (intermental), que es definido, creado y asumido por los
participantes en la comunicacion (Rogoff, 1993). Para participar activamente en este
proceso y aprender es necesario usar las palabras y los recursos del discurso segun las
reglas de un contexto particular; es necesario que los alumnos se apropien de los criterios
que el conocimiento escolar utiliza para legitimar una explicacion determinada frente a
otras posibles, y que, ademds, conozcan un conjunto de reglas educacionales bésicas

implicadas en la produccién del discurso educativo (Cazden, 1991).

1.4.3 Construccidn textual a partir del discurso.

Como se menciond en el punto anterior, el aprendizaje surge como resultado de la
construccion conjunta de conocimiento y de la negociacion de significados. En este proceso
el discurso adquiere un papel relevante, ya que se presenta como un mediador

interpersonal.

Especificamente en el proceso de construccidn escrita, el discurso funge como un
recurso para la elaboracion del sentido del texto y su composicion. Camps (2002) afirma
gue ensefiar y aprender a escribir requiere que profesores y alumnos hablen de lo que
quieren escribir, de lo que escriben, que escuchen su lectura, que la comenten, que
escuchen las interpretaciones de otros, que expresen sus propias ideas y que las contrasten

con las de otros. El didlogo compartido en el aula permite construir conjuntamente los
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conocimientos relacionados con los textos y promueve el analisis y reflexion sobre la

estructura, caracteristicas linguisticas y propdsitos de los mismos.

De acuerdo con Camps (2002), la interaccion oral es un instrumento imprescindible en
la comprensién y produccion de textos. Discutir para comprender, hablar para escribir y

escribir en colaboracion son parte de este trabajo colaborativo.

1.4.4 Construccion textual a partir del trabajo en colaboracion.

La interaccion social brinda en la escuela el contexto que hace posible compartir el
conocimiento, para luego internalizarlo y convertirlo en reflexion individual (Mercer,

1995).

El trabajo en colaboracién involucra una intensa actividad cognitiva que considera los
contenidos tematicos, asi como las formas linglisticas y textuales que los contienen. El
hecho de escribir en grupo favorece el grado de explicitacién de la actividad
metalinglistica que se lleva a cabo. Segun Bereiter y Scardamalia (1992) “es necesario
tener ideas especificas para explicar y a alguien a quien dar explicaciones, produciéndose
de este modo la relacion dialéctica entre el espacio de los contenidos y el de la forma

linglistica y textual” (p.160).

En este sentido, Camps (2002) afirma que las actividades de construccion de textos que
se desarrollan en forma grupal promueven aprendizajes metalinguisticos. Los saberes sobre
la lengua se construyen, al igual que el propio lenguaje, durante la interaccién social. La
escuela constituye asi el entorno propicio para que la lengua se convierta en objeto de

reflexion y analisis. De tal suerte que los procesos construccidn de textos en situaciones
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comunicativas reales activan operaciones metalinguisticas y metacognitivas que permiten

tomar conciencia de los diversos elementos linguisticos involucrados.

1.5 El papel de la actividad metalingulistica en la construccion de textos

Escribir textos de uso social implica para los nifios prescolares un reto enorme que
involucra habilidades linguisticas y cognitivas, ademas de la construccién de conocimientos

que tienen que ver con las caracteristicas, estructura, forma y usos de los textos.

Producir un texto significa tener clara su intencion comunicativa (informar, narrar
hechos, convencer, dar instrucciones, etc.), conocer su estructura y forma, tener un
contenido articulado y coherente, construido de acuerdo con las caracteristicas del texto.
Por otro lado, significa también atender a las circunstancias y caracteristicas del
destinatario. De tal forma que el “escritor” tiene la doble tarea de construir el sentido del
texto y manejar la perspectiva de su lector. El acercamiento de los nifios a la comprension
y produccidn de textos provoca el despliegue de procesos cognitivos cuyo punto de
atencion es el lenguaje. Es decir, a lo largo de este proceso constructivo el lenguaje se

convierte en el objeto de conocimiento en cuestion.

Segun Camps (2002), hacer a los nifios usuarios de los textos crea el contexto para
ayudarlos a progresar en sus capacidades de comprension y de produccién. Sin embargo,
también es necesario facilitarles instrumentos de interpretacion que les permitan el acceso a
los textos. En este sentido, el discurso escolar se convierte en un excelente vehiculo para
centrar su atencion en el analisis y reflexion en torno a los diversos elementos linguisticos

involucrados.
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La actividad de produccidon de textos es guiada por una actividad metalinglistica que va
desde una expresion cotidiana y no consciente hasta un nivel mas formal, reflexivo y
consciente (Cuoli, 1990; Gombert, 1992; Karmiloff-Smith, 1992; Levy, 1992). De acuerdo
con Camps (2000), este proceso considera en primer lugar la representacion que se elabora
respecto a la funcidn del texto, de su destinatario y también de su estructura, lo que incide
en la seleccion y organizacion de los contenidos. A lo largo de todo este proceso la
actividad cognitiva o actividad metalinguistica ejerce una influencia importante para la
construccion de conocimientos y significados. También tiene un papel relevante en la

funcién de gestion, control y autorregulacion de la composicidn escrita.

La intencion comunicativa y la funcion textual son dos importantes pilares que guian la
construccion del texto. Son, ademas, fuentes de analisis y reflexién y por tanto también de
actividad metalingdiistica. Llevan a tomar como foco de analisis el propdsito del texto y a
pensar en la reaccion que causaré en los destinatarios potenciales. Para lograr esto, el nifio
debe tomar como objeto de atencién y analisis la funcidn del texto y la organizacion de su
estructura, debe ademas, descentrarse de su propio de vista y adoptar la perspectiva de su

lector para conectar el propoésito del texto y el efecto deseado en el destinatario.

1.5.1 El proceso de construccion del texto.

Camps (2002) considera que la actividad metalinguistica es inherente a la produccién y
comprension de textos ya que implica procesos de control y exige habilidad para analizar
las caracteristicas y uso del lenguaje. De ahi que la escritura en colaboracion sea
considerada por esta autora como una poderosa herramienta para lograr aprendizajes

linguisticos significativos.
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De acuerdo con Camps (1994), la escritura de textos es un proceso recursivo que
involucra tres actividades o subprocesos: planificacion, escritura (o textualizacion) y
revisién. Estas actividades no necesariamente se presentan organizadas en un proceso lineal
o0 secuencial. Mas bien se trata de un proceso en donde dichos elementos estan en constante
interaccion. Esto es, se planifica y luego se escribe, al momento de escribir se puede
cambiar la planificacion inicial y se revisa constantemente la produccion, sometiendo a
critica todo el proceso, de tal manera que la composicién se va adecuando a las

caracteristicas estructurales y linguisticas y al prop6sito comunicativo del texto.

En el caso del proceso de construccion de textos con los nifios preescolares, tema de la
presente investigacion, el trabajo en colaboracién y el discurso mediado por el docente son
herramientas importantes que promueven la construccion de conocimientos linguisticos y la

presencia de actividad y la reflexién metalinglistica simultanea a la produccion escrita.

De acuerdo con Camps (1994) los subprocesos de la composicion escrita pueden

caracterizarse de la siguiente manera:

La planificacion corresponde a la generacion de ideas para la organizacion del texto.
Implica pensar en torno a los siguientes cuestionamientos: lo que se quiere decir, a quién
destinarlo, como decirlo, cuél seré su estructura y extension. Centrar el analisis en estos
cuestionamientos implica tener una elaboracion del sentido del texto a trabajar, es decir,
tener cierta comprension de la estructura, propositos y caracteristicas lingiisticas a fin de
hacer una proyeccion o esquema anticipado del texto y determinar las estrategias para su

construccion.
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La textualizacion implica trasladar las ideas al papel. Lo que se ha pensado se traduce
en informacidn lingistica, y esto implica ademas de organizar ideas, tomar una serie de
decisiones sobre la coherencia, cohesién y la estructura del texto. Durante la textualizacion
se deben mantener como objeto de analisis y reflexion en la mente algunos aspectos

linglisticos como:

e Tipo de texto: estructura y propdsito.

e Linguistica Textual: funciones dominantes del lenguaje; enunciacién (signos de
personas, espacio, tiempo); coherencia textual (coherencia semantica, progresion
tematica, sustituciones, etc.).

e Linguistica oracional (orden de las palabras, relaciones sintacticas, manejo de

oraciones complejas, etc.).

Dentro del contexto escolar, la oralidad es un recurso valioso en el proceso de
construccion de texto y particularmente lo es para el caso de los prescolares que todavia no
han consolidado la conciencia fonoldgica y su escritura no es fluida. En este caso el
lenguaje oral funge como vehiculo de gestion y organizacion en la construccion del texto.

El “dictado a la maestra” es una manera de “capturar su discurso” y plasmarlo en el papel.

Teberosky (2001) afirma que mediante la actividad del dictado los nifios construyen
aprendizajes como los siguientes: controlan la longitud del enunciado que dictan, controlan
el contenido del dictado, retienen en la memoria la secuencia del texto, lo que le da
coherencia, controlan (o aprenden) la pronunciacion de lo dictado, y aprenden sobre la

estructura del texto.
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La revision esta orientada a mejorar el resultado de la textualizacién. A través de la
lectura atenta y compartida de lo escrito y guiandose en la intencion comunicativa, el
género discursivo y el destinatario se detectan casos de incoherencia, vacios y en general
problemas con el contenido o con la forma. A partir de ello se pueden dar cambios del plan
original, modificar el contenido y se pueden corregir aspectos ortograficos, l1éxicos y

sintacticos.

Segun Camps (2002), los pequefios cambios introducidos en el texto, producto de la
revision, constituyen un indicador de la actividad metalinguistica que tiene lugar en el
proceso de escritura. Aunque en algunas ocasiones la actividad metalinguistica puede no

ser explicita, las reformulaciones a lo escrito dan cuenta de dicha actividad.

Como se puede ver el proceso de construccion de un texto implica un intenso trabajo
metalinglistico vinculado con los géneros y particularmente con las funcién de los textos,
en el caso de la presente investigacion, la construccién de resefias de cuentos implica para
los nifios el gran reto no sélo de enfrentarse a la elaboracion simultanea de dos textos
distintos (cuento y resefia), sino ademas de crear un texto original, manteniendo la

perspectiva del lector.
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Capitulo 2. Metodologia
2.1 Disefio de investigacion
La presente investigacion es de tipo exploratoria descriptiva. Se empled un disefio cuasi

experimental, que se caracterizo por el manejo de una intervencion didactica.

2.2 Objetivo, hipotesis y preguntas de investigacion

Esta investigacion partio del supuesto de que en el proceso de construccion textual de
los nifios preescolares (de 5 a 6 afios) es posible observar cierta actividad metalinglistica,
producto del discurso mediado por la maestra.

El objetivo general fue analizar la actividad metalingiistica manifiesta a lo largo del
proceso de construccion de resefias de cuentos, a través del uso de la estrategia del discurso
mediado por parte del adulto.

Especificamente, este estudio persiguio los siguientes objetivos:

1. Caracterizar la actividad metalingistica presente en los dialogos de los nifios a lo largo
de la intervencion didactica.

2. ldentificar la ocurrencia de la actividad metalinglistica presente en los dialogos de los
nifios a lo largo de la intervencion didéctica.

3. Identificar la relacion existente entre el contenido del discurso utilizado por la maestra

a lo largo de la intervencion y las caracteristicas de la actividad metalinguistica

presente en el discurso de los nifios.

A partir de este planteamiento, se desprendieron las siguientes preguntas de

investigacion:
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1. ¢Qué caracteristicas tiene la actividad metalinguistica presente en el proceso de
construccion de la resefia?

2. ¢Se presentan modificaciones en la ocurrencia de la actividad metalinguistica a lo
largo de la situacion didactica?

3. ¢Qué relacidn tiene la estrategia didactica del discurso mediado por la maestra con
la emergencia de la actividad metalinguistica a lo largo del proceso de construccion

de la resefas de cuentos durante la intervencion didactica?

Considerando lo anterior fueron formuladas las hipétesis siguientes:
H1: La frecuencia de la actividad metalinguistica presente en el proceso de construccion de

la resefia ira en aumento a lo largo de la intervencion.

H2: En la actividad metalinguistica que se presenta durante el proceso de construccion de la

resefia predominard las referentes al proposito y uso de la resefia.

H3: La intervencion didactica basada en el discurso mediado por la maestra creara

observables a los nifios para que reflexionen sobre ciertos aspectos del texto.

2.3 Muestra

La muestra de esta investigacion fue de tipo no probabilistica-intencional. La
constituyeron 10 nifios (5 varones y 5 mujeres) de un grupo de tercero de preescolar de un

colegio particular de la ciudad de Querétaro, cuyas edades fluctuaban entre los 5y 6 afios.

Antes de iniciar con el estudio cada uno de los nifios fue evaluado respecto a su nivel de

alfabetizacion. Las resultados indicaron que sélo tres de los 10 nifios tenian una escritura
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alfabética, cinco estaban en un momento sil&bico-alfabético y el resto mostraban escrituras

silabicas o en transicion de presilabicas a silabicas.

2.4 Disefio y descripcion de la intervencion didactica

La intervencion didactica estuvo fundamentada en una visién constructivista del
aprendizaje. Se caracterizé por la creacion de un espacio de trabajo en donde los nifios
podian expresar sus ideas y compartir sus hallazgos. Esta intervencion tuvo como objetivo
que los nifios construyeran resefias de cuentos, a partir de la construccion del sentido de los
textos literarios y la apropiacion paulatina de las caracteristicas estructurales, linguisticas y
funcionales de la resefia.

Su disefio consto de tres fases, desarrolladas en 16 sesiones, cada una con una duracion
de aproximadamente 40 minutos.

La fase 1, que se denomind “Presentacion de la resefia”, tuvo como propdsito introducir
las resefia (desconocidos hasta este momento por los nifios), enfatizando sus recursos
estructurales y de funcionalidad. Es decir, las actividades predominantes fueron la
exploracién de catalogos de resefias y la lectura de dos resefias para elegir el cuento a leer.

Cabe hacer mencion que estas estrategias estuvieron presentes no solo en la fase 1, sino
también en casi todas las sesiones de la fase 2.

En la fase 2, denominada “Construccién del sentido de los textos”, el propésito fue la
construccion del sentido del cuento y la apropiacion de las caracteristicas estructurales,
linglisticas y funcionales de la resefia en contraposicion con las de los cuentos. Como una
estrategia para que los nifios construyeran el significado de la resefia, se promovidé que

fueran “usuarios de ella”.
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Mediante una lectura reflexiva del cuento, se fomento que los nifios analizaran las
motivaciones y caracteristicas de los personajes e identificaran cuadros o nicleos
importantes de la trama narrativa, como por ejemplo, el planteamiento de un conflicto o la
resolucion del problema. Ademas, se compartian las emociones o reflexiones personales
que les generaba su lectura.

Después de realizada la lectura y el analisis del cuento, se regresaba a la resefia para que
los nifios identificaran elementos presentes del cuento en ella, como ciertos cuadros de la
trama y algunas caracteristicas de los personajes. Cuando fue posible se ubicé evidencia
especifica de elementos literales pertenecientes al cuento y presentes en la resefia. También
frecuentemente la maestra promovié que los nifios realizaran reflexiones acerca del sentido
apelativo y del propdsito de la resefia. Todo ello favoreci6é una continua comparacion de los
elementos estructurales, linguisticos y funcionales de la resefia y el cuento.

Durante la intervencidn las reflexiones e ideas de los nifios generadas fueron registradas
por la maestra en forma de columnas comparativas (cuento en una columna, y resefia en
otra), las cuales mostraban la caracterizacion de ambos tipos textuales, en cuanto a su
longitud, funcionalidad y tipo de informacion caracteristica. Esta tabla se fue
transformando con los hallazgos y re- conceptualizaciones construidas por los nifios. Por
ejemplo, al inicio referian como uno de los usos tanto del cuento como la resefia su lectura
en si misma: “El cuento y la resefia son para leerse”. No obstante, posteriormente
identificaron el uso apelativo de la resefia: “La resefia es para que quieran comprar el libro”.

La fase 3, denominada “Construccion de la resefia”, tuvo como objetivo que los nifios
reflexionaran y tomaran decisiones linguisticas en la planeacion y composicién de las
resefias de los cuentos. Dado este objetivo, l0s nifios se organizaron en triadas para planear

y redactar resefias. La maestra pedia que identificaran los cuadros basicos de la trama o
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nucleos narrativos del cuento y tomaba nota de las elecciones de los nifios. Posteriormente
solicitaba que eligieran las que se utilizarian en la resefia, fundamentando sus decisiones.

A partir de la seleccién final de los cuadros de la trama y mediante un trabajo
colaborativo de composicion, se construia la redaccion de la resefia. La maestra pedia a los
nifios que organizaran estos segmentos de manera oral y ella tomaba nota de lo dicho.
Después lo leia en voz alta y preguntaba si consideraban pertinente hacer alguna
modificacién a la resefia, confrontaba las ideas de un nifio con otro y/o pedia que opinaran
o avalaran los que sus compafieros decian. Algunos observables utilizados por la maestra 'y
gue guiaban este analisis, eran preguntas como: ;Como se escucha? ;Se entiende? ;Se oye
bien? ¢ Le falta algo?

Las respuestas dadas por los nifios eran nuevamente registradas por la maestra.
Posteriormente devolvia la informacion a fin de que los nifios revisaran y tomaran
decisiones respecto a la redaccion hasta llegar a la tltima version. Cuando los nifios
consideraban que la resefia estaba lista, la maestra les dictaba la resefia ya construida por
ellos para que quedara escrita en “mano propia”. Para conocer con mayor precision esta
situacion didactica, ver el anexo B.

Como ejemplo de parte de este proceso, a continuacion se presenta el siguiente

fragmento del dialogo producido en la construccidn de la resefia del cuento VES AL REVES.

Maestra: Aqui dice que el buho le pregunté para saber si veia al revés, pero eso ya lo sabian los animales

¢No? ;Para qué le hizo las preguntas? (lee algunos segmentos del cuento para evidenciar el punto).

Dario: Para saber si estaba loca

Maestra: Pero eso ya se lo habian dicho los animales ;No?

Cuéndo le hizo las preguntas a Dofia murciélago y luego a los animalitos ¢Qué sacaron en conclusién?
Pablo: Si se ponian boca abajo veian al revés

Maestra: Exacto, si se ponen al revés, ven las cosas diferentes. ;Creen que sea interesante mencionarlo en la
resefia?
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Emilio: Tal vez no, porque van a saber mucho.

Pablo: No, yo creo que si suena interesante.

2.5 Recoleccion de datos y codificacion de las unidades de discurso

Las sesiones de la intervencion didactica fueron filmadas y transcritas en su totalidad.
Una vez transcritas, se decidio tomar como unidades de analisis del discurso: el turno del
habla y los didlogos establecidos entre nifios y entre maestra y nifios que seran motivo de
exposicion en el capitulo siguiente y los cuales fueron base del andlisis cuantitativo y

cualitativo que a continuacion se presentan.
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Capitulo 3. Analisis de resultados

Los datos que se analizan en este capitulo fueron obtenidos de la transcripcion del
discurso dialdgico manifiesto a lo largo de la intervencion didactica de construccion de
resefias. Se tomaron el turno del habla y los didlogos como unidades de anélisis. La primera
unidad fue considerada en el analisis cuantitativo de los datos que se presenta en esta

seccién y la segunda en el anélisis cualitativo que se presenta en la seccidn siguiente.

El corpus obtenido resulté en 81 didlogos identificados y 607 turnos de habla, de
los cuales 311 correspondieron a intervenciones infantiles y 296 a intervenciones de la
maestra. Cabe hacer mencion que se identificaron 6 comentarios de los nifios que no tenian
que ver con el foco de la intervencion (resefia o cuento) y debido su minimo porcentaje en

frecuencia, no se consideraron en la codificacion de datos.

3.1 Resultados cuantitativos

3.1.1 Andlisis de los turnos de habla

Después de analizar el discurso y considerando los propdsitos, contexto didactico y
caracteristicas de la intervencion, asi como también las caracteristicas textuales de las
resefias y los cuentos, se establecieron algunas categorias de analisis con la finalidad de
caracterizar y estudiar los turnos de habla integrantes del discurso dialdgico. Los turnos de
habla son identificados como la alternancia de la intervencion de los interlocutores. Su

longitud esta determinada por la transicion a la participacion de otro interlocutor. Los
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turnos de habla forman parte del didlogo, el cual implica un intercambio discursivo entre

por lo menos dos individuos interactuantes.

Las categorias derivadas del analisis de los turnos de habla fueron no excluyentes y se
expresan en tres categorias distintas: foco, nivel del lenguaje y aspectos textuales
analizados. Estas categorias se subdividieron a su vez, en el caso del foco, en dos
subcategorias, el nivel de lenguaje en dos subcategorias y los aspectos textuales en 9

subcategorias. Las subcategorias de cada nivel fueron excluyentes entre si.

Cabe hacer mencién que debido a que el objetivo de la intervencidn fue la construccion
de la resefia de un cuento infantil, el discurso manifestado en torno a esta tarea implico,
ademas de referencias respecto a las caracteristicas de la resefia, también referencias
respecto al contenido del cuento, éste Ultimo no como texto aislado, sino como materia
prima para la elaboracion de la resefia, por lo que cuando las categorias y subcategorias
consideran al cuento, sélo es en términos de material disponible para la construccion de la

resefia.

A continuacion, se especifica cada uno de estas variables. Para ejemplificar, se muestran
fragmentos de dialogos, identificando en cada linea un turno de habla. Se ha resaltado el
turno de habla que ejemplifica cada subcategoria (S: identifica el nimero de sesién, D:

identifica el nimero de dialogo).

3.1.2 Definicidn de las categorias

Todos los turnos de habla (maestra y nifios) fueron analizadas bajo la dptica de cada una

de las siguientes categorias y subcategorias:
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1) Categoria Foco
Esta categoria considera el tema central del discurso. Las subcategorias son: resefia o

cuento (inclusive como tema que se retoma en la resefia).

Foco: Reseia
S.1/D.2
Explorando resefias

Maestra: ¢Para qué sirve la resefia?
Joss: Para leer

Foco: Cuento
S.2/D.6
Leyendo el cuento del TUNEL MAGIco

Maestra: ;Se llevaban bien los hermanos? ;Por qué?
Fernando : No, Porque discutian y peleaban
Maestra: Si miren aqui dice que discutian (sefiala)...

2) Categoria Nivel del lenguaje
Esta categoria hace referencia a la actividad metalingiistica presente en la unidad del

discurso. Las subcategorias son:

a) Ausencia de actividad metalinguistica: unidad discursiva que hace uso del
lenguaje para mencionar o comentar algin aspecto relacionado con la resefia o

el cuento.

Nivel de lenguaje: ausencia de actividad metalinguistica
S.1/D.2
Leyendo el cuento DEL GIS MAGICO

Maestra:;Qué pensaba Violeta del parque?
Max: Que era aburrido
Pablo: Siy nosotros pensamos que es divertido

b) Actividad metalingistica: unidad discursiva que implica el analisis de algln

elemento linglistico relacionado con la resefia y/o contenido del cuento. Se
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manifiesta como mencién, comentario y/o argumentacion que inclusive puede

hacer uso de metalenguaje.

Nivel de lenguaje: presencia de actividad metalinguistica
S.15/D.47
Discutiendo sobre la no inclusion de algunos cuadros del cuento DEL Gis MAGIcoen la resefia

Maestra:;Qué pasa, ya vieron las que sobraron?

Emilia: Casi todas no las pusieron.

Maestra: ¢Por qué creen que no ponen todas las partes?

Fernando: Porgue si las ponen todas, lo cuentan todo.

Maestra: Si verdad, ya lo dirian todo y probablemente la gente ya no lo leeria.

3) Aspectos textuales:

Esta categoria se refiere a los elementos prototipicos de la resefia. Contempla las
subcategorias: elementos estructurales de la resefia, frase apelativa, intencién de la resefia,
cita textual, ausencia de final, identificacion de cuadros de la trama, caracteristicas de
personajes, motivacion de personajes y coherencia y cohesion. Algunos de ellos (como la
identificacion de cuadros) se refieren a aquellos elementos del cuento que fueron retomados

en la resefia propiamente dicha

a) Elementos estructurales de la resefa: se refiere a los elementos como titulo, imagen,

tamafio que forman parte de la resefia.

Elementos textuales: elementos estructurales de la reseiia.
S.11/D.39
Leyendo el cuento DEL GIs MAGIco

Maestra:;Todo lo que dice el cuento esta en la resefia?

Emilio. No, solo algunas partes

Maestra: ;Qué otra cosa me podrian decir, en que son diferentes la resefia del cuento?

Dario: Hay pocas palabras en la resefia y muchas en el libro
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b) Frase apelativa: hace referencia a la frase gancho que invita o persuade a leer el

cuento.

Elementos textuales: frase apelativa.
S.15D.80
Incorporando la frase apelativa a la resefia del cuento DEL  GIs MAGIco

Maestra: ;Como acabamos de convencer a la gente que lea el cuento? ;Qué decimos?
Pablo: Les ponemos que se hacia chiquito.
Maestra: Pero eso ya lo habiamos puesto cuando estdbamos haciendo la resefia, piensen en algo mas...

Emilio: jAh, ya sé!, “; Te qustaria saber si puede dibujar algo mas?”

c) Intencion de la resefia: se refiere a la funcion apelativa de la resefia.

Elementos textuales: intencion de la resefa.
S.15/D.73
Construyendo la resefia del cuento DEL  GIs MAGIco

Maestra: ¢Dejamos que fue diferente ese dia?

Pablo: No, no es interesante

Maestra: ¢Por qué no es interesante?

Pablo: Porque solo dice fue diferente ese dia y ya...

d) Ausencia de final: se refiere a la consideracion de la no presencia del final del

cuento en la resefia

Elementos textuales: ausencia de final
S.13/D.52
Analizando la pertinencia de la presencia de algunos eventos del cuento en la resefia del cuento de BELISARIO

La maestra lee: Los nifios decidieron pintarse las caras para demostrar a sus papas que seguian siendo sus
hijos...

Emilia. Esa no esta

Pablo: Porgue eso es del final

Maestra: Exacto, ya se fijaron en lo que dice Pablo, esa parte esta en el final. ;Debe estar en la resefia?
EMILIA: No
Maestra: ¢Por qué?

Pablo: Porgue ya no tiene caso, ya les estas diciendo lo del final.
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e) Cita textual: Lenguaje textual del cuento presente también en la resefia.

Elementos: cita textual

S.6/D.8

Tras haber leido varias resefias para escoger uno de los cuentos para que la maestra lo leyera en voz alta, la
maestra lee el cuento EL TUNEL y dice la frase “El tunel estaba obscuro, himedo y reshaladizo”

Emilio interrumpe diciendo: Eso estaba en la resefia.

Maestra: Si, Emilio, efectivamente esta frase estaba en la resefia.

f) Identificacion de eventos de la trama: localizacion de partes esenciales de la trama

del texto.

Elementos textuales: identificacion de eventos de la trama
S.12/D.46
Después de leer el cuento JuaN v sUS ZAPATOS la maestra pregunta.

Maestra: ;Qué partes importantes ocurrieron en la historia?

Dario: Que Juan escalaba vy se subia a los arboles de quayaba

g) Caracteristicas de personajes: identificacion de caracteristicas comportamentales

y/o fisicas de los personajes

Elementos textuales: caracteristicas de los personajes
S.13/D.51
Reflexionando en torno al cuento de BELISARIO la maestra pregunta.

Maestra: Muy bien ¢Por qué les gustaba Belisario?

Regina: Porque hacia pan bueno

Ross: Les contaba historias

Emilia: Y les regalaba duces

60




h) Motivacion de personajes: intenciones y tendencia psicoldgicas de los personajes.

Elementos textuales: motivacion de personajes
S.13/D.51
Reflexionando en torno al cuento de Belisario la maestra pregunta.

Maestra: ;Como creen que se sentia Belisario al ser enjaulado por la gente del pueblo?

Emilia: Yo creo gue estaba enojado

Pablo: No, yo creo que Belisario estaba muy triste porque los trataba muy bien y les daba dulces a los
ninos.

i) Coherencia/gramaticalidad: propiedades implicadas en la composicion textual que
dan congruencia al sentido del texto y marcan la organizacion Iéxica y gramatical
del mismo. En los ejemplos que siguen se muestran de manera separada ambos

aspectos de esta categoria.

Elementos textuales : coherencia
S.15/D.72
Componiendo la resefia del Reflexionando en torno al cuento de Ves al Revés.

Maestra: Entonces tenemos... “Dofia murciélago veia las cosas al revés. Decia que el arbol tenia el tronco
arriba y las hojas abajo. Buho sabio le pregunta cosas para saber si estd loca” ;Cémo lo ven?

Dario: No se oye muy bien
Maestra ¢Por qué?

Dario: Porque ;Coémo saben que esta loca, si no lo hemos dicho?

Elementos textuales: organizacion léxica y gramatical
S.15/D.73
Componiendo la resefia del cuento de VEs AL REVEs la maestra pregunta.

Maestra: Muy bien, ¢ Cémo lo ponemos? Se encontrd una bruja anciana, una anciana bruja o una
anciana que era bruja?

Regina: Se encontré a una anciana que era bruja.
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3.1.3 Andlisis cuantitativo de los datos

A fin de caracterizar la actividad metalinguistica presente en el discurso de los nifios a
lo largo de la intervencion y especificamente de identificar las progresivas referencias en el
discurso acerca de las caracteristicas estructurales, linglisticas y funcionales de la resefia,
se realizo un analisis general de las frecuencias de las variables: foco, nivel del lenguaje y

aspectos textuales analizados.

3.1.3.1 El Foco predominante del Discurso de los nifios
Como ya se indicd, el foco es una categoria que hace referencia al tema central (resefia o
cuento) presente en el discurso. Aunque a lo largo de la intervencion, ambos textos, el
cuento y la resefia, fueron trabajados de manera simultanea, la resefia se posicioné como
foco predominante del discurso de los nifios. Este predominio se manifestd con una
frecuencia de 56% para la resefia, mientras que la frecuencia en el caso del cuento fue del
44%. El analisis de estos datos hacen pensar que la especificidad de la tarea, hacer una

resefia, permed al discurso y por tanto los nifios hablaron mas de ella (Figura 1).

Foco: cuento

44%

Figura 1. Distribucidn de la frecuencia del foco: resefia y cuento.
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Cuando el discurso de los nifios giraba en torno al cuento (y el foco era el cuento), éste
se centraba practicamente sélo en el contenido. Es decir, en las caracteristicas y
motivaciones de personajes y en la identificacion de eventos importantes de la trama,
dejando de lado la estructura, organizacion y propésitos del mismo. Los resultados
muestran que el 97% de los turnos de habla referidos al cuento tuvieron como centro de
atencion el contenido del mismo.

Es también importante anotar que dada la relevancia que representa el contenido del
cuento para la construccion de la resefia, fue posible observar la presencia de referencias
directas acerca del contenido del cuento en el discurso centrado en la resefia. Los datos
muestran que 29% de los turnos de habla que tuvieron como foco la resefia hicieron
referencia al contenido del cuento. Tal es el caso del siguiente turno de habla ubicado al
construir la resefia del Gis magico: “Mejor no decimos que era bruja, para interesar mas”.
Como muestra en la Figura 2, el contenido del cuento no sélo estuvo presente en el discurso

centrado en el cuento, sino también en el 29% de los turnos de habla referidos a la resefia.
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Contenido del cuento
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M Estructura y funcion del
40 texto
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Resefia Cuento

frecuencia de turnos de habla

Figura 2. Prevalencia del contenido del cuento en los focos: resefia y cuento.
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1.1.3.2 La Actividad Metalingiistica en el discurso de los nifios

Cabe hacer mencion que la presencia o ausencia de actividad metalinguistica (nivel de

lenguaje) fue una variable que sistematicamente permeo el anlisis de los datos.

Se considerd que no habia presencia de actividad metalingiistica cuando los nifios
empleaban un discurso con lenguaje descriptivo y/o sin argumentacion, ni reflexion en
torno a las caracteristicas estructurales, linglisticas y funcionales de la resefia o el cuento,
del tipo ““La resefia es chiquita”. En esta aseveracion el nifio s6lo describe una

caracteristica tipica de este tipo de texto, pero no da una justificacion a la misma.

Se identifico presencia de actividad metalingdistica cuando en su lenguaje los nifios
incluian explicaciones, argumentaciones y/o contra-argumentaciones en torno a las
caracteristicas estructurales, linguisticas y funcionales de la resefia o el cuento. En el
ejemplo “*Si la resefia tuviera todo lo del cuento, ya no tendriamos qué contar”, se observa
una clara explicacion acerca de la pertinencia de “No decir todo lo del cuento” para

mantener en suspenso al lector potencial.

A continuacion se presenta, en términos cuantitativos, una caracterizacion del nivel de
lenguaje (presencia o ausencia de actividad metalinguistica) manifestado a lo largo de la
intervencion, considerando su frecuencia, asi como la tendencia de esta variable en relacién

al foco y a los aspectos textuales analizados.

64



3.1.3.3 Distribucion y caracterizacion de la actividad metalinguistica

De manera general, a lo largo de toda la intervencion se observo una diferencia
significativa entre el discurso de los nifios que incluia actividad metalinguistica y el
discurso que no lo incluia (estadistico chi-cuadrado 60.1/gl 02/sig.0).

El discurso que tuvo una mayor predominancia fue el que denotaba actividad
metalinglistica. Tal como se observa en la figura 3, el discurso con presencia de actividad
metalinglistica tuvo una ocurrencia del 54.7%, mientras que el discurso sin actividad

metalinglistica se ubic6 en un 45.3%.

B Sin actividad metalingUistica

Act.metalingliistica

Figura 3. Nivel de lenguaje presente en el discurso de los nifios.
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3.1.3.4 Frecuencia de la actividad metalingiistica en las diferentes fases

Haciendo un andlisis de la ocurrencia de los turnos de habla de los nifios que incluian
actividad metalinguistica, se encontrd que ésta se fue incrementando a lo largo de las
sesiones. En la primera fase de la intervencion, que incluyeron las sesiones 1y 2, la
actividad metalingistica fue practicamente nula. En la segunda fase, que abarcd de la
sesion 3 a la 12, se presentaron 52 unidades discursivas con presencia de actividad
metalinglistica, que representan el 30% del total de las unidades discursivas de este tipo a
lo largo de la intervencion. En la tercera fase, que abarca la sesion 13 a la 15, esta cifra se
duplic6 a 117 emisiones, ubicandola en un 69% de las unidades discursivas con actividad

metalinglistica presentes a lo largo de la intervencién (figura 4).
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Figura 4. Incremento de la presencia de la actividad metalingistica a lo largo de la

intervencion.
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3.1.3.5 Frecuencia de la actividad metalinguistica presente en la resefiay en el
cuento
Como ya se menciond en lineas anteriores, de manera general el discurso alrededor de

la resefia predomind sobre el del cuento. Pero ademas, al tomar como indicador el discurso
con presencia de actividad metalinguistica, esta prevalencia fue ain mas evidente, ya que el
porcentaje de la “resefia” como foco se elevd hasta un 75.3%, mientras que el discurso

referido al foco “cuento” disminuyd a un 24.7%, lo que indica un mayor nivel de analisis y

reflexion en torno a la resefia (Figura 5).
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Figura 5. Frecuencia de la actividad metalinguistica en la resefia y el cuento.

3.1.3.6 Aspectos textuales predominantes en el discurso de los nifios

A continuacion se presenta el analisis de los aspectos textuales predominantes en el
discurso de los nifios a lo largo de la intervencion, asi como la presencia de actividad
metalinguistica en ellos. Los aspectos textuales analizados hacen referencia a la tematica

central del discurso en 4 categorias generales: estructura de la resefia, uso de la resefia,
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contenido de cuento y coherencia/gramaticalidad. No obstante, esta Gltima categoria sera
analizada mas adelante en otro apartado, ya que, dada su naturaleza, su presencia sélo se
observo en la fase 3 (construccion de la resefia).

Cabe destacar que a pesar de que el foco predominante en el discurso de los nifios fue la
“resefia”, en el caso del discurso sin presencia de actividad metalinguistica los temas mas
recurrentes fueron los alusivos al cuento. Es decir, los nifios hablaban de la resefia tomando
como referencia al cuento. Como se indica en la figura 3, los temas mas recurrentes en este
tipo de discurso fueron los referentes a la categoria “contenido del cuento”. Las
subcategorias con mayor frecuencia fueron “identificacion de cuadros de la trama”,

“caracteristicas de los personajes” y “motivacion de los personajes”.

No obstante, la situacion se invirtié cuando el discurso incluyé actividad
metalinguistica. En ese caso, la subcategoria con frecuencia mas alta fue la de “intencion
apelativa”, seguida de la subcategoria “motivacion de personajes” y por ultimo la
subcategoria “estructura y elementos organizativos”, las cuales tuvieron 39, 24,y 19

emisiones, que representan el 28%, 24% y 22% respectivamente (tabla 1).

Tabla 3

Frecuencia de la actividad metalinguistica en los aspectos textuales analizados.

Discurso sin actividad Discurso con acividad
TEMA metalingliistica metalinglistica

Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje
Elementos/ org. 15 10% 19 13.5 %
Frase apelativa 2 1% 15 10.5 %
Intencion 10 % 39 27.4%
Caract. Personajes 33 23.7% 14 9.8%
Motivacionpersonajes 31 22% 24 16.9%
Id. cuadros de la trama 40 28.7 % 17 11.9%
Cita textual 5 3.5% 0 0
Ausencia de final 3 2% 14 9.8%
Total 139 100.0 142 100
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3.1.3.7 Tendencia de los aspectos textuales analizados a lo largo de la intervencion.

A continuacion se muestra la tendencia en la frecuencia de los aspectos textuales

analizados presentes en el discurso de los nifios en cada fase de la intervencion (tabla 2).

1) Fase 1 “Presentacion de la resefia”

En esta fase el aspecto textual predominante en el discurso de los nifios fue “la intencion
apelativa” (7 turnos de habla). Cabe aclarar que como ya se indic6 con anterioridad, la

actividad metalingistica practicamente estuvo ausente durante esta fase.

2) Fase 2 “Construccion del sentido de los textos”

En esta fase los aspectos textuales predominantes en el discurso de los nifios sin
presencia de actividad metalinglistica fueron “motivacion de personajes” y
“caracteristicas de personajes”. No obstante, en el caso del discurso con actividad
metalinguistica el aspecto textual con mayor predominancia fue el de “intencién

apelativa”, con 17 turnos de habla.

2) Fase 3 “Composicién de la resefia”

En esta fase los aspectos textuales predominantes en el discurso de los nifios fueron la
“ldentificacion de cuadros de la trama”, “coherencia y gramaticalidad” e “intencion
apelativa”. El primer tema mencionado, “Identificacion de cuadros de la trama”, fue el de
mayor frecuencia tanto en el discurso sin actividad metalinguistica como con actividad
metalinguistica, con 21 y 27 unidades discursivas respectivamente. Dada la naturaleza de
esta fase, el tema cohesion y gramaticalidad aparece por primera vez en el discurso de los

nifios, con 28 unidades discursivas con presencia de actividad metalingdistica. Por su
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parte, la frecuencia del aspecto textual intencion apelativa en el discurso con actividad
metalinguistica continu6 en aumento en la fase 3, en esta ocasion presentandose en 21
casos.

Tabla 4
Elementos textuales en el discurso de los nifios en cada una de las fases

Fases
Elementos textuales 1. Presentacion de la 2. Construccion del 3. Composicion de la
analizados resefia sentido de los textos resefia
Sin Actividad | Sin Actividad | Sin Actividad | Total
actividad metalinglii | actividad metalinglii | actividad metalingii
metalinglii | stica metalinglii | stica metalinglii | stica
stica stica stica
Intencion apelativa 7 1 4 17 0 21 49
Frase apelativa 0 0 2 3 0 12 17
Caract. Personajes 2 0 27 2 4 12 47
Elementos org 1 0 12 7 2 11 33
Motivacion 0 0 25 14 6 10 55
personajes
Cita textual 0 0 4 0 1 0 5
Id cuadros de la trama 0 0 19 1 17 58
21
Ausencia de final 0 0 3 8 0 6 17
Coherencia y 0 0 0 0 2 28 30
gramaticalidad
Total 10 1 96 52 36 117 311

Como puede observarse a lo largo de la intervencién, la actividad metalingistica fue en
aumento y se centro en ciertos aspectos textuales que tenian vinculacion con las tareas
especificas de cada fase. De tal manera que los aspectos textuales “caracteristicas y
motivacion de personajes” y “funcién de la resefia” predominaron en la fase 2, mientras que
los aspectos textuales “identificacion de cuadros de la trama” y “coherencia y
gramaticalidad” lo fueron para el caso de la fase 3. No obstante, la intencion apelativa fue
un aspecto textual con una presencia muy consistente en el discurso de los nifios a lo largo

de toda la intervencion.
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A continuacion se analiza la posible correlacion existente entre los aspectos textuales

presentes en el discurso de los nifios y en el de la maestra.

3.1.3.8 Relacidn entre los aspectos textuales presentes en el discurso de la maestra

y en el de los nifos.

Partiendo de la premisa que la intervencidn didactica basada en el discurso mediado por
la maestra crea observables a los nifios que se relacionan con la presencia de actividad
metalinguistica, en este apartado se describe la correlacion existente entre los aspectos

textuales presentes en el discurso de la maestra y en el de los nifios.

Los datos muestran una correlacion positiva entre 7 de los 9 aspectos textuales presentes
en el discurso de la maestra y de los nifios (Estadistico Pearson con valor .770, nivel de
significancia del 0.5 bilateral). Como se muestra en la tabla 3, los temas de alta frecuencia y
correlacion positiva en orden jerarquico son los siguientes: ausencia de final, intencién de
la resefia (50 turnos de habla de la maestra y 49 turnos de habla de los nifios), cita textual (5
turnos de habla de la maestra y 5 turnos de habla de los nifios), motivacion de personajes
(47 turnos de habla de la maestra y 55 turnos de habla de los nifios), coherencia y
gramaticalidad (38 turnos de habla de la maestra y 30 turnos de habla de los nifios) y frase

apelativa (24 turnos de habla de la maestra y 17 turnos de habla de los nifios).
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Tabla 5

Correlacion entre los aspectos textuales presentes en el discurso de la maestra y el de los
nifos

TEMA Frecuencia
Maestra Nifios

Elementos organizativos 49 33
Frase apelativa 24* 17*
Intencién 50* 49*
Caracteristicas de personajes 37* 47*
Motivacién personajes 47* 55*
Identificacion de cuadros 39 58
Coherencia y cohesion 38* 30*
Cita textual 5* 5*
Ausencia de final 17* 17*
Total 296 311

«Aspectos textuales con correlacion positiva

Estos resultados podrian indicar que el discurso de la maestra promovié que los nifios
focalizaran su atencion en ciertos aspectos textuales. Por otro lado, cabe destacar que los
aspectos textuales con alta correlacion coinciden con los que tienen también alta frecuencia
de actividad metalinguistica, por tanto se podria pensar que efectivamente, la maestra crea

observables que generan actividad metalinguistica.

3.1.3.9 Tendencias en la frecuencia del discurso de la maestray el de los nifios

A pesar que los datos muestran a lo largo de la intervencion un aumento sostenido de los
turnos de habla de los nifios, no se observo una diferencia significativa entre las frecuencias

del discurso de la maestra y el de los nifios.

Como lo indica la figura 4, se manifesté una tendencia constante a lo largo de la
intervencion en la frecuencia de las unidades discursivas de la maestra. De 136 turnos de

habla en la fase 2, paso6 a 139 unidades discursivas en la fase 3. En el caso de la frecuencia
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del discurso de los nifios, éste tuvo a lo largo de las fases un aumento sostenido, pues paso

de 10 unidades discursivas en la fase 1 a 148 en la fase 2, llegando a una frecuencia de 153

turnos de habla en la fase 3.
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M Discurso maestra

4 Discurso ninos

Figura 4. Tendencia de las frecuencias del discurso de la maestra y los nifios a lo largo de
la intervencion.

Si bien los datos indican que no hay diferencia significativa en la tendencia de las
frecuencias de ambos tipos de discurso, desde el punto de vista cualitativo las
participaciones de los nifios fueron mas elaboradas conforme avanzo la intervencién, como
se vera en la seccion siguiente. En parrafos anteriores ya se did cuenta acerca de la

progresiva presencia de actividad metalinguistica en el discurso de los nifios. Ademas por
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otro lado, y como se mostrara en el siguiente apartado de resultados cualitativos, la

intervencion de los nifios fue mas autonoma y colaborativa.

En resumen, el analisis estadistico de los datos presentado a lo largo de todo este
apartado muestra que conforme avanza la intervencion se da un aumento significativo de la
actividad metalinguiistica presente en el discurso de los nifios, con un marcado predominio
de contenido de tipo pragmatico (uso de la resefia). Por otro lado, la correlacion entre el
discurso de la maestra y el de los nifios deja ver como el discurso mediado por la maestra
crea observables, que los nifios incorporan a su discurso y que se relacionan con la

presencia de actividad metalinguistica.

A continuacion, en la segunda parte de este capitulo, se llevara a cabo un analisis
cualitativo de los datos. A partir del andlisis de los didlogos se pretende conocer la
transformacion de los saberes linguisticos implicados en la construccion textual y la

transformacion del rol de los nifios en este proceso.
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3.2 Resultados cualitativos

A continuacion se muestra el proceso de transformacion de algunas variables a lo largo
de la intervencion, con el objetivo de analizar de manera mas profunda el proceso de
construccion del sentido de los textos (resefia y cuento) y la apropiacion paulatina de las
caracteristicas estructurales, linglisticas y funcionales de la resefia. El analisis considera las
reflexiones que los nifios lograron sobre los elementos prototipicos de la resefia como son:
omision de la descripcion del final el cuento, presencia de las frases apelativas, intencion y

uso de la resefia y la presencia de la actividad metalinglistica en el didlogo colaborativo.

Para realizar este analisis se considero la unidad discursiva, no de manera aislada como
simples turnos de habla, sino como parte de un dialogo estructurado entre nifios y entre

maestra y nifios.
3.2.1 Desarrollo de la actividad metalinguistica a lo largo de la intervenciéon

Como se reporto en el apartado anterior, las unidades discursivas que incluian reflexion
metalinguistica se fueron incrementando a lo largo de las fases. Estos cambios mostraron
no solo un aumento en la frecuencia, sino tambien una transformacion en la elaboracion de
la actividad metalingiiistica. Esta pasd de ser una mencion, a una expresion que denotaba
atencion en aspectos linglisticos importantes que tenian que ver con la estructura,

contenido y uso de la resefia, para dar paso, en ocasiones, a argumentaciones congruentes.

Este incremento en la actividad y esta transformacion se analizan en lo que sigue:
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a) Actividad metalinglistica en torno a la pertinencia de la ausencia del final del

cuento en la resefia.

A continuacion se muestran algunos dialogos que ejemplifican esta evolucién

tomando como eje de andlisis la pertinencia de la ausencia de final del cuento en la resefia.

Fase 1

Después de leer un cuento Ez TONEL y haciendo referencia a la funcion de la resefia y a la ausencia del final
en ella, la maestra pregunta:

Si ustedes tuvieran que recomendar este libro a alguien ¢Qué le dirian para animar a leerlo?

Regina: Que la nifia salvaba a su hermano

(nota: este es final del cuento)

Maestra: ¢La resefia que leimos nos conté el final del cuento?

Nifios: No

Maestra: ¢ Por qué creen que no esté el final?

Natalia: Porque no cabria ya tanto en la resefia y en el cuento si porque esta grandote.

Fase 2

La maestra pide a los nifios que piensen qué podrian decir o qué partes del cuento podrian retomar para
hacer la resefia.

Emilia: Que la mama mando a sus hijos que se vayan caminando juntos y van al tinel
Joss: Que el hermano se convirtié en piedra y la hermana salvd a su hermano
Fernando: Que abraz6 a su hermano

Pablo: Que le sonri6 (refiriéndose a las Ultimas lineas textuales que concluyen el cuento)
Emilio: No, eso no se puede decir

Maestra: ¢Por qué no se puede decir?

Emilio: Porque ese es el final y ese no se dice aqui

Fase 3

Al realizar la construccion de la resefia del cuento EL 6Is MAcGIco, la maestra pide a los nifios seleccionar
algunas de las partes interesantes del cuento (dictadas previamente por ellos) a fin de incluirlas en la resefa.

Maestra: “El gis se puso chiquito”. Emilio dice que no deberiamos incluirla. ¢TG por qué piensas que si,
Pablo?

Pablo: Si es interesante porque los gises no se achican asi

Maestra: ¢ Por qué sabian que era magico?

Emilio: Porque dibujaba una cosa y se hacia realidad

Maestra: ¢ Seria interesante decir que el gis era magico? ¢ Por qué?

Pablo: No, porque ya van a saber mucho del cuento

Maestra: Aqui hay otro cuadro “Hizo una puerta y pasé por ella y vio animales diferentes...
Pablo (interrumpe): jEsa no, es el final!

Maestra: Pablo, ¢Por qué no decimos el final?

Pablo: Porque en la resefia no se pone el final porque si no ya sé todo el cuento.
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Como se puede observar, al inicio de la intervencion la actividad metalingistica era un
tanto incipiente. La maestra era quien guiaba la atencion de los nifios hacia ciertas
caracteristicas estructurales y pragmaticas de la resefia, como es el caso de la pertinencia de
la ausencia del final del cuento en la resefia. Si bien los nifios empezaban a considerar estas
cuestiones, los motivos de sus afirmaciones tenian que ver con aspectos no convencionales
como la longitud del texto (no se pone el final en la resefia, porque es pequefio) y no con la

funcidn apelativa caracteristica de ésta.

Mas adelante, en la fase 2, se observo una mayor elaboracién en las unidades discursivas
de los nifios. Sus afirmaciones, como en el caso del ejemplo, denotaban la presencia de la
caracteristica de ausencia del final del cuento en la resefia: ““Ese no se dice aqui’’, pero no

habia justificacion para tal aseveracion.

No fue sino hasta la fase 3 cuando fue posible observar una justificacion acerca de la
pertinencia de la ausencia del final en la resefia en el discurso de los nifios, que mostraba
ya un conocimiento referente al proposito apelativo de la misma: “Porque si no ya sé todo

el cuento”.

b) Actividad metalinglistica en torno a la funcién de la frase apelativa en la resefia.

A continuacion se presentan algunos dialogos que ejemplifican también la evolucion del
analisis y actividad metalinguistica referente al sentido de la frase apelativa a lo largo de la

intervencion.
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Fase 2

Cuento BELISARIO

Maestra: Miren, aqui en la resefia hay una pregunta que dice “¢ Sera posible que este descubrimiento,
los haga olvidar las bondades de un amigo?”

Emilio. El final de la resefia es la pregunta

Maestra: ¢Para qué creen que esta esta pregunta?

Nifios: (Silencio)

Maestra: A ver se las voy a volver a leer “ ¢ Sera posible que este descubrimiento ...? " Diganme, ¢Por
gué creen que la pongan en la resefia?

Dario: De que puedes olvidar a un amigo...

Maestra: Si, tal vez quieren que pensemos en eso, y nos dé curiosidad de qué trata el cuento. Porque
puedes pensar ¢Qué es eso que descubrieron, que tal vez los haga olvidar la amistad? Asi como dijo
Dario, y decidas entonces leerlo.

Fase 3

Maestra: Hay otro elemento en la resefia que la ponen para interesarnos mas, y que a lo mejor no esta
en el cuento. ¢ Se acuerdan cual es?

Pablo: El final

Maestra: ¢ Cudl es ese elemento, que quien hace la resefia pone, para interesar?

(La maestra lee la frase apelativa —gancho-, y pregunta) ¢ Esto esta en el cuento?

Pablo: No

Maestra: ¢Entonces para que la ponen?

Emilia: Para que lo leas

Emilio: Si es para quieras saber mas de lo que dice el cuento...

Maestra: jAh! ya escucharon lo que dice Emilio, es como si les dijeran si quieren saber mas...pues lean
el cuento. A veces esta como una pregunta o a veces como una frase

Fase 3

Cuento BELISARIO

(Después de identificar y dictar a la maestra los cuadros de la trama, se disponen a elegir los que
resultan pertinentes incluir en la resefia).

Maestra: Que tal ven esta frase “Belisario la pasa muy mal encerrado”, ¢ Estaria bien ponerla en la
resefia? (toma las frases que los nifios propusieron un momento antes).

Pablo: No, porque ya esta muy cerca del final

Maestra: Si, casi cuenta el final ¢verdad?, ¢;Qué les parece ésta?... ¢ Seré posible que alguien logre
salvarlo?

Regina: Si, esa es buena, porque esa va a interesarte y te

va a llevar a otras paginas.

Como puede observarse en el dialogo correspondiente a la Fase 2, los nifios no lograron
ubicar en la resefia la frase apelativa y cuando la maestra llevé su atencion hacia ella, su

analisis fue textual y no alcanzaron a advertir su funcion.
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No obstante, en la tercera fase identificaron su utilidad. En el dltimo dialogo presentado,
cuando los nifios estaban componiendo la resefia, lograron hacer varias propuestas de frases
apelativas. La maestra invitd a que las revisaran para elegir una de las frases propuestas.

Regina logrd hacer una buena eleccion, justificando su utilidad.

3.2.1.1 El dialogo colaborativo en la construccion de nuevos significados

A lo largo de la intervencidn, el discurso mediado por la maestra se constituyé en una
herramienta para que los nifios construyeran nuevos significados y reformularan sus ideas y

producciones escritas.

El contenido del discurso de la maestra fue creando referentes tematicos y conceptuales
como la funcionalidad de la resefia, la pertinencia de la ausencia del final en ella, su
caracter apelativo, entre otros. Los nifios fueron elaborando e incorporando estos
observables paulatinamente a su discurso. Estos referentes o contenidos de reflexion fueron
introducidos por la maestra desde el inicio de la intervencion a traves de un didlogo
colaborativo que promovid la construccion de nuevos significados mediante la reflexion

continua.

En los dialogos que se presentan a continuacién se puede apreciar como la maestra
utilizaba diversas estrategias para llevar la atencion de los nifios hacia ciertos observables
linglisticos caracteristicos de la resefia, y como a partir de la estructura dialdgica se
promovio la reflexién y la construccion conjunta de significados. Entre las estrategias
didacticas presentes en el dialogo se encuentran: la introduccion de conceptos, la

recapitulacion de informacidn provista por los nifios, solicitud de informacién, apoyo en el
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mantenimiento en el tema durante el didlogo y la expansion conceptual a partir de la

intervencion del nifio.

Fase 2

Maestra: ¢Para qué sirve la resefia?

Ximena: Para leer

Maestra: ¢ Para leer?

Dario: Dice més o menos de lo de que se trata el cuento.

Maestra: Para saber mas o menos de que se trata, ¢, Qué opinas, Ximena, de esto que dice Dario?

Ximena: (queda pensativa y no responde)

Maestra: ¢ TU Regina, qué opinas?

Regina. Sirve para saber si te gusta o no.

Maestra: Entonces esto quiere decir que si por ejemplo yo voy a una libreria y leo una resefia, y me dice mas
0 menos de qué trata el cuento, puedo saber si puede gustarme o no.

Pablo: Y puedes saber si lo quieres comprar.

Maestra: Como dice Dario, la resefia nos dice mas o menos de que trata y como dice Regina, también dice
si gusta o no, y si me gusta puedo decidir leerlo.

Pablo: Y si no te gusta, pues decides no leerlo.

Maestra: Exactamente

Dario: Entonces sirve para decidir.

Maestra: Si, para decidir leer el cuento o no. Asi como le hacemos nosotros, leemos las dos resefias y luego
decidimos cudl es el cuento que leeremos.

Fase 3

(Previamente, los nifios dictaron los diferentes cuadros de la trama del cuento BELIsArIO a la maestra. Ella
escribié cada uno en un trozo de papel, por separado. Luego leyé uno por uno para comentar si estaba o no
estaba presente en la resefia que leyeron).

La maestra lee: “Los nifios decidieron pintarse las caras para demostrar a sus papas que seguian siendo sus
hijos”.

Emilia. Esa no esta

Pablo: Porque eso es del final

Maestra: Exacto, ya se fijaron en lo que dice Pablo, esa parte esta en el final. ;Debe estar en la resefia?
Emilia: No

Maestra: ¢ Por qué?

Pablo: Porque ya no tiene caso, ya les estas diciendo lo del final.

La maestra continu6 con la misma mecanica haciendo énfasis en las partes ausentes y presentes en la
resefia. Una nifia fue guardando los papeles con los cuadros presentes y otra los ausentes. Al final se
compararon los cuadros (3 presentes y 5 ausentes).

Maestra: Ya vieron, en la resefia s6lo se ocuparon estos tres y éstos (sefialando los cuadros ausentes) no
estan.

Emilia: Si porque estéa chiquita

Maestra: Si, laresefia es corta. Ya se fijaron en esta pregunta que esta hasta el final de la resefia (frase
apelativa). ¢ Para qué creen que la hayan puesto?

Emilio: Para pasar a otra imagen porque no se puede contar el final.

Regina: Si, no se puede contar el final, porque ya no lo van a leer.

Maestra: Si, el final no se puede decir, pero ademas ¢Para qué podran esta pregunta?

Al no obtener respuesta, la maestra dice: Esta pregunta la pone el resefiador para interesarnos mas para
leerlo.
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Como puede observarse en estos dialogos mediados por la maestra, ésta usé diversas
estrategias que favorecieron el analisis de algunos elementos linguisticos. La maestra hacia
preguntas directas para evidenciar las ideas de los nifios, y utilizaba sus respuestas para
referirlas a otros y promover la confrontacion de ideas y la construccion conjunta del
conocimiento: ““¢Qué opinas, Ximena, de esto que dice Dario?”” ... ya se fijaron en lo

que dice Pablo, esa parte esta en el final. ;Debe estar en la resefia?”’

Ademas, la maestra recapitulaba los comentarios de los nifios, reformulaba algunos de
ellos y pedia argumentacion de sus respuestas: “Como dice Dario, la resefia nos dice mas
0 menos de qué trata y como dice Regina, también dice si gusta o no y, si me gusta puede
decidir leerlo” **...Exacto, ya se fijaron en lo que dice Pablo, esa parte esta en el final”
“¢Por qué dices que no puede ir esta frase en la resefia?””. Proporcionaba informacion
cuando era pertinente: ““Esta pregunta la pone el resefiador para interesarnos mas para
leerlo” y daba continuidad al discurso regresando la participacion en forma de pregunta y

apoyando la construccidn conjunta del conocimiento.

3.2.2 El rol de los nifios en las situaciones dialdgicas

Como se comentd en el apartado de resultados cuantitativos, a lo largo de la
intervencion se observo una tendencia positiva de crecimiento en la frecuencia de los
turnos de habla de los nifios, sobre todo en el caso del discurso con presencia de actividad
metalinglistica. No obstante, los dialogos de los nifios no s6lo presentaron un aumento en
la cantidad de turnos de habla, sino también una transformacion en el nivel de
conceptualizacion, en la autonomia de la participacion y en la integracion de dialogos

colaborativos.
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Al inicio de la intervencién (fase 1) las participaciones de los nifios eran mas escasas y
se desarrollaban a partir de la guia o estructura establecida por la maestra. Ella fungia como
mediadora en el dialogo y la participacién de los nifios dependia un tanto de su direccion.
El discurso se caracterizaba por un dialogo bidireccional (de uno a uno), entre la maestra y
alguno de los nifios. Era practicamente inexistente el dialogo entre ellos, como puede

observarse en el ejemplo siguiente:

Fase 1
(Después de la lectura del cuento BELIsARIO , se regresa a la resefia...)

Maestra: ¢La resefia es igual que el cuento?

Natalia: Si

Maestra: ¢ Por qué?

Natalia: Porque esté igual (sefiala la portada del libro y la pequefia imagen de la misma, impresa en la
resefia).

Maestra: jAh muy bien! tiene la imagen y el titulo en las dos partes.

Natalia: Si, pero la imagen es mas chiquita.

Maestra: Exacto, la resefia tiene la misma imagen. Pero fijense en la cantidad de letras que tiene unay otra.
Natalia. Son pocas (refiriéndose a la cantidad de letras de la resefia).

Maestra: Si vamos a ver ahora qué cosas dice la resefia que estan presentes en el libro.

La maestra lee nuevamente la resefia. Va leyendo una o dos frases y regresa a identificar partes del cuento
utilizadas e inclusive frases textuales.

Maestra: ¢Se dan cuenta cémo con poquitas palabras va diciendo partes del cuento, que son de varias
hojas?

(También la maestra va leyendo partes del cuento que no estan consideradas en la resefia):

Maestra: ¢Dice que Belisario hizo su gran entrada todo rayado pero sin disfraz, conté una historia divertida
pero nadie se ri6?

Joss: No, no dice...

Si bien las estrategias utilizadas por la maestra para promover la actividad
metalinglistica y la construccion conjunta del conocimiento permanecieron a lo largo de la
intervencion, la frecuencia de su participacion disminuyd ligeramente, mientras que las

intervenciones de los nifios no sélo aumentaron, sino también se modificaron.

Aungue la maestra mantuvo siempre el liderazgo en las situaciones dialdgicas
(preguntaba, informaba, llevaba el comentario de un nifio a otro, guiaba, reformulaba, etc.),
conforme fue avanzando la intervencion, los nifios empezaron a construir y manejar

elementos conceptuales que favorecieron cierta autonomia e iniciativa en sus
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intervenciones. Estas aumentaron no s6lo en frecuencia, sino también en su grado de
elaboracion. Las herramientas utilizadas por la maestra como el analisis, la argumentacion
y contra-argumentacion fueron puestas en marcha por los nifios. Tal es el caso del siguiente

diélogo:

Fase 3

La maestra lee la resefia que ya han elaborado del cuento de BELIsARIO
Maestra: Vamos a buscar una frase para interesar mas. ¢ Qué ponemos?
Joss: ¢Quieres saber si se asustaron o0 no?

Emilia: Ya dice que se asustaron. No, hay que decirlo mejor.

Joss: jAhj

Maestra: Bueno, entonces qué frase podriamos poner?

Ross. ¢Quieres saber qué pasé con Belisario?

Emilia: Se me hace raro

Maestra: Vamos a ver ésta “Afortunadamente los nifios salvaron a Belisario” ¢ Seria buena idea ponerla al
final de la resefia?

Regina: Si, porque va un poquito adelante

Maestra:¢, Quién esta de acuerdo con Regina?

Yoselin: Yo no porque es un poquito del final

Maestra:¢,Qué opinan los demas?

Pablo: No, porque es casi el final.

Maestra:¢ Qué les parece ésta? “Adéntrate en esta historia y descubre que ocurre a Belisario” ¢ Seria buena
idea ponerla?

Pablo: No, porque es casi el final.

Yoselin: Si, porque va a interesarte mas.

Fase 3.
La maestra explica que van a continuar con la resefia del gis magico que ya habia empezado a escribir

Maestra: Vamos a tratar de mejorar la resefia que ya me habian dictado, vamos a ver qué palabras ponemos
y cudles quitamos, para que se escuche mejor y se entienda.

Maestra (lee): “A Violeta no le gustaba el parque porque decia que era aburrido”, ¢ La dejamos?

Regina: Si, se escucha bien.

Maestra: “La nifia escarbaba para hacer un pasadizo secreto”

Nifios: Si

Maestra: “Fue diferente ese dia”

Pablo: No, no es interesante.

Maestra: ¢Por qué no es interesante?

Pablo: Porque solo dice fue diferente ese diay ya...

Maestra: ¢ Como ven, la quitamos?

Emilio: No, porque fue diferente porque llegoé la viejita.

Maestra: Creo que se relaciona con lo que dice a continuacién “Ese dia fue diferente porque se encontrd un
anciana... (Pablo interrumpe)

Pablo: ¢ Por qué no decimos que era bruja? Eso si estd muy interesante.

Maestra: ¢ Como ven? (refiriéndose al resto del grupo)

Emilio: Si, porque parecia bruja y era una bruja.

Regina: Asi sabrian que es bruja

Maestra: Muy bien ¢Como lo ponemos? Se encontré una bruja anciana, una anciana bruja o una anciana
que era bruja.

Regina: Se encontré a una anciana que era bruja.

Maestra: ¢Dejamos que el gis era magico?

Dario: Si, pero también hay que poner que era divertido porque lo que dibujaba se hacia realidad.
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Como puede observarse en los ejemplos de los dialogos anteriores los nifios fueron
adquiriendo una participacion mas relevante, el dialogo dejo de ser de uno a uno (maestra-
nifio) para convertirse en un didlogo de mayor colaboracion y que denota un liderazgo
compartido. Los nifios no s6lo respondian a las preguntas de la maestra, sino que daban su
punto de vista ““Se oye bien las dos, los van a interesar’ ““Si, pero también hay que poner
que era divertido porque lo que dibujaba se hacia realidad”, confrontaban sus ideas “Esa
no porque casi cuenta el final”” “No importa que no vaya™ y argumentaban sus

afirmaciones “Si, porque va interesarte mas” ’No, porque casi es el final”

3.2.3 Apropiacion de los observables creados por la maestra.

A medida que fue transcurriendo la intervencion, los observables creados por la maestra
poco a poco fueron siendo reconstruidos por los nifios. Esta paulatina apropiacion
conceptual en muchos casos denotaba actividad metalingistica y se podia observar en el
lenguaje de los nifios. Por ejemplo, en el uso de verbos de cognicion y sus derivados, del
tipo “interesa” “interesante” “interés”, etc. que hacian referencia al propésito funcional de
la resefia. En los dialogos que se presentan a continuacion se puede observar este manejo

linguistico.

Fase 1.

Maestra: Nifios, traigo estos cuentos. Voy a leer las resefias que vienen aqui en la parte de atras del libro.
¢Alguien sabe para qué sirve la resefia? (los nifios no contestan).

Maestra: Vamos a leer las resefias, éstas nos dicen cosas del cuento, para asi saber si nos parece
interesante y queramos leerlo.

(La maestra procede leer un par de resefias).

Maestra: ¢ Cual les parece mas interesante?
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Joss: El de los abuelos.
Maestra: ¢ Qué dice la resefia que te parece que va a estar interesante leer el cuento de “los abuelos™?
Joss: Porque es chistoso que bailen.

Maestra: ¢Qué opinan los demas? ¢Cual cuento quieren que leamos? (Cual les parece el mas
interesante?

Natalia: El de los abuelos...

Fase 2
(Después de leer la resefia del cuento JuaN v suUs zApPATos, la maestra pregunta...)
Maestra: ¢ Qué cuento leemos hoy?

Emilio: A mi me intereso el de Juan, porque dice que descubrié algo en sus zapatos
Maestra: ¢ Te dice qué fue lo que descubrig?

Emilio: No

Maestra: No, verdad, eso es parte de mantener el interés.

Pablo: Y asi piensas ¢Qué es eso que descubri6 en sus zapatos?

Fase 3

Construyendo la resefia del cuento VES AL REVES.. La maestra solicita que los nifios elijan algunos cuadros
de la trama para incluir en la resefia, los cuales previamente fueron dictados por ellos a la maestra.

Maestra: ¢ COmo empezamos? Dejamos la que dice “Dofia murciélago veia las cosas al revés”
Dario: Si, se escucha bien

Yoselin: Esa no porque no va al principio

Dario: No importa que no vaya

Maestra: Bueno, acuérdate que en la resefia no contamos todo, todo.

Pablo: No, apenas vamos a decir algo

Maestra: Contintia leyendo “decia que el troco arriba y las hojas abajo” ¢La incluimos?

Dario: Esa si porque interesa

Como se puede apreciar en los dialogos anteriores, los nifios fueron avanzando en sus
formulaciones y en la creacion de nuevos significados. El uso de ciertos términos ligados al
propdsito de la resefia (“interés, interesar”) manifestaron esta paulatina apropiacién. En el
caso del didlogo de la fase 1, hay un predominio de este Iéxico en el discurso de la maestra,
situacion que se va transformando en las fases posteriores, pues si bien la maestra funge
como mediadora permanente, se observa mayor autonomia y dominio linguistico por parte
de los nifios, que dan cuenta de la construccion del sentido de la funcién de la resefia. En

los ejemplos anteriores se observa un cambio en el enfoque que los nifios le asignan al
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actor del verbo “interesar”. En el ejemplo de la segunda fase el “actor” de la accion son
ellos mismos “me interesa leer...” , pero después adoptan el rol del resefiador y el “actor”

es un tercero “les va a interesar ...”, en este caso refiriéndose a sus posibles lectores.

3.2.4 Construccién del sentido de los textos: del cuento a la resefia y de la resefia al

cuento.

Dado el caracter apelativo de la resefia, su construccion demanda un manejo 6ptimo del
contenido del material a resefiar. Como se indico en el apartado de metodologia, la
elaboracion del sentido del cuento se llevd a cabo mediante la estrategia de una lectura
reflexiva promovida por la maestra.

En un principio la reflexion estuvo basada en el andlisis de las caracteristicas y
motivaciones de los personajes. No obstante, a la par que avanzaba la intervencion, la
construccion del significado de la resefia impacto también la elaboracion del sentido del
cuento. Del mismo modo, la elaboracién lograda del cuento se convirtié en una herramienta
importante para la elaboracion y construccion de la resefia. Este ir y venir de un texto a otro

se ejemplifica con el siguiente dialogo:

Después de leer el cuento del TUNEL
(La Maestra lee nuevamente la resefia y al leer la frase “El tinel estaba obscuro, himedo y resbaladizo”...)

Emilio (interrumpe): Eso estaba en el cuento.

Maestra: Si, Emilio, efectivamente esta frase estaba en el cuento, a veces en la resefia se pueden decir
algunas partes igualitas del cuento....

Regina: Pero no todo lo del cuento, porque la resefia es chiquita y no cabe tanto.
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Como se puede observar los nifios comenzaron a identificar ciertos elementos del cuento
presentes en la resefia, en este caso el lenguaje textual “El tinel estaba obscuro, himedo y
resbaladizo. Ademas, empezaron también a establecer diferencias entre ambos textos en

términos de su longitud.

A continuacion se analizan otros aspectos de esta elaboracion.

3.2.4.1 Construccion del sentido del cuento

La construccion del sentido del cuento inicié con la lectura de la resefia, ya que la
funcidn apelativa de la resefia creaba cierta expectativa y anticipacion del contenido de éste.
Mediante una lectura reflexiva y un dialogo compartido mediado por la maestra, los nifios
fueron identificando las caracteristicas de los personajes y sus motivaciones, insumos
necesarios para la construccion y composicion de la resefia. El siguiente dialogo es una

muestra de este proceso.

La maestra lee la resefia JUAN ¥ SUS ZAPATOS

Maestra: Emilio, después de que hemos leido la resefia, ¢ Te interesaria leer este cuento?
Emilio: Si, me interesé que dice que descubrié algo en sus zapatos

Maestro: ¢ Te dice qué fue lo que descubrié?

Emilio: No

Maestra: No, ¢Verdad?, eso es parte de mantener el interés de...;Qué pasara, qué es eso que descubrio
en sus zapatos?

La maestra lee el cuento de JUAN Y SUS ZAPATOS....

(Interrumpe la lectura): ¢, Quién le cont6 a Juan que habia caminado en la noche por los tejados...?
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Dario: Los zapatos

Maestra: ¢En qué momento ocurrié esto de que Juan caminaba por los aires?
Yoselin: Cuando estaba sofiando....

Maestra: Los zapatos le decian que cuando estaba sofiando lo llevaron por todo esto...
Dario interrumpe: ¢Y cémo los zapatos sabian lo que estaba sofiando?

Maestra (Dirigiéndose al grupo): ¢ Qué creen ustedes?

Joss: Porque se quedaron despiertos

Dario: Pero en su mente suefia, no puede hablar en la noche.

Maestra: Esto que nos dice Dario es muy interesante ¢ Como lo sabian los zapatos? Si Dario dice que los
que suefian lo hacen en la mente...

Joss: Porque estaban despiertos
Regina: Ya sé, porque oyeron su suefio

Yoselin: No, los zapatos lo llevaron....

Maestra: ¢ Lo que Juan vivié, donde paso, en la realidad o en un suefio?
Dario: En un suefio porque en verdad no pueden hablar.

Maestra: ¢No?... Oye, pero aqui dice “Cuando Juan caminaba entre los huertos se podia oir su voz y
otras dos mas pequefias, hablando de suefios y cuentos”... ¢Ustedes han visto zapatos que hablan, una
bruja o un gis magico?

Nifios: jNo!
Dario. Eso es de los cuentos

Maestra: Asi es, en los cuentos pasan cosas que en la realidad no pueden ocurrir.

Como puede observarse en el dialogo precedente, la maestra llevé a los nifios hacia el
analisis de las caracteristicas y motivaciones de los personajes. Esta construccion tuvo lugar
en un contexto de reflexion en torno a la elaboracion de los conceptos de realidad y de
fantasia propios de esta edad: “¢Y como los zapatos sabian lo que estaba sofiando?”” ...

“Pero en su mente suefia, no puede hablar en la noche™...

88




3.2.4.2 Construccion del sentido de la resena

Ser usuario de la resefia fue el punto de partida para construir el sentido de la misma.
Una vez realizada la lectura reflexiva, el regreso a la resefia dio la posibilidad a los nifios de
identificar los elementos del cuento presentes en ella y de reflexionar en torno a la

pertinencia de su inclusién.

Asimismo, tomando como base el analisis de la trama y la identificacion de las
caracteristicas y motivaciones de los personajes, los nifios ubicaron momentos claves del
texto, los que a partir de los criterios de funcionalidad y del caracter apelativo de la resefia
fueron seleccionados para integrarlos como contenido de la resefia, como puede observarse

en los siguientes dialogos.

Fase 2

(Después de leer el cuento de BELIsARIO, la maestra vuelve a leer la resefia y pregunta).
Maestra: ¢Qué dice la resefia que esté en el cuento?

Fernando: Que hacia pan

Maestra: Si dice que hacia pan...¢Dice que lo liberaron?

Emilio: No

Maestra: ¢Por qué?

Emilio: Porque ya no lo van a querer leer, porque ya esta todo.

Maestra: Si, si la resefia dijera el final, creo que ya no interesaria leer todo el cuento...
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Fase 3

(A partir de la recapitulacion oral del cuento de Juanv vy sus zaratos y del dictado de los nifios de los cuadros
de la trama).

Maestra: Eso es lo que paso en la historia. Ahora vamos a regresar a leer a la resefia para ver qué cosas de
las que dijeron estan incluidas en la resefia.

La maestra lee nuevamente la resefia. Después uno a uno los cuadros dictados por ellos y va preguntando
si el cuadro leido esta considerado en la resefia (solo logran identificar dos de los cuadros). Al final muestra
los no considerados en la resefia 'y pregunta:

Maestra: ¢Qué pasa, ya vieron las que sobraron?

Emilia: Casi todas no las pusieron

Maestra: ¢ Por qué creen que no ponen todas las partes?

Fernando: Porque si las ponen todas, lo cuentan todo.

Maestra: Si ¢Verdad? Ya lo dirian todo y probablemente la gente ya no lo leeria.

Maestra: ¢ Se fijan que al final de la resefia hay una frase que Emilio nos decia que servia para interesar mas
a la gente? (la maestra la lee). También en la resefia del cuento de BELIsarIO habia una pregunta que nos
hacia interesarnos por lo que le podria pasar a Belisario. ¢ Se acuerdan que decia (lee la resefia) -¢,Sera
posible que este descubrimiento los haga olvidar las bondades de un amigo? A veces esta frase interesante,
la ponen como pregunta y otras no, solo como una frase.

Maestra: Oigan ¢Por qué no pensamos en otras frases que podriamos agregar a la resefia y que logren
interesar mas a la gente?

Ross: Que lo lean...

Maestra: ¢Qué podriamos agregar a esto que acaba de decir Ross para interesarlos ain mas.

Yoselin: Lee este cuento interesante.

Maestra: Muy bien Yoselin, ahora ¢Qué les parece si pensamos en una pregunta?

Nifios (No contestan).

Maestra: Miren podriamos hacer la pregunta de ¢Quieren saber de qué se sorprendio Juan? Pero no
decimos todo, ¢ Verdad?

Bueno, vamos a poner esta frase que dijo Ross para ver como se oye la resefia (lee nuevamente la resefia,
agregando ahora esta frase).

Fase 3.

(Eligiendo cuadros de la trama para construir la resefia del cuento de BEeLIsARrIO).

Maestra: Quiero que me digan cual de estas partes no podemos utilizar para hacer la resefia del cuento.
Ross: Que los papés se sentian tristes y los nifios salvaron a Belisario.

Maestra: ¢Por qué?

Ross: Porque si no ya van a saberlo...

Emilia: Si, porque no se debe decir mucho.

Maestra: Si, ademas ya se cuenta parte del final ¢Verdad?

(la maestra lee nuevamente los cuadros) y pregunta: ¢Qué otra parte no debemos poner en la resefia?
Ross: La que dice que los nifios se pintaron para que vieran que seguian siendo sus hijos.

Maestra: Ross, tu dices que la que dice que los nifios se pintaron la cara no debe ir...

Ross: No, porque si no ¢Para qué lo leen?

Maestra: ¢ TU qué piensas, Joss?

Joss: Si no, ya decimos como lo salvaron, mejor ponemos si quieren saber qué hizo la gente.

Como puede observarse, mediante un discurso colaborativo los nifios iban y venian del
cuento a la resefia y de ésta al cuento, al momento que daban sentido a ciertas
caracteristicas de la resefia como la funcionalidad ““No, porgue si no para qué lo leen”, la

pertinencia de la ausencia de final “Porque ya no lo van a querer leer, porque ya esta todo”
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(refiriéndose al final) y la inclusion de una frase apelativa pertinente “Estd no porque, si

no, ya decimos como lo salvaron, mejor ponemos si quieren saber que hizo la gente™.

3.2.4.3 Comparacion entre resefia y cuento

Otro aspecto de importancia para la construccion del sentido de los textos fue el
contraste entre el cuento y la resefia. Para ello, las ideas generadas por los nifios en torno a
las caracteristicas y diferencias entre el cuento y la resefia fueron registradas por la maestra
en forma de columnas comparativas sobre una cartulina que estaba a la vista como una

referencia permanente.

Las primeras comparaciones de los nifios hacian referencia a caracteristicas fisicas de

estos textos, como se puede apreciar en los siguientes didlogos:

Maestra: ¢ En qué son diferentes la resefia y el cuento?

Natalia: La resefia tiene el dibujo chiquito y la del cuento esta grandota (refiriéndose a la imagen de la
portada del cuento).

Fernando: Y el libro es largo

Mas adelante, las comparaciones implicaban otros aspectos como el contenido y la
intencion de ambos textos, destacando el sentido apelativo de la resefia, como se puede

apreciar en el siguiente dialogo:

Maestra: ¢Son iguales la resefia y el cuento?

Emilio: No, el cuento dice todo y la resefia solo algunas cosas.
Maestra: ¢ A qué creen que se deba esto? ¢Por qué lo hacen?
Dario: Pues si dices todo en la resefia, ya no tiene caso.
Maestra: ¢Por qué? ¢ Qué quiere la resefia?

Emilio: Pues que leas el cuento.

Maestra: ¢Y qué quiere el cuento?

Emilio: Que imagines todo y te diviertas.
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La construccién del sentido de la resefia y del cuento quedd manifiesta en la tabla
comparativa siguiente. En ella se evidencian las diferencias linguisticas, estructurales y
funcionales entre ambos tipos textuales, en cuanto a su longitud, funcionalidad y tipo de

informacion presentada.

Tabla 4

Cuadro comparativo entre el cuento y la resefia

Indicadores Cuento Resefia
Extensién Es largo Es corta
Tiene pocas palabras escritas
Elementos que Esta No habla de todo el cuento, solo de
incorpora completo algunas partes
Final Tiene final No cuenta el final
Frase apelativa Dice cosas para interesar
Proposito Divertirnos *Para saber de qué se trata
*Para saber si te gusta 0 no
*Para interesarte
*Para comprar el cuento

3.2.5 La actividad metalinguistica en el proceso de composicién de la resefia.
3.2.5.1 Comparacion del texto testigo y altima version de la resefia.

Si bien en la tercera fase de la intervencion fue propuesta la composicién de la resefia
como una tarea a desarrollar, en la segunda fase se realiz6 un temprano intento de
composicion de la resefia, que sirviera como un texto de comparacion para la docente. A
continuacion se muestran el texto “testigo” derivado de esta actividad, asi como una de las

resefas construidas durante la altima fase.
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TEXTO TESTIGO: Resefia del cuento EL TUNEL

hermano.

La mama mandoé a sus hijos que se vayan
caminando juntos y descubrieron el tinel.

El hermano se hizo piedra y la hermana lo salvé.

El tinel era himedo y resbaladizo. Le sonrié a su

Como puede observarse en la resefia anterior, el texto esta escrito de forma narrativa y

carece de sentido apelativo. Contiene un lenguaje descriptivo y verbos conjugados en

pasado. Es un resumen conciso del cuento que inclusive integra el final. Por tanto, no es

una resefia prototipica.

A continuacion se presenta la resefia del cuento EL GIs MAGIco elaborada en la fase 3y

la cual como se vera incluye ya elementos prototipicos de este tipo de texto.

Resefa del cuento EL GIS MAGICO

PRIMERA VERSION
El gis méagico

A Violeta no le gustaba el parque
porque era aburrido. La nifia
escarbaba para hacer un pasadizo
secreto. Fue diferente ese dia. Se
encontré a una anciana Yy le dej6 un
gis magico y luego hizo muchos
dibujos con su amiga.
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ULTIMA VERSION
El gis magico

A Violeta no le gustaba ir al parque porque
decia que era aburrido. Un dia fue
diferente porque se encontr6 a una
anciana que era bruja y le dejé un gis
magico.

Primero pensaba que era aburrido y luego
se dio cuenta de que era divertido porque
lo que dibujaba se hacia realidad.

¢ Te gustaria saber lo que dibuj6?




Al comparar el texto testigo del cuento El Tunel y la primera y Gltima versiones de la
resefia del cuento EL GIS MAGICO realizadas en la fase 3, es posible observar que conforme
avanzo la intervencion la construccion textual fue mas eficiente. En el caso de la primera
version de la resefia del cuento EL GIS MAGICO, se observa todavia una cierta tendencia a la
descripcion de eventos. Sin embargo a diferencia del texto testigo, en esta primera version
no se incluye el final del cuento, lo que evidencia un mayor nivel de conceptualizacion

respecto al sentido de la resefia.

El proceso de trabajo en estas resefias muestra ademas de un progresivo conocimiento
acerca de las caracteristicas estructurales y linguisticas de este texto, un conocimiento mas
elaborado acerca de las caracteristicas, motivaciones de los personajes y puntos claves de
la trama. Asimismo, respecto a la resefia se observa una conceptualizacion més clara sobre
su uso, que implica también una mayor conciencia sobre las expectativas del lector y la

posibilidad de influir en un lector potencial.

Los didlogos siguientes son ejemplo de la progresiva elaboracién del sentido de la resefia.

Fase 3

Composicion de la resefia del cuento VES AL REVES

Maestra: ¢Qué opinan? ¢Dejamos que la nifia escarbaba para hacer un pasadizo?

Emilio: No, eso no.

Pablo: Pero si les puede interesar.

Emilio: No, eso no dice tanto del cuento.

Pablo: ¢Por qué no decimos que era bruja? Eso si estd muy interesante.

Maestra: ¢ Dejamos que el gis era méagico?

Dario: Si, pero también hay que poner que era divertido porque lo que dibujaba se hacia realidad.
Emilio: Pero ya vamos a decir lo que hace el gis.

Dario: No, pero no decimos que dibujoé la puerta (haciendo referencia a la escena que da fin al cuento).
Emilio: Ah, bueno, si suena bien.
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3.2.6 La autorregulacion en el proceso de composicién textual.

El proceso de composicion textual involucrd cierto nivel de analisis y actividad
metalingistica, centrada en la funcién pragmatica de la resefia, y que sirvié como base para
la toma de decisiones respecto a la inclusion de elementos del cuento y para la organizacion

del contenido de la resefia. En el siguiente dialogo se ejemplifican estos aspectos.

Fase 3
Eleccion de los cuadros de la trama y composicion de la resefia del cuento VES AL REVES

(La maestra recapitula los fragmentos mencionados por los nifios, eligen algunos de ellos y les dice que de
ellas elegiran las que se utilizaran para la resefia).

Maestra: Esas son todas las partes. ¢ Debemos poner todas estas partes en la resefia? ¢ Por qué?
Fernando: No, porque solo van algunas. Podemos poner “Dofia murciélago ve las cosas al revés”.
Maestra: ¢ Por qué crees que ésta sea importante?

Fernando : Porque es la del principio y dice qué pasaba

Maestra: Bien, Fernando, me parece buena idea porque ésta habla del problema del cuento. ¢ Qué frases o
partes no podemos utilizar en la resefia? ¢Por qué?

Dario: La que dice que le pidieron perdon porque esa es el final.

Yoselin: (elige la que dice) “Hicieron preguntas a Dofia murciélago para que vieran igual los animales y
vieran que...”

Maestra: ¢,Por qué no seria bueno incluirla?
Yoselin: Porque trae mucho, es como si trajera mucha informacion.
Maestra: Si, es verdad, ésta dice mucho, ademas esta muy relacionada con el final.

Yoselin: (escoge otro cuadro) “Pensaban que estaba loca porque decia que las hojas abajo y el tronco
arriba”

Maestra: ¢ Esta es adecuada? ¢Qué piensan los demas?
Dario: Si, esté bien, porque dice algo interesante

Maestra: Estas son las tres partes que eligieron (las lee). ¢Cémo podemos organizarlas para hacer la
resefia? ¢Qué ponemas primero?
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Fernando: Dofla murciélago ve las cosas al revés (la maestra toma nota)

Dario: También que buho le pregunté cosas.

Yoselin (interrumpe). Mejor le ponemos buho sabio, porque si era sabio.

Maestra: (La maestra recapitula lo que llevan de composicién y pregunta) ¢ C6mo la acomodamos?
Yoselin : Al final para no decir todo

Maestra (lee esta nueva organizacion): Dofla murciélago veia las cosas al revés, buho sabio le pregunté
cosas, pensaban que estaba loca porque decia que las hojas abajo y el tronco arriba. ¢Asi lo dejamos?

Dario: Mejor, Dofia murciélago veia las cosas al revés porque decia que y el tronco arriba y las hojas
abajo

Maestra: ¢Por qué crees que asi estad mejor?

Dario: Porque dice mas como veia las cosas

Maestra (lee nuevamente): Dofia murciélago veia las cosas al revés porque decia que...
Dario: (corrige) pero Yoselin dijo baho sabio... sélo que es baho el sabio.

Maestra:¢ Le falta el? ¢Por qué necesita “el”, Dario?

Dario: Para que se oiga mejor.

Como puede observarse, los nifios mostraban ciertas lineas de planificacion
probablemente por estar en un contexto de colaboracion y confrontacion de ideas, en donde
la maestra utilizaba estrategias para hacerlos reflexionar sobre las caracteristicas
linguisticas y pragmaticas de los textos en cuestion. La intervencion de la maestra iba
dirigida a promover que los nifios se plantearan y resolvieran problematicas relativas a
elegir lo que se debia incluir y lo que no, organizar el contenido de forma que “sonara bien”
y que cumpliera con un proposito especifico, y para ello los nifios tuvieron que enfrentarse
al reto de descentrarse de su propia vision y considerar también la perspectiva del lector
potencial ligada a la funcion de la propia resefia. Con apoyo del adulto regresaban para
revisar la organizacion de la informacion y la elaboracion de las ideas y hacer entonces los

ajustes pertinentes.
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Capitulo 4. Conclusiones

En el presente trabajo se planted analizar la actividad metalingtistica manifiesta por
nifios preescolares a lo largo del proceso de construccion de resefias de cuentos, a través del
uso de la estrategia del discurso mediado por parte del adulto. Considerando los resultados

obtenidos presentamos a continuacion las siguientes conclusiones.

Se distinguié desde un principio que la situacion didactica planteada para la intervencién
fungié como un espacio valioso para el trabajo colaborativo y la construccién conjunta del
conocimiento. Como lo plantea Bruner (1996), la naturaleza de los procesos psicologicos
es, ademas de constructiva, esencialmente social y en este sentido el aprendizaje se torn6 en

una experiencia de conocimientos compartidos.

Considerando la primera hipotesis formulada, que planteaba que la frecuencia de la
actividad metalingistica presente en el proceso de construccion de la resefia iria en
aumento a lo largo de la intervencidn, los resultados obtenidos nos permiten confirmarla.
Se observé que la frecuencia de las unidades discursivas que incluian actividad
metalinglistica se fueron incrementando a lo largo de las fases. Como lo afirma Camps
(2002), existe una vinculacion entre el desarrollo de la actividad metalinguistica y el

contexto escolar de creacion textual basado en la interaccion discursiva.

Por otro lado, los datos denotan no solo un aumento en la frecuencia, sino también una
transformacion en la elaboracién de la actividad metalinguistica. En un principio el
discurso solo presentaba menciones descriptivas sobre algunos aspectos linguisticos. Sin

embargo, méas adelante estas aseveraciones ya incluian justificacion o argumentaciones.
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En este sentido y en relacion con la segunda hipoétesis, que estipulaba que en la
actividad metalingtiistica presente durante el proceso de construccién de la resefia
predominarian las referentes al proposito y uso de la resefia, los datos indican que asi fue.
Los resultados muestran un marcado predominio de referencias de tipo pragmatico en el
discurso de los nifios, lo que coincide con lo que expresa Verchueren (2002) respecto a que
el lenguaje enmarcado en un contexto social de uso se torna en un recurso primario que
promueve la elaboracién de nuevos significados y adquiere un rol importante en la
representacion, organizacion y regulacion de su uso y produccion. Entonces, es claro que a
lo largo de la intervencion el uso fungidé como potente detonador en la elaboracién del

sentido de la resefia y en su construccion.

Los resultados, ademas de mostrar que en el discurso de los nifios predominaban
efectivamente expresiones y en ocasiones argumentaciones referidas a aspectos
pragmaticos, también mostraron la presencia de aspectos no considerados en esta hipotesis
que tenian que ver con el contenido del cuento como lo es la identificacion de cuadros de la
trama, lo que probablemente derivo de la intervencidn de la maestra, pero también de la
propia naturaleza de la tarea, ya que resefiar implica tener un manejo adecuado del

contenido del material a resefiar.

La presencia de temas con referencia al cuento muestra también como se teje entre
resefia y cuento una relacion bidireccional. Por un lado, la construccion de la resefia toma
sentido a proposito del entendimiento y construccion del sentido del cuento, a la vez que la

construccion de la resefia colabora para la elaboracion del sentido del propio cuento.
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La dindmica de la actividad metalinguistica presente en el discurso de los nifios,
relatada en los parrafos anteriores, coincide con los hallazgos encontrados por Camps
(2000), en los que afirma que a partir de la etapa infantil, la actividad metalingistica se
puede observar explicitamente a través de manifestaciones verbales en forma de
correcciones o reformulaciones, utilizando incluso un lenguaje comun, no especifico del

campo de la linguistica.

Con respecto a la tercera hipdtesis que sostenia que la intervencion didactica basada en
el discurso mediado por la maestra crearia observables a los nifios que se relacionarian con
la presencia de actividad metalingistica, a partir del andlisis de los didlogos se observo
que esto fue asi. Al principio de la intervencidn, el discurso de la maestra guiaba la
atencion de los nifios hacia ciertas caracteristicas estructurales y pragmaticas de la resefia.
No obstante, conforme fueron avanzando las sesiones, la actividad metalingistica presente
en el discurso conversacional mostrd una atencion selectiva de estos aspectos del lenguaje
(Duranti,1997). En este sentido, el contenido del discurso de la maestra fue creando
referentes tematicos y conceptuales como la funcionalidad de la resefia, su caracter
apelativo, la pertinencia de la ausencia del final y la identificacion de aspectos relevantes
del cuento, observables que los nifios fueron elaborando e incorporando paulatinamente a

su propio discurso.

La correlacién positiva, que arrojan los datos, entre el contenido del discurso de la
maestra y el de los nifios podrian sugerir la paulatina apropiacion por parte de los nifios de
los recursos linguisticos utilizados por la ésta. El discurso mediado por la maestra se
constituy6 en una herramienta para que los nifios construyeran nuevos significados y

reformularan sus ideas y producciones escritas. Tal como lo afirma Mercer (1995), el
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discurso mediado por el docente, rico en recursos semioticos y discursivos, hace que los
estudiantes progresivamente se apropien de ellos y con esto desarrollen nuevas formas de

utilizacion del lenguaje y construyan conjuntamente conocimientos.

Los resultados indican que el discurso de los nifios no s6lo aument6 en frecuencia, sino
también mostr6 un mayor nivel de elaboracion y una mayor presencia de actividad
metalinguistica. Al inicio de la intervencion, las participaciones de los nifios se
desarrollaban a partir de la guia o estructura establecida por la maestra. Poco a poco,
conforme fueron avanzando las sesiones, los nifios empezaron a construir y manejar
elementos conceptuales que favorecieron cierta autonomia e iniciativa en sus
intervenciones, el dialogo dejo de tener una formula bidireccional (maestra-nifio) para
transformarse en una experiencia de mayor dialogo colaborativo y liderazgo compartido.
Los nifios asumieron un rol activo en la interaccion verbal, tejiendo el discurso no sélo con
la maestra, sino también entre ellos. Ademas de responder a las preguntas de la maestra,
consideraban también la participacion de sus compafieros, daban su punto de vista,
confrontaban sus ideas y argumentaban sus afirmaciones. En estos dialogos fue posible
observar, tal como lo indica Edwards (1996), como la participacion de un hablante
generaba un contexto discursivo para la intervencion del siguiente participante y como el
uso de un término o una expresion concreta orientaba el sentido de la conversacion y del

trabajo colaborativo.

Estos hallazgos coinciden con investigaciones realizadas por Camps (2002), las cuales
revelan que las actividades de construccion de textos que se desarrollan en forma grupal
promueven aprendizajes metalingisticos que los alumnos pueden utilizar como

herramienta en la comprension y produccion de textos escritos.
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La construccion de la resefia parecio implicar un proceso en donde los nifios jugaron un
doble rol: siendo usuarios y escritores a la vez. El uso de las resefias para elegir el cuento a
leer, aunado al andlisis de las caracteristicas de los textos en cuestion, permitié no sélo
elaborar su sentido, sino también ganar cierta conciencia de la perspectiva del lector
potencial, sus expectativas y la posibilidad de influir en él. La posibilidad de “ponerse en
los zapatos” de escritor dio sentido a su labor y, como lo indican los dialogos, tuvo una

influencia significativa en la construccion de la resefia.

Para concluir, podemos decir que dada la complejidad de la actividad metalingistica,
esta investigacion pudo analizar s6lo algunas manifestaciones y parametros de dicha
actividad. No obstante, debido a su incipiente abordaje tedrico en la etapa preescolar,
resultaria relevante que nuevas investigaciones profundicen en su caracterizacion, asi como
también indagaran sobre el impacto del contexto, el discurso compartido, la interaccién
social y los instrumentos mediadores en la construccion conjunta del conocimiento de la
lengua escrita. Esto contribuiria a abrir un marco conceptual para comprender mejor estos
procesos en la etapa preescolar, asi como para derivar aportaciones que coadyuven al
disefio de experiencias didacticas para la alfabetizacion, pues sin duda la complejidad del

lenguaje escrito representa un desafio para los nifios preescolares y un reto para el docente.
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Anexo A. Resefas de cuentos construidas por los nifios

El gis mégico

A Violeta no le gustaba ir al parque porque
decia que era aburrido. Un dia fue diferente
porque se encontré a una anciana que era
bruja y le dejé un gis magico.

Primero pensaba que era aburrido y luego se
dio cuenta de que era divertido porque lo que

dibujaba se hacia realidad.

¢ Te gustaria saber lo que dibuj6?

iVes al revés!

Dofla murciélago veia las cosas al revés.
Decia que el arbol tenia el tronco arriba y las
hojas abajo.

Buho el sabio le hizo preguntas para saber si
estaba loca.

Lee este cuento donde se ve el mundo al
reveés.
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Anexo B. Secuencia didactica: reseflas de cuentos infantiles

DESCRIPCION GENERAL DE LA INTERVENCION

Situacién comunicativa

Lector: Padres y nifios preescolares, lectores del periddico escolar.

Autor: 10 alumnos de tercero de preescolar

Objetivo: Construccion de resefias de cuentos infantiles para ser publicadas en el periédico escolar.

Caracterizacion del Texto
Titulo/tema: “Resefa de cuentos”
Rasgos caracteristicos:

e Es un texto Expositivo corto con una estructura enunciativa (descripcion-exposicién) y una argumentativa, que pone de manifiesto la posicion
critica del resefiador. Su finalidad es convencer e informar sobre un texto de referenciay en este sentido orientar sobre el libro.

e Se centran en algun aspecto o varios de la trama y/o en las caracteristicas de algun personaje. Incorpora elementos de suspenso y/o frase
apelativa que atraigan la atencion del lector.

Temas de actividad metalingdistica:

*Reconocer la estructura enunciativa-argumentativa de este texto (recursos apelativos que se usan para atraer el interés de quien lee).

*Reconocer la superestructura del texto literario.

*Analisis y comprension del texto: Identificar cuadros claves y caracteristicas y motivaciones de los personajes. Comprender, reflexionar, comparar,
generalizar e inferir el contenido del texto literario (cuento).

*Procesos meta cognitivos: lectura reflexiva, pensar sobre el texto a producir, considerar los destinatarios y los propésitos que la escritura persigue,
producir el texto, revisarlo, leer textos similares, volver al propio e intentar mejorarlo.

*Seleccion de la informacion relevante y andlisis de su organizacion: ubicacion de cuadros claves de la trama y/o personajes

*Reflexién acerca del funcionamiento del sistema plasmado en la produccién escrita. Cohesién y concordancia de la produccion.

110




DESCRIPCION GENERAL DE LA INTERVENCION

Materiales empleados :
Duracién aproximada 5 semanas Diversos cuentos infantiles con una estructura narrativa clasica. Catalogos
de resefias de cuentos infantiles.

Fase 1. Presentacion de la resefiay lectura reflexiva
Objetivo: Reconocer el portador de la resefia, enfatizando sus recursos estructurales y de funcionalidad.

Actividades:
a) Exploracién de catéalogos de resefias para seleccionar algunas para leer o directamente para elegir algun libro
b) Utilizar la resefia de los cuentos para elegir el que sera leido.

Fase 2. Construccion del sentido de los textos.
Objetivo: Construir el significado del cuento y la resefia.

Descripcion: a partir de su lectura, se lleva la atencion de los nifios hacia la identificacion de cuadros claves de la trama, se analiza las motivaciones y
caracteristicas de los personajes y se comparten las emociones o reflexiones que les generaba su lectura.

Actividades:

a) Lectura de resefias para elegir el cuento a leer.

b) Lectura reflexiva que lleva la atencién de los nifios hacia la identificacion de cuadros claves de la trama, analisis de las motivaciones y caracteristicas
de los personajes.

c) Identificacién y comparacién de los elementos estructurales, linglisticos y pragmaticos de la Resefia y el cuento.

*Nota: las fases 1y 2 se desarrollaron al mismo tiempo, de manera secuencial y estuvieron también incluidas en la fase 3.
Fase 3. Construccion de la resefia.
Objetivo: Construir la resefia.

Descripcion: A partir de la construccién conjunta se realiza la planeacion de la resefia, considerando los cuadros clave de la trama. Se analizan y descartan
(argumentando). La maestra toma notas de la composicién grupal y relee para que los nifios hagan las correcciones y ajustes pertinentes. Este es un
proceso recursivo. Al estar la version final la maestra dicta la resefia a los nifios.

Actividades:

a) Planeacién y composicion de resefias de cuentos.

b) Seleccion de cuadros basicos de la trama del cuento, y mediante trabajo colaborativo composicion, redaccion y escritura de la resefia.
¢) Composicion de la resefia.

d) Revision y correcciones

e) Escritura de la resefia
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Descripcién de las Actividades

Fase 1. Presentacién de laresefia

Obijetivos
1. “Reconocer el portador de la resefia”
2. “Analizar la funcionalidad y uso de la resefia”

Descripcion de las actividades Consignas Material
1) Indagar que saben de la resefia ¢Alguien sabe qué es una resefa?, Resefias
2) Eleccion del cuento a leer a partir de la lectura de las resefias . Después de escuchar las resefias, piensen gue cuento Cuentos
les interesaria leer. Hojas de
Leer dos resefias y en base a ellas pedir que elijan el cuento para leer. Pedir rotafolio

la raz6n de dicha eleccion
3) Exploracion de los catalogos de resefias.
*Proporcionarles el catélogo para:
a) Que seleccionen dos resefias a leer y que argumenten su
seleccion.
b) A partir de indicios o palabras que puedan leer en la resefia, elijan

el libro a leer. Argumenten su eleccion.

*Después de leer el cuento, regresar a la resefia para identificar los
elementos o cuadros del cuento que se consideraron en ella.

¢Por qué eliges ese cuento?

¢Por qué te interesa esta resefia? ¢Qué te atrae de lo
que dice la resefia? ¢ Por qué eliges este cuento?

¢Para qué nos sirvid la resefia?

¢ Qué partes o aspectos del cuento se considero en la
resefia?

Catalogos de
Resefas
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Fase 2. Construccion del sentido de los textos

Objetivos
1. “Construir el sentido del cuento”

2. “Analizar de las caracteristicas estructurales, linglisticas y funcionales de la resefia”.

Descripcion de las actividades Consignas Material
1)Lectura del cuento Preguntas especificas para apoyar la reflexion: Resefias

¢Por qué crees que ocurrig? ¢ Por qué crees que Catalogos con
a) Leer el cuento a los nifios. Después reflexionar. resolvié asi el problema? ¢A qué se refiere? ;Como resefias
(Opciodn 1) es el personaje?
b) Lectura con reflexiones sobre la trama y/o personajes (caracteristicas y ¢ Por qué crees que el personaje x, y hizo tal cosa?
motivaciones). Introducir ciertas reflexiones o preguntas en el proceso. (Opcion 2) ¢ Como se siente? ¢Qué piensa? ¢A qué se refiere? =

inferencia = ¢ Que parte del texto te hace pensar eso?
2) Identificar cuadros/eventos claves. (buscar si es posible “textualmente”)
a) Qué identifiquen y ordenen los cuadros. ¢ Qué produce el cuento? ¢Qué partes nos hacen

sentir miedo, suspenso, etc.?
b)Escribir los cuadros (dictados)

Identificar causa-consecuencia: ¢,Qué paso por esta
c) Después de leer el cuento. Pedir que identifique algin cuadro sobre el que se hizo  situacién? ¢, Qué viene después, etc.?
la resefia y/o sobre el que se podria hacer una resefia. Identificacién de caracteristicas y motivaciones.
3) Identificar caracteristicas y/o motivaciones de los personajes. ¢Lo recomendarias a alguien? ¢Por qué?

¢ Qué le dirias?

Cuentos

1) Comparacioén de la resefia y el cuento Plumones

Analizar las diferencias entre la estructura/contenido del cuento y el de la resefia.
Después de leer la resefia y el cuento, pedir que analicen las diferencias entre
ambos tipos de texto, considerando:

*longitud del texto

*Cuadros clave de la trama presentes
*frases que motivan o invitan
*Presencia/ausencia del final
*Presencia/ausencia de personajes
*Frases apelativas que atraen el inter

¢ Por qué son diferentes? ¢De qué tamafio son...?
¢ Qué dice el cuento, que la resefia no? ¢Ambas
cuentan el final? ¢Habla la resefia de los personajes?

Hojas de rota folio
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La maestra plasmara a través de un cuadro comparativo esta reflexion.

2) Identificacion de los elementos de la resefia .

Después de leer la resefia se leerd el cuento. Al finalizar se volvera a leer la resefia y
se les pedir4 que identifiquen los elementos del contenido del cuento presentes en la
resefa.

*Darles los cuadros de los puntos clave en la trama (dibujo y leer el texto) para que
identifiquen la que se ha utilizado en la resefia.

*|dentificar la presencia de alguna frase apelativa y su tipo (invitacion, sembrar
curiosidad, recomendacion, etc.) y reescribirla en el pizarrén.

*Invitarlos a pensar otras frases apelativas y escribirlas

Observen estos cuadros (claves de latrama) y elijan
cual de ellos esta presente en la resefia.

¢En la resefia se menciona a algun personaje? ¢,Qué
dice de él...?

¢En la resefia se utiliza alguna frase para animarnos
a leerlo? ¢ Cual?

Pensemos en otras, vamos a escribirla

Cuentos

Cuadros de tramas

3) Identificacion de la frase apelativa.

* Lectura reflexiva: identificacion de cuadros, la presencia selectiva de cuadros y
escenas en la resefia (apoyado si era posible en la identificacién textual en el cuento).

*|dentificacion de la frase apelativa.

*Enfatizar el proposito apelativo de la resefia.
i) frase apelativa excluida del contenido del cuento y su proposito.
i) se presenta la resefia sin frase apelativa. Y de entre 4 deben elegir las dos
pertinentes y fundamentar su eleccion.

*construir frase apelativa.

Posibles frases apelativas:

¢ Seré posible logre salvarlo?

Adéntrate en esta historia y descubre lo que le ocurre
a Belisario.

Belisario la pasa muy mal encerrado.
Afortunadamente los nifios salvaron a Belisario.

¢ Por qué son diferentes? ¢De qué tamafio son...?
¢ Qué dice el cuento, que la resefia no? ¢Ambas
cuentan el final? ¢Habla la resefia de los personajes?

Resefas
Cuentos
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Fase 3. Construccion de lareseia

Objetivo:

1.”Reflexionar y tomar decisiones lingiisticas en la planeacion y composicion de las resefias de los cuentos”.

Actividades

Planeacion de la resefia

1) Seleccion de cuadros.

2) Redaccién del cuerpo (Dictado a la maestras).

3)Revision (releer y hacer énfasis en aspectos: sintacticos, léxicos, y contenido)
4)Elaboracion de la frase apelativa

5) Escritura y revisiones (sistema alfabético)

6)Autor e ilustrador

Descripcion de la actividad Consignas Material
¢ Qué parte te gusté mas del cuento?, ¢ Qué dirias para Resefias
1) Construccion de la resefia (trabajo en parejas/primer intento) animar que a otros a leer este cuento? Cuentos

* Después de leer el texto, se les pedira que indiquen la parte que mas les gusto del
cuento.

*|dentificarla como parte de algunos de los cuadros.

*Proponer que se arme desde aqui y pedir que la dicten a la maestra. Considerando
el cuadro clave sefialado y haciendo énfasis en el lenguaje y estructura de la resefia.
Releer continuamente lo que dictan y esperar correcciones.

*Pedir que piensen en la frase “gancho” y continuar con la reestructura partiendo de
la relectura.

*Ubicar elementos estructurales como el titulo y autor.

¢ Qué parte/personaje utilizamos para organizar la
resefia?, ¢Por qué?

Voy a leer lo que llevamos escrito, ¢ Se podria decir de
otra manera?, ¢Qué le hace falta?, ¢ Qué no es
necesario decir?

¢ Qué se podria decir para atraer a la gente a que lea
el cuento?

Cuadros del cuento

2)Planeacion de la resefia:

*Organizados en triadas para planear y redactar la resefia.

*|dentificar los cuadros basicos de la trama del cuento (tomar notas de las elecciones
de los nifios).

*Solicitar que elijan las que utilizardn en la resefia (fundamentando sus decisiones).

¢ Qué partes del cuento eligen? ¢Por qué?

Resefas
Cuentos
Cuadros del cuento

3) Escribir la resefia, realizar los borradores necesarios (maestra dicta y los nifios
toman rol de escritor y revisor).

A partir de la seleccién final de los cuadros y mediante un trabajo colaborativo
(triadas):

*Organizar los segmentos de manera oral

Consignas

¢, Cémo organizamos los cuadros? ¢Qué decimos
primero? ¢ Como lo ponemos? ¢ Qué agregamos?

¢,Cémo se escucha? ¢ Se entiende? ¢ Se oye bien? ¢;Le

Material
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*Tomar nota de la composicion

*Leer en voz alta y preguntar si consideran pertinente hacer alguna modificacion a la
resefia

*Confrontar las ideas de un nifio con otro y/o pedir que opinen o avalen los que los
otros nifios dicen.

*Devolver la informacién a fin de que los nifios revisen y tomen decisiones respecto
a la redaccion.

*Hacer la frase apelativa, una vez realizada el cuerpo de la resefia pedir opciones de
las posibles frases apelativas, evidenciando su finalidad.

falta algo?
¢Le quitamos o ponemos?

¢ Qué podemos decir para interesarlos mas?
(promoviendo la argumentacion).

Cuentos
Cuadros del cuento

4) Dicta r a los nifios la Ultima version de la resefia.

1) Escribiendo la resefia (trabajo en parejas)

*La maestra dictara la resefia, uno tomara el rol de escritor, otro revisara y sugerira,
ambos haran cambios y la maestra propiciara en la pareja reflexiones acerca de la
I6gica del sistema escrito.

*Se haran varios borradores y copiaran su Ultima version.

Voy a dictar la resefia que construyeron.
Hacer énfasis en el andlisis fonolégico para escribir.

Que revisen y sugieran cambios.

Resefas
Cuentos
Cuadros del cuento

5) Reescritura de la Ultima versién y edicién de la resefia

*Se leeran y daran algunas de las resefias ya trabajadas y se analizara la ubicacion
de sus diferentes elementos. Analizar los elementos con los que se cuenta y decidir
como organizarlos

*Ubicarlos y obtener su ultima versién para escanear para el periodico

Vamos a ubicar las partes de la resefia para organizar
la nuestra.

¢Dbnde va el titulo? ¢ Cuerpo (lo ya escrito)? ¢Autor,
ilustrador? ¢Imagen?

¢Como lo organizamos?

Resefas
Cuentos
Cuadros del cuento
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Anexo C. Transcripciones de las sesiones de Intervencion

Transcripciones de las sesiones de intervencion.  F: No. de fase S: No. de sesién D: No. de discurso

F1.51.D1 F: No. de fase S: No. de sesién D: No. de discurso

La primera sesion fue la “Presentacion de la resefia’. Se les dijo que se iban a leer dos resefias de dos cuentos para que a partir de ellas pudieran elegir el
libro para leer).

Maestra: Nifios, traigo estos cuentos. Voy a leer las resefias que vienen aqui en la parte de atras del libro.

¢Alguien sabe para qué sirve la resefia? (los nifios no contestan).

Maestra: Vamos a leer las resefias, éstas nos dicen cosas del cuento, para asi saber si nos parece interesante y queramos leerlo (la maestra procede leer
un par de resefias).

Maestra: ¢,Cual les parece mas interesante?

Joss: El de los abuelos.

Maestra: ¢Que dice la resefia que te parece que va a estar interesante leer el cuento de “los abuelos™?

Joss: Porque es chistoso que bailen.

Maestra: ¢ Qué opinan los demas? ¢ Cual cuento quieren que leamos? ¢, Cual les parece el mas interesante?

Natalia: El de los abuelos...

F1.S1.D2

(Terminado el texto se les da nuevas resefias para explorarlas y se produce este andlisis introductorio)
Maestra: ¢ Para qué sirve la resefia?

Joss: Para leer

Maestra: ¢ Para leer?

Regina: Para escribir

Pablo: No, la resefia no sirve escribir, solo para leer.

Emilio: No, para ver lo que se trata.

Maestra: Ah, nos sirve entonces para ver de qué se trata

Ximena: Para leer y escribir y veas de que se trata

F1.S1.D3

(Se les proporcionan varias resefias para que las exploren y decidan cual(es) se van a leer para todo el grupo.
Mientras la mayoria de los nifios exploran las resefias, Emilio toma la resefia de Ves al revés y la lee en voz alta, algunos nifios prestan atencion).
Maestra: ¢,De qué trata?

Regina: De Ves al revés.

Maestra: y... ¢Como lo sabes?

Regina: Sefala el titulo en la resefia.

Maestra: Ah lo leiste

Regina: Si

Maestra (Se dirige a Emilio): ¢ Qué dice la resefia? 117

Emilio: De que los animales no le creian al murciélago.

Joss: Vamos a leerlo.




F1.S2.D4

(Después de leer dos resefias)

Maestra: Leimos dos resefias, ¢ Cudl cuento les parece mas interesante? ¢ Cudl quieren leer hoy?
A ti Natalia, ¢ Cual cuento te interesa mas leer?

Natalia: La de operacion raton

Maestra: A los demas ¢ Cual les interesa leer?

Pablo: La de operacion raton

Maestra: ¢Qué decia la resefia qué

te hizo interesar en el cuento?

Pablo: Porque trata de ratones que operan y que son espias.

Maestra: ¢ La resefia dice algo que te haga pensar que los ratones son espias?

Pablo: No, pero se ve en el dibujo (sefialando la caratula del cuento presente en la resefia).
Maestra: Bueno, si lo leemos vamos a saber si eran o no espias.

F1.S2.D5

Maestra ¢ Entonces qué cuento leemos?

Yoselin: Me interesé mas la del tanel magico

Maestra: ¢ Por qué te interesa Yoselin?

Yoselin: Porque trata de que una mama manda a sus hijos afuera.
Maestra: Si eso dice la resefia verdad (refiriéndose a todo el grupo)
Regina. A mi también me gusté la del tinel.

Maestra: ¢,Por qué?

Regina: Porque una mama mandé a sus hijos juntos y encontraron al tlnel.
Maestra: ¢A quién mas le interesa leer el tinel?

Fernando: Yo, porque esté obscuro.

Regina: Si obscuro y resbaloso.

Maestra: Si efectivamente aqui en la resefia dice que el tinel era obscuro y resbaladizo.

F1.S2.D6

(Mientras leia el cuento del tinel la maestra llevé a ciertas reflexiones).
Maestra: Se llevaban bien los hermanos? ¢Por qué?

Fernando: ¢Por qué discutian y peleaban?

Maestra: Si miren aqui dice que discutian (sefiala).

F1.S2.D7

Maestra: ¢ Quién era mas grande?

Regina : El nifio

Maestra: ¢ La nifia tenia miedo de entrar al tunel?

Yocelin: Si

Maestra: ¢Y el nifio?

Regina: jNo!

(Continua la lectura...)

Maestra: ¢ Por qué creen que la nifia decidié entrar al tinel? ¢ Tenia miedo?
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Ximena: jSi!

Maestra: Pero entonces ¢ Por qué entr6?

Fernando: Para buscar a su hermano.

Maestra: ¢ Pero ella tenia miedo? ¢No?

Fernando: Si pero entré para encontrar a su hermano.

Joss: No, para salvar a su hermano.

Regina: Para ayudar a su hermano.

Maestra: ¢ Ustedes que harian en el lugar de la nifia? ¢ Entrarian al tanel?
Pablo: Si, pero me llevé una lucecita y si veo una cara horrible me regreso.

F1.S2.D8

(Al leer la maestra la frase del cuento “El tanel estaba obscuro, himedo y resbaladizo”...)
Emilio (interrumpe): Eso estaba en la resefia.

Maestra: Si Emilio, efectivamente esta frase estaba en la resefia.

(La maestra recuerda la frase textual de la resefia)

F1.52.D9

Maestra continua leyendo....

Maestra: ¢La nifia tenia miedo?

Nifios: Si

Maestra: ¢,Pero entonces porque seguia caminando?

Pablo: No, estaba corriendo

Maestra: ¢,Por qué creen que lo hacia?

Yoselin: Tenia miedo

Joss: Porque pensaba que lo que le tenia miedo iba detras de ella.
Fernando: Para salvar a su hermano.

Maestra: Pero ellos no se llevaban bien.

Pablo: No pero por eso los mando la mama.

Pablo: jPero, se convirtié en piedral

Yoselin: Tal vez estaba vivo, pero sélo lo convirtio en piedra.
Maestra: ¢,Por qué piensas eso?

Yoselin: Porque se ve que estaba corriendo y luego lo convirtio en piedra.
Maestra: ¢ Por qué creen que al abrazar la nifia a su hermano, el nifio dej6 de ser de piedra?
Joss: Porque estaba fria la piedra y la nifia le dio calor.

Natalila: Lo abrazé y la piedra se fue rompiendo.

Maestra: ¢,Pero ellos no se llevaban bien, verdad?

Pablo: No por eso los mando la mama.

(Contintia leyendo).

F1.S2.D10
(El final del cuento dice que los nifios se sonrieron, cuando la mama pregunto si todo estaba bien, la maestra muestra la imagen y pregunta....).
Maestra: Por qué creen que ahora se sonrien si antes se llevaban mal.
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Regina: Porque la nifia lo salvo
Pablo: Porque lo abrazé
Fernando: Si le ayudo a convertirse en humano.

F1.S3.D11

(Al finalizar la lectura del tunel, se hicieron algunas reflexiones respecto a la intenciéon general de la resefia. Se regresoé a la resefia para identificar cuadros
y elementos textuales de elementos de la resefia presentes en el cuento. Después de leer el cuento del Tunel Magico la Maestra lee nuevamente la resefia
y al leer la frase “El tnel estaba obscuro, himedo y resbaladizo”...)

Emilio (interrumpe): Eso estaba en el cuento.
Maestra: Si Emilio, efectivamente esta frase estaba en el cuento, a veces en la resefia se pueden decir algunas partes igualitas del cuento....
Regina: Pero no todo lo del cuento, porque la resefia es chiquita y no cabe tanto.

F1.S3.D12

Maestra: Si ustedes tuvieran que recomendar este libro a alguien ¢ Qué dirian para animar a leerlo?
Regina: Qué la nifia salvaba a su hermano

Maestra: ¢ La resefia que leimos nos cont6 el final del cuento?

Nifios: No

Maestra: ¢,Por qué creen que no esté el final?

Natalia: Porque no cabria ya tanto en la resefia y en el cuento si porque esta grandote

Maestra: Emilia ¢ Tu qué le dirias?

Emilia: Que lo lea porque piensa que hay brujas

Maestra: ¢ Dice que hay brujas?

Nifios: No

Maestra: Bueno creo que Emilia tiene razén, en alguna parte dice algo de eso (la maestra ubica el lugar donde textualmente dice...) “no, no debes hacerlo
dijo ella, ahi puede haber brujas... Ella pensaba que podia haber brujas del otro lado del puente”.

F1.S3.D13

Maestra: ¢ La resefia nos cuenta el final?
Pablo: No

Maestra: ¢ Por qué creen que no esté el final?
(No hay respuesta).

F1.S3.D14

Maestra: Si se cuenta el final a lo mejor ya no lo quieren leer. Si contamos el final en la resefia, pueden decir: “Ah ya se de lo que se trata” y tal vez ya no
les va a interesar leerlo.

Maestra: Miren aqui en la resefia hay una pregunta que dice ¢Con qué se encontrara?

Emilio: El final de la resefia es la pregunta

Maestra: ¢ Para qué creen que esta esta pregunta?

(No hay respuesta)

F1.54.D15
Maestra: Si ustedes tuvieran que hacer de este cuento, ¢Qué dirian? ¢Qué partes del cuento dirian? ¢Qué partes del libro escogerian para hacer la
resefa?

120




Dario: La maméa mando a sus hijos que se vayan caminando juntos.
Yoselin: Que la mama los mandé.

Ross: Que el tunel era resbaladizo

(Se regreso al texto para identificar estas partes)

F1.54.D16

(La maestra pide a los nifios que piensen que podrian decir o que partes del cuento podrian retomar para hacer la resefia).
Emilia: Que la maméa mandé a sus hijos que se vayan caminando juntos y van al tunel.
Joss: Que el hermano se convirtié en piedra y la hermana salvé a su hermano.
Fernando: Que abrazé a su hermano.

Pablo: Que le sonri6 (refiriéndose a las dltimas lineas textuales que concluyen el cuento).
Emilio: No, eso no se puede decir.

Maestra: ¢,Por qué no se puede decir?

Emilio: Porque ese es el final y ese no se dice aqui.

Maestra: Entonces ¢ Quitamos esta parte o la dejamos?

Emilio: La quitamos...

Maestra: ¢ Por qué?

Emilio: Porque el final no se dice aqui.

F1.55.D17

(La maestra lee la resefia del gis méagico y la del cuento de Ozu y los nifios deciden leer el cuento del gis magico.
Al estar leyendo el cuento del gis magico, la maestra provoca ciertas reflexiones

Maestra: ¢ Qué pensaba Violeta del parque?

Max: Que era aburrido.

Pablo: Siy nosotros pensamos que es divertido...

La maestra continda leyendo....

F1.S5.D18

Maestra: ¢, Qué era lo que hacia en el parque?
Max: Escarbaba como un perro.

Maestra: ¢,Para qué lo hacia?

Emilia; Para escapar.

La maestra continda leyendo....

F1.55.D19

Maestra: ¢ Qué creen que le estaba pasando al gis?
Pablo: Se estaba desgastando

La maestra continda leyendo....

F1.S5.D20

Maestra: Ya vieron que pasaron por la puerta que dibuj6 con el gis magico ¢Qué hay?
(Ximena describen los objetos)

Ximena: Hay plantas y animales raros y la puerta y Violeta.

(El cuento termina s6lo con la ultima ilustracién -no hay texto-).
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Maestra: ¢ Qué creen que haya pasado con ellas? (refiriéndose a Violeta y a la mufieca dibujada).
Ross: Se volvieron felices.

F1.S6.D21

(La maestra propone leer la resefia y tratar de identificar los elementos o cuadros del cuento presentes en la resefia).
Maestra: Vamos a leer nuevamente la resefia para identificar que partes del cuento estan en la resefia.

(La maestra lee: A Violeta no le gustaba ir al parque...)

Ross: Si, si ... (Ross interrumpe la lectura de la resefia).

Maestra: Si verdad también el cuento lo dice.

Maestra sigue leyendo: Por mas que lo dice la llevan....

Max(interrumpe): Si, si...

Maestra: Si verdad también el cuento lo dice (lee el fragmento que lo indica y hace algunas preguntas).

¢ Por qué dice que no le gusta?

Regina: Porque era muy aburrido.

Yoselin: No podia atrapar a las palomas, no podia hacer nada.

Regina. No podia arrancar las flores.

Maestra: Se dan cuenta que esta parte de la resefia (mencionada en el dialogo anterior), se dice en todas estas paginas.

F2.56.D22

(La maestra lee la resefia e introduce una pregunta ¢ Nos dice que es un gis magico?)
Emilia: No, no dice eso.

Maestra: ¢Por qué se darian cuenta de que es un gis magico?

Pablo: Porque hace cosas diferentes.

Maestra: ¢, Dénde dice todas esas cosas diferentes que hace? ¢En el cuento o en la resefia?
Pablo: En el cuento del gis magico.

Maestra: Si, se dan cuenta como en la resefia dice poquito, no dice todo lo del cuento.

F2.S7.D23

(Haciendo la resefia del gis méagico)

Maestra: ¢Quieren hacer la resefia del cuento? Piensen, que de lo que dice el libro podriamos usar ¢,Qué le dirian a alguien para que se interese en leer el
libro?

Regina: Que encontré tirado un gis magico.

Maestra: ¢Lo encontr6 tirado?

Dario: No, se lo dejé la viejita.

Maestra: ¢ Qué mas podemos decir? ;,Qué otra cosa serd interesante que digamos del cuento en la resefia?

Regina: La mama le dijo a la nifia que vayan al parque y la nifia dijo que no porque no podia atrapar palomas y cortar flores.
Maestra: ¢ Qué mas podemos decir? recuerden que tenemos que decir algunas cosas que hagan a los demas querer leer el libro.
Max: También que hacia un hoyo con su ufias filosas.

(La maestra recapitula las ideas mencionadas hasta el momento y les pregunta si deben agregar algo més

Los nifios dicen que no).

F2.57.D24
Maestra: ¢ Para qué nos sirve la resefia?
Natalia: Para leer y para ver imagenes.
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Maestra: En estos dias ¢Qué hemos estado haciendo para elegir el libro que vamos a leer?

Joss: Leer el titulo

Regina: También leemos la resefia que esta atras en el libro.

Maestra: Bueno entonces vamos a leer dos resefias para decidir que cuento vamos a leer, como dice Regina, la resefia que esta atras del cuento.

F2.58.D25

(Después de leer la resefia de Belisario)

Maestra: ¢, Se les antoja leer el cuento? ¢Les interesaria leerlo?
Dario: Si, suena un poco divertido.

Maestra: ¢De qué creen que trate la historia?

Dario: De que les regalaba dulces el tigre y lo encerraron.
Maestra: Bueno vamos a leer el cuento para ver de qué trata.

F2.58.D26

(Lectura del cuento de Belisario)

Yoselin: Es la misma imagen (refiriéndose a la portada del libro y a la imagen pequefia que esta en la resefia).

Maestra: Muy buena observacion, ya se fijaron que aqui en la resefia esta la portada en pequefiito. A veces en la resefia encontramos una imagen en
pequefio de la portada y asi te da mas idea del libro.

F2.58.D27

Maestra: ¢ Para qué sirve la resefia?

Emilio: Para saber si lo quieres leer o no.

Dario: Para saber si te gusta o no.

Maestra: Exacto, para saber si te gusta y lo quieres leer ¢Ustedes lo quieren leer?
Nifios: Si

F2.59.D28

(Lectura del cuento de Belisario).

Maestra: ¢,Por qué creen que se fueron todos a su casa?
Dario: Porque asusto a las personas.

Maestra: ¢,Pero por qué? Sitodas las noches les contaba historias.
Max: Ah, porque tenia rayas y rugia.

Fernando: y dientes feroces

Max: y pensaban que los iba a comer.

Maestra: ¢Y de qué se dieron cuenta?

Dario: De que era un tigre

Continua la lectura.....

F2.59.D29

Maestra: ¢ Qué pensaban los del pueblo de Belisario?
Emilio: Le tenian miedo

Dario: y que los iba a comer

Continda la lectura....
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F2.59.D30

Maestra: ¢,Por qué lo iban a encerrar?

Dario: Porque era un tigre

Maestra: ¢ Y eso que les provocaba a las personas?
Max: Les daba miedo

(Continua la lectura....)

F2.59.D31

Maestra: Cuando lo pusieron en prision Belisario decia jLos tigres son ustedes! ¢Por qué creen que decia eso?
Emilia: Porque estaba enojado

Maestra: ¢ Pero ellos eran tigres?

Fernando: No

(Continua la lectura....)

F2.59.D32

Maestra: ¢ CoOmo creen que se sentia Belisario al ser enjaulado por la gente del pueblo?

Joss: Yo creo que estaba enojado.

Pablo: No, yo creo que Belisario estaba muy triste porque los trataba muy bien y les daba dulces a los nifios.
Joss: (Pensativo, reestructura su opinion) Si, él era bueno con los nifios, si, yo creo que se puso muy triste.

F2.510.D33

(Después de la lectura se regresa a la resefia)

Maestra: ¢ La resefia es igual que el cuento?

Natalia: Si

Maestra: ¢ Por qué?

Natalia: Porque esta igual (sefiala la portada del libro y la pequefia imagen de la misma impresa en la resefia).
Maestra: Ah muy bien, tiene la imagen y el titulo en las dos partes.

Natalia: Si, pero la imagen es mas chiquita.

Maestra: Exacto, la resefia tiene la misma imagen. Pero fijense en la cantidad de letras que tiene una y otra.
Natalia: Son pocas (refiriéndose a la cantidad de letras de la resefia).

F2.510.D34

Maestra: Si vamos a ver ahora que cosas dice la resefia que estén presentes en el libro.

(La maestra lee nuevamente la resefia. Va leyendo una o dos frases y regresa a identificar partes del cuento utilizadas e inclusive frases textuales).
Maestra: Se dan cuenta como con poquitas palabras va diciendo partes del cuento, que son de varias hojas.

(También la maestra va leyendo partes del cuento que no estan consideradas en la resefia)

Maestra: ¢ Dice que Belisario hizo su gran entrada todo rayado pero sin disfraz, conto una historia divertida pero nadie se ri6?

Joss: No

F2.510.D35
Maestra: ¢ Para qué sirve la resefia?
Emilio: Para saber si lo quieres leer o no.
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Dario: Para saber si te gusta o no.
Maestra: Exacto para saber si te gusta y lo quieres leer. ¢ Ustedes lo quieren leer?
Nifios: Si

F2.510.D36
Maestra: ¢ Como termina el cuento de Belisario?
Dario: que lo liberaron.

F2.510.D37

(La maestra vuelve a leer la resefia y pregunta...)

Maestra: ¢ Dice que lo liberaron? ¢Nos dice el final?

Emilio: No

Maestra: ¢ Por qué?

Emilio: Porque ya no lo van a querer leer, porque ya esta todo.

Maestra: Si, si la resefia dijera el final, creo que ya no interesaria leer todo el cuento.

Maestra: Miren, aqui en la resefia hay una pregunta que dice “¢,Seréa posible que este descubrimiento, los haga olvidar las bondades de un amigo?”
Emilio: El final de la resefia es la pregunta.

Maestra: ¢ Para qué creen que esta esta pregunta?

Nifios: (Silencio)

Maestra: A ver se las voy a volver a leer
Dario: de que puedes olvidar a un amigo
Maestra: Si, tal vez quieren que pensemos en eso, y nos de curiosidad de que trata el cuento. Porque puedes pensar ¢Qué es eso que descubrieron, que
tal vez lo haga olvidar la amistad?, asi como dijo Dario y decidas entonces leerlo.

¢ Sera posible que este descubrimiento ...?” Diganme, ¢Por qué creen que la pongan en la resefia?

F2.11.D39

(A manera de tabla comparativa los nifios indican las caracteristicas de la resefia y el cuento)
Maestra: Vamos a comparar la resefia y el cuento.

Maestra: ¢De qué tamafio es la resefia y de qué tamafio es el libro?

Natalia: La resefia tiene el dibujo chiquito y la del cuento estéa grandota (refiriéndose a la imagen de la portada del cuento).
Fernando: y el libro es largo.

Maestra: ¢ Todo lo que dice el cuento esta en la resefia?

Emilio: No s6lo algunas partes.

Maestra: ¢ Qué otra cosa me podrian decir, en qué son diferentes la resefia del cuento?
Dario: Hay pocas palabras en la resefia y muchas en el libro.

Maestra: ¢ Qué me podrian decir del final?

Dario: No es igual.

Joss: En el cuento si esté.

Maestra: ¢ En la resefia esta el final?

Joss: No

Maestra: ¢ Por qué?

Joss: Porque si no ya decimos todo

Maestra: si el final no esta.

125




F2.511.D40

Maestra: Hay otro elemento en la resefia que la ponen para interesarnos mas, y que a lo mejor no esta en el cuento. ¢ Se acuerdan cuél es?

Pablo: El final.

Maestra: ¢ Cudl es ese elemento, que quien hace la resefia pone para interesar? (La maestra lee la frase apelativa —gancho-, y pregunta) ¢ Esto esta en el
cuento?

Pablo: No

Maestra: ¢ Entonces para que la ponen?

Emilio: Para que lo leas.

Emilio: Si es para que quieras saber mas de lo que dice el cuento....

Maestra: jAh! ya escucharon lo que dice Emilio, es como si les dijeran si quieren saber més...pues lean el cuento. A veces estd como una pregunta o a
veces como una frase.

F2.511.D41

Maestra: Entonces ¢ Para qué se lee una resefia?

Fernando: Para saber un poco de que se trata

Pablo: Para saber si te gusta o no.

Regina: Para que veas si quieres 0 no quieres

Joss: Para interesarte.

Ross: Para saber si quieres comprarlo o no.

Maestra: Asi es para interesarte, comprarlo, para saber si lo quieres leer. Por esto es que el resefiador ocupa estas frases o0 preguntas de las que
hablabamos (las menciona nuevamente) para lograr eso que ustedes dicen, para interesarte, para que lo leas o lo compres.

F3.512.D42

Maestra: ¢,Para qué sirve la resefia?

Ximena: Para leer.

Maestra: ¢ Para leer?

Dario: Dice mas o menos de lo de que se trata el cuento.

Maestra: Para saber mas o menos de que se trata, ¢qué opinas, Ximena, de esto que dice Dario?

Ximena: (no responde)

Maestra: Tu Regina ¢Qué opinas?

Regina: Sirve para saber si te gusta o no.

Maestra: Entonces esto quiere decir que si por ejemplo yo voy a una libreria y leo una resefia, y me dice mas o menos de que trata el cuento, puedo saber
Si puede gustarme o no.

Pablo: y puedes saber si lo quieres comprar.

Maestra: Como dice Dario la resefia nos dice mas o menos de que trata y como dice Regina, también dice si gusta o0 no, y si me gusta puede decidir leerlo.
Pablo: y si no te gusta pues decides no leerlo.

Maestra: Exactamente

Dario: Entonces sirve para decidir.

Maestra: Si para decidir leer el cuento o no. Asi como le hacemos nosotros, leemos las dos resefias y luego decidimos cual es el cuento que leeremos.

F3.512.D43
(La maestra lee la resefia Juan y sus zapatos. Después de leer la resefia del cuento Juan y sus zapatos, la maestra pregunta...)
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Maestra: ¢ Qué cuento leemos hoy?

Emilio: A mi me interesé el de Juan, porque dice que descubrié algo en sus zapatos.

Maestra: ¢ Te dice que fue lo que descubri6?

Emilio: No

Maestra: No, verdad, eso es parte de mantener el interés. ...;,Qué pasara, qué es eso que descubrid en sus zapatos?
Pablo: y asi piensas ¢ Qué es eso que descubrié en sus zapatos?

F3.512.D44

La maestra lee el cuento de Juan y sus zapatos.

Maestra: ¢, Por qué creen que su papé le haya dicho a Juan que debia quedarse en casa?

Ross: Porque se enfermd

Joss: Si porque cuando nosotros nos enfermamos, nos dicen que nos quedemos mucho en la cama.
Maestra: Asi es cuando los nifios se enferman se quedan en casa....(continua leyendo)

F3.512.D45

(La maestra interrumpe la lectura)

Maestra: ¢Quién le cont6 a Juan que habia caminado en la noche por los tejados..?

Dario: Los zapatos

Maestra: ¢ En qué momento ocurrid esto de que Juan caminaba por los aires?

Yoselin: Cuando estaba sofiando....

Maestra: Los zapatos le decian que cuando estaba sofiando lo llevaron por todo esto...

Dario (interrumpe): ¢Y como los zapatos sabian lo que estaba sofiando?

Maestra (dirigiéndose al grupo): ¢Qué creen ustedes?

Joss: Porque se quedaron despiertos

Dario: Pero en su mente suefia, no puede hablar en la noche.

Maestra: Esto que nos dice Dario es muy interesante ¢Como lo sabian los zapatos?, si Dario dice que los que suefian lo hacen en la mente...
Joss: Porque estaban despiertos.

Regina: Ya sé, porque oyeron su suerfio.

Yoselin: No, los zapatos lo llevaron....

Maestra: ¢Lo que Juan vivié donde paso, en la realidad o en un suefio?

Dario: En un suefio porque en verdad no pueden hablar

Maestra: ¢No? Oye pero aqui dice “Cuando Juan caminaba entre los huertos se podia oir su voz y otras dos mas pequefias, hablando de suefios y
cuentos. En los cuentos pasan muchas cosas que a lo mejor de en la realidad no pasan. ¢ Ustedes han visto una bruja o un gis magico?
Nifios: jNo!

Dario: Eso es de los cuentos

Maestra: Asi es en los cuentos pasan cosas que en la realidad no pueden ocurrir.

F3.512.D46

(Después de la lectura, los nifios recapitulan el cuento de Juan y sus zapatos Yy fueron ubicando cuadros de la trama. La maestra fue tomando nota de los
segmentos ubicados)

Maestra: ¢ Qué partes importantes ocurrieron en la historia?

Dario: Que Juan escalaba y se subia a los arboles de guayaba.

Maestra: ¢ Y luego que le paso a Juan?

Fernando: Se enfermé por comer tantas guayabas.
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Maestra: ¢ Qué paso cuando se enfermo?

Natalia: Se quedo todo el tiempo en la cama.

Yoselin. Se quedo triste.

Maestra. ¢Qué le pasé estando en la cama?

Yoselin: Escuché a sus zapatos que hacian tac, tac
Maestra: ¢ Qué paso6 cuando se dio cuenta de esto?
Regina: Se espanto.

Maestra: ¢,Qué le contaron los zapatos?

Dario: Sus suefios

Yoselin: Le contaron todo lo que habian visto con él en sus suefios.
Maestra: ¢ Qué paso6 cuando sus papas llegaron?

Emilio: Ya se sentia mejor.

Maestra: ¢ Qué hizo con sus zapatos?

Ross: Los limpio, se bafid, desayund y se fue a la escuela.
Maestra: ¢,Con quién platicaba Juan?

Emilia: Con sus zapatos.

F3.512.D47

(A partir de la recapitulacion oral del cuento de Juan y sus zapatos y del dictado de los nifios de los cuadros de la trama).

Maestra: Eso es lo que paso en la historia. Ahora vamos a regresar a leer a la resefia para ver qué cosas de las que dijeron estan incluidas en la resefia.
(La maestra lee nuevamente la resefia. Después uno a uno los cuadros dictados por ellos y va preguntando si el cuadro leido esta considerado en la
resefia -so6lo logran identificar dos de los cuadros-. Al final muestra los no considerados en la resefia).

Maestra: ¢ Qué pasa, ya vieron las que sobraron?

Emilia: Casi todas no las pusieron.

Maestra: ¢ Por qué creen que no ponen todas las partes?

Fernando: Porque si las ponen todas, lo cuentan todo.

Maestra: Si verdad, ya lo dirian todo y probablemente la gente ya no lo leeria.

F3.513.D48

Maestra: Se fijan que al final de la resefia hay una frase que Emilio nos decia que servia para interesar mas a la gente (la maestra la lee). También en la
resefia del cuento de Belisario habia una pregunta que nos hacia interesarnos por lo que le podria pasar a Belisario. ¢Se acuerdan que decia (lee la
resefia) -¢,Sera posible que este descubrimiento los haga olvidar las bondades de un amigo? A veces esta frase interesante, la ponen como pregunta y
otras no, s6lo como una frase.

Maestra: Oigan ¢Por qué no pensamos en otras frases que podriamos agregar a la resefia y que logren interesar méas a la gente?

Ross: Que lo lean...

Maestra: ¢ Qué podriamos agregar a esto que acaba de decir Ross para interesarlos aiun mas?

Yocelin: Lee este cuento interesante.

Maestra: Muy bien Yoselin, ahora qué les parece si pensamos en una pregunta.

Nifios (No contestan).

Maestra: Miren podriamos hacer la pregunta de ¢Quieren saber de qué se sorprendio Juan?, pero no decimos todo, ¢Verdad?.

Bueno, vamos a poner esta frase que dijo Ross para ver como se oye la resefia (lee nuevamente la resefia, agregando ahora esta frase).

F3.513.D49
(Después de leer la resefia del cuento de Belisario la maestra pregunta)
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Maestra: ¢ Para qué sirve la resefia?

Joss: Para un poco saber de que se trata.

Regina: Para leer.

Emilia: Para si lo quieres leer o no.

Emilio: Para ver si lo quieres comprar o no.

Maestra: Si exacto para eso es, asi que cuando ustedes hagan la resefia, la van hacer para interesar a otros a leer el cuento.

F3.513.D50

(La maestra lee el cuento de Belisario y hace algunas reflexiones)

Maestra: ¢ Cémo creen que se sentia Belisario al ser enjaulado por la gente del pueblo?

Emilia: Yo creo que estaba enojado.

Pablo: No, yo creo que Belisario estaba muy triste porque los trataba muy bien y les daba dulces a los nifios.
Emilia (pensativa, reestructura su opinidn): Si él era bueno con los nifios, si, yo creo que se puso muy triste.

F3.513.D51

La maestra pide recapitular el cuento a los nifios y va tomando nota de los cuadros identificados.
Regina: Los nifios fueron al pan.

Maestra: Muy bien ¢ Por qué les gustaba Belisario?

Regina: Porque hacia pan bueno.

Ross: Les contaba historias.

Emilia: y les regalaba duces

Maestra: Exacto eso lo dice al principio ¢ Verdad?

Maestra: ¢, Y luego?

Emilia: Se fue a contar las historias, pero no se puso el traje que siempre se ponia.
Emilia: Sali6 sin traje y nadie se rio.

Maestra: ¢ Qué pasé?

Ross: Todo mundo se dio cuenta que era un tigre y se espanto.

Maestra: ¢ Qué paso después?

Yocelin: Lo encerraron.

Maestra: ¢ Y luego?

Regina: Los nifios se pintaron las caras y le pidieron al presidente que les diera la llave para abrirle.
Maestra: ¢Para qué se pintaron la cara?

Pablo: Para salvarlo.

Maestra: ¢ Qué paso después?

Emilia: Los papas se sintieron tristes.

Pablo: y les dieron las llaves y lo liberaron.

Maestra: ¢Y qué mas?

Emilio: Siguié contando historias y haciendo pan.

Emilia: y luego todos le pidieron perddn Belisario.

Maestra: ¢,Por qué le pidieron perdon?

Emilia: Porque se dieran cuenta que era él.

F3.513.D52
(La maestra lee cada uno de los cuadros previamente dictados para comentar si estaba o no estaba presente en la resefia previamente leida).
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Maestra (lee): “los nifios decidieron pintarse las caras para demostrar a sus papas que seguian siendo sus hijos”
Emilia: Esa no esta.

Pablo: Porque eso es del final.

Maestra: Exacto, ya se fijaron en lo que dice Pablo, esa parte esta en el final. ;Debe estar en la resefia?

Emilia: No

Maestra: ¢ Por qué?

Pablo: Porque ya no tiene caso, ya les estas diciendo lo del final.

F3.513.D53

(La maestra continu6 con la misma mecanica haciendo énfasis en las partes ausentes y presentes en la resefia. Los cuadros presentes los guardd una
nifia y los ausentes otra. Al final se comparé -3 presentes y 5 ausentes-).

Maestra: Ya vieron en la resefia s6lo se ocuparon estos tres y éstas (sefialando los cuadros ausentes) no estan.

Emilia: Si porque estéa chiquita.

F3.513.D54

Maestra: Ya se fijaron en esta pregunta que esta hasta al final de la resefia (frase apelativa). ¢Para qué creen que la hayan puesto?
Emilio: Para pasar a otra imagen porque no se puede contar el final.

Regina: Si no se puede contar el final, porque ya no lo van a leer.

Maestra: Si el final no se puede decir, pero ademas ¢ Para qué podran esta pregunta?

(Al no obtener respuesta...)

Maestra: Esta pregunta la pone el resefiador para interesarnos mas para leerlo.

F3.513.D55

(Analizando la frase apelativa para la resefia)

Maestra: Que tal ven esta frase “Belisario la pasa muy mal encerrado”, ¢ Estaria bien ponerla?
Pablo: No porque ya esta muy cerca del final.

Maestra: Si casi cuenta el final ¢ Verdad?

Maestra: A ver qué les parece ésta: ¢ Sera posible que alguien logre salvarlo?

Regina: Si,esa es buena, porque esa va a interesarte.

Maestra: Si te va interesar en el cuento.

Regina: Te va a llevar a otras paginas.

Maestra: Vamos a ver ésta “Afortunadamente los nifios salvaron a Belisario” ¢ Seria buena idea ponerla al final de la resefia?
Regina: Si

Maestra: ¢Por qué Regina?

Regina: Porgue va un poquito adelante.

Maestra: ¢Quién esta de acuerdo con Regina?

Pablo: Yo no porque es un poquito del final.

Maestra: ¢ Qué opinan los demas?

Emilia: No porque es casi el final.

Maestra: ¢Qué les parece esta? “Adéntrate en esta historia y descubre que ocurre a Belisario” ¢ Seria buena idea ponerla?
Nifios: Si

Maestra: ¢ Por qué?

Regina: Porque va interesarte mas

(La maestra recapitula los comentarios haciendo énfasis en el uso apelativo de éstas).
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F3.514.D56

(La maestra lee la resefia de ver al revés)

Maestra: ¢Les interesaria leer el libro?

Nifios: Si

Maestra: ¢Qué dice la resefia, que les interese?

Dario: Que un &rbol tenia el tronco arriba y las hojas abajo.

Maestra: Eso te interesa, se dan cuenta como la resefia nos despierta la curiosidad por saber mas.
Fernando: Si porque los murciélagos asi ven.

Maestra: ¢ Y como sabes eso?

Fernando: Porque aqui se ve (sefialando la caratula de la resefia).

F3.514.D57

(Lectura del cuento de ves al revés)

Maestra: ¢ Como empezé la historia?

Dario: Qué le dieron cosas (hace silencio)

Maestra: ¢ Qué cosas le dieron?

Dario: No me acuerdo.

Maestra: ¢Alguien le puede ayudar?

Natalia: Una sombrilla...

Maestra: ¢,Para qué le dieron la sombrilla?

Dario: Para que no se mojara los pies....

Natalia: Si para que no se mojara los pies.

Maestra: ¢, Para qué no se mojara los pies? y ¢ Qué pensaban los animales de eso?
Yoselin: Que estaba loca...

Maestra: Ah.....Fer, ¢Por qué crees tu que pensaban que estaba loca?
Fernando: Porque dijo que el tronco arriba y las hojas abajo.
Maestra: Yoselin dijo que pensaban que estaba loca y luego dijo que era porque decia el tronco arriba y las hojas abajo...
Yoselin: Si y también habia como un triangulito.

Dario: Si era una montafia al revés...

Maestra: ¢ Veia las cosas iguales o diferentes a los otros?
Yoselin: Diferentes

Maestra: ¢ Qué hicieron los animales para resolver eso?

Dario: Le dijeron al buho

Maestra: ¢,Qué hizo el buho?

Fernando: Le pregunto unas preguntas

Maestra: ¢,Para qué le hizo las preguntas?

Natalia: Para que ya no vea al revés

Maestra: ¢ El buho queria que dofia murciélago ya no viera asi?
Dario: No

Maestra: ¢ Entonces para que le hizo las preguntas?

Dario: Para ver si era loca.

Maestra: ¢Y para que hizo las preguntas a los demas animalitos?
Dario: Para que se dieran cuenta y vieran igual.
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Maestra: ¢ Y luego que hicieron los animales?
Yoselin: Le dijeron a Dofia Murciélago, perdédn por decirte loca.

F3.514.D58

(Después de leer el cuento del Gis méagico, la maestra pide que a los nifios que mencionen los cuadros més significativos de la trama. Ella toma nota de lo
gue dicen los nifios).

Maestra: ¢ De qué trata el gis magico? ¢ Cuéles son las partes mas importantes?
Pablo: Que no le gustaba el parque.

Maestra: ¢A quién?

Emilio: A la nifia

Maestra: ¢Alguien recuerda como se llama?

Pablo: Violeta

Maestra: ¢ Qué mas?

Emilio: Fue diferente ese dia que fue al parque.

Maestra: ¢ Por qué?

Emilio: Porque se encontrd una anciana y le dejé un gis magico

Maestra: ¢ Y luego que paso?

Pablo: Primero pensaba que era aburrido, pero después supo que era magico..
Maestra: ¢Por qué supo que era magico?

Regina: Es que dibujaba magico.

Maestra: ¢, Cémo es eso que dibujaba magico?

Emilio: Las cosas que dibujaba se hacian realidad.

Maestra: ¢ Y luego?

Regina: Dibujo una mufieca fea que se llamaba Coral y le iba diciendo que si le gustaba y que no.
Maestra: ¢Y luego que paso con el gis magico?

Regina: Se puso chiquitito

Emilio: Hizo una puerta.

Pablito: y encontré animales

Maestra: Hizo una puerta y pasé por la puerta.... (pablo interrumpe con voz de alarma)
Pablo: jNo no se debe contar eso, es el final!

Maestra: No, bueno... ¢Porqué te asustas Pablito?, si no estamos en este momento haciendo la resefia, apenas estamos diciendo todo lo mas importante
del cuento y de aqui vamos a tomar algunas de esas partes para hacer la resefia.
Pablito: Ahh (como despreocupandose y se rie)

Maestra: Tienes mucha razon Pablito el final no se pone en la resefia.

Maestra: ¢ Qué mas ponemos?

Emilio: Qué hizo una puerta y pasé por ella y vio animales diferentes

(Al final la maestra recapitula lo dicho por los nifios)

F3.514.D59

Maestra: ¢ Qué de estas partes que acabo de leer no debemos ponerlas en la resefia?
Emilio: El final no

Maestra: Bueno mafiana vamos a seleccionar las partes que vamos a usar para la resefa.
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F3.514.D60

(La maestra lee y pregunta)

Maestra: Ademas de hacer pan, ¢Qué otra cosa hacia Belisario?

Joss: Estaba contando historias.

Maestra: Belisario era panadero y ademas contaba historias a la gente del pueblo.
Maestra: ¢ Por qué creen que todo mundo se fue a su casa?

Joss: Porque tenia rayas de tigre y estaba rugiendo.

Emilia: Tenian miedo

Joss: Sitodos se fueron a sus casas porque estaban asustados.

(La maestra continta leyendo...)

Maestra: ¢ Qué pensaba el presidente municipal?

Ross: El estaba preocupado porque no queria que los atacara.

(La maestra continta leyendo...)

Maestra: ¢Como creen que se sentia Belisario encerrado?

Emilia: Mal y enojado

Maestra: ¢, Ya vieron los nifios se pintaron? ¢Qué querian decir con esto?

Joss: Que esos padres seguian siendo los mismos, que esos seguian siendo sus hijos.
Maestra: Asi es...¢Verdad Joss? Aungue tengan la cara pintada....

Emilia (interrumpe): Son sus hijos

F3.514.D61

(La maestra concluye la lectura y les propone identificar cuadros del cuento para después seleccionar loas que se utilizaran en la resefia. La maestra toma
nota de los comentarios de los nifios.)

Maestra: ¢Qué dice el cuento al principio?

Ross: Que Belisario es un panadero y los nifios iban a comprar

Emilia: y les daba dulces

Maestra: ¢, Qué otra cosa hacia Belisario?

Joss: Iba a contar cuentos

F3.514.D62

(La maestra recapitula lo dicho hasta el momento)

Maestra: ¢ Qué mas podemos decir?

Joss: Que lo encerraron en la carcel.

Maestra: Si, pero pas6 algo muy importante antes.

Emilia: Que vieron que era un tigre, que tenia rayas y dientes para cortar carne.
Maestra. Entonces ponemos que se dieron cuenta de que era un tigre.
Emilia: y que asusto a las personas

Maestra: ¢ Qué mas agregamos?

Ross: Se dieron cuenta que era un tigre y lo encerraron

Joss: y lloraba

Ross: Los nifios se pintaron.

Maestra: ¢Por qué se pintaron? ¢Qué querian demostrarles a sus papas?
Ross: Que Belisario no era malo porque ellos todavia eran sus hijos.
Maestra: ¢ Qué paso entonces?
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Emilia: Los papas se sentian tristes.

Maestra: ¢y luego?

Ross: Sacaron a Belisario de la jaula y vendi6 pan otra vez.

(Finalmente la maestra recapitula los cuadros mencionados por los nifios).

F3.514.D63

(Identificacién de cuadros para la resefia de ves al revés)

Maestra: A ver vamos a ver que otra incluimos (lee las partes restantes). Vamos a pensar cuales son las partes que fueron ocurriendo en el cuento.
Después vamos a decidir cudles vamos a quitar y cuales vamos a dejar en la resefia.
Maestra: ¢ Como empezé?, ¢ Qué paso primero?

Yoselin: Que Dofa murciélago ve las cosas al revés.

Maestra: ¢, Qué ocurrio después?

Dario: Se burlaron y le dieron cosas como una sombrilla para que no se mojara los pies.
Maestra: ¢ Qué pensaban de esto los animales?

Yoselin: Pensaban que estaba loca porque dijo que el tronco estaba arriba y las hojas abajo.
Maestra: ¢ Por qué decia esto?

Fernando: Porque veia todos diferente.

Maestra: ¢ Qué ocurrié, qué hicieron?

Natalia: Le dijeron al buho y el buho le pregunté cosas para ver si era loca.

Dario: Si, hizo preguntas a dofia murciélago para que vieran igual los animales y vieran que no estaba loca
Maestra: ¢ Qué paso6 al final?

Fernando: Le pidieron perddn por pensar que era loca.

F3.515.D64

(La maestra recapitula los fragmentos mencionados por los nifios, eligen algunos de ellos y les dice que de ellas elegiran las que se utilizaran para la
resefia del cuento de ves al revés).

Maestra: Esas son todas las partes. ¢ Debemos poner todas estas partes en la resefia? ¢ Por qué?

Fernando: No, porque solo van algunas. Podemos poner “Dofia murciélago ve las cosas al revés”.

Maestra: ¢ Por qué crees que ésta sea importante?

Fernando: Porque es la del principio y dice qué pasaba.

Maestra: Bien Fernando, me parece buena idea porque ésta habla del problema del cuento. ¢Qué frases o partes no podemos utilizar en la resefia? ¢ Por
qué?

Dario: La que dice que le pidieron perdén porque esa es el final.

(Yoselin elige la que dice “Hicieron preguntas a Dofia murciélago para que vieran igual los animales y vieran que...”)

Maestra: ¢,Por qué esta no seria bueno incluir?

Yoselin: Porque trae mucho, es como si trajera mucha informacion.

Maestra: Si, es verdad, esta dice mucho, ademés esta muy relacionada con el final.

Yoselin: (escoge otro cuadro) “Pensaban que estaba loca porque decia que las hojas abajo y el tronco arriba”

Maestra (la lee): ¢Esta es adecuada? ¢Qué piensan los deméas?

Dario: Si, esta bien, porque dice algo interesante.

F3.515.D65

Maestra: Estas son las tres partes que eligieron (las lee). ¢ Cémo podemos organizarlas para hacer la resefia? ¢Qué ponemos primero?
Fernando: Dofia murciélago ve las cosas al revés (la maestra toma nota).

Dario: También que buho le pregunté cosas.
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Yoselin (interrumpe): Mejor le ponemos Buho sabio, porque si era sabio.

Maestra (recapitula lo que llevan de composicién y pregunta): ¢ Cémo la acomodamos?

Yoselin : Al final para no decir todo.

Maestra (lee esta nueva organizacion): Dofia murciélago veia las cosas al revés, buho sabio le pregunté cosas, pensaban que estaba loca porque decia
que las hojas abajo y el tronco arriba. ¢ Asi lo dejamos?

Dario: Mejor, Dofia murciélago veia las cosas al revés porque decia que y el tronco arriba y las hojas abajo.

Maestra: ¢ Por qué crees que asi esta mejor?

Dario: Porque dice mas como veia las cosas.

Maestra (lee nuevamente): Dofia murciélago veia las cosas al revés porque decia que...

Dario: (corrige) pero Yoselin dijo baho sabio... sélo que es Buho el sabio.

Maestra: ¢ Le falta é1? ¢Por qué necesita “el”, Dario?

Dario: Para que se oiga mejor.

Maestra: Bueno entonces diria... Dofla murciélago veia las cosas al revés porque decia que y el tronco arriba y las hojas abajo, buho el sabio le pregunté
cosas para saber si estaba loca.

(La maestra propone hacer otra revision para después escribirla)

F3.515.D66

(Al realizar la construccién de la resefia del cuento el gis magico, la maestra pide a los nifios seleccionar algunas de las partes interesantes del cuento,
dictadas previamente por ellos, a fin de incluirlas en la resefia).

Maestra: Vamos a elegir algunas de estas partes (refiriéndose a las dictadas previamente por los nifios) para escribir la resefia, tenemos que escogerlas
muy bien porque...¢,Qué queremos con la resefia?

Emilio: Que lean el cuento.

(La maestra lee una a una las frases o cuadros dictados por los nifios y ellos opinan sobre su inclusién o no).

Maestra: “A Violeta no le gustaba el parque porque decia que era aburrido”.

Nifios: Si

Maestra: “Fue diferente ese dia”.

Emilio: Si también puede ser, porque dice que algo paso.

Maestra: Estaba excavando para escapar y hacer un pasadizo secreto.

Emilio: Si, suena interesante.

Maestra: Se encontr6 a una anciana y le dejo un gis magico, primero pensaba que era aburrido y luego supo que era magico.
Regina: Si porque dice que es mégico.

Maestra: “Dibujo una mufieca que se llamaba Coral”

Emilio: No

Maestra: ¢,Por qué no?

Emilio: No es interesante

Maestra: “El gis se puso chiquito”

Emilio: No

Pablo: Si

Maestra: “El gis se puso chiquito”. Emilio dice que no deberiamos incluirla. ¢ TG por qué piensas que si, Pablo?

Pablo: Si es interesante porque los gises no se achican asi

Maestra: ¢ Por qué sabian que era magico?

Emilio: Porque dibujaba una cosa y se hacia realidad

Maestra: ¢ Seria interesante decir que el gis era magico? ¢ Por qué?

Pablo: No, porgue ya van a saber mucho del cuento
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Maestra: Aqui hay otro cuadro “Hizo una puerta y paso por ella y vio animales diferentes...
Pablo (interrumpe): iEsa no, es el final!

Maestra: Pablo, ¢Por qué no decimos el final?

Pablo: Porque en la resefia no se pone el final porque si no ya sé todo el cuento.

F3.515.D67

(La maestra lee nuevamente los cuadros y les pide seleccionar las viables).

Maestra: vamos a volver a leer para ver cuales nos sirven para hacer la resefia, recuerden que la resefia es un texto chiquito con pocas palabras y que es
para invitar a alguien o convencer a alguien de que lea el cuento.

(la maestra vuelve a leer)

Maestra: “A Violeta no le gustaba el parque”, ;Qué les parece la tomamos para la resefia?

Nifios: Si

Maestra: “Fue diferente ese dia” ¢La ponemos?

Nifios: Si

Maestra: “La nifia estaba escarbando para escapar y hacer un pasadizo secreto” ¢Creen que sea interesante?

Nifios. Si

Maestra: “Se encontr6é una anciana que le dejo un gis magico”... oigan, pero ustedes habian dicho que no se tenia que decir que era magico. ¢Como ven
decimos que era magico?

Regina: Si, si llama la atencion.

Maestra: ¢ Dejamos eso, de que se puso chiquito?

Emilio: No, no interesa tanto.

F3.515.D68

(La maestra recapitula las frases elegidas para hacer la resefia del gis magico)

Maestra: Bueno, ahora vamos a ver como las organizamos para que se escuche bien la resefia, ustedes me las dictan y yo lo voy a ir escribiendo.
Maestra: ¢ Con cuél empezamos?

Emilio: A que Violeta no le gustaba ir al parque porque decia que era aburrido.

Maestra: Muy bien, por aqui empezamos, luego (la maestra da opciones) ¢, Cual ponemos? ...la nifia escarbaba...ese dia fue diferente...

Emilio: Que fue diferente.

Maestra: ¢Como lo decimos? ¢ Qué decimos primero, qué ese dia fue diferente o que la nifia estaba escarbando?

Regina: Decimos que la nifia escarbd.

Maestra: Bueno, lo que ya tenemos es que “la nifia estaba escarbando para escapar, para hacer un pasadizo secreto” (,Ponemos todo completo?
Regina: SI

Maestra: Este es nuestro primer borrador (lo escribe).

F3.515.D69

Maestra: ¢ Y luego que decimos? ¢Encontrd a una anciana o ese dia fue diferente?

Emilio: Qué fue diferente

Maestra: Entonces queda “Fue diferente ese dia, se encontré a una anciana que le dejo un gis magico, primero pensaba que era aburrido y luego supo que
era divertido”.

(Quedan de acuerdo para el dia siguiente hacer la revision y terminar la escritura).

F3.515.D70
(Planeacion y composicién de la resefia del cuento de Belisario)
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Maestra: Voy a leer las partes del cuento que me dictaron ayer y de ellas vamos a elegir algunas para hacer la resefia.
(la maestra va leyendo cada uno de los cuadros dictados previamente por los nifios).

Maestra: Quiero que me digan cudl de estas partes no podemos utilizar para hacer la resefia del cuento.

Ross: Que los papas se sentian tristes y los nifios salvaron a Belisario.

Maestra: ¢ Por qué?

Ross: Porque si no ya van a saberlo...

Emilia: Si porque no debe se debe decir mucho.

Maestra: Si ademas ya se cuenta parte del final ¢Verdad?

Maestra (lee nuevamente los cuadros) y pregunta: ¢ Qué otra parte no debemos ponerla en la resefia?

Ross: La que dice que los nifios se pintaron para que vieran que seguian siendo sus hijos

Maestra: Ross tu dices que la que dice que los nifios se pintaron la cara no debe ir...

Ross: No, porque si no para que lo leen.

Maestra: ¢, TU qué piensas Joss?

Joss: Si no ya decimos como lo salvaron, mejor ponemos si quieren saber que hizo la gente

(la maestra vuelve a leer los cuadros que quedaron).

Ross: Esta no (sefialando la que lo encerraron y lloraba) porque ya decimos mucho.

Maestra: ¢ Qué piensan los demas?, recuerden que es importante que lo que digamos llame la tencién para que quieran leer el cuento”

(La maestra propone revisar la primera version de la resefia del cuento de ves a revés. Lee cada cuadro o fragmento dictado con anterioridad por los
nifios y pide que los nifios indiquen la pertinencia de incluirla).

Maestra: ¢ Cémo empezamos? ¢Dejamos la que dice “Dofia murciélago veia las cosas al revés”?
Maestra: ¢ Por qué?

Dario: Si, se escucha bien

Yoselin: Esa no porque no va al principio.

Dario: No importa que no vaya.

Maestra: Bueno, acuérdate que en la resefia no contamos todo, todo.

Pablo: No, apenas vamos a decir algo.

Maestra: Continua leyendo “decia que el troco arriba y las hojas abajo”

Dario: Eso si porque interesa.

F3.515.D72

Maestra (escribe ambas frases las lee y dice): Oigan se fijan aqui lee la frase “Decia que el troco arriba y las hojas abajo”, como que falta algo ¢No?
Ustedes le entienden porque leyeron el libro. Pero para alguien que aun no lo lee, sabra a lo que se refiere.

Fernando: Es del &rbol.

Maestra: ¢Creen ustedes que esto podria hacer mas clara la frase? Ustedes deben pensar que quien va a leer la resefia, no ha leido el libro. ¢Cémo lo
decimos?

Dario: Le ponemos que el arbol...

Maestra: Quedaria el arbol...las hojas abajo y el tronco arriba ¢ Qué le falta para que se oiga bien?

Fernando: Ah ya sé... decia que el arbol tenia las hojas abajo y el tronco arriba.

Maestra: Si ya se escucha mejor... les voy a leer como quedo (lee la primera version, la reconstruida y las compara) ¢ Cémo se escuchan?

Fernando: Un poco mal la primera.

Maestra: Entonces tenemos... “Dofia murciélago veia las cosas al revés decia que el arbol tenia el tronco arriba y las hojas abajo, buho sabio le pregunto
cosas para saber si estd loca” ¢ Como lo ven?

Dario: No se oye muy bien
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Maestra: ¢ Por qué?

Dario: Porque como saben que esté loca, si no lo hemos dicho...

Maestra: Si tienes razén, la gente no lo ha leido y no lo sabe. Creo que tenemos dos opciones. Quitar eso de que estaba loca o ponerla desde el principio.
¢ Qué opinan?

(la maestra vuelve a leer la frase y Dario interrumpe)

Dario: Mejor le ponemos que le pregunt6 cosas para saber si ve al reveés.

(Maestra vuelve a leer la frase reconstruida) “Dofia murciélago veia las cosas al revés decia que el arbol tenia el tronco arriba y las hojas abajo, buho sabio
le pregunto cosas para saber si veia las cosas al revés ” ¢ COmo lo escuchan?

Yoselin: Se oye mejor

Maestra: Oigan tendriamos que poner mas y decir algo que se colgaba con las patas en la rama del arbol... (Fernando interrumpe)—

Fernando: No, porque si no vamos a decir mucho.

F3.515.D73

(La maestra explica que van a continuar con la resefia del gis magico que ya habia empezado a escribir).

Maestra: Vamos a tratar de mejorar la resefia que ya me habian dictado, vamos a ver qué palabras ponemos y cuéles quitamos, para que se escuche
mejor y se entienda.

Maestra (lee): “A Violeta no le gustaba el parque porque decia que era aburrido”, ¢La dejamos?

Regina: Si, se escucha bien.

Maestra: “La nifia escarbaba para hacer un pasadizo secreto”

Nifios: Si

Maestra: “Fue diferente ese dia”

Pablo: No, no es interesante.

Maestra: ¢,Por qué no es interesante?

Pablo: Porque solo dice fue diferente ese diay ya...

Maestra: ¢Como ven, la quitamos?

Emilio: No, porque fue diferente porque llego la viejita.

Maestra: Creo que se relaciona con lo que dice a continuacion “ese dia fue diferente porque se encontrd un anciana... (Pablo interrumpe)
Pablo: ¢ Por qué no decimos que era bruja? Eso si estd muy interesante.

Maestra: ¢ Cémo ven? (refiriéndose al resto del grupo).

Emilio: Si porque parecia bruja y era una bruja.

Regina: Asi sabrian que es bruja

Maestra: Muy bien ¢ Cémo lo ponemos? Se encontrd una bruja anciana, una anciana bruja o una anciana que era bruja.
Regina: Se encontré a una anciana que era bruja.

Maestra: ¢Dejamos que el gis era mégico?

Dario: Si, pero también hay que poner que era divertido porque lo que dibujaba se hacia realidad.

Emilio: Pero ya vamos a decir lo que hace el gis.

Dario: No, pero no decimos que dibujo la puerta (haciendo referencia a la escena que da fin al cuento).

Emilio: Ah bueno, si suena bien.

F3.515.D74

Maestra (lee): “A Violeta no le gustaba ir al parque porque decia que era aburrido, pero ese dia fue diferente Se encontré una vieja que era bruja y le dejo
un gis magico, primero pensé que era aburrido y luego se dio cuenta que era magico. ¢Como ven se escucha bien? ¢ Ya vieron que decimos que es
magico y luego lo repetimos?

Pablo: Mejor decimos primero pens6 que era aburrido y luego que era divertido.
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Maestra: ¢Como se dio cuenta que era divertido?

Regina: Porque primero pensé que era aburrido y luego descubrié que era divertido.

Maestra: (Qué piensas tu Emilio, como se dio cuenta de que era divertido?

Emilio: Porque lo que dibujaba se hacia realidad.

Maestra: ¢ Eso lo tendriamos que decir?

Emilio: Si, pero no todo, porque sino diriamos lo de la puerta.

Maestra (lee): “A Violeta no le gustaba el parque porque decia que era aburrido. La nifia escarbaba para hacer un pasadizo secreto. Fue diferente ese dia
se encontré una anciana que era bruja que dej6 un gis magico. Primero pensaba que era aburrido, pero luego vio que era divertido porque lo que dibujaba
se hacia realidad” ¢ Como lo escuchan? ¢ Quieren quitar o poner algo?

Nifios: No

(La maestra termina la sesioén diciéndoles que al dia siguiente haran la frase para interesar mas a los lectores)

(Nota: La puerta plantea el Final del cuento)

F3.515.D75

(La maestra explica la tarea diciendo: les voy a leer la resefia del cuento de Belisario que me dictaron y vamos a revisarla para ver si hay cosas que
tenemos que quitar 0 que poner o que cambiar).

Maestra: Miren esta parte ¢ Quién se dio cuenta de que era un tigre?

Emilio: Las personas.

Maestra: Ustedes lo saben porque ya leyeron el cuento, pero para quien no lo conoce, no podria saber a quién nos referimos. ¢ Qué tendriamos que decir?
Ross: Que las personas se dieron cuenta que era un Tigre (la maestra toma nota).

Maestra lee como quedo: “Las personas se dieron cuenta de que era un tigre y asusté a las personas.” ¢Se escucha bien?, estamos diciendo dos veces
“personas”. ¢Como le podemos hacer?

Emilio: Se asustaron.

Maestra: Entonces queda asi: “Belisario era un tigre panadero y los nifios iban a comprar...¢; Esta bien?..

Joss: Le ponemos panadero.

Maestra: Entonces queda asi: “Belisario era un tigre panadero y los nifios iban a comprar pan, les daba dulces y contaba cuentos. Las personas se dieron
cuenta de que era un tigre y asustaron” ¢ Como lo escuchan?

Joss: Bien, si se entiende.

Maestra. Aqui lo dejamos y mafiana buscamos la frase para conversar a la gente que lea el libro.

F3.515.D76

(La maestra lee el primer borrador de la resefia del cuento ver al revés)

Maestra: “Dofia murciélago veia las cosas al revés decia que el arbol tenia el tronco arriba y las hojas abajo. Buho el sabio le pregunt6 cosas para saber si
ve al revés”. ¢ Cémo lo escuchan?

Yoselin: Bien

Maestra: Por un momento vamos a ponernos en el lugar de sus papis que no han leido el cuento, imaginense por un ratito que no han leido el cuento y
alguien lee esta resefia (la maestra vuelve a leer la resefia). ¢ Como lo ven? ¢ Creen que sus papas si lo entiendan y que le interesa leer el cuento?

Nifios: Si

Maestra: ¢Qué de aqui creen que para los papas sea lo mas interesante?

Yoselin: Yo creo que los del tronco arriba y las hojas abajo, porque es algo raro.

Maestra: Si eso suena interesante.

Maestra: Oigan, aqui dice que el buho le pregunté para saber si veia al revés, pero eso ya lo sabian los animales ¢No?, ¢Para qué le hizo las preguntas?
(lee algunos segmentos del cuento para evidenciar el punto).
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Dario: Para saber si estaba loca.

Maestra: Pero eso ya se lo habian dicho los animales ¢No?

Cuando le hizo las preguntas a Dofia murciélago y luego a los animalitos ¢Qué sacaron en conclusion?

Dario: Si se ponian boca abajo veian al revés.

Maestra: Exacto, si se ponen al revés, ven las cosas diferentes.

Maestra: Ahora tenemos que hacer una frase o una pregunta para interesar ain mas a los papés para que lean el cuento.

F3.S15.D77

(Inclusién de la frase apelativa en la resefia del cuento ves al revés).

Maestra: Hay que pensar en una frase 0 en una pregunta que aunque no esté en el cuento nos sirva para interesar o motivar a la gente a leer el cuento.
¢ Cudl fue la dltima pelicula que vieron?

Yoselin: Mi Villano favorito

Maestra: ¢ En que termina?

Yoselin explica el final.

Maestra: Imaginense que estamos haciendo una resefia de esa pelicula. ¢Qué pregunta se te ocurre Yoselin para que la gente se interese en ver la
pelicula de mi villano favorito?

Yoselin: Mmm ... que si quieren saber de qué se trata.

Maestra: Bueno si, pero tal vez en la resefia tu ya cuentes un poquito

Maestra: ¢A quién se le ocurre algo mas?

Fernando: Si quieren saber que le paso al Villano.

Maestra: Muy bien, seguramente les interesaria conocer el final, pero recuerden que ese no lo podemos decir, asi que esa pregunta solo los interesa, pero
no dicen todo lo que ocurrié.

F3.515.D78

Maestra: Piensen que mas podemos poner para convencer de que lean el cuento ¢Qué se les ocurre?

Fernando: Compra el libro porque esta interesante.

Maestra: Pero ¢ Por qué estd interesante?

Fernando: Porque ve las cosas al revés.

Maestra: Entonces podriamos decir compra este libro ¢ Como podriamos decirlo? ¢ Tendriamos que decir que lo compren?

Dario: No, solo que lo lean.

Maestra: Entonces ¢ Como quedaria? Dice Dario que podria decir “Lean este cuento...;,Qué mas?

Fernando: Que se ven las cosas al revés

Maestra: Diria. "Lean este libro que se ven las cosas al revés” ¢ Se oye bien?

Fernando: Si

Maestra: “Lean este libro que se ven las cosas al revés” ¢ Se oye bien? Yo creo que si hay que cambiarle una palabrita... ¢C6mo se escucharia mejor?
(Los nifios no responden)

Maestra: Yo les doy algunas opciones y ustedes me dicen con cual se escucha mejor.. "Lean este libro que se ven las cosas al revés”, "Lean este libro en
donde se ven las cosas al revés”, "Lean este libro en el que se ven las cosas al revés”.

Yoselin: Lean este libro en donde se ven las cosas al revés”

Maestra (lee): Dofia murciélago veia las cosas al revés decia que el arbol tenia el tronco arriba y las hojas abajo. Buho el sabio le pregunté cosas para
saber si ve al revés, lee este libro en donde se ven las cosas al revés”. ¢No creen que ya dijimos mucho “al revés"? ¢Podemos quitar alguna palabra?
¢ Cudl “revés” quitamos?

(Dario sefiala el segundo)

Maestra: Dofia murciélago veia las cosas al revés decia que el arbol tenia el tronco arriba y las hojas abajo. Buho el sabio le pregunté cosas para saber si
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..... ¢Qué decimos?, para saber si....

Fernando ( completa): Para saber si estaba loca.

Maestra: eso ya lo habiamos dicho, pero creo que se escucha bien ¢Qué piensan los demas? (la vuelve a leer )” lee este libro en donde se ven las cosas
al revés”.

Dario: Estéa bien asi.

(La maestra y los nifios aceptan que sea la version final y explica la fase de escritura y edicion).

F3.515.D79

(Incorporacién de la frase apelativa en la resefia del Gis magico).

Emilio: Le dije a mi mami la resefia... y dice mi mami que quiere saber lo que pasb...

Maestra: ¢ Le contaste el cuento?

Emilio: No, le dije la resefia.

Maestra: Ah, le contaste de la resefia que hicimos.

Emilio: Si

Maestra: Entonces se cumplié el objetivo de que se interesara...los papas van a leer las resefias cuando se publiquen en nuestro periddico...
Emilio (Interrumpe): No, mi papi lo tiene que saber, después cuando llegue le voy a decir la resefia.
Maestra: ¢Se lavas a leer?

Emilio: Si

F3.515.D80
(La Maestra explica que terminaran la resefia y agregaran la frase apelativa. Les lee la resefia del Cuento de
Belisario realizada por sus compafieros y evidencia las caracteristicas y funcién de la frase apelativa).

Maestra: Se dan cuenta que esta Ultima parte, en realidad no esta en el cuento, pero hace que la gente se interesa mas. Comparte el ejercicio realizado
por otro grupo respecto a la seleccion de las frases pertinentes.

Maestra (lee la resefia ya construida): ¢Como acabamos de convencer a la gente que lea el cuento? ¢ Qué decimos?

Pablo: Les ponemos que se hacia chiquito.

Maestra: Pero eso ya lo habiamos puesto cuando estabamos haciendo la resefia, piense en algo més...

Emilio: Ah ya se, “Te gustaria saber si puede dibujar algo mas”

Maestra: Muy bien (toma nota). Escuchen

“A Violeta no le gustaba el parque porque decia que era aburrido. La nifia escarbaba p ara hacer un pasadizo secreto. Fue diferente ese dia se encontré
una anciana que era bruja y le dej6 un gis méagico. Primero pensaba que era aburrido, pero luego vio que era divertido porque lo que dibujaba se hacia
realidad. ¢ Te gustaria saber si puede dibujar algo mas?”.... pero ni siquiera han dicho lo que dibujaba...eso esta perfecto

Emilio: Y no dijimos que también dibujaba cosas raras.

Maestra: Emilio en esta pregunta que hiciste ¢ Te gustaria saber si puede dibujar algo mas?, podemos poner eso de “algo mas”, pues ni siquiera hemos
dicho que dibujaba? ¢Cdémo podriamos cambiarla para que se escuchara mejor? ¢ Coémo le dirian a los papas?”

Pablo: “te gustaria saber si puede dibujar algo mas”

Maestra: Asi estaria bien, si por ejemplo hubiéramos dicho “dibujo una mufiequita y una puerta ¢ Te gustaria saber que mas dibujo? ahi el mas si queda
porque ya dijimos algunas cosas antes. ¢ Como le hacemos? ¢, Cémo lo decimos?

Pablo: Te gustaria saber si puede dibujar algo mas”

Maestra: Mira Pablo te voy a poner un ejemplo, si vas a un restaurante y no te sirven nada de comer y luego llega la mesera y te dice “¢Le traigo algo
mas?, estaria mal, eso no se puede decir, no te puede decir “¢Le traigo algo mas?, porque no te ha traido nada. En cambio si te sirven una Hamburguesa
y después llega y te dice “¢Le traigo algo mas?, ahi si queda, porgue ya te trajo algo y te pregunta si te trae algo mas. ¢Entendieron? Entonces ¢Cémo lo
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podemos decir?

Pablo: ¢ Te gustaria saber lo que dibujo?

Maestra: Perfecto esa ya se oye bien

Maestra: (lee nuevamente la resefia). ¢ Qué les parece? ¢ Quieren poner o quitar algo?, vamos a leerla despacio.

“A Violeta no le gustaba el parque porque decia que era aburrido.

Emilio: Si porque es un poco del principio.

Maestra ( lee): “ La nifia escarbaba p ara hacer un pasadizo secreto” ¢ Qué opinan dejamos que la nifia escarbaba para hacer un pasadizo?

Emilio: No, eso no

Pablo: Pero si puede interesar

Emilio: No, eso no dice tanto del cuento

Emilio: No eso no.

Maestra (recorta la frase y vuelve a leer) Fue diferente ese dia se encontrd una anciana que era bruja y le dejo un gis magico.....

Emilio: Mejor que un dia fue diferente.

Maestra: ¢ Qué un dia fue diferente?

Emilio: Porque se encontrd una anciana que era bruja y le dej6é un gis méagico.

Maestra: Suena bien vamos a agregar “porque”...

Maestra (lee nuevamente la resefia reconstruida): “A Violeta no le gustaba el parque porque decia que era aburrido. Un dia fue diferente porque se
encontré a una anciana, que era bruja y le dejé un gis magico. Primero pensaba que era aburrido, pero luego se dio cuenta que lo que dibujaba se hacia
realidad ¢Te gustaria saber lo que dibuj6?”.

(Inclusién de la frase apelativa a la resefia del Cuento de Belisario)

Maestra (lee la resefia elaborada del cuento de Belisario): “Belisario era un tigre panadero y los nifios iban a comprar pan, les daba dulces y contaba
cuentos. Las personas se dieron cuenta que era un tigre y se asustaron. Vamos a buscar una frase para interesar mas.

Joss: ¢,Quieres saber si se asustaron o no?

Maestra: ¢ Qué piensan los demas de esta frase?

Emilia: Ya dice que se asustaron, no hay que decirlo mejor.

Joss: Ahj

Maestra: Bueno entonces ¢Qué frase podriamos poner?

Ross: ¢ Quieres saber qué pasoé con Belisario?

Emilia: Se me hace raro.

Maestra: Me parece buena, pero podemos proponer otra. Tampoco hemos dicho que lo encerraron. También podriamos preguntar de eso. Piensen ¢ Cual
podria ser?

Ross: ¢,Quieres saber qué hicieron las personas?

Maestra: Les voy a leer...“Belisario era un tigre panadero y los nifios iban a comprar pan, les daba dulces y contaba cuentos. Las personas se dieron
cuenta que era un tigre y se asustaron. ¢Quieres saber qué hicieron las personas? ¢ Quieres saber qué paso con Belisario? ¢ Cual pregunta dejamos?
Emilia: Se oyen bien las dos, los van a interesar

Maestra: Si quieren pueden quedar las dos...

Regina: También podemos decir que los nifios salvaron a Belisario

Ross: Esa no porque casi cuenta el final

Maestra: ¢ Ustedes que creen? (dirigiéndose al grupo).

Emilia: Si, porque el final no se dice

Regina (da otra opcion): Mejor, descubre lo que le pasa a Belisario. Esta interesaria a leer otras partes del cuento.

F3.515.D81
Maestra: ¢Decimos que encerraron a Belisario?
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Joss: Suena bien...

Emilia: No, porque ese es casi es el final

Maestra: ¢,Quieren decir el final?

Todos: jNo!

Maestra: Entonces que quieren poner

Emilia: Que la gente se asust6... Asi para que no sepan que paso
Maestra: Vamos a ver ésta “Afortunadamente los nifios salvaron a Belisario” ¢ Seria buena idea ponerla al final de la resefia?
Regina: Si, porque va un poquito adelante.

Maestra: ¢Quién esta de acuerdo con Regina?

Yoselin: Yo no porque es un poquito del final

Maestra: ¢ Qué opinan los deméas?

Pablo: No, porque es casi el final.

Maestra: ¢ Qué les parece ésta? “Adéntrate en esta historia y descubre que ocurre a Belisario” ¢ Seria buena idea ponerla?
Pablo: No, porque es casi el final.

Yoselin: Si, porque va a interesarte mas
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