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RESUMEN

La presente investigacion aborda la ensefianza de los sujetos de la historia mediante la
elaboracion un recurso didactico capaz de contribuir a la mediacién del pensamiento
historico del alumnado de segundo grado de secundaria de la escuela Marqués de la Villa

del Villar del Aguila en Saldarriaga, Querétaro.

El trabajo establece la necesidad de poner en tension en el discurso, cuales son los tipos
de sujeto que algunas corrientes historiograficas vigentes consideran, y desarrollar los
propios conceptos para la construccion del conocimiento del alumnado. De tal analisis el
trabajo deriva en el disefio de un recurso didactico para adolescentes, enfocado a la
comprension de si mismos como sujetos de la historia, mediante la traduccién del

paradigma sociocultural de Lev S. Vygotsky llevado a la préactica.

La presente investigacion aborda el problema de la ensefianza de la historia desde una
perspectiva interdisciplinaria, es decir, no sélo la teoria histérica sino psicopedagdgica,
filosofica y antropoldgica para darle un enfoque integral al recurso.

Palabras clave: adolescencia, comunidad escolar, ensefianza de la historia, sujetos sociales,

recursos didacticos
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Introduccion

Al estudiar Historia comprendemos la necesidad de difundir el conocimiento historico, ya
sea a traves de la publicacion de libros, exposiciones, museos o de la ensefianza escolar.
Esta Gltima es la mas comun, pero, a la vez, y a mi juicio, la mas complicada debido
principalmente a los problemas producidos al estar inmersa en un sistema educativo y a los
equivocos estereotipos formados a través del tiempo sobre la “inutilidad” o “hastio” que

produce la asignatura de la Historia.

Al cursar la Linea Terminal en Ensefianza de la Historia, en la Licenciatura en
Historia, pusimos atencién en los problemas anteriormente mencionados y, ademas, nos
sensibilizamos sobre la escasez de investigadores, investigadoras y cuerpo docente que
tuvieran consciencia de la necesidad de trabajar desde el binomio teoria y préactica, es decir,
que consideren tanto los contenidos, las herramientas, los paradigmas, la teoria de la
disciplina y al individuo en sociedad para mejorar, no solo la ensefianza de la Historia, sino

también a los agentes involucrados en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Cabe destacar que al ser mas que aficionados de la Historia, el interés por la
difusion y porque otros compartan el gusto por la asignatura, se vuelve imperante, al grado
de desarrollar investigaciones para poder presentar nuevos materiales, medios y/o recursos

didacticos para la ensefianza de la historia, como es el caso de la presente tesis.

La necesidad e interés por producir dicho conocimiento llevé a plantear el problema
de desarrollar un recurso didactico que estuviera sustentado por una investigacion
interdisciplinaria, tomando en cuenta a la filosofia, historia, antropologia, asi como la

psicopedagogia, en especifico, al paradigma sociocultural.

Aunado a lo anterior, se pens6 en que el recurso se planteara de acuerdo con las
condiciones y necesidades especificas de una poblacion para que pudiera responder a éstas
de manera adecuada y que, ademéas de ayudar al alumnado a construir su conocimiento
dentro de las aulas, comprendiera su importancia dentro de la historia local, regional y
mundial, abriendo asi su panorama de posibilidades y, ademas de todo, que lograra influir

en el contexto del estudiantado, es decir, en su comunidad.



¢Por qué un recurso y no un material o un medio didactico? La razon estribo en que,
si bien el medio es una via para el proceso de ensefianza aprendizaje, no necesariamente
tiene una intencionalidad pedagogica (pizarrén, computadora, loteria, entre otros); por su
parte el material es un insumo que funciona como estimulo dirigido explicitamente a fines
pedagdgicos. Ahora bien, el recurso tiene un fin didactico (motivacion, interaccion, entre
otros) y pedagdgico especifico (en este caso, un concepto), conteniendo estrategias,
técnicas y/o actividades enfocadas a favorecer los aprendizajes. Ademas, estd pensado y
disefiado expresamente para un contexto en especifico. Dichas caracteristicas hicieron al
recurso didactico la mejor opcion para lograr los objetivos planteados en un inicio.
(Ramirez, 2007; Roquet y Gil, 2006).

Asi pues, con la idea de desarrollar un recurso didactico se decidio acotarlo a un
problema en especifico de la ensefianza de la historia, de todos los problemas vistos durante
nuestros estudios en la Linea Terminal. Por tanto, el enfoque que se dio fue sobre el tema
de los sujetos de la historia, al suponer el desconocimiento de los mismos y la omision que

en muchos esta presente sobre el ser (nosotros mismos) sujetos actuantes de la historia.

Ahora bien, se pensd en sustentar el trabajo en una teoria psicopedagdgica, idea
suscitada a raiz de una movilidad académica a la UNAM en los Colegios de Pedagogia e
Historia, durante el sexto semestre de la Licenciatura en Historia, primero de la Linea
Terminal en Ensefianza de la Historia. Dicha teoria tenia que tomar en cuenta no solo al
individuo, sino, también su incursion en la sociedad, es decir el contexto especifico. Se
eligio para el proyecto la teoria desarrollada por Lev Semionovich Vygotsky, el paradigma

sociocultural.

La parte tedrica fue desarrollada en su mayoria durante los tltimos dos semestres de
la Licenciatura en Historia, y con base en las tematicas de las asignaturas cursadas durante
la linea terminal fue que se comenzo a sustentar la tesis. En especifico, el seminario de
titulacion impartido en el octavo semestre por la Coordinadora de la linea terminal, la
maestra Paulina Latapi Escalante, fue el coronamiento de la trayectoria. En dicho seminario
se pudieron afinar puntos y ajustar problemas para los cuales no se habia dispuesto del
tiempo suficiente, ademas de que la meta final consistia en elaborar un trabajo que nos

permitiera titularnos.

10



Durante el seminario, ademas de pulir la parte tedrica, se comenzo a desarrollar la
parte préctica para la cual se buscé el apoyo de la Universidad Auténoma de Querétaro,
concursando asi en el Fondo para el Fortalecimiento de la Vinculacion (FoVin, 2013). Su
obtencion hizo posible la implementacion del proyecto “Recursos educativos enfocados a
favorecer el pensamiento historico esencial para la construccion de la identidad personal y
colectiva de alumnas y alumnos de la secundaria y preparatoria oficiales”, coordinado por

la profesora Latapi, quien, dicho sea de paso, es la asesora de esta tesis.

Como parte de dicho proyecto se obtuvo la posibilidad de trabajar en la escuela
Marqués de la Villa del Villar del Aguila, en la comunidad de Saldarriaga, especificamente
con el cuerpo estudiantil de segundo grado de secundaria, para quienes fue pensado el

recurso didactico y donde se aplico la parte tedrica de la tesis.

Adicionalmente, durante el octavo semestre tuvimos la oportunidad de participar en
uno de los eventos académicos mas importantes para la ensefianza de las ciencias sociales,
que fue el XXV Simposio Internacional de Didactica de las Ciencias Sociales realizado en
Barcelona, Espafia. En este simposio se reunieron especialistas de diferentes partes del
mundo, no sélo de habla hispana, preocupados por la ensefianza-aprendizaje. Tuvimos la

fortuna de participar con una ponencia sobre los avances de esta tesis.

Gracias al apoyo de la Universidad Autonoma de Querétaro, logramos la asistencia
al simposio, donde, ademas, tuvimos la oportunidad de participar una semana antes en el
Master Universitario de Investigacion Educativa, con especialidad en Ensefianza de las
Ciencias Sociales de la Universidad Auténoma de Barcelona. En esa semana recibimos
retroalimentacion tanto de la parte teérica como de la practica, la cual asi tom6 una forma
mas definida gracias a dicha retroalimentacién y a las experiencias vividas la semana del

simposio.

Posteriormente contamos con el asesoramiento tanto de la maestra Latapi como del
profesor Dante Alcantara Bojorge, este ultimo siendo parte del proyecto de FoVin. Ambos
siguieron de cerca el recuso, logrando con su apoyo desarrollar lo que hoy se presenta en

esta tesis.
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Para la elaboracion del recurso se hizo un estudio de los sujetos a los que estaba
destinado el proyecto, es decir, del alumnado y la comunidad aledafia a la escuela Marqueés
de la Villa del Villar del Aguila. Se hizo una investigacion sobre la escuela y sobre la

comunidad para responder a las necesidades especificas de dicha poblacion.

El presente trabajo se divide en cuatro capitulos: el capitulo uno tiene el objetivo
primordial de dar una respuesta a las preguntas de por que y para qué ensefiar historia,
resaltar la conexion que tiene con otras disciplinas y la importancia de mantener esta
relacion interdisciplinaria. Asi mismo, el pensar sobre la difusion del conocimiento y la
centralizacion que existe de éste para pequefios grupos de personas especializadas en el
tema. De manera breve se mencionan algunos de los diferentes medios de difusion que

existen para dar a conocer la materia, enfocandonos en la educacion.

El capitulo dos busca, principalmente, el conceptualizar a los sujetos de la historia,
Haciendo un estudio desde diferentes perspectivas, centrandonos principalmente en el
trabajo realizado por Pereyra (1984) y Pla (2005), se estudio la manera en que estos autores
manejan el concepto de sujeto y partiendo de estas y otras conclusiones, logramos llegar a

un concepto propio.

De lo anterior se formularon tres dimensiones principales de los sujetos de la
historia: el sujeto constructor cuyo objetivo es el de construir la historia, es decir, preservar
la importancia y relevancia que tuvieron los hechos, sucesos, acontecimientos y procesos
dentro de su ciudad, pais, etc. por medio del armado de la historia, leyenda o anécdota. La
segunda dimension se refiere al sujeto receptor, que es a quien se le transmite el relato y
quien es construido por éste. Por altimo, el sujeto personaje que es de quien se habla. Es de
quien el sujeto constructor comparte la historia al sujeto receptor. Cabe mencionar que estas
tres dimensiones son para analisis, exclusivamente, y que todas se concentran en uno, es

decir, todos somos sujetos constructores, receptores y personajes.

En el capitulo tres se aborda la biografia de Lev Vygotsky y cémo ésta influye en la
conformacién del paradigma sociocultural, ademas se resaltd la vigencia del planteamiento
y se describid el mismo, sefialando los conceptos mas importantes para la tesis, como son la

Zona de Desarrollo Proximo, las Funciones Psiquicas Superiores, la mediacion
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instrumental y las brechas y contradicciones del planteamiento. Ademas, se desglosa de qué
manera el paradigma contribuye al desarrollo del recurso didactico, que se ve concretado en
el capitulo siguiente.

Finalmente, el capitulo cuatro aborda el recurso didactico y su disefio, desarrollo,
implementacion y evaluacion, es decir, se trata de cOmo es que se construyo dicho recurso,
la sistematizacion, donde se recoge el proceso vivido, asi como también la evaluacion

pertinente para observar los resultados del recurso.

Como ya se ha sefalado, el recurso didactico se enfoco y desarrollé para la escuela
Marqués de la Villa del Villar del Aguila, en la comunidad de Saldarriaga, Qro. Ademas, se
hizo un estudio de la comunidad, de la escuela y del estudiantado que cursé el segundo
grado de secundaria durante el 2014, esto gracias a las clases impartidas por el Dr. Nicanor
Rebolledo en la Linea Terminal en Ensefianza de la historia a compafieros de sexto

semestre, tomadas por la autora como adicionales a las asignaturas programadas.

Los diversos instrumentos y herramientas utilizados se describen a lo largo del
capitulo, asi como la presentacion de estudios desarrollados en la comunidad y mas
especificamente en el estudiantado, esto mediante el uso de herramientas y técnicas
antropoldgicas. Una vez reunida toda la informacidn, se procedio a hacer un andlisis de los

datos arrojados para poder proponer una implementacién 6ptima del recurso.

El recurso didactico, para su implementacién y organizacion, se dividié en cuatro
etapas’, descritas brevemente a continuacion. La primera de ellas es la conceptualizacion,
que se refiere a presentarle al estudiantado el concepto de sujetos de la historia.
Posteriormente y en la segunda etapa, que fue la implementacién de herramientas, se
procedio a trabajar con el cuerpo estudiantil, reforzando el concepto antes proporcionado
mediante actividades y herramientas disefiadas especificamente para el recurso, como €s un

juego de memoria en computadora, 1o que permitiera que ellos construyeran el concepto.

Finalmente, la socializacion y cierre referidos fueron etapas que tuvieron como

premisa primordial el que los y las estudiantes pudieran compartir el conocimiento

1 . .y
La descripcién detallada de las etapas se observa
en el apartado “Disefio del recurso”
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adquirido con los miembros de su comunidad y, de esa forma, proceder a la evaluacion del
recurso. En una Ultima sesion se buscé comparar el conocimiento del estudiantado en ese
momento y antes de la aplicacion del recurso, para mostrar el desarrollo y el avance
adquirido tras la implementacion del mismo.
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Capitulo | {Por qué y para qué ensefar
historia?

Ensefar historia en el contexto actual

Ningun sujeto social puede imponer
su futuro si no es apoyandose en toda
la historia que ha cristalizado su
misma existencia

Zemelman (1987, p.33)

Este capitulo aborda la ensefianza de la historia, no sdlo desde la disciplina de la historia,
sino también desde la interdisciplinariedad que exige la realidad; se resalta el trabajar de

manera conjunta con otras disciplinas para responder a las demandas del mundo actual.

Partimos del hecho de reconocer la necesidad de difundir el conocimiento. En
repetidas ocasiones los académicos sélo realizan trabajos que un muy reducido grupo de
personas consulta o lee. Esto conlleva a que la informacion se concentre en grupos
cerrados, tipicamente de especialistas, mientras que las personas a las que se deberian estar

instruyendo, poco o nada saben sobre los temas.

Uno de los recursos para la difusion del conocimiento es la educacion, por medio de
ella las ciencias sociales hacen difusion de su labor; no obstante existen otros métodos y
ambitos, como son los museos, las rutas turisticas, las exposiciones de arte, etc. EI mas
conocido es el sistema educativo en las aulas, y en el caso de la historia, los ambitos donde
se transmite son diversos, por mencionar un ejemplo, a través de las anécdotas que son
contadas en las comunidades por los ancianos se transmite la historia de ese pueblo. Otro
ejemplo es la difusion a través del patrimonio cultural e histérico que se realiza en muchas

partes por medio de la visita a museos y monumentos historicos.
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En la ensefianza dentro de las aulas de clase se tiene un grado mas alto de
conciencia con respecto a la difusion de la historia. Para dar importancia a su valor, se

requiere desarrollar herramientas que permitan el aprendizaje significativo del estudiantado.

Uno de los retos en la ensefianza de la historia consiste en mostrarle a las y los
estudiantes que son sujetos de la historia y que no lo son solamente los “grandes”
personajes de sus libros de texto y, a la vez, hacerlos conscientes de su medio y de su

injerencia en éste.

Resulta esencial que el estudiantado se identifigue como actor de los procesos
historicos y los diferentes tipos de sujeto que existen en la historia; de ahi que el presente
trabajo busque contribuir a la ensefianza mediante la elaboracion de un recurso didactico
que concientice al estudiantado de que existen diferentes sujetos historicos y que se puedan

concebirse como sujetos de la historia.

Desde el analisis de contexto (encuestas, observacion participativa, guias de
preguntas, entrevistas, etc.) se pretendié tener un mejor entendimiento del nivel de
comprension del estudiantado sobre los sujetos de la historia y, con base en eso,
desarrollamos un recurso didactico utilizando diversas imagenes de la historia universal, lo

cual permitié mostrar la diversidad de personajes y/o sujetos al alumnado.

Primeramente cabe sefialar la importancia de la ensefianza de la historia y el porqué
de la interdisciplinariedad para enfocar los sujetos. Iniciaremos con el contexto v,
posteriormente se explicaran los sujetos y se desarrollara el paradigma sociocultural,

tomando en cuenta la reproduccion social consciente.

La crisis suscitada a raiz de los cambios vertiginosos que ha sufrido el mundo a
causa de las guerras y los desastres ocurridos entre finales del siglo XIX y el siglo XX
(“caracter historico”, 2002) originé un desencanto hacia los distintos &mbitos de la vida
social. Ante este desencanto y pese a los problemas que conlleva el interpretar la realidad,
debido al constante cambio, existe “la necesidad de recuperar y desplegar un pensamiento
osado, inédito y comprometido que ‘suefie’ con el mejor de los mundos posibles para
nuestros pueblos y perfile las grandes vias de acceso a é1” (De Alba, 1997, p.33), es decir,

existe la concepcion de utopia.
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La posmodernidad “habita” en todos los paises, no sélo en los paises desarrollados o
en vias de desarrollo, ya que afecta directamente la cultura en uno de sus puntos mas
sensibles: el conocimiento. Aunque pueda parecer desligada la relacion entre
posmodernismo Yy educacion, no lo es, ya que al ser la ensefianza un medio para trasmitir la
cultura 'y, ésta, al ser afectada por la corriente posmoderna, modifica “formas especificas de

pensar y de reproducir conocimientos” (De Alba, 1997, p.32).

Es claro entonces que se deben tener en cuenta las consecuencias de la problemética
de la indiferencia (posmodernismo) y la esperanza (utopia) pues en ella se conjugan los
maultiples retos a los que se enfrenta el mundo, no solo el curriculum universitario, en el que
se basa De Alba (1997), sino el curriculum en general, pues hoy, en pleno siglo XXI, la
globalizacion nos exige tanto 0 mas que ayer, y no solo a los universitarios, sino ya desde
edades méas tempranas.

De Alba (1997) desglosa la probleméatica de la globalizacion en tres aspectos
generales para el analisis del curriculum universal: los retos, los rasgos y los contornos que
explicaremos a continuacién. En cuanto a los retos, la autora se refiere a esta sintesis entre
la problematica posmoderna y utdpica que clarifican las caracteristicas y condiciones mas
sensibles del mundo como es la pobreza, la crisis ambiental, el contacto cultural, los
avances en ciencia y tecnologia, los medios de comunicacion e informatica, las minorias y

mayorias y la democracia.

Por otro lado, los rasgos son aquellos que nos permiten “advertir la posible
conformacion de tendencias y nuevas formas de relacion y desarrollo” (De alba, 1997,
p.37). Se destaca la interdependencia, el desarrollo sustentable, las nuevas rutinas y el
nuevo orden mundial; los derechos humanos y la necesidad de incorporar los avances

tecnoldgicos con miras hacia el futuro.

En cuanto a los contornos, De Alba (1997) nos recalca el observar los retos y los
rasgos en el contexto de nuestro pais, esto con el fin de tener la capacidad de crear
contornos propositivos al mismo tiempo que pertinentes y viables a nuestra situacion.
Utiliza dos conceptos para observar los contornos, uno de ellos es el enfoque paradigmatico

que “es la estructura categorial y pragmatica fundante, que sustenta, apoya y organiza una
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forma de pensar y actuar, en los planos epistemoldgico, teorico, cientifico, tecnoldgico,

cultural, politico, econémico, etc.” (De Alba, 1997, p. 40).

El segundo contorno se enuncia como los Campos de Conformacién Estructural
Curricular (CCEC) de los cuales se ve auxiliado el enfoque para pensar el curriculum. Los
CCEC son “un conjunto de contenidos culturales (conocimientos, tecnologias, valores,
creencias, habitos y habitus) que se articulan en torno a un determinado tipo de formacion o

capacitacion, que se pretende obtenga el alumnado” (De Alba, 1997, p. 40).

Debates interdisciplinarios: Historia, Pedagogia,

Psicologia y Filosofia

Debido a la globalizacién los problemas econémicos, politicos, sociales y ambientales de
caracter mundial repercuten de manera directa en los &mbitos locales o regionales. Dicha
globalizacion obliga a ver los diferentes problemas de la sociedad, no sélo desde una
disciplina, ya que esto seria una vision limitada en contraste con todas las necesidades que

nos plantea la dinamica mundial, sino desde varios enfoques de un mismo problema.

Para la ensefianza de las ciencias sociales no se puede prescindir de la pedagogia,
de la psicologia ni de la materia en si, ya sea Historia, geografia, filosofia, etc. Por tal
motivo se requieren entrelazar las distintas disciplinas para dar perspectivas mas certeras y
completas sobre un determinado problema educativo. Por ejemplo, al pensar en la
ensefianza de la época de la Revolucion, necesitamos bases tedricas de la Historia que
sustenten nuestra postura, ademas de teorias psicopedagOgicas que nos ayuden a

comprender al estudiantado para poder apoyarle a que tengan un aprendizaje significativo.

Ademas de lo anterior, los programas educativos estan permeados por juegos de
poder, algo que ocasiona, muchas veces, que se centre en los contenidos y pocas veces se
debata acerca de los métodos, la incorporacion de los avances en didactica de la disciplina
(ya sea la Historia, la Geografia o la Educacion Civica) y sobre todo en los problemas
reales de la ensefianza (Pagés, 2007), como son, por ejemplo, el uso de materiales

didacticos o los problemas para construir cierto tipo de conocimiento. Para el caso de la
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ensefianza de la Historia, ésta se podria considerar una de las disciplinas escolares que mas
a menudo es objeto de polémicas y debates debido a su naturaleza como conocimiento
social y a las presiones de la escuela (o sociedad).

El programa de Historia suele plantearse en funcion de decisiones politicas, siendo
propuestas institucionales que distan mucho de la practica real. Gonzalez y Pagés (2005)
ejemplifican esto utilizando al patrimonio cultural. Estos autores sefialan que para las
politicas actuales en Catalufia no se aprovecha la elaboracion de recursos didacticos como
se podria, es decir, no piensan en el contexto de los jovenes catalanes para explotarlo, en su
sentido de nacionalismo y la gran cantidad de monumentos a su disposicion. Los autores
nos dicen como se han dejado de lado aportaciones tanto antropoldgicas como historicas
para la definicién de patrimonio, lo que genera un problema para la construccion del
conocimiento en los jovenes catalanes. Lo anterior, segin los autores, podria mejorar si se
plantearan nuevos contenidos con base en lo que ellos denominan la “Escuela Nueva en
Catalufia”, es decir, un plan pensado en el contexto del estudiantado y que responda a sus

necesidades especificas.

Es interesante el planteamiento de los autores antes citados ya que sefialan que
existe un vacio en cuanto a la interrelacion entre la didactica de la disciplina, las
necesidades de ensefianza del profesor y las necesidades de aprendizaje del alumnado. Se
centran en algo que denominan “estudio de medio” e “Historia localizada”, planteando que
la Historia esta presente en el dia a dia de las personas, pero transformandolo de tal manera
que sea punto de partida en la construccion del pensamiento social e historico, es decir, “se
considera que el contacto con el medio y el entorno tienen un papel fundamental en el

proceso de ensefianza-aprendizaje del alumnado” (Gonzalez y Pagés, 2005, p. 6).

Por su parte Pagés (2007) en su articulo ¢Qué deberia ensefiar de historia hoy en la
escuela obligatoria?, ¢qué deberian aprender, y cémo, los nifios y las nifias y los y las
jovenes del pasado? plantea la problematica de las mediaciones politicas en los contenidos
que muchas veces no permiten al alumnado aprender y ubicarse en su entorno. Estas
practicas solo crean la falsa idea de que las recetas o formulas magicas seran la solucién,

“No existen”, pero estd claro que una solucion muy probable es interrelacion entre
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administrativos, profesores y alumnado, donde no solamente depende el proceso de uno o

de otro.

Santisteban (2011), por su parte, habla de diversas polémicas que se generan sobre
la naturaleza de una ciencia como es la Historia, las tradiciones y tendencias, cambios
sociales y la ensefianza del siglo XX en un contexto como es la globalizacion. También, la
dificultad que supone tomar en cuenta las diferentes caracteristicas del medio donde vive el
estudiantado para poder guiarlo en el proceso de ensefianza aprendizaje. Por ejemplo, en
cuanto a los problemas de la Historia como ciencia, esta el hacer consciente al alumnado de
que él o ella es varios sujetos a la vez: actor y espectador, y que con sus acciones

contribuye a que una practica perdure o se elimine.

De lo que menciona Santisteban (2011), retomamos que el considerar tanto la
disciplina como al contexto, los enfoques pedagdgicos y donde vive el alumnado permite
pensar no s6lo en los programas de estudio desde la perspectiva politica, sino hacer un
programa con una vision interdisciplinaria que responda a las necesidades de la poblacion
(como deberia de ser) y no esperar a que una poblacion determinada, con ciertos conceptos

arraigados, se adapte a las circunstancias del curriculum (como generalmente sucede).

En este caso una de las principales preocupaciones de Clio? se encuentra en c6mo
difundir su conocimiento, es decir, los hechos pasados que influyen en el presente del ser
humano como sociedad. Seria demasiado obtuso sefialar que las técnicas, los métodos, las
formas de difusién de lo histérico se limitan al &mbito de la ensefianza de la Historia o0 que
pueden caracterizarse de esa manera. La ensefianza de la Historia sélo ayuda en una parte a

Clio en la difusidn, pero es mucho méas compleja que eso.

No obstante la definicion del concepto, el método o la via, estd claro que es

necesaria dicha difusion del conocimiento histérico pues:

la funcion del historiador no se limita, no puede limitarse a la busqueda del
dato, la captacion de los fendmenos, la interpretacion de los hechos [...] uno

de los propdsitos que dan sustento a toda investigacion cientifica es el de su

2 , . . . s . . .
Al usar a Clio me refiero a la musa de la historia, como personificacién de la misma, es decir tomo el
nombre para darle “vida” al quehacer histérico.
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entrega a la sociedad para su aprovechamiento, es éste su punto de partida,
una de sus bases y, por lo tanto, fundamento de su desarrollo. (Sanchez,
2006, p. 36).

Aunado a lo anterior, la construccién conjunta de los conocimientos y saberes se ve
entorpecida ya que es dificil ensefiar los distintos problemas tedrico-filosoficos al
estudiantado. La causalidad, la temporalidad, los sujetos de la Historia, entre otros, son los
principales problemas a los que se enfrentan los profesores ¢(Cémo ensefiar qué es el
tiempo? (A qué se refiere con que la Historia es multicausal? ¢(Cémo mostrarles al

estudiantado los diferentes sujetos histéricos y plantearles que también ellos son sujetos?
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Capitulo Il Sujetos de la Historia

En este capitulo se aborda a los sujetos, desde varias disciplinas, para lograr esclarecer las
diferentes definiciones que existen y asi elaborar conclusiones validas y Utiles para el
presente trabajo. Para ello tomaremos como base los debates interdisciplinarios sobre la
concepcidn de “sujeto”, y asi se llegara a los debates de la disciplina de la Historia donde se
analizaran diferentes tipos de sujeto categorizados y su pertinencia en el ambito de la

ensefianza.

I. Conceptualizacion desde el marco

Interdisciplinar

El andlisis del sujeto en las ciencias sociales ha tenido una larga evolucion desde el siglo
XIX con el humanismo, pasando por el modernismo, hasta la actualidad. Al respecto Lutz
(2007) afirma como esta busqueda de la explicacion del sujeto, durante el siglo XIX, se
asemeja a la busqueda de la piedra filosofal, es decir a la busqueda de leyes universales,
totales y definitivas que rigen a la sociedad. El autor comienza con la descripcion de las
hermenéuticas nomotéticas que son en las que se le otorga autonomia al sujeto liberandose

de su condicion de subdito en el siglo XVIII:

El ser humano se aduefié de su destino y la razon se aduefié de la idea de
Dios. A partir del momento en que el sujeto dejo de ser el subdito del rey y
el siervo de Dios, se vio en la posibilidad de dar a su capacidad de raciocino
-el cdgito de Descartes- un alcance heuristico nuevo y liberador. (Lutz, 2007,

p. 156).

Esto posibilité una nueva forma de catecismo, el catecismo civico, dandose asi el
reconocimiento a una “responsabilidad individual de una nueva personalidad juridica.

Unificacion por una parte y separacion por la otra” (Lutz, 2007, p. 156).
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Este proceso, nos dice Lutz (2007), es una de las caracteristicas mas destacadas de
la modernidad, proceso que se dio gracias al establecimiento de administraciones
centralizadas, convirtiéndose el sujeto en un ciudadano objetivado por las instituciones

gubernamentales:

“En otras palabras, a la desaparicion de la parte del subdito en el sujeto, se
sustituyo la aparicion del sujeto administrado: conscripto, preso o tributario.
Asimismo, con el advenimiento de la democracia a finales del siglo XVIII,

el sujeto se pudo transformar paulatinamente en sujeto politico” (p. 157).

Lutz (2007) sefiala tres grandes corrientes que ejercieron influencia sobre la
concepcion del ser humano a lo largo del siglo XIX. La primera de ellas es el positivismo
encabezado por Comte para quien “es inutil definir el hecho social porque todos los
fendmenos humanos son socioldgicos: el hombre es una abstraccion y la Unica realidad,
objeto de la ciencia, es la humanidad” (Comte, 1912, citado por Lutz, 2007, p. 157). Se
sitla de esta manera a la humanidad como el objeto de estudio y se puede notar que el

ejercicio de las funciones sociales siempre se encuentra presente en el individuo.

Otra de las corrientes que ejercieron influencia en la cuestion del sujeto fue la teoria
del evolucionismo, donde Darwin mostraba al ser humano como un animal en evolucion
(Lutz, 2007). Spencer y Lewis en Inglaterra y Estados Unidos, respectivamente, buscaron
descubrir la ley de la evolucion social. Spencer planteaba que “el acrecentamiento de la
heterogeneidad asi producido sigue todavia verificandose y tiene que continuar, y que, por
lo tanto, el progreso no es un accidente ni una cosa que esté bajo el poder del ser humano,
sino una beneficiosa necesidad” (Spencer, 1972 citado por Lutz, 2007, p. 157). Es decir,
enunciaba una combinacion de la ley del proceso organico con la ley de evolucion del ser
humano social y de las sociedades humanas, donde se establecen jerarquias y diferencias

entre los individuos a través del desarrollo de las fuerzas naturales del progreso.

Por otra parte, el cientifico Lewis Morgan, mediante su investigacion sobre los
sistemas de parentesco y la etnografia iraqui, mostré “que las formas primitivas de

comunismo de los pueblos sin escritura fueron evolucionando y complejizandose de
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manera gradual hasta llegar a la época victoriana” (Poirier, 1984, retomado por Lutz, 2007,
p. 157). Este planteamiento de Lewis sirvid como argumento para la tercera corriente de
pensamiento que influencié durante mas tiempo las ciencias sociales durante el siglo XIX'y

parte del XX: el marxismo.

El marxismo comparte con las teorias anteriores (positivismo y evolucionismo) la
busqueda de leyes generales para explicar al sujeto en sociedad. Esta teoria divide al sujeto
desdoblandolo y oponiéndolo en si (proletariado y burguesia) en su vertiente colectiva.
Como dice Marx (1984, citado por Lutz, 2007):

en la produccién social de su existencia, los hombres entran en relaciones
determinadas, necesarias, independientes de su voluntad; estas relaciones de
produccién corresponden a un grado determinado de desarrollo de sus
fuerzas productivas materiales. El conjunto de estas relaciones de
produccidn constituye la estructura econdémica de la sociedad, la base real,
sobre la cual se eleva una superestructura juridica y politica y a la que
corresponden formas sociales determinadas de conciencia. EI modo de
produccién de la vida material condiciona el proceso de vida social, politica
e intelectual en general. No es la conciencia de los hombres la que determina
la realidad; por el contrario, la realidad social es la que determina su
conciencia. (p. 158).

Estas relaciones de produccion condicionan a los demas agentes (la familia, la clase,
etc.), influenciando asi el papel de los sujetos en la sociedad. Engels y Marx se esforzaran

en mostrar que existe una Ley de la Historia (Lutz, 2007).

Por lo antes seflalado, se puede deducir que las tres grandes corrientes antes
descritas, siguieron “leyes generales elaboradas desde las Ciencias Sociales [que]
proponian interpretaciones argumentadas de la sociedad industrial a partir de una

transformacion historica de la relacion del hombre con su entorno” (Lutz, 2007, p. 158),
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dejando de lado los mandamientos de Dios que condenan al individuo a cumplir su destino

social en este marco.

Mientras el sistema capitalista se extendia y la razon seguia imponiéndose contra la

creencia religiosa, Emile Durkheim, con la influencia del positivismo, afirmaba:

El individuo no es destinado por sus origenes a una carrera especial; su
constitucion congénita no lo predestina necesariamente a un rol Unico
volviéndolo incapaz de cualquier otro, pero recibe de la herencia [héredité]
solo predisposiciones muy generales, y por ende muy flexibles, y que pueden

tomar diferentes formas (Durkheim 1994, citado por Lutz, 2007, p. 158).

Es decir, no plantea la existencia de un determinismo rigido de los individuos.

Con Freud (2000), “el individuo pasé de una psicologia colectiva a una psicologia
individual” (citado por Lutz, 2007, p. 159) donde la estructura de la psique del sujeto
moderno se desplegaba en una estructura cuyas manifestaciones eran posibles identificar.
Por ejemplo, las representaciones de la realidad abordadas desde la realidad psiquica, es
decir, desde el subconsciente y no desde la realidad material (Freud, 1996, retomado por
Lutz, 2007).

De manera paralela al ambito de la psicologia, en el campo de la linguistica se
desarrollé la tercera corriente que nutre las teorias de corte estructural a finales del siglo
XIX'y principios del XX, en las ciencias sociales. Con Saussure se plantea que “la lengua
era un material fonético cuyo caracter institucional era constituido por realidades sociales
compartidas en un momento dado por una comunidad de hablantes dada” (Grawitz, 1996,
retomado por Lutz, 2007, p. 159), es decir, por un sistema de signos condicionado por el

contexto especifico.

De esta manera se pueden observar tres formas de determinismo que se relacionaban
en su critica a la objetividad del sujeto: “econdmico y sexual (en el marco de la historia) y
lingtiistico (en el marco de la sincronia)” (Lutz, 2007, p. 159), es decir el marxismo, el

psicoandlisis y la linguistica. Con influencia de estas tres teorias se comenzaron a
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desarrollar los trabajos en torno al sujeto, “sus exponentes conciben al sujeto como victima
de la razon instrumental en tres esferas: 1) laboral/econdmica como sujeto objetivado, 2)
esfera publica como ciudadano administrado, y 3) esfera psiquica como sujeto enfermo”

(Lutz, 2007, p. 160).

Por otra parte, el funcionalismo britanico abordé de manera positiva la problematica
del sujeto y de la estructura “al considerar que las instituciones sociales y culturales eran
instrumentos cuya existencia se debia al hecho de que permitian responder a las
necesidades individuales” (Lutz, 2007, p. 160). En consecuencia, las investigaciones
plantearon de qué manera, las diferentes instituciones de estos pueblos estaban conectadas

entre si.

Radcliffe-Brown (1974, citado por Lutz, 2007, p. 160) sefiala que “estrechamente
conectada con esta concepcion de estructura social estd la concepcion de ‘personalidad
social’ como la posicién ocupada por un ser humano en una estructura social, el complejo
formado por todas sus relaciones sociales con otros”. Es decir, no se puede estudiar al
sujeto al margen de las estructuras que lo rodean, las cuales logran una socializacién de los
individuos. El ser humano es un ser socialmente institucionalizado, por lo tanto “el sujeto
desprovisto de formacién en Ciencias Sociales es rehén de su ignorancia y preso de su
inmanencia” (Lutz, 2007, p. 160).

El estructuralismo retomo los elementos planteados por Sigmund Freud para las
Ciencias Sociales, siendo Levi Strauss uno de sus maximos exponentes. Al respecto Lutz
(2007, p. 160) sefala que:

el sujeto levistraussiano no es un ser metafisico que busca apropiarse de su
destino, sino un individuo practico que cumple su destino social mediante el
uso del lenguaje [...] La aportacion decisiva del estructuralismo es
efectivamente la de haber convertido al significado en un objeto secundario,
opacado por el valor heuristico atribuido a las cadenas de significantes. Al

desdoblamiento del signo —en significado y significante- operado por
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primera vez con Saussure, siguid la sobrevaloracion de las palabras como

fonemas.

Para Lacan (2005) lo que podia demostrar la primacia de la psique del sujeto, eran
la metafora y la metonimia, es decir que el inconsciente del sujeto poseia un léxico
particular con una gramatica universal. Para Lacan existen tres ambitos que participan en la

estructura consciente del individuo, éstos son lo real, lo simbdlico y lo imaginario:
Estos tres niveles de estructuracion del sujeto permiten dar a la personalidad
cierta unidad cohesiva gracias al hecho de que las palabras se desplazan
tanto en el &mbito de la induccion (lo real, el peso de los significantes ajenos
sobre la produccion de su propio significante) como en el d&mbito de la
representacion (lo imaginario que conjunta a las fantasias, deseos, ideales e

ideas). (Lutz, 2007, p. 161).

Esta idea ha sido criticada al pensarse el sujeto incapaz de alcanzar solo la
conciencia de las estructuras a las que pertenece. Bourdieu (1961) a través de un estudio en
Argelia “demostro [...] que los individuos no podian ser considerados como sencillos
elementos intercambiables de una estructura culturalmente establecida. En otras palabras, la
individualidad no es directamente el producto de las diferencias socioculturales entre
significantes tal como lo afirmaba Lévi-Strauss” (Lutz, 2007, p. 161). Para la cuestion de
los sujetos, Bordieu (1961) sefiala que éstos son agentes actuantes y conscientes de su

entorno y sus estructuras.

ii. Construccion de los sujetos en la Historia

Se ha discutido abundantemente sobre qué son los sujetos en la Historia ya que son eje
central no solo de su ensefianza y difusion, sino que tambien de su investigacion. Los
sujetos no son solamente el individuo, son las masas, las corporaciones, las instituciones y

demas entes que participan en el hecho histérico (Sanchez, 2006).
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Se llega a pensar que las acciones de los seres humanos constituyen el punto de
partida para la explicacion de los hechos histdricos, no obstante, como muestra Pereyra, se
busca indagar de manera consciente sobre la problemética y generalizar este supuesto ya
que “las acciones humanas y sus elementos constitutivos, lejos de ser la ultima ratio de la

Historia, son parte de lo que debe ser explicado” (Pereyra, 1984, p. 9).

Pereyra (1984) cuestiona la frase “los hombres hacen la historia”, ;jen verdad son
los seres humanos quienes la hacen? Es més que evidente que los seres humanos hacen la
Historia, sin embargo, se requiere ahondar mas detenidamente en dicha frase debido a la

ambigiedad de los términos empleados:

cuando se trata de ir un poco mas alla de la explicacion, cuando se plantea la
pregunta ‘;como hace el hombre para hacer la historia?” entonces
percibimos que habia un delicado problema alli donde todo parecia simple,
una cierta oscuridad alli donde todo parecia claro. (Qué estd oscuro? La
pequefia palabra hacer. En efecto, ¢(qué puede querer decir esta pequefia
palabra: hacer, cuando se trata de historia?... la ‘materia prima’ de la historia
es ya historia... jel hombre ya ha hecho la historia con la cual hace la
historia! Entonces, en la historia, el hombre produce todo: no sélo el
resultado, el producto de su ‘trabajo’ (la historia), sino ante todo la materia

prima que €l transforma (la historia) en historia. (Pereyra, 1984, pp.23-24).

Es pues que si los seres humanos hacen la Historia, es en ellos donde se deben
encontrar las explicaciones a los procesos, dejando asi la Historia confinada a la naturaleza
humana o a la voluntad de los individuos (Pereyra, 1984, p. 11). Mas que nada hay que
tomar en cuenta el sentido de la frase, es decir pensar que fue hecha para negar la injerencia
de una presencia metafisica en los hechos sociales, tomando validez en oposicion a los

planteamientos providencialistas.
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La frase de que el ser humano hace la Historia ha sido defendida contra la
interpretacion de la Historia como proceso regido por las ideas de los seres humanos. De

esta manera Séve (1975, citado por Pereyra, 1979) argumenta:

la idea [...] se opone, no a la tesis materialista esencial segin la cual los
hombres mismos son productos de la historia —tesis todavia no formada
realmente en 1884—, sino a la tesis idealista segun la cual la historia se
explicaria sin el hombre real, en cuanto movimiento autonomo de la
conciencia, de las ideas, prescindiendo de su ‘base’, vale decir en este caso
de ‘la sociedad burguesa’: reducida de esta manera a una abstraccion, ‘la
historia no hace nada’. Son los hombres reales quienes hacen la historia. (pp.

111-112).

Pese a estos argumentos, la frase, lejos de oponerse a la tesis idealista, contribuye a
reforzarla ya que en parte surge desde otra variante del idealismo especulativo. No

obstante, como sefiala Pereyra (1984):

el sustrato profundo de la tesis idealista no consiste [...] en explicar la
historia ‘sin el hombre real’. Radica, més bien, en una interpretacion de
proceso en a que las ideas de los hombres y los cambios ocurridos en ellas

desempenian el papel fundamental. (p. 12).

Es decir, una vez refutadas las concepciones providencialistas, su Gnico refugio es el
humanismo que privilegia las acciones individuales pensando que ahi se encontrara la clave
de la interpretacion histérica y no parte de lo que debe ser explicado. Lo anterior es uno de
los obstaculos epistemoldgicos del devenir historico, ya que en esta concepcion se le da un
peso excesivo a las decisiones subjetivas, las cuales no arrojan luz a preguntas como ¢Por

que los seres humanos hacen la Historia? (Pereyra, 1984).
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Al respecto Marx (1981, citado por Pereyra, 1979, p. 9) senala que “los hombres
hacen su propia Historia, pero no la hacen a su libre arbitrio, bajo circunstancias con que se
encuentran directamente, que existen y les han sido legadas por el pasado”. Lo anterior
puede generar problemas de interpretacion, no obstante cabe sefialar que no se esta
argumentando que las circunstancias sean, en ultima instancia, las que hacen la Historia al

margen de la intervencion activa de los seres humanos.

Como menciona Pereyra (1984), se tiende a una explicacion simplista de los
postulados marxistas ya que concebido sélo desde una cara u otra (;el sujeto hace la
Historia o la Historia hace al sujeto?) se tiene una observacion sesgada del hecho. De tal
manera que “el hombre, enteramente determinado por las circunstancias anteriores, es
decir, en ultimo término, por las condiciones econémicas, resulta un producto pasivo, una

suma de reflejos condicionados” (Sartre, 1984, citado por Pereyra, 1963, p. 82).

Sartre (1963, citado por Pereyra, 1984) refuta lo que él denomina “marxismo
idealista” desde la postura de que los seres humanos no estan determinados enteramente por
las circunstancias dadas, pero equivocandose en la interpretacion acerca de lo econémico.
Al respecto Pereyra sefiala el equivoco de Sartre pues “ninguna explicacion del proceso
historico es posible, en efecto, a partir del esquema falso segun el cual el comportamiento
de los agentes sociales esta enteramente determinado por las circunstancias economicas”
(Pereyra, 1984, pp. 15-16).

Se puede caer en el error de irse a uno u otro extremo, oponiendo “participacion
consciente” a ‘“‘circunstancias determinantes”, actividad voluntaria e intencional” a “medio
condicionante”, esto debido a que no se admite “la unidn inseparable entre ‘los caracteres
de la determinacion externa’ y los elementos internos de la praxis” (Pereyra, 1984, p. 16).
En otras palabras, ello seria negar lo obvio: el plantear que los sujetos son condicionados

por el contexto y que, a su vez, lo modifican.

Pereyra (1984) sefiala que existe un vicio por establecer una dicotomia entre
“condiciones determinantes” y “actividad humana” proveniente del pensamiento dualista,

cuestionandose asi si el movimiento historico depende de las condiciones sociales o de la

30



accion de los seres humanos. Al respecto el autor dice que es una trivialidad ya que es

evidente:

que los hombres son los Unicos entes activos que obran conscientemente
persiguiendo sus propios fines [...] sOlo las condiciones pueden dar
direccién y realidad material a los cambios. ¢;Queé puede significar, entonces
‘hacer la Historia’? El curso de ésta no lo determina a su libre arbitrio la

actividad consciente orientada a un fin. (Pereyra, 1984, p. 17).

El dualismo provoca una amnesia en la ciencia historica. Teniéndose al sujeto como
resultado del medio social, se olvida la actividad humana. Por otro lado, cuando se define al
medio social como pura construccion o creacion del sujeto, se olvida que las circunstancias
también hacen al ser humano. Para escapar de la nulificacion de la reflexion acerca de las
trasformaciones sociales (causa del pensamiento dualista) se habla de los educadores, cuya
actividad pedagogica es la que genera el cambio en la sociedad. Al respecto Vazquez

(1975) argumenta que:

los hombres no sélo son producto de las circunstancias, sino que éstas
también son productos suyos. Se reivindica asi el condicionamiento del
medio por el hombre, y con ello su papel activo en la relacion con el medio.
Las circunstancias condicionan, pero en cuanto que no existen las
circunstancias en si, al margen del hombre, ellas, a su vez se hallan

condicionadas. (p. 131).

El sentido de la ciencia histérica reside en comprender la realidad como una
totalidad (complejo dotado de unidad) donde todo esta entrelazado entre si, es decir, no se
puede separar al sujeto de la sociedad pues ambos estan en constante relacion y son parte de
un todo unificado. En otras palabras, la sociedad es un todo unificado.
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Los agentes son los Unicos dotados de conciencia, movidos por la reflexion, las
filias y las fobias propias. En la creencia de que el individuo es el fundamento, ya no el
sujeto, de la Historia, se parte de la observacion de que lo Gnico concreto es el individuo y
las relaciones sociales o estructuras son abstracciones, pero en cambio reiterara que no se

puede hablar de individuos fuera de las relaciones sociales (Pereyra, 1984).

Sartre (1963, citado por Pereyra, 1984) ve a los individuos ajenos a las relaciones
sociales. Bajo sus supuestos es facil pervertir la frase de “los hombres hacen la historia”.

No obstante cabe mencionar que:

cuando Marx y Engels nos dicen que los hombres son los que hacen su
propia historia, no podemos entenderlos como individuos en el sentido
sartreano. No son las voluntades o proyectos individuales los que producen
acontecimientos historicos. La dinamica del movimiento social rebasa la

intencionalidad de los individuos (Pereyra, 1984, p. 27-28).

Es evidentemente impensable colocar al individuo fuera de las relaciones sociales
ya que son un todo, pues no existe primero individuo y después conjunto de relaciones, ni
relaciones individuales que generen posteriormente relaciones sociales. Esta concepcion

dualista secciona el todo que es la sociedad.

De esta manera el sujeto se vuelve agente de las relaciones sociales y, para volverse
sujeto de la Historia, dice Pereyra (1984, p. 31), la cuestion estriba en “a) identificar los
agentes (entes activos del proceso), y b) reconocer el “lugar” donde se ubican los principios

determinantes del movimiento social”.

Es preciso sefialar que no hay ningin problema en identificar a los seres humanos
como sujetos de la Historia, no obstante no es en ellos donde se localiza la accién
determinante del proceso histérico, pues los sujetos no acttan bajo el libre albedrio, sino

condicionados por las relaciones sociales (Pereyra, 1984).

No solamente el término “hacer” debe considerarse bajo esta l6gica, sino también el

vocablo individuo. El ser del ser humano es producto de las relaciones sociales, y no se
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puede separar al sujeto de éstas, pero es preciso destacar que “los individuos son definidos
por las relaciones sociales en las que estan inscritos; no son el punto de partida
(fundamento) de la realidad social y, por consiguiente, la ciencia de la Historia no se funda

en una teoria del hombre o de las acciones individuales” (Pereyra, 1984, p. 38).

El objetivismo sefiala que las sociedades no estdn compuestas de individuos en
general pues cada sociedad posee sus propios individuos que son histdrica y socialmente
determinados por el contexto en que residen. De este mismo modo, una clase o grupo social
tampoco es heterogéneo, cada una tiene sus propios individuos que la conforman, no

obstante pensar:

a los individuos como entidades originarias, desaparece la posibilidad de
explicar sus acciones (motivos, intenciones y propositos): solo queda el
recurso de invocar su ‘libertad’ primigenia. El subjetivismo deja fuera de
foco los fendmenos sociales y, no obstante su programa tedrico tampoco

logra esclarecer los actos individuales. (Pereyra, 1984, p. 36).

La critica al subjetivismo pretende reiterar la indivision del sujeto y las estructuras
sociales. La sociedad no es una composicion de individuos, no obstante “no se trata de
negar, por supuesto, el dato obvio: la existencia humana sélo se realiza bajo la figura
individual. La sociedad es un sistema de relaciones “en” el que se desenvuelve la existencia
de los individuos™ (Pereyra, 1984, p. 36). Dentro del subjetivismo se corre el riesgo de
pensar el proceso historico al margen de la unidad de relaciones sociales e individuo

logrando asi la automatizacion del proceso en incontables actos individuales.

Es pertinente concluir entonces que los agentes en el proceso histérico no son

generalmente individuos sino entidades sociales, por lo que:

hablar de motivos, intenciones y propdésitos individuales sin buscar su
conexion necesaria con todo lo anterior [las tradiciones, la cultura, el

contexto, en suma las relaciones sociales] equivale a moverse en el vacio. El
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lugar ocupado por los agentes historicos [...] estd sobredeterminado por
factores econdmicos, politicos, ideoldgicos, etc. Asi pues los motivos,
intenciones y propositos de los agentes han de ser causalmente explicados a

través de esa sobredeterminacion. (Pereyra, 1984, p. 37).

iii. Construccion de los sujetos en la ensefianza de la

Historia

La escuela es un medio por excelencia de reproduccion social “es decir, COmo espacios en
los que los ensefiantes y aprendices negocian, discuten, comparten, y contribuyen a
reconstruir los codigos y contenidos curriculares en su sentido méas amplio: los saberes”
(Hernandez, 2006, p. 230). En este afan de reproduccion la escuela pierde de vista sus
objetivos de que los y las estudiantes construyan los conocimientos en pos de la
homogeneizacion (Pl4, 2005) pues sobrepone identidades nacionales sobre identidades

regionales en su afan de propiciar la cohesién de la sociedad mexicana.

En las instituciones de ensefianza y aprendizaje existe un choque entre lo publico y
lo privado, producto de la necesidad de capacitar a la poblacién para las demandas de la

nueva era. Como menciona Pla (2005), existe:

una contradiccién que tiene directamente que ver con las formas de
produccion de significantes histdricas dentro del ambito escolar: el papel
relevante que desempefia el individuo y su libertad en las sociedades
occidentales modernas se ha visto [...] reducido a una masa andénima

Ilamada alumnos. (2005, p. 107).

Nos preguntamos ¢cémo se les puede pedir al estudiantado que sean individuos
conscientes y criticos si desde un inicio la escuela los va condicionando a ser una masa
anonima llamada "alumnos"? Mas aln ¢como se espera que ya ese individuo logre trabajar

en equipo para el bien social si unicamente se le ensefia a trabajar aislado dentro de una
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masa? Sucede en muchas ocasiones que el estudiantado so6lo sabe trabajar individualmente

y no tiene esta conciencia de pertenecer e influir en su sociedad.

Se pierde la identidad del sujeto frente a la sociedad, dentro de la escuela, lo cual en
muchos sentidos impide que el alumnado tome esta consciencia social de individuo inserto
en la sociedad, no masa perse o individuo aislado. El sujeto es parte de un todo, es decir,
esta inserto en una sociedad y, en esta medida, se deben considerar los vinculos como parte
del proceso de ensefianza-aprendizaje. Es en esta cuestion que el paradigma vigotskyano
pone foco de atencion en esa relacion como camino para el desarrollo del individuo en

sociedad.

El saberse sujetos de la Historia es parte de la adquisicion de la conciencia historica,
esquema de pensamiento para analizar criticamente la realidad social. Al saberse sujetos de
la Historia, y tomando en cuenta la postura sociocultural, el individuo conoce y razona su

integracién en la sociedad de la que es parte.

Es necesario pensar como se construyen los sujetos. Al respecto conviene retomar a
Pereyra (1984) con su discusién en torno a si los sujetos construyen la Historia o la Historia
construye a los sujetos, pero esta discusion es casi como pensar qué fue primero, el huevo o
la gallina, porque no son agentes aislados y uno de los problemas que recalca Pereyra es

pensarlos como dos entes en relacion cuando en realidad estan entrelazados e indisolubles.

Pereyra (1984) maneja dos tipos de sujetos: el sujeto que construye o que hace el
hecho historico, en quien recaen las acciones sobre la pregunta central de su primer capitulo
(los sujetos hacen la Historia o la Historia hace a los sujetos) y el historiador o persona que
construye el relato, no obstante, sélo lo deja implicito. El sujeto histérico a la vez que va
construyendo su realidad también es influenciado por ésta, ya que no son agentes

separados, son parte del todo en un proceso.

Por su parte, Pla (2005) plantea la objetivacion y la subjetividad como parte de la
construccion del individuo como sujeto de la Historia en la medida que éste se asume como
“responsable de una interpretacion sobre un acontecimiento del pasado en un contexto
cultural especifico” (p.108). Esto genera un paso mas cerca de lograr la conciencia

historica. Veintian afos después del andlisis que realizo Pereyra (1984), se deja de lado este
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analisis sobre qué influye en qué, y Pla (2005) se enfoca en la aplicacion de la ensefianza de
la Historia a través de la escritura, es ahi donde desglosa sus tres categorias de sujetos
dentro de la construccion del discurso.

Para PI& (2005) los “sujetos enunciados” son personajes y cuasi personajes que
ocupan dentro del discurso el lugar del sujeto. En esta medida existen dos tipos de sujetos
enunciados, los personajes que son “individuos que son considerados dentro de las
narraciones historicas como los responsables de una determinada accion o acontecimiento”

(p.128). El segundo tipo de sujeto enunciado son los cuasipersonajes que:

son aquellos que tienen para los autores la mayor responsabilidad de los
acontecimientos historicos narrados. Pero que no pueden identificarse como
individuos, sino como una entidad de caracter mas abstracto como son las

instituciones. (pp. 127-128).

De esta manera los cuasipersonajes tienen una subdivision que “hace referencia a un
concepto (que representa un fendmeno social, una corriente artistica, un pensamiento
politico un proceso histdrico, etc.) como responsable tedrico de la accion histérica:

liberalismo revolucion social, pueblo, son algunos ejemplos” (Pla, 2005, p. 128).

Para concluir, de Pl4 (2005) y Pereyra (1984) retomamos dos categorias para el
analisis de los sujetos: los personajes, tomando en cuenta las dos categorias que utiliza PI4,
y el sujeto que reconstruye la Historia y le da significado, ya sean el estudiantado, los
ancianos o el historiador. Siguiendo a Pla existe otra categoria el “sujeto como receptor del
relato”, es decir el alumnado de las instituciones educativas que en cierta medida son

construidos por el relato.

Por lo hasta aqui expuesto consideramos existen tres dimensiones desde las cuales
se puede observar a los sujetos: a) el sujeto constructor, como aquel que construye el relato
del pasado (que puede ser el historiador, los cronistas, las propias personas del grupo
social); b) el sujeto personaje del que habla el relato construido (lo que implica

ideol6gicamente hacer Historia de personajes o de cuasi-personajes (P14, 2005), asi como la

36



manera de nombrarlos); c) el sujeto receptor, al que va dirigido un determinado relato

historico, y del cual se espera que “aprenda”, se apropie del discurso.

Pla (2005) demuestra en su investigacion la falta de comprension de los sujetos que
el estudiantado de preparatoria posee, y el escaso desarrollo de la conciencia historica que
tienen, por ello se busca el desarrollo conceptual y practico de los medios para transmitir el
conocimiento y la conciencia histérica. A través de la escritura, Pl logra identificar
diferentes niveles de comprension de los sujetos enunciados, siendo el primero, las
relaciones del sujeto-fecha que es la relacion del sujeto para dar cuenta de un tiempo en
especifico. Este personaje es responsable de una accion que da cuenta de la época de la que

se habla en el discurso, esto es:

un principio béasico de temporalidad y narracion historica, en el que el sujeto,
aparentemente autonomo, se vincula de manera simple con una accion, lo
que muestra una gran distancia entre la descripcion histdrica y la explicacion

de un acontecimiento del pasado (p. 131).

Es decir, este primer sujeto corresponde a la base del pensar histéricamente en la
medida que manipula la categoria de la ubicacién temporal, indispensable para el

pensamiento historico.

El segundo aspecto de las relaciones entre los sujetos enunciados, es la relacion
dada entre los personajes y los cuasipersonajes. El pensar histéricamente, como nos dice
PI4 (2005), tiene que ver con “la inclusion de factores estructurales (modos de produccion,
relaciones de poder, practicas culturales, etc.)” (p. 132). Es decir, tiene que ver con las
ideologias que rigen a los cuasipersonajes y la relacion entre éstos, la cual es una estructura
donde en repetidas ocasiones los personajes quedan bajo la influencia de los

cuasipersonajes.

Estos cuasipersonajes con frecuencia sustituyen al personaje en el discurso. No
obstante el estudiantado posee una dificultad en cuanto su uso y explicacion, mas que nada
en los cuasipersonajes conceptuales. Pla (2005) sefiala, citando a Vygotsky (1995), que esto
se debe al manejo de conceptos y pseudoconceptos, que son “la generalizacion formada en
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la mente del nifio, aunque fenotipicamente se asemeja al concepto del adulto,
psicologicamente es muy diferente del concepto propiamente dicho” (p. 136), es decir que
suele suceder que el estudiantado utilice un concepto sin saber exactamente su significado,
lo que provoca el mal empleo de los mismos. Por otro lado, los pseudoconceptos son el

paso previo al desarrollo y comprension de los mismos.

El pensar la categoria de "sujeto”, desde estas dimensiones, nos permite ir
problematizando, es decir haciendo preguntas hacia quién, como y para qué se elabora un
conocimiento historico. Por ello requerimos tener en cuenta que cuando se habla de
dimensiones no se habla de diferentes sujetos en concreto, sino de diferentes miradas del
sujeto que se ubica ante un objeto de conocimiento (el pasado) y trata de formular un
"decir" acerca de esta realidad, a través de ciertos medios y con ciertos fines, es decir, se

trata de un término teorico.
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Capitulo 111 Procesos educativos y sujetos

de la Historia

I.  Vygotsky y sus antecedentes

Para comprender cabalmente el paradigma sociocultural, que utilizamos en este trabajo, hay
que comenzar analizando a su exponente a fin de esclarecer los factores que intervinieron

en el pensamiento de Vygotsky, su creador, para la gesta del mismo.

Como nos dice Blanck (2000), Vygotsky no solamente fue un psicologo evolutivo y
educativo, sino que se desempefid en distintas areas de conocimiento, tanto académico
como artistico. El origen de Lev Semoniovich Vygotsky data del 17 de noviembre de 1896°

en un poblado de Orsha en Bielorusia, trasladandose posteriormente a la ciudad de Gomel.

La ciudad de Gomel pertenecia al Rayon, es decir, la zona exclusiva donde los
judios tenian permitida la residencia durante el imperio ruso. Pese a que la familia
Vygotsky* no era una familia religiosa, respetaba las tradiciones, por lo que el joven Lev, al

igual que sus otros hermanos, tuvieron su Bart Mitzvha® (Blanck, 2000).

En el imperio ruso vivir dentro o fuera del Rayon era peligroso para los judios, y
para salir se necesitaba un permiso especial concedido s6lo para “algunos comerciantes,
profesionales independientes y el estudiantado que habian ingresado en las universidades
de la Rusia Imperial” (Blanck, 2000, p. 18). Dentro del Rayon los judios vivian bajo la
constante amenaza del progromo, gque eran organizados por el gobierno zarista donde los

cosacos atacaban durante tres dias la poblacion, “martillaban clavos en las cabezas de los

’De acuerdo al calendario gregoriano, siendo el 5 de noviembre de 1896 para el calendario juliano que se
utilizaba en Rusia hasta antes de la revolucidn socialista (Blanck, 2000).

*Es preciso sefialar que el autor del paradigma sociocultural cambié la “d” por la “t” en su apellido por lo
que para hacer mencion a la familia se respeta el original pero para hacer referencia al autor se utiliza el
apellido de Vigotsky (Blanck, 2000).

> El Bar Mitzva es una ceremonia religiosa que se celebra en honor de quienes han alcanzado la madurez
personal y frente a su comunidad. A partir de este momento, los jévenes pasan a ser considerados, segun la
halaja o ley judia, responsables de sus actos.
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ancianos, arrancaban 0jos, torturaban a los nifios, violaban a las mujeres y robaban todo lo

que podian” (Blanck, 2000, p. 18), hasta que las tropas imperiales llegaban a poner orden.

En estas condiciones de discriminacién, Vygotsky crecié en el Rayon, recibiendo
educacién privada por parte de tutores. Desde pequefio se le reconoci6 su talento y su
ingenio. Cuando estuvo en edad, Vygotsky tomd examenes para cursar el equivalente de
bachillerato en una escuela privada para judios, pues las demés s6lo admitian una cuota del
10% de estudiantes judios. Recibio la medalla de oro por haber obtenido el promedio méas
alto (Blanck, 2000).

A causa de la suerte, Vygotsky entr6 a la Universidad de Moscul, pues ésta sélo
admitia a un 3% de estudiantes judios mediante sorteo, permitiéndole asi salir de Gomel.
En la universidad estudié medicina, trasladandose posteriormente a la carrera de derecho,
mientras cursaba a la par la de humanidades en la Universidad Popular, tomando ahi
también sus Unicos dos cursos de psicologia, materia en la que mayormente fue autodidacta
(Blanck, 2000).

En 1917 se gradu6 de ambas universidades. Ese mismo afio estall6 la Revolucion
socialista, eliminandose el Rayon y permitiéndole a la poblacién judia trabajar en cualquier
puesto, incluido el gobierno, situacién que era contraria durante el imperio del zar Nicolas
I1. Esto le permitié a VVygotsky ampliar sus oportunidades de trabajo y sus expectativas para
las investigaciones, segun nos informa Blanck (2000).

Al salir de la universidad Vygotsky regresé a Gomel donde, segun nos dice Blanck
(2000), gracias al fomento académico que propicié y a su intelecto, se convirtié en la
cabeza intelectual del pueblo. Comenzo a trabajar de maestro en escuelas, haciendo criticas
teatrales, organizando eventos culturales, entre muchas otras cosas. Continué nutriéndose
de conocimiento, absorbiendo la literatura rusa y, también leyendo la historia de la
psicologia, tanto rusa como europea y estadounidense. Estudio a Hegel, Marx, Engels y
Lenin, haciéndose comunista no afiliado al partido. Continud con sus actividades y realizé
experimentos en el laboratorio de psicologia junto con sus alumnos con una “concepcion

psicologica basicamente sociogenética” (Blanck, 2000, p. 20).
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Después de la Guerra Civil, siguieron la inestabilidad politica y la guerra. EI hambre
y el frio que azotaba a Rusia, trajeron a la familia Vigodsky® la tuberculosis. Dicha
enfermedad cobrd la vida de dos de sus hermanos y la salud de su madre. Vygotsky
contrajo la enfermedad por contagio al cuidar a su madre y hermano, enfermedad que, 15

afios mas tarde, acabaria con su vida (Blanck, 2000).

Para cuando se presentd al 1l Congreso Psiconeurologico Panruso, segin Blanck
(2000), Vygotsky ya contaba con un vasto compendio de conocimientos psicoldgicos que
se nutrian de diferentes corrientes y areas de conocimiento, aunado a varios afios de trabajo
duro. Después de exponer sus ideas en el congreso, Vygotsky ingresé al Instituto
Experimental de Psicologia por invitacion del profesor Konstantin Nikolaievich Kornilov,

director de dicha institucion.

Durante los afios siguientes, Vygotsky tuvo una amplia gama de actividades
academicas, preparandose con la ayuda de muchas personas (una cooperacion grupal a la
cual le tenia preferencia). Entre sus colaboradores destacan Aleksandr Roméanovich Luria 'y
Alekséi Nikolaievich Leontiev, siendo el primero el colaborador mas cercano de Vygotsky
por muchos afios (Blanck, 2000). De todas estas experiencias y conocimientos fue que se
nutri6 el paradigma cognitivo sociocultural, plasméandose poco a poco entre las

publicaciones de su autor.

Con la instalacion de Stalin en el poder, el paradigma sociocultural fue duramente
criticado por los intelectuales de la Unidn Soviética con argumentos carentes de sustentos
solidos, ya que “se le acusaba de no ser marxista y [...] de no citar al camarada Stalin en
sus obras” (Blanck, 2000, p.25). Por ejemplo, con respecto de las investigaciones
transculturales de Vygotsky, algunos psicologos interpretaban los resultados como anti
marxistas “y anti proletaria, que en la practica lleva a la conclusion antisoviética de que la
politica de la URSS estd conducida por gente y clases que piensan primitivamente,
incapaces de alcanzar el pensamiento abstracto” (Razmislov, 1934, citado por Blanck,
2000, p.26). Este pensamiento reaccionario que se tenia en la Republica Socialista, derivo

en interpretaciones que desencadenaron en el interés de combatir la teoria vigotskiana.

® Se coloca el apellido original de la familia, ya que sélo Lev Vigotsky, fue quien lo cambié
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Con los ataques continuos a su teoria y las amenazas del gobierno, Vygotsky
continud con sus estudios y arduos trabajos, hasta que la enfermedad se lo permitio,
falleciendo entre el 10 y 11 de junio de 1934. Dos afios después de su muerte sus obras
fueron prohibidas durante 20 afios hasta 1956 cuando, con ayuda de Luria, fueron re-
editadas (Blanck, 2000).

Con este breve esbozo de la biografia de Vygotsky damos paso al entendimiento de
su paradigma y su concepcion personal. Vygotsky, aunque de familia acomodada, crecio en
un ambiente de represién y bajo amenaza constante debido a sus origenes religiosos
(aunque de familia acomodada) pero, logré aprovechar la educacién que se le brindd para
acercarse a distintas areas de conocimiento. Es esta pluralidad de intereses que llevo a
Vygotsky a crear una teoria que unificara la psicologia, es decir, hacer una psicologia
general (Blanck, 2000).

Vygotsky, consideraba que la psicologia estaba regida por el globalismo y la
dualidad (Castorina, 2000). Buscaba dilucidar los problemas epistemolégicos de la misma,
“en otras palabras, la aspiracion de establecer principios explicativos de una psicologia
general era inseparable de una critica de la calidad de producciones metodoldgicas y
tedricas de las psicologias occidentales, en términos de su génesis historica” (Castorina,
2000, p. 37), es decir, para poder comprender los problemas de la materia, era necesario

analizar su desarrollo historico.

Segun investigaciones, Vygotsky identifico una crisis en la psicologia para el primer
cuarto de siglo, sefialando que se encontraba en un estado de no pluralidad ni diversidad,
sino:

un estado de escision: las teorias se oponen unas a otras sobre la base de lo
que consideran hechos incompatibles (reflejos versus complejos, por
ejemplo). En realidad, afirma Vygotsky, los hechos lejos de ser entidades
brutas y «pre-tedricas» estan, por el contrario, esencialmente «cargados de
teoria»; hechos sobre los que conviene reflexionar ya que las diferencias

entre corrientes tedricas no son consecuencia de que se llegue a
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interpretaciones distintas de los mismos hechos, sino més bien de que se
consideren en principio hechos diferentes, situados a niveles de

funcionamiento diferentes. (Bronckart y Schneuwly, 2008, p.11)

Se podria decir que existia un problema en cuanto al surgimiento de los conceptos y
hechos esenciales de la psicologia, lo que derivo en interpretaciones limitadas. Aunado a lo
anterior, las corrientes recogian datos con los limites antes referidos, dandoles una
explicacion y enfocando esos resultados a otros niveles de funcionamientos especificos, es
decir, se "evocan a extrapolaciones y generalizaciones sobre el objeto de la psicologia,
empefios que se diluyen a menudo en consideraciones pseudo-filosoficas" (Bronckart y
Schneuwly, 2008. p. 12).

Segun Castorina (2000), ante estos problemas, Vygotsky resalté la necesidad de una
unidad teérica, pero no una asimilacion de las teorias, sino plantearse retomar vy
comprender elementos de otras teorias para aplicarlos o adaptarlos a un nuevo
planteamiento. En ese sentido, "Vygotsky justifico la asimilacién ‘critica’ de algunos
métodos o conceptos (Blanck, 1993) pertenecientes a programas con los que mantenia

fuertes discrepancias en sus principios” (Castorina, 2000, p.41).

Ademas, logra identificar la tendencia imperante del dualismo psicoldgico, es decir
separar la mente y el cuerpo para su analisis como dos objetos en relacién (Bronckart y
Schneuwly, 2008; Dubrovsky, 2000), creencia que combate arduamente ante su desarrollo

dialéctico, donde no se podia dividir algo que era parte de un todo.

Como se menciond, Vygotsky se acercd a las lecturas de Marx y Engels, lo cual lo
convencio de adoptar ideas del planteamiento marxista, al igual que diversas corrientes de
Su época, no obstante él fue mas alla que estas teorias, esforzandose en “pensar la reforma
de la psicologia inspirado en el modo en que se produce y organiza el conocimiento
cientifico en El Capital” (Castorina, 2000), es decir, de la misma manera que Marx trabajo

con categorias especificas para la elaboracion de las leyes de la formacion capitalista,

para Vygotsky los principios explicativos propios de la psicologia general

debian ser compatibles con la tesis de la dialéctica y el materialismo, pero no
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provienen de una extrapolacion o ‘aplicacion’ de las tesis filosoficas. Por el
contrario, debian ser capaces de atrapar los rasgos caracteristicos y generales

de un proceso psicoldgico (Castorina, 2000, p. 39).

Mas aun, necesitaba pensar las categorias y los procesos psicoldgicos también en la légica

del proceso historico y social.

Ademas de la influencia marxista, Vygotsky también se nutrié de “el monismo de
Spinoza y la dialéctica de Hegel ™ (Castorina, 2000, p. 42), lo que contribuyé al enfoque
antidualista que adopté en su teoria. Como mencionan Bronckart y Schneuwly (2008), para
Vygotsky, el dualismo era la separacion entre mente y cuerpo que llevaba a la psicologia a
reducir la materia a procesos elementales, se ocupaban de un aspecto especifico reduciendo
todo a "procesos elementales (reflejos, reforzamientos, etc.)” o teniendo por objeto el
"estudio del espiritu, la conciencia o la cultura sin preocuparse por las condiciones para su
funcionamiento” (Bronckart y Schneuwly, 2008, p.12), es decir, se dividen por secciones

los temas de estudio, aislando el proceso y condenandolo asi a interpretaciones parciales.

Dichas teorias dualistas descomponen los procesos en pequefias partes
desarticulandolas, es decir, se vuelven reduccionistas o idealistas de los procesos, dando un
"panorama atomista del grandioso espiritu humano desarticulado™ (Bronckart y Schneuwly,
2008, p.22). Ante esta idea era necesario contraponer su planteamiento.

Por otro lado, Vygotsky buscé una explicacion no reduccionista ni idealista para
resolver los problemas de la psicologia, por ejemplo en la cuestion de las ideas, dice
Castronia (2000): “si la formacion de las ideas se explica solo por otras ideas, hay riesgo
cierto de idealismo” (p.42), para esto Vygotsky expone como el “funcionamiento mental
consciente, mas precisamente el pensamiento, se explica como un producto de la

interiorizacion del lenguaje en el contexto social” (p.42).

Es gracias a la variedad de materias que comprendia (literatura, logica, teatro,
Historia, matematicas, entre muchas otras) y a la influencia de las diferentes teorias, que

Vygotsky desarrollé una teoria psicologica interpretativa, preocupada tanto por la

" De Hegel, Vygotsky, solamente retoma sus postulados para su enfoque antidualista.
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filogénesis como por la “ontogénesis del significado y de la interpretacion, tomando en

cuenta la mediacion lingiiistica y el contexto cultural” (Castorina, 2000, p. 44).

. Vigencia del paradigma sociocultural

Las ideas desarrolladas hasta aqui dan cuenta de tres problematicas que el
paradigma sociocultural intentd superar y que es necesario puntualizar, no solo para
identificar la vigencia del planteamiento, sino para entender de donde vienen las
concepciones por las que se rige el paradigma sociocultural. La primera es la constante
busqueda de una psicologia general, ya que se ha hablado brevemente de que Vygotsky
identifico contradicciones y lagunas en la psicologia de su época, debido a la variedad de
conceptos Yy corrientes que a su modo de ver no ponian atencién en la funcién del contexto
y recaian en concepciones duales y sesgadas. Ante esto Vygotsky plante6 la teoria
sociocultural, donde trataba de no incurrir en “contradicciones epistemologicas [sino en la
creacion de teorias que] den cuenta del origen, estructuracion e integracion de los procesos
psicologicos” (Iturbide, 1998, p. 224).

La segunda problematica se basa en la explicacion del como el ser humano se
apropia de los instrumentos creados en su cultura, es decir, las herramientas que han sido
desarrolladas histéricamente por sus antecesores o por individuos mas experimentados y
como a través de esa apropiacién o internalizacion, el nifio logra superar €sos instrumentos
y crear los propios. La tercer problemética se concentra en como se integra el conocimiento
dentro del aula y de qué manera se puede facilitar esa integracion (Iturbide, 1998). Con
base en estas tres problematicas se desarrollaran aportaciones del paradigma sociocultural

que le dan vigencia al mismo.

Hay que recordar que Vygotsky, al seguir los postulados del marxismo, se opone a
las teorias atomistas imperantes en la psicologia de su época, y a la simplista dualidad
mente-cuerpo. Es asi que intenta explicar, como dice Iturbide (1998), el origen de la
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actividad psiquica del ser humano mediante la observacion de que las funciones

psicolégicas®:
se efectan de manera interdependiente como totalidades estructurales
organizadas. Por lo anterior propone el analisis de las unidades de vida
psiquica’, (Gonzélez, 1996), las cuales conservan las propiedades bésicas
del total y no pueden ser divididas sin perderlas; demuestran la existencia de

un sistema dinamico, que puede ser entendido en su proceso. (p. 225).

Es decir, lo que Vygotsky deduce es la integracion de las funciones psiquicas superiores
como un todo indivisible donde no se puede entender una funcion al margen de la otra por

esta interconexion que existe en nuestro sistema de pensamiento.

Ante la situacion en la que se encontraba la psicologia durante la vida de Vygotsky,
siendo ésta permeada por andlisis de conductas ya fosilizadas y estaticas (Iturbide, 1998)
éste planted la necesidad de tomar en cuenta los origenes y la historia de los procesos, a
saber, tomar en cuenta el dinamismo en que se encuentran las funciones psicoldgicas
debido al proceso histdrico evolutivo que las permea, lo cual las hace activas y dinamicas
ya que se ven permeadas por estos cambios historicos en la sociedad, ademéas de que no son

las mismas en cada época, sino que se encuentran en constante cambio.

Otro aspecto relevante para la vigencia del paradigma, es el concepto de mediacién
instrumental, donde Vygotsky plantea la implementacion de instrumentos psicoldgicos que
generan cambios internos. Estas herramientas psicoldgicas son formadas artificialmente por
medio de la interaccién social histdrica, ejemplos de estos instrumentos, segin Vygotsky
(1981, citado por Iturbide, 1998, p.225) “son el lenguaje, sistemas de conteo, memoria,
trabajos de arte, escritura, esquemas, diagramas, mapas, dibujos, toda clase de signos

convencionales”.

®En este apartado se pretenden sefialar las particularidades del paradigma sociocultural, posteriormente se
definira los conceptos utilizados, como funciones psicoldgicas, Zona de desarrollo proximo o actividad
mediada, entre otros.

? Negritas en el texto original
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Asi pues, nos encontramos ante una teoria que se define como: evolutiva, en la
medida en que comprende los origenes del ser humano y sus transformaciones, mediante la
cuales se desarrolla la actividad psiquica; y mediacional al tener presente que en las
relaciones humanas ya sea con los otros o con su entorno, existen materiales, artefactos o

ideales que sirven como herramientas para lograr esa interaccion o internalizacion.

Por otro lado, el planteamiento se concibe como historico, es decir “la comprension
de las transformaciones filo y ontogenéticas que van teniendo los sistemas de mediacion y
que resultan fundamentales en la transformacion de las funciones psiquicas superiores”
(Iturbide, 1998, pp. 226-27); y por ultimo sociocultural, al tomar en cuenta que entre los
diversos grupos humanos existe la generacion de herramientas, no obstante, cada
herramienta responde a caracteristicas especificas de los sistemas socioculturales en las que

fueron construidos (lturbide, 1998).

Esta caracteristica sociocultural cobra relevancia en la medida que toma en cuenta la
diversidad cultural imperante en el planeta y para el caso de México, mas aun con la

diversidad social y cultural del pais.

Otra cuestion imperante en el paradigma es la que debate sobre el origen del
aprendizaje y el desarrollo, siendo el primero la base para los procesos de pensamiento.
Dentro del aprendizaje, el nifio va aprendiendo con la ayuda de los otros que poseen el
instrumento mediador, para posteriormente, a lo largo de su desarrollo, poder efectuar las
actividades que realizaba en conjunto, ahora poder las realizar de manera individual, lo que

Iturbide (1998) conoce como regulacidn intrapsicoldgica.

Para explicar la relacion entre aprendizaje y desarrollo, Vygotsky desarroll6 el
concepto de Zona de Desarrollo Proximo (ZDP), considerando al “buen aprendizaje” como
aquel “despertado por los procesos evolutivos internos a partir del auxilio otorgado por un
semejante” (Iturbide, 1998, p. 228), es decir, exhorta a los estudios sobre psicologia
educativa a no centrarse en lo que el nifio puede hacer, sino poner atencién en las
capacidades que el nifio puede desarrollar con ayuda del otro y, en esa medida, desarrollar

herramientas para que alcance su desarrollo potencial.

47



Ademas de esto, propone pensar al aprendizaje como un elemento con su propia
secuencia que no coincide con las leyes del desarrollo, contrario a lo que se creia, que
potencia, de manera paulatina, el desarrollo mental (lturbide, 1998). Estos planteamientos

le dan una nueva mirada a la educacion.

Mediante el planteamiento anterior y la apropiacidn de nuestra construccion interna,
es decir proporcionar una jerarquizacion sistematizada “de conceptos, implicando asi la
generalidad y nociones supraordenadas y subordinadas” (Iturbide, 1998, p. 229), que
permite posteriormente la reorganizacion de los conceptos del nifio para consecuentemente
generar el cambio total de su estructura interna. Esto permite que el nifio “tenga conciencia
de su propio proceso mental ser consciente de su conciencia” (Iturbide, 1998, p. 229) de
una manera paulatina, mediante la interaccion con los otros y el fomento, por parte de la

escuela, de la introspeccion.

Contrario a lo que se podria interpretar, la teoria vigotskiana no pretende tener
control total sobre la adquisicion del conocimiento, por el contrario propone “reconocer el
plano de la subjetividad, de la comunicacién desigual entre una persona que posee la
conciencia reflexiva y una sistematizacion conceptual de unos conocimientos, y otro que
esta en vias de lograrlo” (Iturbide, 1998, p. 230).

Estos planteamientos pretenden superar las posturas metodolégicas de su tiempo,
arrojando una nueva concepcion sobre la psicologia, con lo cual genera una teoria
vanguardista que, pese a la muerte de su autor, aun sigue ofreciendo conceptos que

responden a las demandas y problematicas de la psicologia actual como las dicotomias.

Con respecto a lo anterior, tanto Bronckart y Schneuwly (2008) como Dubrovsky
(2000), sefalan que las principales razones para la vigencia del planteamiento de Vygotsky,
residen en el redescubrimiento y andlisis de sus obras. Como se plante6 en la semblanza al
inicio de este texto, Vygotsky fue duramente criticado y censurado por el gobierno
stalinista, prohibiendo sus escritos, los cuales se pudieron volver a publicar hasta 1956 con
omisiones de los postulados marxistas (Bronckart y Schneuwly, 2008), debido a la

polémica que pudiera generar.
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Como se ha mencionado, los escritos permearon fuera de la Unidn Soviética en la
década de los 30, debido a la llamada Guerra Fria entre ésta y los Estados Unidos de
Norteamérica, “sin embargo se inician los intentos de aplicar y desarrollar estas ideas [en]
la mitad de los 70 e inicios de los 80” (Alzamora, 2000, p. 52), en tierras norteamericanas.
En Europa, especificamente en Inglaterra, la lectura de la obra de Vygotsky tuvo su mayor
auge en los 60 donde sefialan aciertos, huecos y traducciones de la obra original, con las
posibilidades y limitantes de su contexto (Alzamora, 2000).

La obra de Vygotsky ha tenido una gran cantidad de derivaciones y usos, todas y
cada una de estas interpretaciones responden a las diversas epocas en las que se releyé la
teoria. La obra en si misma responde a circunstancias especificas planteadas por el autor,
encontrandose en diferentes condiciones a las de su recepcién y usos posteriores. También,
ademas de la época de lectura, influye el campo intelectual, es decir la “academia”, o grupo
de intelectuales, que “traza o delinea un campo desde el cual interpretar las teorias y 10S

objetos por ella producidos” (Alzamora, 2000, p. 52).

En las primeras lecturas del paradigma, las interpretaciones estribaban en una
reformulacion de las bases de la teoria, es decir, situaban la obra, desde sus
interpretaciones, bajo influencias nuevas para darle el sentido y/o fundamento que
buscaban. Daniels (1995, retomado por Alzamora, 2000) sefiala que Bruner fue uno de
aquellos que comenzaron a difundir la obra, y sostenia que el ambiente politico llevo a
Vygotsky a plasmar en su texto ideas diferentes a las que pensaba, llevando a Bruner a
“relacionar la idea de instrumentos y signos con Bacon y no con Engels, como explicita
Vygotsky, y hallar un paralelismo entre la conciencia y la metacognicion” (Alzamora,

2000, p. 53).

De esta manera Bruner propuso repensar el planteamiento, “retirando conceptos de
su estructura marxista” (Daniels 1995, retomado por Alzamora, 2000, p. 53), para
adecuarlo a la comunidad norteamericana. Por su parte, y con intenciones similares,
Valsiner y Kozulin (Daniels, 1995, retomado por Alzamora, 2000), en sus respectivos
trabajos, ubican la teoria sociocultural bajo la influencia francesa y alemana, derivando asi
en la concepcién de Vygotsky como un pensador activo de la filosofia marxista, sin llegar

al marxismo ortodoxo (Alzamora, 2000).
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Es hasta la década de los 80 cuando se dan los primeros trabajos de investigacion en
Estados Unidos de Norteamérica basados, segin Alzamora, (2000) en la interpretacion
inglesa sobre la relevancia del simbolo en la actividad humana que consistia en explicar la
cultura sin mencionar al poder o cualquier conflicto, contraria a la otra interpretacion que
justificaba la lucha cultural y politica a través del “estudio la mediacion semiotica, por las

posibilidades que brindaria para la transformacién politica” (p. 54).

Para las cuestiones pedagoOgicas se desarrollaron dos lineas de investigacion
(Alzamora, 2000), una es el estudio transcultural que tiene por objeto de analisis el
desarrollo mental, “partiendo del supuesto de que el funcionamiento cognitivo esta limitado
por contextos especificos que actian como matriz de las formas de hablar, pensar y actuar”
(p. 54). La otra es el desarrollo e implementacion de conceptos claves en la obra de
Vygotsky para “explicar como el nifio aprende a través de la interaccion colaborativa con
adultos” (p. 54). Esta ultima linea de investigacion empirica llevd a diferentes
interpretaciones sobre la Zona de Desarrollo Proximo de Vygotsky, muchas veces opuestas

entre ellas.

El recuento que ha tenido aqui la obra de Vygotsky, pretende prestar atencion a la
diversidad de interpretaciones que ha generado la teoria, presente tanto en el campo de la
pedagogia como en la psicologia. Se puede observar que es relativamente nueva la
investigacion educativa basada en Vygotsky, tomando en cuenta que los anélisis de su obra
comenzaron en 1965, no obstante parten de interpretaciones y realidades especificas a las

cuales responden, por ejemplo la censura a los postulados marxistas.

Es esta relativa juventud de las investigaciones basadas en el planteamiento
sociocultural, que lo hace un campo sumamente explotable, al igual que nos recuerda la
necesidad de la comprension tedrica y el hecho de que nos encontramos en un momento

privilegiado donde la obra tiene mayor difusion y podemos generar mayores avances.

Otra razén de la vigencia del paradigma es que, como lo mencionan Bronckart y
Schneuwly (2008), en la actualidad el dualismo sigue presente en las teorias psicoldgicas,
como un idealismo o un reduccionismo haciendo que los planteamientos oscilen entre uno

u otro extremo sin "plantear el problema de la interaccion entre el espiritu humano y la
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materia, es decir, sin que reconozcan el estatus fundamentalmente social de funcionamiento
humano" (p.15). Al oponerse a estas teorias, Vygotsky piensa al ser humano como un todo,

sin divisiones, siguiendo el planteamiento dialéctico del marxismo.

Si bien Vygotsky no desarroll6 un modelo de ensefianza, las pautas del paradigma
nos permiten ciertas facilidades, ya sea a un publico especializado o no, “desarrollar
procedimientos de trabajo concretos” (Dubrovsky, 2000, p.71). Esta facilidad y diversidad

que tiene el paradigma, acompafado de:

la fecundidad de la teoria se observan en las diferentes miradas y aportes que
la teoria socio-cultural actual ofrece para reinterpretar los principales
conceptos a la luz de los problemas que plantea el modelo de sociedad actual
y los modos de interaccion que caracterizan hoy las instituciones, en

especial, la escuela. (Dubrovsky, 2000, p.71).

Ademas, una cuestion imperante en la escuela y en la que el paradigma puede
significar una guia de apoyo es que ha habido discusiones en torno a los valores que la
ensefianza transmite, con respecto a esto, Kozulin (1996, citado por Dubrovsky, 2000) nos

dice que:

las aplicaciones educativas de las ideas vygotskyanas nos ensefian que las
teorias psicologicas no pueden ser ni culturalmente neutras ni libres de
valores. Cuando explicamos los procesos de aprendizaje, cuando sugerimos
métodos para su mejora, no nos sustraemos a las preguntas acerca de las
metas culturales y sociales que este tipo de aprendizaje pretende alcanzar. (p.
71).

La educacion formal, es decir, la educacion que hace “abstraccion del valor practico

de una u otra disciplina y [que] tienden a dar una prioridad absoluta a las que tienen mas
valor para el desarrollo intelectual de nifio” (Schneuwly y Bronckart, 2008, p. 81), se ve
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presente actualmente en los programas de estudio donde se les da primacia a las materias

como espafol y matematicas, siendo que, como sefiala Vygotsky:

toda disciplina tiene una relacion particular y concreta con el desarrollo del
nifio. Esta relacion cambia cuando el nifio pasa de una etapa de desarrollo a
otra. Estas conclusiones nos permiten una revision del problema de la
disciplina formal, es decir, de la importancia y el significado de cada materia
particular de ensefianza a los efectos de desarrollo intelectual del nifio

(Schneuwly y Bronckart, 2008, p. 93).

Lo que sefiala entonces el paradigma sociocultural, con respecto a la educacion
formal, es la importancia de tomar en cuenta el valor que las asignaturas producen en el
desarrollo de las funciones psicoldgicas del alumnado, ya que a través de éstas y la
construccion de los saberes, es que se puede deducir que “la tarea del educador no estriba
en desarrollar unicamente la reflexién, sino también muchas otras capacidades particulares
del pensamiento construidas a partir de diversas materias” (Schneuwly y Bronckart, 2008,

p. 83)

. Desarrollo del paradigma sociocultural y sus

problemas epistemoldgicos

Las teorias nos sirven de guia en las investigaciones en la medida en que nos dan claves
para la interpretacion de un fendmeno. Para la educacion, las teorias psicologicas ofrecen
un marco de referencia desde donde reflexionar los problemas educativos. No obstante,
como sugiere Moreno (2005), a la hora de la practica, parte sumamente importante en la

investigacion educativa, las teorias se desdefian por la dificultad de vincular una con la otra.

Hay que aclarar que una determinada corriente tedrica no es la panacea, es decir,
contendrd errores, omisiones, contradicciones, o como dice Martinez (1984) “todas las

teorias cientificas seran siempre parciales (tratan s6lo algunos aspectos de la realidad) y
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aproximadas (contienen errores o apreciaciones parcialmente erréneas)” " (citado por

Moreno, 2005, p. 96), pero este sesgo nos permite continuar con nuevas investigaciones.
No es posible trabajar una sin la otra o dandole prioridad a tal o cual proceso (teoria o

practica), son elementos que necesitan una relacion dialéctica,

en la practica reflexionada proponemos problemas, generamos preguntas,
identificamos y seleccionamos las situaciones por transformar. En las teorias
podemos encontrar elementos para plantear, comprender y explicar
parcialmente esos problemas, preguntas y situaciones, desde cierta
perspectiva. La realidad es siempre mas rica y compleja que cualquier teoria.
Mientras mantengamos presentes esos problemas, preguntas y situaciones
desde los cuales y para los cuales hemos generado las teorias, mas probable
sera, espero, que la teoria se mantenga “viva”, debidamente delimitada, con
aciertos y restricciones, y con la necesidad de seguir precisandola,
ampliandola o transformandola. Entonces, tal vez entonces, coincidamos con
Kurt Lewin al afirmar que “no hay nada mas practico que una buena teoria”

(Moreno, 2005, p. 96).

Para guiar el presente estudio se recurre a la teoria socio-histérica, tomando en
cuenta las diferencias entre las miradas en que fue concebida la obra de Vygotsky y el
ambiente en el que sus trabajos son reinterpretados. Por ello es necesario responder ;,cOmo

entendemos la teoria sociocultural o socio-histérica y cuales son sus postulados?

La de Vygotsky es una teoria psicologica que se centra en el desarrollo de las
funciones psiquicas del ser humano desde una perspectiva sociocultural, “segtn la cual las
fuentes y los determinantes de este desarrollo se encuentran en la cultura, entendida ésta

como historicamente constituida” (Dubrovsky, 2000, p. 62). Es decir, no se puede entender

10 . ..
Cursivas originales en el texto.
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el desarrollo psicologico del individuo sin tomar en cuenta las relaciones sociales en las que

éste se desenvuelve y que responden a un momento, tiempo o época, en especifico.

Segin Schneuwly y Bronckart (2008), Vygotsky desarrollé cuatro temas
fundamentales dentro de la psicologia:

a) “las funciones psiquicas superiores no se pueden explicar a partir de procesos
elementales” (p. 12), es decir, no se les puede reducir a meras funciones fisicas aisladas,
como son los reflejos, y cada una de estas funciones se concibe dentro de niveles de
funcionamiento psicoldgico, que poseen caracteristicas especificas; b) la génesis social del
pensamiento, donde éste esta determinado por las actividades “externas y objetivas
practicadas con los congéneres, en un ambiente social dado” (p. 12), en primera instancia y
posteriormente pasa a ser internalizado por el individuo, siendo asi el pensamiento y la
conciencia primeramente social y posteriormente individual; c¢) “el concepto central de la
psicologia es el de actividad definida como unidad de andlisis que integra las caracteristicas
sociales-interactivas y las individuales cognitivas de la conducta” (p. 13) y d) la mediacion
de la actividad por medio de instrumentos dentro de la cooperacién social, donde a traves
de “la interiorizacién progresiva de estos instrumentos de cooperacion se construye el
pensamiento consciente que «regula» y se hace cargo de las otras funciones psiquicas. Al

término de este proceso, la conciencia se convierte en un «contacto social consigo mismo»”

(p. 13).

a) Funciones psiquicas superiores

El estudio de las funciones psiquicas superiores constituye, como ya se menciong,
una de las bases epistemoldgicas del paradigma vigotskyano ya que este concepto
comprende dos aspectos estrechamente entrelazados, pero irreductibles a un aspecto Unico:

se trata, en primer lugar, del proceso de adquisicion de los instrumentos
exteriores del desarrollo cultural y del pensamiento: la lengua escrita y
hablada, el célculo, el dibujo; se trata ademas de procesos de desarrollo de

funciones psiquicas especiales, superiores, que no estan delimitados ni
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definidos de manera precisa y que dentro de la psicologia tradicional, son
clasificados con los términos, atencién voluntaria, memoria, logica,
formacion de conceptos, entre otros. Estos términos constituyen en su
conjunto lo que llamamos convencionalmente procesos de desarrollo de
formas superiores de la conducta del nifio. (Schneuwly y Bronckart, 2008, p.

30).

En la recopilacién de la historia de las funciones psiquicas superiores, Schneuwly y
Bronckart (2008) presentan la variedad de interpretaciones que se le da al concepto, no
obstante, recalcan el dualismo imperante en la psicologia que Vygotsky consideraba
“erroneo e unilateral”, al no establecer “la naturaleza esencialmente histdrica de éstas [las
funciones psiquicas superiores] y que no tengan suficientemente en cuenta la distincion
entre lo cultural, lo histérico y social y lo que por el contrario es instintivo natural y

bioldgico” (Schneuwly y Bronckart, 2008, p. 22).

El dualismo en las diferentes corrientes se dio debido a que éstas interpretaban el
desarrollo de las funciones psiquicas con base en el desarrollo natural y orgénico del nifio
dando leyes generales desde una posicion atomista, lo cual “no permite, por razones de
principios y de hecho, una investigacion sobre los procesos psiquicos superiores adaptada a
la naturaleza psicologica de éstos” (Schneuwly y Bronckart, 2008, p. 25). Es decir, se
recalca la necesidad de un analisis historico del proceso ya que de lo contrario “equivale a
pretender que se esta investigando el desarrollo del cuerpo cuando lo que en realidad se
estudia es el desarrollo embrionario” (p. 25), pues de esta manera sdlo se consideran la

primera etapa del desarrollo en el nifio.

Para Vygotsky y la teoria historico-cultural del desarrollo psiquico del ser humano,
“las fuentes y los determinantes de este desarrollo se encuentran en la cultura, entendida
ésta como historicamente constituida. Para comprender al individuo se deben entender, en
primer lugar las relaciones sociales en la que éste se desenvuelve” (Dubrovsky, 2000, p.62).
En otras palabras, la conciencia del nifio es primero social, en tiempo y hecho y “la

dimension individual es derivada y secundaria” (Dubrovsky, 2000, p. 62). Lo anterior se
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deriva de las investigaciones donde el nifio primeramente aprende la cultura, por tanto “los

comportamientos que otros aplican sobre el nifio y luego éste sobre su persona” (p. 60).

Para la teoria sociocultural la interaccion con los “otros” es fundamental para el
desarrollo, ya que con base en la relacion con el otro es como el nifio “se introduce en la
comprension de significados de su cultura y transforma su realidad individual y social”
(Dubrovsky, 2000, p.63). Es decir, el “transito de la conciencia colectiva social a la
individual constituye, en esencia el proceso de interiorizacion y es a ese transito al que se

refiere Vygotsky cuando postula su ley general del desarrollo de las funciones psiquicas”
(p.63).

Con base en sus investigaciones, Vygotsky desarrollé la ley de las funciones

psiquicas del nifio donde:

cada funcion psiquica superior aparece dos veces en el curso del desarrollo
infantil: primero como actividad colectiva, social y, por tanto como actividad
inter-psiquica, luego, la segunda vez, como actividad individual, como
propiedad interior del pensamiento infantil, como funcion intra-psiquica

(Schneuwly y Bronckart, 2008, p. 89).

Lo anterior deriva en que las acciones o instrumentos que el nifio desarrolla sean
primero generados en el exterior, y posteriormente interiorizados. Por ejemplo el lenguaje,
“que aparece en primera instancia como medio de comunicacion del nifio con los que lo
rodean” se convierte, en una etapa posterior, en el lenguaje interior que “pasa a ser un modo
de pensamiento fundamental en el propio nifio, una de sus funciones psiquicas” (Schneuwly
y Bronckart, 2008, p. 89). Segun Vygotsky, al tomar esta interpretacion y aplicarla en el

aprendizaje, se

engendra, despierta y aviva en el nifio toda una serie de procesos de
desarrollo internos que, en un momento dado, le son accesibles tan solo

dentro del contexto de comunicacién con el adulto y de colaboraciones con
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los camaradas, pero que una vez interiorizados, pasan a ser una conquista

propia del nifio. (Schneuwly y Bronckart, 2008, p. 89).

Vygotsky, como parte de su investigacion sobre la ensefianza y el desarrollo escolar
identificd tres tesis, concernientes al desarrollo infantil y el aprendizaje. La primera teoria
afirmaba que el desarrollo de las funciones psiquicas es previo a la ensefianza, es decir que
antes de cualquier aprendizaje tenia que haber un desarrollo de las funciones. La segunda
teoria afirmaba que ambos procesos se desarrollaban simultaneamente de tal manera que el
avance que se daba en una esfera le correspondia a avances similares en la otra esfera
(Schneuwly y Bronckart, 2008). La tercera teoria por su parte era una sintesis de las dos

anteriores donde:

los procesos de desarrollo se conciben como independientes de los del
aprendizaje pero por otro lado este mismo aprendizaje, en el curso del cual el
nifio adquiere toda una serie de formas de comportamiento, se considera
coincide o concomitante con el desarrollo. Se trata aqui de teorias dualistas

del desarrollo (Schneuwly y Bronckart, 2008, p. 80).

En contraposicion a estas tres teorias, Vygotsky desarroll6 una cuarta via donde
consideraba que el aprendizaje se desarrollaba desde una edad temprana y no al entrar en la
escuela, como proponia la primera teoria. Por el contrario, Vygotsky (Schneuwly y
Bronckart, 2008) plantea que el desarrollo se gesta desde que el nifio hace, por ejemplo,
apropiaciones de los nombres de los objetos, hallindose “insertado en una trayectoria
especifica de aprendizaje. Por ello, los procesos de aprendizaje y desarrollo no se ponen por
primera vez en contacto en la etapa escolar; estan conectados entre si desde los primeros

dias de vida del nifio” (Schneuwly y Bronckart, 2008, p. 85).

Dichos procesos no coinciden cual sombras, como lo plantea la segunda teoria, sino
que se entrelazan de una manera dialéctica, siendo el proceso de aprendizaje el que sigue al
desarrollo de las funciones, dando lugar a lo que Vygotsky define como Zona de Desarrollo
Proximo (ZDP)

57



b) La Zona de Desarrollo Proximo

Vygotsky sefiala que es innegable el hecho de que “el aprendizaje esta relacionado con el
nivel de desarrollo infantil” (Schneuwly y Bronckart, 2008, p. 88) ya que al resolver
problemas basicos de aritmética (concretandose asi un cierto nivel de desarrollo) se puede
continuar con el aprendizaje, es decir, ha alcanzado un nivel evolutivo real, que es “el nivel
de desarrollo de las funciones mentales de un nifio establecido como resultado de ciertos

ciclos evolutivos llevados a cabo” (Vygotski, 1979, p. 132).

Para determinar el nivel de desarrollo real del nifio o la nifia, se les evaluaba con
base en lo que ellos lograban hacer solos sin tomar en cuenta que “lo que los nifios pueden
hacer con la ayuda de otros pudiera ser, en cierto sentido, mas indicativo de su desarrollo
mental” (Vygotski, 1979, p.132), por ejemplo Vygotsky planteaba que pese a que dos
individuos pudieran tener la misma edad bioldgica y, al ser evaluados por los test, la misma
edad mental, pudiera haber variaciones en lo que lograran hacer con ayuda de otros,

ubicandolos en una edad mental méas avanzada.

Con respecto a esta Gltima pauta sobre el nivel que puede alcanzar un individuo con
ayuda, fue, para Vygotski, la pauta para desarrollar el concepto de Zona de Desarrollo
Proximo (ZDP), la cual es:

“la distancia entre el nivel real de desarrollo determinado por la capacidad
entre el nivel real de desarrollo, determinado por la capacidad de resolver
independientemente un problema, y al nivel de desarrollo potencial,
determinado a través de la resolucion de un problema bajo la guia de un
adulto o en colaboracidon con otro compafiero mas capaz” (Vygotski, 1979,

p. 133)

Ademas de lo anterior, la ZDP es “un espacio socialmente construido donde
convergen y se interconectan las acciones, intenciones y productos de quienes intervienen
en un determinado proceso de ensefianza” (Labarrere, 1996 citado por Dubrovsky, 2000, p.

64), es decir, en el aprendizaje estan relacionados tanto el alumnado como los agentes de su
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entorno, ya sean los maestros, sus padres, familiares, amigos, entre otros, ya que es una
actividad colaborativa dentro de un medio social en especifico, no sélo de la institucion

escolar.

Vygotsky sefiala que es necesario apuntalar dos niveles de desarrollo para poder
hallar la relacién entre desarrollo y posibilidad de aprendizaje. “Denominamos al primero
de estos niveles desarrollo actual del nifio. Este se refiere al grado de desarrollo alcanzado
por las funciones psiquicas del nifio” (Schneuwly y Bronckart, 2008, p. 86), es decir, la
capacidad que tiene el nifio de resolver determinado problema. Por el contrario la capacidad
que tiene el nifo, al recibir la ayuda de alguien mas, se considera como la Zona de

Desarrollo Préximo, la cual:

nos ayuda a conocer los pasos futuros del nifio y la dinamica de su desarrollo
tomando en consideracion no solo los resultados ya obtenidos, sino también
los que estd en vias de lograr. El estado de desarrollo mental del nifio se
puede determinar asi sobre la base de al menos dos factores: el desarrollo

actual y la zona de desarrollo proximo (p. 86).

Para Newman (1991, citado por Dubrovsky, 2000), existen dos dimensiones para la
ZDP, la primera es la individual, donde el nifio tiene un potencial de desarrollo que puede
alcanzar con ayuda de otro -como aparece explicado por Vygotsky- y la social, donde
“varias persona se ocupan de problemas que, al menos una de ellas, no podrian resolver
solas” (Dubrovsky, 2000, p. 65). Dandole esta nueva dimension a la ZDP, se nos facilita la
aplicacion en grupos, analizandolo no ya desde la perspectiva individual, exclusivamente,

sino enfocandolo en la interaccién social.

Esta concepcion de los procesos de desarrollo como externos primeramente, y

después internos, es una de las aportaciones de paradigma vygotskyano:

se basa en una nueva manera de interpretar el funcionamiento psicologico
individual, ya que trata al medio social de manera privilegiada, como una

parte del proceso de cambio cognitivo (Newman et al, 1991), en vez de
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considerarlo como fuerza no analizada que influye sobre el organismo

individual (Dubrovsky, 2000, p. 65).

Aunado a lo anterior, Moll (1993, citado por Dubrovsky, 2000), plantea que el docente

adquiere varios roles:

a) Como guia y soporte. Ayuda a que el nifio tome riesgos. Focaliza sus
preguntas e ideas, trata de asegurar que cada chico logre el éxito
acadéemico;

b) como participante activo en el aprendizaje. Investiga con el alumnado
mediante demostraciones de los procesos de investigacion;

c) como evaluador del desarrollo;

d) como facilitador. A través del uso de diferentes tipos de medios

culturales (curriculo, lenguaje, etc.).

Para este caso es preciso sefialar que contrario a Moll, se parte de la idea de que no
es exclusiva la interaccion con el docente, es decir no solamente mediante su ayuda el nifio
o la nifia son capaces de lograr alcanzar su desarrollo, ya que se da también mediante la
interaccidn con sus pares y otros miembros de la sociedad. Ademas la relacion no es pasiva,
por el contrario hay una modificacion de la estructura cognitiva por ambas partes
(Dubrovsky, 2000; Tolkachier, 2000; Schneuwly y Bronckart 2008).

¢) Mediacion instrumental

Con base en lo comentado en cuanto a las funciones psiquicas, Vygotsky desarrolld el
método instrumental que “propone un nuevo enfoque de la relacion entre la manifestacion
conductual y el fenémeno exterior” (Schneuwly y Bronckart, 2008, p. 35). Segun
Schneuwly y Bronckart, (2008) este método distingue entre los “actos y procesos de la
conducta natural de las funciones y formas de la conducta artificial o instrumental” (p. 34),

es decir, distingue entre la formacion evolutiva de los procesos, y “las adquisiciones
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sucesivas de la humanidad, productos del desarrollo historico y formas del comportamiento
especificamente humano” (p. 34). Estos ultimos no deben situarse fuera de la naturaleza,
por el contrario son similares y se pueden descomponer en pequefias partes y ser reducidos
a actos naturales, no obstante “es la combinacion (construccion) y la direccion, la

sustitucion y el uso de estos procesos lo que es artificial” (p. 34).

El método instrumental es histérico genético por naturaleza y ve al nifio en su
calidad de escolar, es decir, que “estudia el proceso del desarrollo natural y el educacional
como un todo indivisible” (Schneuwly y Bronckart, 2008, p. 38) donde el nifio es parte de
una comunidad escolar. Asi mismo, dicho método sefiala que no existe una brecha entre el
pensamiento del nifio y el adulto, como lo ha estudiado la psicologia, segun Schneuwly y
Bronckart (2008), sino que la diferencia radica en el nivel y caracter de sus herramientas y
el grado de control que el individuo tiene sobre ellos.

Dicho método contempla dos tipos de instrumentos: el psicologico que es el que
“modifica la evolucion y la estructura de las funciones psiquicas determinando con sus
propiedades la estructura del nuevo acto instrumental” (Schneuwly y Bronckart, 2008, p.
34), que son artificiales y sociales por naturaleza dirigidos al control de los procesos de la
conducta. Por otro lado, el instrumento técnico, es el que “transforma el proceso de
adaptacion natural determinando las formas de las operaciones laborales” (p. 34) y domina

los procesos de la naturaleza.

Entre las funciones psiquicas, la resolucion de problemas se da por medio de un
enlace asociativo directo entre dos estimulos. En este proceso, el instrumento psicolégico se
erige como un auxiliar que conduce al mismo resultado, pero por otra via diferente. Ambos
estimulos, el objeto y el instrumento, conviven desempefiando un rol diferente dentro del
método instrumental, “asi dentro del acto instrumental, entre el objeto y la operacion
psiquica, un nuevo elemento intermedio se interpone dirigido hacia el objeto: se trata del

instrumento psicologico” (Schneuwly y Bronckart, 2008, p. 36).

Por medio de este proceso, como nos dicen Schneuwly y Bronckart (2008), se

ponen a trabajar nuevos tipos de funciones que se asocian con el uso y el control del
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instrumento elegido. Los procesos psicologicos pasan a formar parte del acto instrumental,

sustituyendo a los procesos naturales que intervienen en la resolucion del problema.

El instrumento psicolégico no modifica el objeto pues su intervencidn ocurre dentro
de la psiquis del individuo, al contrario que el instrumento técnico que si modifica el
objeto, “al ser un intermediario entre la actividad del hombre y el objeto externo”

(Schneuwly y Bronckart, 2008, p. 37). Es necesario aclarar que un estimulo cualquiera

no se convierte en un instrumento psicolégico [ya que esto es] a partir del
momento en que se utiliza para actuar sobre el psiquismo y la conducta. Por
ello todo instrumento es necesariamente un estimulo [...] En cambio, todo

estimulo no es un instrumento (Schneuwly y Bronckart, 2008, p. 37).

a. El signo y la significacion

En el proceso de mediacion el signo cobra relevancia al ser el intermediario entre el
proceso de ensefianza aprendizaje y el desarrollo del individuo. De acuerdo con Sanchez
(1998) un signo o simbolo es una herramienta para la mediacién, pueden ser el lenguaje, las
imagenes, los diagramas, entre otros. Segun el autor, el signo y la significacion en la
mediacion son elementos relevantes en la educacion ya que, como sucede actualmente, el
sistema educativo ha hecho énfasis en una “escuela para el empleo”, donde elabora
proyectos y recursos que fomenten la insercién del alumnado en el campo laboral y, por lo
tanto, es necesaria la implementacion y desarrollo de signos y significados para la

ensefianza.

Con respecto a lo anterior se parte de la idea de que gracias al desarrollo cognitivo
es posible el aprendizaje, cuestion que, como se abordd en lineas anteriores, Vygotsky
rechaza. En continuidad con este planteamiento, de que el aprendizaje sucede al desarrollo,
se esboza “la asimilacion de contenidos como evidencia de la eficacia del sistema
educativo” (Sanchez, 1998, p. 235) lo cual es parte de la educacion formal que pone énfasis
en los aprendizajes, no obstante “escasamente se considera al sujeto que realiza el proceso”
(p. 235). Con respecto a lo que dice Sanchez (1998), Vygotsky planteaba la necesidad de

poner énfasis en el sujeto mas que en “la mejora de la escuela”.
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Es en este planteamiento que se reconoce la caracteristica etnografica del
paradigma, puesto que manifiesta su preocupacion por reconocer al sujeto dentro de su
contexto social especifico e impulsa el desarrollo centrado en el sujeto y no en los objetivos
institucionales, como era comun en la educacion de la época de Vygotsky y que también se

ve presente en la educacion actual.

El centrarse en el sujeto implica el razonar acerca de sus modos de apropiacion del
aprendizaje, como y de qué manera lo hace suyo. Para esto hay que tomar en cuenta que,
ante toda actividad cognoscitiva, existe un elemento mediador que le permite al sujeto la
apropiacion del conocimiento. Este elemento es el signo, que desemboca en que, como dice
Sanchez (1998), “el interés por indagar [...] trasciende al papel meramente motivacional de
la ensefianza y otorga valor al caracter experiencial del aprendizaje, asi como a los procesos
subjetivos y afectivos del sujeto cognoscente” (p. 236), el cual implica que el aprendizaje se

vuelva significativo para el alumnado.

En la realidad educativa esta clara la dificultad que se presenta, tanto en el
estudiantado como en el profesor, de hacer significativo el aprendizaje, pues como

menciona Sanchez (1998), el alumnado se ve en la necesidad de:

solamente «interpretar o repetir un discurso descontextualizado, vacio de
significado, desarticulado, que emana del profesor quien en su clase no
encuentra punto de referencia para abordar la realidad, para contextualizar u
objetivar el conocimiento. Cuando ademas, presionados por la calificacion,
(el estudiantado) deben repetir esos contenidos frente y para el maestro, en

un esfuerzo por demostrar que han aprendido» (Sanchez, 1998), (p. 236).

De esta manera se abandonan las expectativas heuristicas y la oportunidad de re-significar o

dar sentido al aprendizaje en muchos casos.

Por lo anterior es que cobra sentido el uso de signos como herramientas para crear
significados y posibilitar la interaccion entre el ensefiante y el aprendiz. Cabe sefialar que el

significado resulta de la unidad entre pensamiento verbal e intercambio social que pasa a la
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internalizacion de los conocimientos. La internalizacion tiene que ver con la concepcién
que tiene el alumnado de su “insercion en el acto de aprender” (Sanchez, 1998, p. 237), es
decir, con la conciencia que tiene de su proceso de aprendizaje. Dicha conciencia es
regulada por el individuo y trasciende en lo intelectual donde propicia que el alumnado se

ubique dentro del proceso intencional y afectivo.

Para Sanchez (1998), la tarea primordial de la educacion radica en que la escuela

favorezca el desarrollo de significados mediante una practica

pedagogica que conjugue el conocimiento tedrico, el que resume el trabajo
cientifico; y el conocimiento empirico, constituido mediante la experiencia
acumulada por el gremio de psicdlogos y profesionales afines, a partir de la
cual el estudiantado construye un conocimiento [...] donde integre sus
saberes personales y en consecuencia otorgue sentido al proceso de

conocimiento en que esta involucrado. (p. 238).

Dicho de otra manera, lo esencial es facilitarle al alumno la implementacion y desarrollo de
signos Y significados dentro de su medio social, donde también se intercambian signos y
simbolos con sus semejantes, posibilitando asi la incorporacién de los saberes académicos y

las practicas o experiencias de sus compafieros.

El sujeto intercambia signos y simbolos con su entorno. Por medio de este
intercambio asigna significados a las herramientas, lo cual permite la re-significacion del
conocimiento, es decir, la internalizacion por medio de estas herramientas que son los
signos. Es tarea del profesorado, el desarrollar signos con significados compartidos dentro
de un contexto en especifico pues en muchas ocasiones tales instrumentos carecen de

significado si estan descontextualizados (Sanchez, 1998).

d) Brechas y contradicciones en el paradigma

Pese a su trabajo, Vygotsky dejo varias lagunas en su planteamiento, entre ellas la que mas

nos concierne es la posicion del sujeto-alumno frente al objeto de conocimiento. En éste

64



Vygotsky no aborda la dicotomia siguiente: el hecho de si la transmision de las
herramientas de mediacién y signos es impuesta al individuo o parte de una construccion

del conocimiento.

En el proceso de internalizacion del conocimiento es necesario hacer clara la

posicién del sujeto, no obstante y

de acuerdo con sus objetivos de investigacion, el programa vygotskyano no
se preocupa explicitamente de como el orden cultural ‘se copia’ o es
reconstruido por cada nifio, o0 si es independiente respecto a la construccion

espontanea de conocimientos.

Es decir, trata rigurosamente de la actividad social de los individuos
con los instrumentos, pero no especifica su posicion epistémica en relacion

con el objeto de conocimiento. (Castorina, 2000, p. 47).

Esta laguna de conocimiento desata interpretaciones que llevan a extremos como los

que combatia Vygotsky en sus planteamientos. Algunos discipulos sostienen

una transmision bidireccional que involucra una transformacion. Por un lado,
la actividad externa debe ser modificada en su estructura y funcion para
volverse una actividad interna; por el otro, es una actividad interpersonal que
se hace intrapersonal; este proceso resulta de un prolongado desarrollo. Es
decir, hay una reorganizacion individual en oposicién a la transmision

unidireccional. (Castorina, 2000, p. 47).

Pese a estas interpretaciones, y como sugiere Castorina (2000), es recomendable el
dialogo y la cooperacion con otros programas de investigacion epistemolégica, como lo es
el piagetiano, para subsanar y resolver problemas. El didlogo no implica una fusion de las

teorias, sino la apertura a una colaboracion.
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Por otro lado, también para la ZDP existen contradicciones, ya que Vygotsky, segun
lo plantea Dubrovsky (2000), defini6 de manera general el concepto, lo que suscité a
interpretaciones parciales del mismo, como por ejemplo, considerar al individuo como un
sujeto pasivo, lo que limita las atribuciones y posibilidades que puede generar el sujeto.
Otra interpretacion parcial se funda en la cuestion de que se considera a la ZDP como una
caracteristica intrapersonal, es decir, “lo que no madur6, pero estd en proceso de madurar”

(Dubrovsky, 2000, p. 64).
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Capitulo 1V Recurso didactico

Ante la necesidad de llevar a la préctica los anélisis tedricos, este trabajo une la teoria

expuesta hasta este momento para llevar a cabo y bajo su sustento, un recurso didactico.

En el paradigma sociocultural se desarrollaron herramientas que permitieran la
apropiacion de los conceptos por parte de los involucrados. Tales herramientas o signos
como se han denominado, son el material didactico, que en este caso seran las siluetas de

los personajes y su relato.

Las herramientas tenian que ser especificas, pues solamente de esta manera pueden
generar un significado para quien aprende y construye, por lo cual se hizo una
investigacion, que se vera reflejada en los apartados siguientes, donde se emplean
personajes (Josefa Ortiz de Dominguez, Chucho el roto, entre otros) como signos

significativos para la comunidad.

i. Analisis de contexto

a) Pasos para el estudio

La metodologia es el conjunto de pasos 0 métodos a seguir dentro de una investigacion.
Para la presente, que tiene como resultado la elaboracion de un recurso didactico, fue
imperante, una vez presentado el sustento tedrico, acercarnos a la institucion; para ello el
primer paso consiste en la implementacion de los recursos etnograficos que nos permiten
acercarnos a la comunidad, nuestro objeto de estudio. Por lo que entonces, debemos

puntualizar de qué manera se implementaran las técnicas etnograficas.

a. La etnografia como apoyo al analisis

La etnografia es el estudio y andlisis del modo de vida de un grupo o etnia mediante la
descripcion de las relaciones sociales de las personas de dicha comunidad. Esta es un punto
clave dentro de la antropologia ya que se utiliza para el mayor entendimiento de los

distintos grupos mediante la observacion cualitativa (Rockwell, 2009).
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Como ya se ha planteado, la teoria es un sustento necesario para realizar la practica.
En la implementacion del enfoque etnogréafico no podria ser menos, contrario a la creciente
tendencia de separar la teoria de la préactica (Rockwell, 2009). Lo anterior se deriva de dos
posturas, la primera es considerar al quehacer etnografico como una mera descripcion, es
decir un planteamiento a-tedrico que se encargaba de proveer datos objetivos, y por otro
lado, la construccion de la “teoria de la operacion de una cultura particular” (Rockwell,
2009, p. 102) con la mayor fidelidad posible con respecto al objeto de estudio. Ambas

posturas consideraban exclusivamente a la etnografia como un recolector de materia prima.

Aunado a lo anterior, se consideraba que la perspectiva teorica y las concepciones
del investigador no intervenian en el proceso etnografico, ya que éste era un proceso
meramente descriptivo y pre-cientifico, es decir “un reflejo de la realidad observada, fuente
del dato empirico” (Rockwell, 2009, p. 102) o, por el contrario, un proceso eminentemente

subjetivo donde el investigador transmitia todas sus observaciones desde sus concepciones.

Esta comprension de la etnografia se deriva de su herencia historica donde en un
inicio se negaba el caracter histérico de los pueblos y de sus cambios estructurales
provocados por la apariciéon del capitalismo. Adicionalmente, se justificaba la hegemonia
del dominio europeo (Rockwell, 2009). Por medio de un proceso de desarrollo histérico, la
etnografia fue ganando terreno como una fuente de “observacion de la interaccion social en
situaciones consideradas naturales y un acceso a fendmenos no documentados y dificiles de
incorporar a la encuesta y al laboratorio” (Rockwell, 2009, p. 107), pero que no carecian de

teoria.

Si bien el etndgrafo no puede desprenderse de sus concepciones al estudiar una
cultura determinada, ya que “siempre selecciona y ordena lo observable a partir de su
propia concepcion del proceso” (Rockwell, 2009, p. 103), esto no invalida su practica como
subjetivista pues no es posible eliminar nuestras concepciones mientras observamos los
procesos sociales y culturales. Es preciso tomar esto en cuenta “y realizar el trabajo para
exponerlas y transformarlas” (Rockwell, 2009, p. 103). Cabe destacar aqui la importancia
de la teoria como apoyo a la practica, construyendo asi la descripcién etnografica ya no

como una materia prima sino como un trabajo teorico.
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Es asi que la etnografia se vuelve un enfoque para observar una comunidad en
especifico desde cierta postura, que nos permite reconstruir las interacciones sociales en
dicha cultura. Para el caso del contexto escolar, Rockwell (2009) sefiala que existen
problemas de indole metodoldgico “por ligarse a su tradicional objeto de estudio, la cultura,
y a su tradicional unidad de estudio, la comunidad” (p. 115), es decir a la ambigiiedad del
concepto cultura y a las concepciones limitadas que no pensaban mas alla de la comunidad

en la que se encuentra inserta la escuela.

Para el primer problema, Rockwell (2009) plantea la necesidad de definir los
conceptos a utilizar para dar a conocer sobre qué definicién nos basaremos para continuar
la investigacidn, es decir, para poder aproximarse a las estructuras sociales, es necesaria la
construccion de los conceptos utilizados en el andlisis de datos. Con respecto a la
comunidad como unidad de estudio, Rockwell propone observar el contexto social que va

mas alla de la escuela, integrando:
a la perspectiva, el aporte de una teoria social en la cual la definicién de
sociedad no sea arbitraria y aplicable a cualquier escala de la realidad (salén,
escuela, nacion, mundo). Implicaria recuperar de la antropologia una
perspectiva histérica y comparativa mas amplia y reconocer los procesos
educativos como parte integral de formaciones sociales histdricas y procesos
globales. (p. 102).

Es decir, una concepcion que articule tanto la escala local como los procesos sociales y

politicos, generados en espacios nacionales y globales. Para esto plantea cinco ejes a

considerar:

El primero de los ejes que plantea Rockwell es el estudio con respecto a un contexto
mayor, tomando en cuenta la relacién de la escuela y la comunidad con lo que pasa a nivel
global. De esta manera, se complementa la informacion de campo con la informacion que
proporcionan otros 6rdenes sociales para poder buscar las interpretaciones y explicaciones

a partir no sélo de elementos internos (Rockwell, 2009).
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El segundo eje se refiere a la dimension historica que se debe tener siempre

presente, construyéndose asi:

un presente histérico en lugar de un presente sistémico, es decir, un presente
en el que se reconocen las consecuencias y las contradicciones de multiples
procesos de construccion historica, y no un presente que supone la
coherencia de un sistema social o cultural acabado. (Rockwell, 2009, p.

119).

Para el tercer eje, hay que tomar en cuenta que la injerencia de la escuela como
institucion escolar no se limita al espacio fisico y temporal que se le asigna, sino que
trasciende a otras instituciones y espacios sociales, por lo que es necesario buscar nuevos
espacios donde encontrar elementos que permitan estudiar los procesos educativos
(Rockwell, 2009).

Con respecto al cuarto eje, Rockwell (2009) sefiala la cuestion de definir categorias
para pensar como ordenar la realidad, ya que muchas veces las categorias formales “que se
encuentran en el discurso local” (p. 120) no corresponden a las categorias que el
investigador se plantea, por ello es necesario “establecer las categorias sociales mediante la

reconstruccion de los procesos y las relaciones que las sustenten en la practica” (p. 120).

Al ser los procesos sociales o mas importante para la investigacion etnografica,
Rockwell (2009), como quinto eje, propone que mas que interesarnos por la configuracion
formal de los procesos sociales, es necesario conocer su contenido histérico y social en el

proceso de construccion.

b. Metodologia de la investigacion

Con estos postulados, tomados de Rockwell (2009), se pretendié mas que una guia, definir
ciertos parametros para desarrollar la practica etnografica dentro del &mbito educativo, por
lo que, una vez teniendo en cuenta estas pautas, se pasé a la descripcion del contexto

institucional particular para, con base en éste, poder elaborar el recurso didéactico.
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Primeramente, se procedio con la construccion de nuestro objeto de estudio, es decir
qué es lo que investigaremos y cudles son las probleméticas a tratar. Para el caso, nos
centramos en la comprension de los sujetos de la Historia y la elaboracion de un recurso

didactico que permita la comprension de los mismos.

Una vez definido el objeto de estudio hubo que conocer las técnicas a implementar.
Entre las méas destacadas se encuentran las entrevistas y los métodos de observacion ya sean
participantes y no participantes. La observacion no participante consiste en la escasa o nula
relacion del investigador con su objeto de estudio, contraria a la observacion participante
que esta consciente del involucramiento del investigador dentro de la comunidad de su

objeto de estudio (Almagro et al., 2010). Esta ultima fue la empleada en el presente trabajo.

En la observacion participante se analizaron a tres grupos de estudiantes en la
escuela secundaria Marqués de la Villa del Villar del Aguila, en la comunidad de
Saldarriaga, EI Marqués, Querétaro: 2°A, 2°B y 2°C; donde se estudi6é por dos semanas y
como fendmeno principal, la comprension de los sujetos de la Historia, antes, durante y
después de la aplicacion del recurso didactico. Para ello se utilizaron encuestas, entrevistas
y guias de preguntas que permitieron recabar datos de forma sistematica para después
interpretarlos. Ante esto, es evidente la necesidad de no trabajar exclusivamente con estas
herramientas sino, como mencionaba Rocwell (2009), complementar la informacién con
documentos informales y oficiales, ya sean cartas, autobiografias, diarios, entre muchos
otros (Almagro et al., 2010).

La aplicacién de las preguntas se realizd en dos ocasiones, es decir, al inicio del
recurso didactico a manera de diagnostico y al finalizar el mismo, ponderando los
resultados alcanzados con la dindmica. Durante esas sesiones se les formularon preguntas al
estudiantado que contestaron tanto de manera escrita como oral, lo que permitio ver de

alguna manera la evolucion de su comprensidn sobre el tema de los sujetos de la Historia.

Las preguntas planteadas fueron elaboradas buscando el lenguaje adecuado para el
estudiantado de secundaria, es decir, omitiendo los tecnicismos y tratando de explicitar con

detalle qué era lo que se pedia respondieran. Ademas de las preguntas, se hizo una revision
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de las libretas del alumnado de segundo, lo que junto con las preguntas de diagnostico,

contribuyd a identificar sus conocimientos previos respecto a los sujetos de la Historia.

El tercer paso dentro de la metodologia fue la aproximacion a la comunidad. Esta,
sus obstéaculos para el acercamiento y las dindmicas que de este paso surgieron, como dicen
Almargro et al. (2010), pueden dar luz acerca de la organizacion social del lugar a
investigar. La aproximacion, puede ser a través de un miembro de contacto o una
aproximacion abierta por parte del investigador. Para el caso presente se recurrié a esta

altima.

También fue necesaria la seleccion de los informantes, es decir, las personas que
poseen la informacion necesaria para la investigacion. Gracias al primer acercamiento y a la
definicion del objeto de estudio, segun Almagro et al. (2010) se pudo detectar qué agentes
de la comunidad brindan mayor y mejor informacidn sobre nuestro objeto. Los informantes

en nuestro caso, fueron el estudiantado de segundo afio de secundaria.

Una vez que se realizaron los pasos anteriores se procedio a la recoleccion de los
datos, continuando con estos actores. Las formas mas comunes de registro son los escritos
descriptivos-narrativos que se complementan, mediante la implementacion de grabaciones,
videos, cartas, periodicos, diarios, entre otros. A la par que el etnégrafo recopila la
informacion va también plasmando sus impresiones y sentimientos sobre lo observado.
Cabe mencionar que la interpretacion se da constantemente en el proceso de recoleccion de
datos (Almagro et al., 2010).

Para nuestra investigacion se inicié con el diario de campo que se complementé con

los cuestionarios, la revision de libretas y las entrevistas con los educandos.

Al recopilar los datos, se procedié a la interpretacion, con lo que se llegé al analisis
de las diferentes concepciones de los escolares, sus experiencias y opiniones sobre los
sujetos de la Historia. A partir de los datos se fueron interpretando los resultados arrojados
por las y los estudiantes, tomando en cuenta, mas que nada en las preguntas: qué era para
ellos ser sujetos de la Historia y si se veian a si mismos como tales. Como paso final se
procedio a la elaboracion del informe, para lo cual se plantearon los antecedentes historicos

y practicos de la investigacion dando un marco conceptual que permitio la formulacion de
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modelos o hipotesis. También contiene la descripcion de los métodos y herramientas
usados para la obtencion de la informacion, ademaés de la planeacion de los resultados y las
observaciones finales (Almagro et al., 2010).

b) Contexto especifico, definicion del objeto de estudio

El objetivo del trabajo se definid de la siguiente manera: que a través de disefiar, desarrollar
y evaluar un recurso didactico se propicie en el estudiantado de la Secundaria General
Marqués de la Villa del Villar, ubicada en la comunidad de Saldarriaga, EI Marqués,
Querétaro, la formacion de un pensamiento histérico que les permita saberse sujetos

actuantes de la Historia y reconocer su injerencia en su entorno social.

Para lograr dicho objetivo se partié del contexto especifico de la comunidad,
siguiendo el enfoque etnogréafico ya enunciado con anterioridad, para su analisis. Se trabajo
también con las entrevistas, las encuestas y la observacién participativa para recabar datos

sobre la comunidad de Saldarriaga y la escuela secundaria en especifico.

Previo a la descripcion de los acercamientos a la comunidad se requirié ubicar
geogréfica y socialmente al objeto de estudio, por lo que fue necesario en este punto,
describir e ir interpretando lo recabado a través de los primeros pasos de la metodologia

etnografica.

a. Querétaro, ElI Marqués, Saldarriaga

Como vya se planteo, el situar a la escuela en un contexto mas global, brinda la posibilidad
de tener una concepcion mas amplia de los problemas y asi entender situaciones que quiza
a escala micro no podrian ser interpretados de la misma manera; por lo anterior, a lo largo

de la investigacion se vincul6 lo micro con lo macro.

En el 2010, segun datos del Instituto Nacional de Estadistica y Geografia (INEGI),
Querétaro contaba con una poblacién de 1, 827,937 habitantes. Ya para ese afio se registro
un incremento de poblacion siendo principalmente oriundos del Distrito Federal los
migrantes a Querétaro. Cabe destacar que Querétaro es una ciudad que presenta un gran

indice migratorio desde el 2010, ubicandose en el tercer lugar a nivel nacional en
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crecimiento de poblacion con un promedio del 2.9% superado s6lo por Baja California Sur

y Quintana Roo, con un incremento del 4.0% y del 4.1% respectivamente (INEGI, 2010)

Este crecimiento de la poblacion implica para el Gobierno del Estado de Querétaro
el incremento de los esfuerzos para lograr una estabilidad, tanto econémica como social, ya
que al ser un estado muy atractivo para los negocios, también implica un indice mas

elevado del consumo de los recursos comestibles, asi como de servicios.

Con respecto a la educacion, Querétaro se encuentra por arriba de la media nacional
(INEGI, 2010) con respecto al nivel de escolaridad para la poblacion de 15 afios, ya que
alcanza el grado promedio de 8.9, lo que equivale a la secundaria terminada. Con respecto a
100 personas encuestadas por el INEGI, en Querétaro, 55.1 % tiene la escolaridad bésica,
18.5% finalizaron la educacion media superior, 18.4% concluyeron la educacion superior,
6% no saben leer ni escribir. En cuanto a analfabetismo, Querétaro se encuentra por debajo
de la media nacional (INEGI, 2010).

Es de llamar la atencion que en el nivel secundaria, de acuerdo a las estadisticas que
arroja el INEGI (2010-2012), Qro. se ubica en el nimero 30 con respecto a la eficiencia
terminal con un promedio de 78.7% alumnos egresados, es decir, 5.5% debajo de la media
nacional. También se puede observar un alto nivel de desercion teniendo el 7.1%,
superando a la media nacional que corresponde al 5.3% (INEGI, 2010). De lo anterior se
puede deducir que se presenta un atraso a nivel secundaria donde existen altos indices de
desercion y a que pocos alumnos, con respecto a los que ingresan, logran acabar sus

estudios.

A las estadisticas anteriores, hay que afiadir que el contexto de Querétaro es
influenciado por las relaciones entre los actores de la practica educativa que siguen una
dinamica especifica de convivencia. La convivencia puede crear el ambiente necesario para
lograr las metas educativas, no obstante también puede generar tensiones debido a la
interrelacion e influencia que reciben todos los subsistemas al entrar en contacto (el aula, la

institucion y la sociedad), es decir, se genera una disrupcion que:

supone la alteracion de la adecuada marcha de la dinamica de ésta y se

traduce en un conglomerado de conductas inapropiadas dentro del contexto
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especifico del aula que retarda el aprendizaje y se nutre de malas relaciones
interpersonales y de falta de comunicacion entre sus miembros (Fernandez,

2009, citado por Ochoa, 2010, p.10).

Ochoa (2010) en su informe sobre la convivencia de primarias y secundarias en el
estado de Querétaro, afirma que existe prioritariamente un modelo punitivo. En cuanto al

desarrollo de la convivencia, este modelo

surge de una preocupacion sobre la forma en que se relacionan los distintos
actores del centro escolar, sin embargo, [el modelo] establece como solucién
un sistema de justicia punitivo, la aplicacion normas y sanciones basadas en

un sistema de relaciones jerarquico y excluyente (p. 7).

Es decir, la dindmica de relaciones se da mayoritariamente por medio de reglas
establecidas por el sistema, reglas que los educandos sienten ajenas o impuestas, lo que
desemboca en una actitud pasiva con respecto a las practicas de convivencia escolar ya que
el estudiantado no reflexiona sobre estas normas (Ochoa, 2010).

El conflicto que muchas veces se da dentro de la convivencia, como lo explica
Ochoa (2010), no es algo negativo, al contrario es una oportunidad para la ensefianza y el
cambio dentro de las relaciones del centro escolar ya que dichas situaciones pueden ayudar
a mostrar como es que se deben solucionar y en otros casos propicia la mejora de la

interaccion social puesto que pese a que pueda haber conflictos éstos tienen solucion.

Lo que Ochoa (2010) plantea, se puede ver reflejado en la tensién que existe entre
los habitantes de Saldarriaga para con los migrantes de otras ciudades, pues dada la
interaccidon que hay entre los lugarefios y los recién llegados, se dan conflictos (L. Mata,
comunicacion personal, febrero, 2014), no obstante y por el pensamiento que rige a la
sociedad queretana, como Ochoa (2010) lo menciona en su informe: en lugar de que este
conflicto permita una ensefianza al solucionarlo, se le ve como algo negativo puesto que

solo generara choques entre ambas partes.
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Aunado a lo anterior, una posible solucidn se ve truncada ante la apatia a las normas
impuestas y también a la participacion en la generacion de las mismas, lo que a la vez
promueve el rechazo a la diversidad cultural y a la intervencion del alumnado como parte

para la resolucion de los conflictos (Ochoa, 2010).

b. Origenes y actualidad

En el afio 2006, por iniciativa de un grupo de padres de familia originarios del Distrito
Federal, se cred la secundaria Marqués de la Villa del Villar del Aguila, con 120 alumnos.
Contaba con un grupo de primero, otro de segundo y un tercero, estableciéndose en primer
momento en la Casa Ejidal de la comunidad de Saldarriaga, Querétaro. Utilizando
mobiliario en condiciones precarias, a mediados de septiembre, la escuela se transfirié a
una casa, donde las recamaras de la misma servian como salones provisionales. (Esc. Sec.
Gral. Marqués de la Villa del Villar, 2011).

Es hasta el 2008 cuando las autoridades municipales entregaron cinco aulas y un
laboratorio como primera etapa, dentro de un terreno donado por ejidatarios de la zona. En
el 2009, y como parte de la segunda etapa, se construyeron dos aulas y un patio civico con
cancha de baloncesto. Para el 2010 se entregd el aula que sirve como taller de informatica,
meses después se realiz6 una ampliacion de dos aulas en la parte alta de uno de los edificios
(Esc. Sec. Gral. Marqués Villa del Villar 2011, 2013).

Con respecto a la administracion, la secundaria ha tenido un constante cambio de
directivos y de profesores que duraban escasamente un ciclo escolar o menos. Lo anterior
llevaba a un ambiente donde se podia tener poca organizacion debido a los constantes

cambios.

Al dia de hoy, la escuela secundaria cuenta con diez aulas, “un taller de computo, un
aula de habilidades digitales, un laboratorio no equipado, una cancha de usos multiples
(como plaza civica, para deportes, eventos culturales etc.) una bodega, y actualmente esta
en construccion el edificio de oficinas administrativas” (Esc. Sec. Gral. Marqués Villa del
Villar, 2013, p. 4). Cuenta con 28 miembros de personal administrativo: “una directora, un
subdirector, 22 docentes quienes (17 son de base y 5 son interinos) [sic], una secretaria, un

contralor y dos oficiales de servicios y mantenimiento” (Esc. Sec. Gral. Marqués Villa del
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Villar, 2013, p. 4). Este personal atiende a 409 alumnos distribuidos en tres grupos de
primero, con un total de 177 alumnos en lista**; tres grupos de segundo, con un total de 123
alumnos en lista; y tres grupos de tercero, con un total de 107 alumnos en lista (Esc. Sec.
Gral. Marqués Villa del Villar 2011, 2013).

c. Datos escolares

La escuela de nuestro estudio es una secundaria general, lo que implica que no tiene
especialidades o que no se recibira ningln otro titulo mas que el certificado de acreditacion

del nivel (Subsecretaria de Educacion Basica, 2013).

En este nivel se cursa la asignatura de Historia durante los dos dltimos afios:
Historia universal en segundo e Historia de México en tercer afio. Para la investigacion nos
centramos en el estudiantado de segundo grado. Segun el Programa de Estudio de
Educacién Secundaria 2011, el programa esta dosificado en cinco bloques que van desde el

siglo X VI, hasta épocas recientes (Subsecretaria de Educacion Basica, 2013).

Se eligio este grado debido a la diversidad de personajes que se pueden encontrar en
la Historia mundial, ademéas de que llevar a cabo el proyecto por medio de la Historia
universal concordéd con la linea que nos planteamos en un inicio de lo micro y lo macro ya
que de esta manera se les present6 a los participantes su injerencia no sélo en lo local sino
también en lo global. Sumado a lo anterior, el tratar épocas méas contemporaneas permitié

que se pudieran identificar mas facilmente con los personajes.

Asi mismo pudimos recopilar informacion sobre los principales indices educativos
en donde se revela que conforme avanzan los grados, existe una disminucion de alumnos de
aproximadamente 39.54% lo que provocé que para el ciclo escolar 2012-2013, la eficiencia
terminal fuera del 65.8%. Los indices de reprobaciones fueron: 32.2% para el primer grado,
del 52% en segundo grado y del 21.3% con respecto al tercer grado, lo cual nos habla de
altos indices de ese fenomeno dentro de la institucion (Esc. Sec. Gral. Marqués Villa del
Villar, 2013).

11 . . . / /

Esta cantidad de alumnos es la que se refleja en las listas, no obstante, como se vera mds adelante, la
escuela tiene un alto indice de desercion, lo que provoca que la cantidad de alumnos presenciales sea, en
muchas ocasiones, mucho menor que los representados en listas.
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Con respecto a los resultados de la prueba de Evaluacion Nacional del Logro
Académico en Centros Escolares (ENLACE), en el 2013, se ubic6 a la mayoria del
alumnado entre insuficiente y elemental con respecto a espafiol y matematicas. Por su parte,
para la materia de Formacion Civica y Etica la poblacion escolar se mantuvo entre
elemental y bueno. A sabiendas de los problemas y fortalezas que contienen las pruebas
como ENLACE, estos datos nos dan una idea del aprovechamiento de materias especificas
(Esc. Sec. Gral. Marqués Villa del Villar, 2013).

Tres afios antes de los datos mas recientes (2010), ENLACE contemplé la
evaluacion con respecto a la asignatura de Historia. Los datos arrojados muestran que la
poblacién estudiantil, para segundo y tercero de secundaria, se ubicG mayormente en un
nivel “elemental” de conocimientos con un 64.9% y 64.7% del estudiantado,
respectivamente, ubicados en esa categoria (Esc. Sec. Gral. Marqués Villa del Villar, 2013).
Este nivel “elemental” es seguido por un “insuficiente” del 24.3% para segundo y un 25.5%
para tercero, es decir aproximadamente un 89% de la poblacién tiene los conocimientos
minimos 0 menos, con respecto a la asignatura de Historia (Esc. Sec. Gral. Marqués Villa
del Villar, 2013)*,

d. Contexto socioecondémico y cultural

A la Escuela Secundaria General Marqués de la Villa del Villar, asisten alumnos de las
comunidades aledafias, como son: La Mariola, La Cafada, Ticoman, Los Héroes, Hacienda
de la Cruz, Cerro Prieto, La Piedad, Guadalupe la Venta y la misma comunidad de
Saldarriaga, ElI Marqués, Querétaro. Estas comunidades se encuentran entre 2 y 5 km de
distancia de la escuela. Esta por su parte se ubica a 10 min. aproximadamente de la
cabecera municipal y a 20 min. de la capital del estado (Esc. Sec. Gral. Marqués Villa del
Villar, 2011).

Las comunidades antes mencionadas son poblaciones de bajos recursos que
albergan entre sus habitantes mayormente jornaleros, amas de casa y obreros que presentan,

segun un informe de la escuela, “un alto nivel de analfabetismo” (Esc. Sec. Gral. Marqués

12 Datos sacados del reporte de proyectos escolares del 2011 al 2013, donde se observan los resultados de la
escuela en la prueba ENLACE. En dicho reporte se encuentra la cantidad de alumnos y su clasificacion
respectiva (elemental, bueno, excelente), nosotros Ginicamente convertimos dichos datos a porcentajes.
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Villa del Villar, 2011). Estas condiciones generan poca participacion de los padres con
respecto a las actividades de la escuela, ya sean las tareas, las actividades con los docentes
o los eventos de caréacter publico (poesia, oratoria, calaveras, entre otros) (L. Mata®,

comunicacion personal, Marzo, 2014).

Gran parte del estudiantado vive en un ambiente de familias disfuncionales y/o son
hijos de madres y padres solteros, no siendo esto Gltimo un aspecto negativo, sin embargo
afecta en la medida en que, por éstas y otras cuestiones, los padres o tutores, no siempre
tienen tiempo de asistir a las reuniones y/o eventos escolares, rasgo marcado en la
comunidad, (Esc. Sec. Gral. Marqués Villa del Villar, 2011).

Al ser parte del municipio de El Marqués, Saldarriaga se encuentra en una zona
donde mayoritariamente existen industrias que emplean a los pobladores y a migrantes que
llegan a asentarse ahi. Se trata de una de las principales localidades de EI Marqués con
5,578 habitantes (SEDESOL, 2013). Debido a su diversidad, se da entre la poblacién una
interaccion con los migrantes de diferentes partes de la Republica Mexicana que habitan los

poblados aledafios a la comunidad.

Aunado a esto, la etapa por la que pasan los educandos, la adolescencia, propia del
nivel en el que se encuentran y la falta de atencion de los padres, propicia “el creciente
indice de adicciones, acoso de compaiieros, bullying” (Esc. Sec. Gral. Marqués Villa del
Villar, 2011), lo que los coloca en un mayor nivel de vulnerabilidad social (Subsecretaria
de Educacion Basica, 2013).

ii. Diagnostico sobre sujetos de la Historia

En este apartado se describira el instrumento de diagnostico, asi como su aplicacion y los
resultados que arrojo, los cuales son la base para el disefio y desarrollo del recurso
didactico. Dicho instrumento se sustenta en el analisis de contexto, el enfoque etnografico y

el sustento tedrico expuesto anteriormente.

Este acercamiento permitié conocer los conocimientos con los que contaban los

educandos sobre nuestro objeto de investigacion (los sujetos), previo a la implementacion

B Liduvina Mata Cruz, directora de la Esc. Sec. Marqués de la Villa del Villar del Aguila
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del recurso didactico, lo que facilité su posterior evaluacién, asi como también brindo

datos sobre sus necesidades en cuanto a las concepciones de sujeto de la Historia.

a) Descripcion del instrumento: Guia de preguntas

Debido a las necesidades de la escuela, asi como al alumnado, ademas de las limitantes del
tiempo y espacio, se pensd en una guia de preguntas como instrumento de evaluacion
aplicado dentro de las aulas de clase, ya que nos permite describir la realidad observada, asi
como cuantificar los datos obtenidos. Este tipo de instrumento nos facilita un primer

acercamiento a los conocimientos del estudiantado sobre los sujetos.

El instrumento se elabor6é con tres objetivos guia. El primero fue registrar qué
dimensién de sujetos les son mas significativos a los escolares dentro de su contexto y su
vinculacion global; el segundo se enfoco en dilucidar si los escolares se conciben como
sujetos de la Historia y sus razones; por ultimo, el tercer objetivo se centrd en la injerencia
que ellos se adjudican dentro de su comunidad, es decir qué influencia tienen como
ciudadanos. Como resultado de plantear estos objetivos y buscar el método méas adecuado

para lograrlos, se elaboro la guia de preguntas de diagndstico (Anexo ).

La guia consto de siete preguntas abiertas que pedian siempre la razén o argumento
de las aseveraciones. Dichas preguntas se enfocaban a esclarecer los objetivos antes
propuestos, dando al alumnado una pequefia guia sobre los sujetos de la Historia, es decir,
se les indicaba brevemente qué son, para que mediante esto, recordaran sus clases de la
asignatura y en caso contrario, tuvieran una breve nocién sobre el concepto. También se
pidié que sefialaran los personajes que para ellos eran mas relevantes e importantes para su
comunidad. Ademéas de lo anterior se procurd un lenguaje ausente de tecnicismos que

pudieran confundirlos o provocarles la incomprension de las preguntas.

Una vez definida la poblacion a aplicar el recurso, asi como el instrumento y su
contenido, se dio paso al siguiente punto del diagndstico, que es la aplicacion de la encuesta

al estudiantado de la Secundaria Marqués de la Villa del Villar del Aguila.
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b)Aplicacion de la guia de preguntas
La guia de preguntas de diagnostico se les present6 al cuerpo docente de segundo grado y a
la directora del plantel para conocer su opinion y, teniendo el visto bueno de todas las

partes, se procedio a hacer los ajustes necesarios a este instrumento y a planear el dia de la

aplicacion.

Se pacto la aplicacion del instrumento el dia 27 de marzo del 2014 para dejar al
estudiantado descansar de los examenes bimestrales y no saturarlos con evaluaciones. Al
ser el alumnado de segundo grado los receptores del recurso didactico, se les aplicé a los
tres grupos, con ayuda de los profesores encargados de la asignatura de Historia, iniciando
a las diez de la mafiana y para finalizar con el ultimo grupo antes de la hora de salida, es

decir antes de la una de la tarde.

Se entregaron las preguntas a los jovenes y se les dio instrucciones sobre la
resolucion de la guia de preguntas. Gracias a este acercamiento se pudo observar la
dinamica de los grupos al momento de trabajar con una persona externa y con sus
profesores, que fue diferente en cada caso debido que un profesor manejaba dos grupos y
otro uno, exclusivamente. Dentro de esta dinamica sucedieron incidentes como la copia de
guias de preguntas y la negacion a terminar de responderlas por una falta de interés,

expresada al momento de devolver los documentos, por quince alumnos.

Se tenia la intencion de aplicar la guia a todos los escolares de segundo, no obstante
no se logré debido a inasistencias y a problemas de horarios y examenes imprevistos con
uno de los grupos. En total se evaluaron 60 alumnos de 123 en lista, de quienes 23 no se
evaluaron por inasistencia o0 porque se negaron a presentar o entregar la evaluacion, los

otros 40 alumnos corresponden al grupo no evaluado.

Los resultados del estudiantado encuestado se tomaron como muestra para realizar

el anélisis.

c) Analisis de resultados

Para este apartado se consider6 cada pregunta por separado ya que tiene implicaciones que

es necesario observar detenidamente. Se procedera a presentar las graficas elaboradas v,
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mediante ello, explicar las conclusiones obtenidas al analizar las preguntas. Cabe destacar
que del estudiantado evaluado, un total de 15 resultaron copia en su totalidad, es decir, las
respuestas estan exactamente iguales y por ello son indicados, de esta manera, dentro de los

resultados.

Pregunta #1: Los sujetos de la Historia son quienes actdan e intervienen en los
hechos historicos, a partir de esto menciona dos ejemplos de sujetos de la Historia y

porqué los consideras tu asi

Copiaron
25%

No contestd, no_. L LT T
entendio
5%

%\jﬁ\ﬁx 5

FIGURA 1

\ El alumnado
considera sujetos de

la historia a los
heroes nacionales
70%

Sobre esta pregunta se generalizaron las respuestas para observar qué dimension de
sujeto consideraban los educandos, asi, de 60 evaluados, el 70% del estudiantado considera
sujetos de la Historia a los héroes nacionales, es decir, a los personajes sin tomar en cuenta
a otras categorias de sujetos. El 5% no contestd la pregunta y el 25% restante corresponde

al estudiantado que copiaron en el examen.

A esta primera pregunta se le incluyo una introduccion sobre lo que eran los sujetos

de la Historia sin especificar si eran individuos o colectivos, asi mismo se obtuvo que la
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mayoria de los educandos siguen teniendo la concepcion de héroe como aquel sujeto que

interviene en la Historia, sin contar a los otros sujetos.

Pregunta #2: De los siguientes sujetos sefiala cuales crees que influyeron més en los
hechos historicos de México y el mundo (La iglesia, Revolucién social, Miguel Hidalgo,
Hitler, Napolebn Bonaparte, Alejando Magno, El estado, Mussolini, La corregidora,
Conin, Liberalismo, Corrientes artisticas, Los nifios, Las mujeres)
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FIGURA 2

En esta pregunta se dio ejemplos de lo que son los sujetos de la Historia. De esta
manera se tuvo respuesta con respecto a los héroes de la Historia, con una mencién de
veintisiete respuestas, es decir un 45% del total considero6 a exclusivamente a los individuos
en la Historia nacional y universal. No obstante, se obtuvo un resultado del 25% para los y
las alumnas que mencionaron tanto a los héroes nacionales como a otros personajes de la

historia.
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Pregunta #3: ¢Por qué piensas que son los sujetos mas importantes?
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28%

FIGURA 3

Esta pregunta va ligada a la anterior, y busca conocer el porqué de la catalogacién
anterior. Debido a esto se consideraron de forma global las respuestas encasillandolas de la
manera que se puede observar el la figura 3. El 28% de los escolares asocia la clasificacion
en la pregunta dos con la relevancia de los hechos de estos personajes; el 17% lo relaciona
con la participacion en las grandes batallas, es decir, un acontecimiento bélico; a diferencia
de la anterior respuesta en este porcentaje, los alumnos y alumnas no englobaron batallas,
sino invenciones 0 puestos politicos. El otro 28% asocia la fama y la reputaciéon de los
sujetos con respecto con respecto a la sociedad en la que vive, es decir los sujetos que mas

estan presentes en su comunidad y sus libros de texto.

Es claro que el alumnado asocid a los sujetos con respecto a la trascendencia que
éstos logran tener, por lo cual se les liga con su participacion en batallas o con lo
recordados o “famosos” que son. Esta concepcion de los sujetos de la Historia puede

mermar la conciencia del estudiantado de ser ellos sujetos de la Historia (como se vera mas
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adelante en la pregunta 4) al no considerar relevantes sus acciones, por lo que de igual

manera llevaria a la errénea conjetura de que no influyen en su comunidad (pregunta 7)

Pregunta #4: Los sujetos de la Historia pueden ser los nifios, las mujeres, la iglesia o
todo aquel personaje que participe en los hechos histéricos. De acuerdo a lo anterior, ¢te

consideras un sujeto de la Historia? ¢Por qué?
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FIGURA 4

Se dividieron en tres los resultados para su mayor apreciacion, observandose en la Figura 4
los resultados generales. Un 45% de los educandos no se consideran sujetos de la Historia,
solamente un 25% si lo hace, mientras que 5% lo hace a veces. Esta pregunta nos muestra
parte de lo que se exponia en la Figura 3, ya que la mayoria de los escolares no se sienten
sujetos de la Historia por razones que se veran a continuacién en la Figura 4.1, donde se

desglosa el 45% de respuestas negativas.

85



No, por otras
o No, porque no han
razones individuales .
participado en un

. -
18,52% \R::::::::::mm / hecho historico
B 18,52%

7

S R

e

P
R
S e R R R
e
S S R R R
e R
Ry

No, porque no han
hecho un cambio al
pais
18,52%

\No, porque no han

hecho algo relevante
44,44%

FIGURA 4.1

La figura 4.1 nos muestra las respuestas negativas, que fueron la mayoria; de éstas un
44.44% de los 27 alumnos que contestaron, no se consideran sujetos debido a que no han
hecho nada relevante. De los restantes, 18.52% no se considera sujeto debido a que no han
hecho nada por su pais 0 su comunidad, otro 18.52% debido a que no han participado en
hechos histéricos y los restantes debido a razones individuales que no pudieron ser

catalogadas.

Lo que nos muestra la figura 4.1 es que los y las alumnas asocian el ser sujetos con
la trascendencia, de una u otra manera, que tienen sobre su momento especifico, al no hacer
nada relevante o que merezca una mencion en los libros de histérica, como los héroes

patrios, no se pueden considerar sujetos de la Historia.
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FIGURA 4.2

Por su parte el estudiantado que contestd que si son sujetos de la Historia fueron 25,
como se muestra en la figura 4.2 de los cuales el 26.67% asocia esta concepcion de sujetos
a los derechos y valores que poseen y ejercen dentro de su comunidad. El 33.33% se
considera sujeto por la injerencia que tiene en su entorno mientras que el 40% dio otras

razones individuales.

Con respecto a la figura 4.2 podemos ver que en su mayoria la injerencia que tienen
en su contexto es lo que para las y los chicos los hace sujetos de la Historia, ademas lo
asocian con un sentido de lo que podriamos decir ciudadania, ya que al menos tres alumnos
se mencionaron sujetos por ser mexicanos, lo cual también se vincula con la parte de los

valores y los derechos.
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Pregunta #5: Conin, El Marqués de la Villa del Villar del Aguila, Chucho el roto, Josefa
Ortiz de Dominguez ¢consideras que son sujetos de la Historia? Ordénalos siendo el

primero el mas importante
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FIGURAS5.1

Esta pregunta tenia el objetivo particular de guiar a los escolares con respecto a los sujetos
que influyeron en su entorno, se dividio en dos para su mayor andlisis (Figuras 5.1 y 5.2).
Se colocd a estos personajes porque, debido al contexto del estudiantado, podrian ser mas
significativos (conversado esto con sus directivos y profesores) y de igual manera emplear
esta significacion que les dan para emplearlos dentro del recurso didactico.
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La mayoria del alumnado los considerd sujetos de la Historia (Figura 5.1), esto es el
73.85%. Por su parte Josefa Ortiz de Dominguez fue el sujeto que a los escolares les
pareci0 mas importante, tanto para Querétaro como para su comunidad, seguido del
Marqués, Conin y Chucho el roto, en altimo lugar pese a la cercania que este personaje

tiene en su comunidad (Figura 5.2).
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Pregunta #6: De acuerdo a lo que se te ha dicho sobre los sujetos de la Historia, para ti

¢qué sujetos historicos consideras mas importantes para Saldarriaga o para Querétaro?
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FIGURA 6

Esta pregunta tuvo un objetivo similar a la anterior, pero delimitd la zona cercana al
estudiantado lo que arroja resultados diferentes, ya que ahora es Chucho el Roto el
personaje que encabeza la lista con un 33.33%, seguido del Marqués de la Villa del Villar
del Aguila con un 20%. Miguel Hidalgo y Josefa Ortiz de Dominguez empatan en tercer
lugar con 5%. La importancia que los escolares le adjudican a Conin, es la misma que le
confieren a un nuevo personaje antes no mencionado, la iglesia con dos menciones, el

equivalente al 3%.

Chucho el Roto, es un personaje que vivi6, en la comunidad de Saldarriaga™, y

como se refleja, los educandos le reconocen su importancia siendo éste el personaje mas

14 ~ . s . . ’
Los lugarefios afirman que el bandolero habitd en Saldarriaga, no obstante no se cuenta con ningln
documento que lo avale ni su posesion de la casona antigua.
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mencionado. En segundo lugar se encuentra el personaje, cuyo titulo lleva por nombre la

escuela, es decir, el Marqués de la Villa del Villar del Aguila.

Por otro lado, para la Historia de Querétaro, Josefa Ortiz de Dominguez es una de
las figuras més significativas, ya que es parte del suceso que coloca al estado como cuna de

la independencia. Este orgullo por dicho personaje se refleja en la Figura 6.

Pregunta #7: Ta, como sujeto de la Historia, ¢consideras que influyes en: tu comunidad,

tu escuela, tu casa, tu pais, tu estado o en ninguno?
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FIGURA 7

Al ser la Gltima pregunta de la encuesta, ésta se penso para que el estudiantado expresara su
injerencia en su comunidad. De los 60 alumnos encuestados, la mayoria considero6 que tenia
influencia en su entorno, siendo la escuela, la casa y la comunidad los espacios donde
tenian mas consciencia de participacion. No obstante 18 alumnos que corresponden al 30%

de la poblacién encuestada consideran que no influyen en nada y de ninguna manera.
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Disefo, desarrollo y evaluacion

En este apartado, y con base en los planteamientos pedagdgicos, asi como tedricos propios
de la disciplina histdrica, se expone el procedimiento seguido para el disefio, desarrollo y
evaluacion del recurso didactico. Primeramente se abordard el disefio, planteando el
objetivo del recurso y las actividades a seguir, ademas de los pasos por medio de los cuales

se desarrollara.

a) Disefno del recurso

El recurso didactico tiene como objetivo apoyar al alumnado de la Esc. Sec. Gral. Marquez
de la Villa del Villar del Aguila a reconocerse como sujetos de la Historia influenciados por
su pasado, constructores de su futuro y actores del presente. De esta forma pretendimos
también influir en la comunidad de Saldarriaga haciéndolos participes del proyecto y que

también se asumieran como sujetos de la Historia.
Para lograr el objetivo anterior se penso en trabajar en cuatro etapas:

e lra. etapa. Conceptualizacion: consistié en la explicacion conceptual de qué
son los sujetos de la Historia por medio de actividades, todo esto siguiendo
el planteamiento pedagdgico de Vygotsky, es decir, pensando en el contexto
especifico del alumnado, recuperar signos que permitieran guiarle en la
apropiacion del concepto.

e 2da. etapa. Aplicacion de las Herramientas: residio en la aplicacion de
herramientas didacticas que refuercen lo aprendido en la etapa anterior.

e 3ra. etapa. Socializacion: pretendié la sociabilizacién de lo aprendido, es
decir que los escolares compartieran sus conocimientos con las personas de
su entorno, ya fuera sus padres, sus hermanos o amigos de otros grupos. Se
consideran dentro de esta etapa dos momentos: el primero cuando el
estudiantado lo hace de manera individual y el segundo cuando lo explica a

través del performance.
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e 4ta. Etapa. Cierre: fue pensada a modo de cierre del proyecto, donde los
escolares compartieran su experiencia, qué les movio, qué se quedd igual y

de esta manera evaluar los resultados asi como lo aprendido por ellos.

a. Primer Etapa: Conceptualizacion

Durante esta primera el objetivo principal fue dar una breve introduccion al estudiantado
sobre el tema, hacerles notar los aspectos mas importantes sobre los conceptos béasicos y
aquéllos mas destacables con respecto a los sujetos de la Historia y las dimensiones de

sujetos que existen.

Durante este periodo se intentd que el estudiantado, desde sus conocimientos,
comprender qué son los sujetos de la Historia, es decir, partiendo de su contexto, pudiera
distinguir la diferencia entre aquellos sujetos en los que figuran los héroes nacionales, los
cuales son los més conocidos pues resaltan en la literatura, pero no son los Unicos, y que
reconocieran otros sujetos que se manifiestan en su vida escolar y extra escolar. Ademas,
que pudieran entender la subdivisién de los cuasipersonajes, pues la mayoria de las veces,
los cuasipersonajes son puestos a un lado, aun cuando destacan de manera importante en

hechos histéricos, no sélo de la comunidad o el pais, sino del mundo.

Para dicha tarea fue transcendental que, una vez que quedara claro que los sujetos
de la Historia no son so6lo los personajes historicos que pasaron a los libros, sino también
aquéllos que no lo son, generar una serie de actividades que reafirmaron estos

conocimientos.

Partimos de la premisa de que el estudiantado identifica en su mayoria a los héroes
de la Historia como los sujetos exclusivos de ésta y, s6lo unos pocos identifican a los
cuasipersonajes. Habiendo ahondado y analizado la informacion relevante obtenida en la
guia de preguntas aplicada a priori a la aplicacion del recurso, fue substancial dejarles claro

quiénes son los sujetos de la Historia y cuales son sus dimensiones.

Durante esta conceptualizacion, se recalcd que los sujetos de la Historia abarcan
desde las personas involucradas de manera directa e indirecta con los sucesos historicos

mas relevantes en el dia a dia en la vida de las personas de la época, hasta las ideas,
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corporaciones, corrientes e instituciones que afectan a los individuos. Se intentd dejar lo
mas claro posible, que los personajes de la Historia no son sélo aquellas figuras como
Miguel Hidalgo, Benito Juéarez o Josefa Ortiz de Dominguez, por mencionar algunos de la
Historia nacional, ni tampoco, son solo sujetos de la Historia Adolf Hitler, Benito

Mussolini y Winston Churchill, por mencionar otros de la Historia universal.

A lo largo de las sesiones se reafirmo que los sujetos de la Historia se dimensionan
en tres sujetos significativos como lo son el sujeto constructor, el sujeto personaje y el
sujeto receptor. No obstante también se tratd de dejar claro que la clasificacion se hizo y

usé Unicamente para intentar explicar mejor el concepto.

Una vez teniendo claro lo anterior, comenzamos por explicar al estudiantado sobre
nuestra primera dimension, el sujeto constructor. Este sujeto es aquel que reconstruye los
relatos del pasado, aquel personaje que lleva consigo en palabras los relatos y sucesos que
ocurrieron en épocas pasadas, quienes viven en el hoy por hoy: personas (sin importar si
son o0 no héroes). El hecho de traer sucesos del pasado al presente lo convierten en el sujeto

de la Historia que crea la historia, el relato, la leyenda, etc. (Sanchez, 2006; Pereyra, 1984).

Como paso siguiente, se definio al sujeto personaje, que es aquel del que se cuenta
el relato, y que sus acciones son llevadas a otros en palabras, fuesen o no relevantes para la
historia de la nacién o para su comunidad. Por otro lado, el sujeto constructor habla de

ellos, es decir, de estos personajes (sujetos 0 cosas) que se convierten en sujetos personajes.

Se trat6 de destacar que los sujetos personajes no son sélo los héroes que marca la
Historia, sino también las personas que forman y formaron parte de ésta, no de la nacional
pero si de la Historia de esa familia (por mencionar un ejemplo) o esa comunidad; esto hace
de esos sujetos personajes el legado que sigue latente en la sociedad. Dentro de estos
mismos, si se hablase de cosas o entes abstractos, hacerles entender que en esta
clasificacion o subdivision existen los cuasipersonajes: instituciones, corrientes artisticas,
entre otros ejemplos (Pereyra, 1984; P4, 2005; Sanchez, 2006).

Finalmente se habld del sujeto receptor, quien es aquel publico al que va dirigido el
relato del sujeto constructor, sin importar el nimero de personas que Se encuentre
escuchando (Sanchez, 2006; Pereyra, 1984).
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Fue clave hacerle saber al estudiantado que existe una relacion indisoluble al ser un
sujeto de la Historia pues, si seguimos un ciclo completo, el ejemplo mas notorio seria el de
una familia cuyo integrante mas viejo cuenta a las nuevas generaciones la historia de su
vida, él es el sujeto constructor y sus nietos son los sujetos receptores pero, al ser una

historia de su vida, el sujeto constructor es el sujeto personaje.

Una vez explicado lo anterior partimos de esos conocimientos, para llevar a cabo
una serie de actividades para el refuerzo de todos y cada uno de los fundamentos teéricos
sobre los sujetos de la Historia y sus dimensiones.

En todas las etapas se retomd especificamente lo sefialado por Vygotsky sobre el
conocimiento del contexto, es decir, es necesario este conocimiento para poder entender los
codigos en los que se ve inscrita una sociedad determinada, ya que éstos nos permiten
generar herramientas para que durante el proceso de ensefianza-aprendizaje el alumnado se
pueda apropiar mas facilmente de los conceptos. Propiamente en esta etapa se utilizaron los
personajes mas significativos para el estudiantado, obtenidos gracias a la guia de preguntas

previamente aplicada.

Se pensaron también las actividades siguiendo la premisa de la Zona de Desarrollo
Proximo (ZDP) donde se partié de conocimientos previos para ayudarles a entrar a dicha
zona. Ademas, se indagd sobre lo que conocian pretendiendo iniciar en ellos la curiosidad
fundamental para que crearan sus propios conocimientos y premisas sobre lo que significa
ser un sujeto de la historia, las implicaciones que tiene, las dimensiones en las que existe, y
lo méas importante de todo, que ellos pudieran llegar a la conclusién de que son sujetos de la

historia y pueden existir en las tres dimensiones antes mencionadas.

Por medio de una lluvia de ideas y a partir de todos sus conocimientos sobre los
sujetos de la historia, se reforzaron las ideas que seguian en el aire y se ataron los nudos de
aquellos fundamentos que no pudieron anclar, ademas de corregir o modificar las ideas
contrarias que generaron. Por ejemplo, muchos alumnos no comprendian del todo porqué
ellos eran sujetos de la historia, ni tenian claro que todos podiamos ser los tres tipos de
sujetos. En esta lluvia de ideas se abordaron todos y cada uno de los conceptos que ya se
tienen, para llevar al estudiantado a saber sobre los sujetos de la historia.
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Posteriormente se proyectaron una serie de imagenes que, mediante un juego de
computadora, elaborado expresamente para ello, se les explicaba por qué eran sujetos de la
historia dichos personajes. También se les pedia explicaran ellos porqué consideraban eran
0 no personajes de la historia. Las imagenes fueron pensadas segun los contenidos que
marca el plan de estudios de segundo grado de secundaria y, ademas, se les incentivé a
participar por filas de manera ludica. Esto con la intencion de que una vez guiados para la
comprension de los sujetos, se pudiera soltar el andamiaje para que ellos solos lograran
alcanzar su desarrollo potencial, es decir, una vez explicadas las cosas y guiarlos a traves de

su desarrollo, se les dejo que ellos aplicaran lo aprendido™.

Con esto, finalmente, entramos en la Ultima parte de esta primera etapa que fue
exponer, de manera breve, lo que se habia visto a lo largo de las sesiones. Se concluyé
afirmando que como individuos que son, son sujetos de la historia, que cada hecho que en
sus vidas cotidianas ocurre forma parte de su historia y que la historia no solo es de
aquéllos cuyos nombres resuenan en cada era que viene, sino que, ellos, aun en las cosas

mas sencillas, son parte de una historia; la mas importante quizas, la historia de su vida.

b. Segunda Etapa: Aplicacion de las herramientas

Una vez finalizada la primera etapa, y habiendo retomado todos los conocimientos
adquiridos previamente, se pasé a una parte importante del proceso: trabajar por el objetivo
de verse ellos mismos como sujetos de la historia. Para esto, utilizamos siluetas de
personajes Yy cuasipersonajes (de diversas culturas y naciones), unas de ellas, sin rostro, en
las cuales, al estudiantado se pudiese ver reflejado. Estas siluetas fueron disefiadas y
trabajadas desde la teoria historica y pedagogica, siempre pensando en las necesidades
especificas del estudiantado pero sin olvidar el rigor histérico.

Con dichas siluetas se pretendié que el alumnado se reflejarse en ellas, que buscara
en esos personajes, virtudes propias que los llevaran a no s6lo sentirse parte de la historia,
sino que se identificaran como los personajes principales de su historia y que cada una de

sus acciones son las mas importantes de toda su vida; que en estas siluetas no hubo nadie

> para ver las capturas de pantalla del juego, ver Anexo V: Juego de computadora.
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mas que ellos y que, como sujetos de la historia, podian alcanzar y estar a la altura de las

acciones hechas en el pasado por cualquiera de éstos.

Cada silueta fue acompafiada por una breve resefia histérica que indicé el contexto
del personaje. En ellas se mostraron las tres dimensiones de sujetos, exponiendo a
personajes que de manera significativa desempefiaron alguna de las dimensiones ya
explicadas. Por ejemplo, para un sujeto constructor se colocé a un escritor reconocido, por
su parte, para los personajes, se les presentd un conglomerado de gente, mostrando més a
aquellos sujetos olvidados, sin dejar de tomar en cuenta a los sujetos que les son mas

significativos, como es el caso de Chucho el Roto.

Durante esta etapa, adicionalmente, se incitd al alumnado a participar, mostrando lo
aprendido a través de un dibujo que representara su concepcion sobre sujetos de la historia.
Esta actividad se continu6 asesorando a lo largo de las sesiones ya que se espero este dibujo
se plasmara en una de las paredes de la escuela a modo de mural. Como se podra ver en el
apartado de sistematizacion, ésta y otras partes del proyecto, no pudieron ser llevadas a

cabo.

c. Tercera Etapa: Socializacion

Una vez finalizada la segunda etapa, se buscO la socializacion; esto mediante un
Performance que implicé la exposicion de lo aprendido durante las clases. Se pensé en
llamarlo performance, debido a que el término involucra la interaccion del pablico con
quienes estan actuando o ejecutando una accion, en nuestro caso es toda la comunidad
(Fuentes y Taylor, 2011).

Antes del performance, una de las tareas que tuvo el estudiantado fue compartir este
conocimiento con las personas que los rodean y, de tal forma, crear un antecedente; es
decir, se les pidi6 relataran en sus casas, con sus amigos y allegados, lo que se estuvo
viendo durante las sesiones, lo que propiciaria en la comunidad un conocimiento previo de
lo que son los sujetos. Méas adelante, dicho conocimiento, seria reforzado mediante la

ejecucion del performance.

La segunda parte de esta etapa se realizd en el patio de la escuela, donde se monto
una exposicion con siluetas, de manera similar a lo que el estudiantado hizo previamente
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durante las sesiones; esto con la intencion de que tuviera el mismo impacto en los
miembros de su comunidad. La intencidn fue: llevar a todos a la comprension del tema
gracias a la ayuda del estudiantado que fungié como andamio, para explicar el por qué
ellos mismos se saben sujetos de la historia, cuales son sus dimensiones y porqué todos

somos sujetos de la historia.

Es también durante esta etapa, donde se plante6 que el estudiantado participante
expusiera sus dibujos sobre sujetos de la historia, los cuales pasarian a votacion para
determinar el dibujo que quedaria plasmado en una de las paredes de la escuela. Como ya

se dijo, mas adelante se explicara lo relativo a ello.

Por Gltimo y como actividad colectiva, los asistentes (estudiantes, profesorado,
padres y familiares), plasmaron su huella de la mano en papel con pintura, con la finalidad
de construir un signo que exprese que su historia, inserta en la de nuestra nacion y en la

del mundo, es importante pues sus acciones de vida repercuten en su entorno.

d. Cuarta Etapa: Cierre

Como conclusion, hubo una charla de cierre con el estudiantado para compartir sus ideas
sobre el tema. Se les pidié explicaran lo que habian aprendido sobre los sujetos de la
historia y lo que significaban para ellos, qué impacto tuvo en sus vidas y de qué manera
creen que influyd esto en su futuro. Ademas, se aplicd una guia de preguntas, con el

objetivo de obtener datos cuantitativos sobre los resultados del recurso didactico.

Por ultimo, se crearon unas carpetas que incluyeron las huellas del estudiantado y
todos los asistentes al performance que plasmaron su huella en papel con tinta, con lo cual
se busco crear un objeto simbolico de ellos como sujetos de la historia.

Dicho album contiene la historia de Saldarriaga, donde se puede ubicar al
estudiantado como los sujetos mas importantes, junto con la comunidad, para resaltar su

participacion y que quede en la escuela como testimonio de lo vivido.

e. Secuencia didactica

Una vez ya explicadas las cuatro etapas a desarrollar durante la aplicacion del recurso

didactico, se dividieron en seis sesiones en total para efectos practicos; a continuacion se
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hara la descripcion detallada de las mismas y de manera general, también se pueden ver
reflejadas en tablas donde se incluyen los materiales utilizados y los tiempos especificos de

cada actividad.

Para planificar dichas sesiones, se tomaron en cuenta los horarios de los escolares,
de tal forma que el recurso se comenzo a aplicar el dia 23 de junio del 2014 con los grupos
de segundo A y B; con el fin de no afectar los horarios de clases con respecto a otras
asignaturas, se tomaron las horas de historia para su aplicacion. ElI miércoles 25 se inicio

con el grupo 2°C.

Sesiénl - Etapal: Conceptualizacion/Primera parte

Como ya se ha mencionado, durante esta etapa se trabajaron los conceptos de sujeto en las
dimensiones ya planteadas, de modo que el estudiantado pudiera entenderlos y asimilarlos.
Primeramente, y con todos los grupos, se pretendio contar con la presencia de la directora,
el subdirector y el profesor titular para dar por iniciado el recurso didactico, siendo este
Gltimo quien estaria presente en todas las sesiones®. De esta forma se explico al

estudiantado, de manera breve, en qué consiste el trabajo que se iniciaba.

Concluida esta actividad, se procedié a realizar una serie de preguntas que
permitieran producir una lluvia de ideas donde el estudiantado expresara sus conceptos
previos sobre los protagonistas de la historia. Inicialmente se les plante6 como

“protagonistas” para posteriormente llevarlos a emplear el concepto de “sujetos”.

Una vez finalizada la actividad “Iluvia de ideas” y a partir de ésta, se les explicd de
manera oral lo que son los sujetos de la historia y sus diferentes aspectos, es decir, los
sujetos personajes, constructores y construidos, haciendo énfasis en la caracteristica de que
todos ellos se influyen mutuamente, se construyen y deconstruyen mientras interactdan;
resaltando asi la caracteristica de los sujetos como actores del presente y mostrandoles a

ellos y a su comunidad que influyen en su entorno.

16 .. . .y 44 ae

Estas actividades fueron planteadas para la aplicacion del recurso didactico, no obstante algunas de ellas,
como se explica mas profundamente en el apartado “La sistematizacion”, se fueron modificando a lo largo
de la actividad.
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Como cierre de esta primera sesion y a manera de conclusion, se plantearon diversas

preguntas para que individualmente asimilaran o se cuestionaran sobre lo aprendido ese dia.

Se les pidid que entregasen las respuestas para la siguiente sesion a manera de tarea.

» Figura8

Cuadro de actividades sesion 1

Sesionl-Etapa 1: Conceptualizacién/ Primera parte

eres? Y cierre

Actividades
- — : Apoyos
Actividades y técnicas de ensefianza del docente | tiempos de los _ )
didacticos
educandos
e Presentacién del proyecto al estudiantado y B
min.
explicacion sobre el mismo.
. . . . eResponder
e A través de una lluvia de ideas partiendo de |
as
las preguntas: ¢qué caracteristicas tienen los ]
) o | 10min. preguntas
protagonistas de la historia?  ¢por qué
) ) desde sus
podemos considerarlos como protagonistas? "
ideas.
e Retomando las ideas generadas por las .
_ _ Pizarron,
preguntas, explicar quiénes son los )
20min. ePrestar plumones,
protagonistas de la historia y de esta manera )
) ) o atencion ala| preguntas
explicar el concepto sujetos de la historia o
explicacion
e Partiendo de la definicidén anterior explicar
las diferentes facetas de los sujetos| 10min.
_ ) eEn caso de
constructor, construido y personaje)
dudas
e Preguntas para reflexion: ;Qué entiendes por
g P «Q P externarlas.
sujeto de la historia?, ;Qué tipo de sujeto| 5min.

Sesion 2 — Etapa 1: Conceptualizacion/segunda parte

Previo al inicio de clase y durante los 10 minutos de descanso que se les conceden al

alumnado, se acomodaron los instrumentos requeridos para las actividades de la sesion que
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se llevo a cabo. Iniciada esta misma, se les pidieron los trabajos de la sesion pasada y se les

explicd la dindmica que se siguiera durante el dia, es decir, el juego de computadora.

A fin de retomar la clase, se les entregd un esquema donde se desglosé lo visto en la
sesion anterior para recuperar los conocimientos previamente adquiridos. Una vez revisada

esta parte se paso a la siguiente actividad.

Para el juego de computadora se pensé en una dindmica de competicién, donde por
filas se les preguntara al estudiantado la respuesta del juego y en caso de no conocerla, se
pasara la pregunta al compafiero de atras, repitiendo la misma dindmica hasta obtenerla. El
alumno o alumna que respondiera correctamente se le daba un punto a su fila, lo que, en

consecuencia, los posicionaba en un lugar con respecto a la tabla.

Las reglas del juego se basaron en una convivencia lidica. Se pidié que no hubiera
insultos ni burlas ademas de invitarles a trabajar en equipo. Al finalizar todos los escolares
de las filas recibieron una felicitacion por haber obtenido un lugar. El objetivo de
premiarlos de esta manera supone que el reconocimiento no es algo material, sino el
conocimiento que adquirieron como verdadera recompensa. Una vez finalizada la actividad,
se les hizo entrega de una serie de preguntas para reflexion, las cuales llenaron de manera
individual a modo de tarea en sus casas, mismas que se entregaron en la sesion siguiente.
Terminada la actividad, se les explic6 brevemente en qué consistiria el performance
invitdndolos a participar con la elaboracion de un dibujo que representara los sujetos de la

historia.

» Figura9

Cuadro de actividades sesion 2

Sesion2-Etapa 1:

Actividades y técnicas de ) Actividades de L

- . tiempos Apoyos didacticos
5 ensefianza del docente los educandos
'S
N
= e (Previo) Acomodo  del eRecordar lo | Pizarrén, plumones,
< -
§ equipo visto en la esquema sobre los
o - -
S e Explicacion de la dindmica Emi sesion pasada sujetos, juego en
@) min.

¢ de la sesion y reglas del computadora,
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juego eParticipar de preguntas

acuerdo a las

e Recuperar el conocimiento
., . reglas
de la sesion pasada por| 10min.

) establecidas
medio de un esquema

e Juego en computadora 30min.

e Preguntas para reflexion:
¢Qué personajes
identificaron? ¢Cuéles )

) Smin.

personajes fueron nuevos o

no pensaron que eran

sujetos? Y cierre

Sesién 3 — Etapa 2: Aplicacion de las herramientas

Durante el descanso del alumnado se prepararon los materiales para utilizarlos durante la
sesion. Iniciada ésta, se explicé al estudiantado en qué consistiria la dindmica del dia y las
reglas a mantener mientras se hacia entrega de las asignaciones a modo de tarea. Se les

entregd una nueva serie de preguntas para reflexionar en la dinamica con las siluetas.

Para esta actividad se disefiaron siete siluetas de sujetos de la historia, cada una con
un breve escrito que describe su actividad. Se les invitd a los chicos a que leyeran los
pasajes, que observaran e interactuaran con las siluetas, ademas de reflexionar sobre las

preguntas planteadas.

Finalizado esto se les pidi6 a los educandos exponer sus conclusiones sobre las
preguntas a sus compafieros de grupo. La seleccion fue al azar siempre cuidando que gran
parte del grupo participase. Al alumnado que decidi6 participar, con respecto a la

elaboracion del dibujo, se les continu6 asesorando.
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» Figura 10

Cuadro de actividades sesién 3

Sesion3-Etapa 2: Aplicacion de las herramientas

o ) Actividades
Actividades y técnicas de ensefianza del ) Apoyos
tiempos de los .
docente didacticos
educandos
e (previo) Preparacion del material -
—— — eSeguir las
e Explicacion de la sesion y pautas de la .
. smin. indicaciones
dinamica
i para
e Entrega de preguntas para reflexionar: )
. ) interactuar )
¢Qué similitudes tienes con  esos | Siluetas,
con la
personajes? ¢De qué manera eres o| 5min. ) preguntas
_ ) siluetas
puedes convertirte en sujeto de la
o eReflexionar
historia?
: sobre las
e Juego con siluetas 20min.
preguntas
e Cierre y plenaria 15min.

Sesién 4 — Etapa 3: Socializacion

Se explicd en qué consistié de manera mas profunda el performance y se haria la relacion

de quienes participaran y qué estarian haciendo. Quedando claro esto, se pasé a la revisién

de los dibujos para dejar todo claro y listo para la presentacion el dia de evento. Durante

esta etapa se le ayudd al alumnado con asesorias para que pudieran explicar a los asistentes,

qué significa ser un sujeto de la historia. Ademas, se seleccion6 a los participantes para

hablar durante el evento.
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» Figura 11

Cuadro de actividades sesion 4

Sesion5-Etapa 3: Socializacion/ segunda parte:

Actividades y técnicas de . Actividades de los Apoyos
iempos o
ensefianza del docente educandos didacticos

Explicaciéon de la dinamica

de la sesion: Performance e| 15min.
ePlantear las

imagenes
E— iméagenes
c e Asesorar la realizacion de
3 .y eEntrega a revision o
'S las imagenes ) Colores, lapices,
& i i y trabajo sobre la )
e Comentarios y sugerencias _ ) lapiceros,
30min. imagen
el estudiantado plumones, plumas
eEn caso de dudas
e Finalizacion de las
externarlas.
iméagenes

eEntrega final

e Entrega de imagenes para ]
smin.

performance y cierre

Sesién 5 — Etapa 4: Cierre

Primeramente se agradecio a los educandos su participacion dentro del proyecto y en el
performance. En seguida de les pidi6 expusieran sus comentarios sobre su experiencia en el
proyecto, compartiendo sus opiniones con otros compafieros con la intencion de que todos
participaran. Finalizada esta actividad se les pidié que respondieran una serie de preguntas
de manera grupal, es decir las preguntas abiertas que podria contestar cualquiera del
alumnado para generar el debate entre ellos mismos sobre lo que aprendieron con respecto

a su papel como sujetos de la historia, su injerencia en su comunidad y los conceptos de

sujetos.

Posteriormente se realizd un cuestionario de evaluacion con preguntas similares a
las planteadas en el diagndstico para hacer una comparacion cuantitativa con respecto a la
construccién del conocimiento que el estudiantado alcanz6. Para finalizar se agradecié de

nuevo al alumnado y se dio por concluido el recurso.
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» Figura 12

Cuadro de actividades sesién 6

Actividades y técnicas de ensefianza | tiempo Actividades de los Apoyos
del docente S educandos didécticos
o — —
5 e Felicitacién y agradecimiento
© por su colaboracion con el | 10min. eResponder el
X
s proyecto cuestionario o
8 Pizarron,
L e Comentarios por parte del _ eComentar sus
© 20min. . plumones,
S estudiantado opiniones con respecto
2 o preguntas
& e Cuestionario de evaluacién 15min. | asu participacion en el
o _ _ proyecto
e Agradecimientos y cierre smin.
Performance

Esta actividad se realizd el dia jueves 3 de julio en las instalaciones de la escuela, en la
cancha de usos multiples. Para comenzar, se les pidi6 al estudiantado el intervenir,
ayudando al acomodo de las siluetas de la etapa 2, mismas que se distribuyeron a lo largo

de las canchas por los y las alumnas, quienes fueron expositores.

La inauguracion tuvo lugar en la explanada a las 10 de la mafiana, se encontraron
presentes tanto autoridades de la UAQ (la maestra Latapi y el Dr. Alcantara), asi como los
directivos de la escuela y el Supervisor de Historia de la Zona Escolar. Se explico acerca de
lo que se llevé a cabo, tanto sobre el recurso didactico como el performance se procedio a

la siguiente etapa.

Acto seguido el puablico se dispersé para poder apreciar las siluetas que el
estudiantado ayudaron a colocar por el patio, esto con el objetivo de que el alumnado
pudiese explicar qué fue lo que aprendieron y que significado tienen dichas siluetas; esto a
fin de poder reforzar sus conocimientos y de igual forma, compartir lo aprendido con las

personas de la comunidad.
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Acercandonos hacia el final del performance, hubo una exposicion de quienes

significado de la misma.

» Figura 13

Cuadro de actividades del performance

elaboraron dibujo, ademés de explicar el significado del mismo. Concluida la participacion
del alumnado, se les agradecio a los presentes y se les invito a dejar su huella impresa en

hojas disefiadas y pensadas especificamente para el performance, explicandoles, a su vez, el

PERFORMANCE

Actividades de los

. ) Apoyos
Actividades tiempos educandos y L
) didécticos
asistentes
Acomodo con ayuda del estudiantado de las eExplicar a los
siluetas, el stand de las huellas y las imagenes -- participantes,
elaboradas por ellos (previo) que son los
Inauguracion con autoridades tanto de la escuela sujetos de la
como de la UAQ a las 12:00 pm _ historia
L o 20min. .
Explicacion del recurso didactico y del eGuiar a sus
aprox.
performance P comparieros, Siluetas,
Participacion del alumnado amigos y imagenes
Dispersion de los participantes al observar las familiares hechas por
siluetas, las imagenes elaboradas por los explicandoles el
educandos 1hr. sobre las siluetas | estudiantad
Explicacion de los escolares a los participantes | aprox. y porqué son | o, musica
quienes son los sujetos de la historia y como sujetosde la | de distintas
todos influimos en ésta historia epocas
e\/otar para elegir | como fondo

Explicacién de las huellas e invitacion a plasmar
las suyas

Cierre y agradecimiento de los asistentes

al dibujo
ganador
ePlasmar sus
huellas
o Disfrutar el

evento
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f- Imdgenes, siluetas y huellas

Esta seccidn tiene la finalidad de presentar los textos que se incluyeron dentro del material
didactico, tanto en el programa de computadora, como en las siluetas y en las carpetas con
las huellas, los cuales fungieron para que el alumnado comprendiera el concepto de sujeto
de la historia y que se asumiera como tales. Se colocaron los aspectos mas generales de las
imagenes con el afan de guiar al estudiantado y de la comunidad para que, por si solos, y
una vez recibidas las lecciones, puedan entender el concepto y diferenciar a los sujetos de la

historia.

Con respecto a las huellas se presenta el texto que funge como prélogo y también la
importancia que las huellas tienen para el proyecto. Asi mismo se da una breve resefia del

pueblo y su relacion con Chucho el Roto mas la historia de éste personaje.

Resefias imagenes

La llustracion

» Figura 14

TiicociElopadia Este movimiento pregonaba la fe en la razén del ser humano contra
ENCYCLOPEDIE, - - . - - -
el mito, las supersticiones y la ignorancia, pensamiento que se

DES SCIENCES,
DES TIERS

extiende no solo a la filosofia sino también a todas las expresiones
de la cultura. Sus principios llevaron a los pensadores de esta

corriente a cuestionar a las instituciones, ademas de los privilegios

sociales y politicos de que gozaban unos pocos. Se desarrolla y
Nota: Esta imagen fuerecuperada de | €XtiENAe durante el siglo XVIII durando en algunas partes del

http://upload.wikimedia.org/wikipedi
a/commons/2/2b/Encyclopedie_de_D . . . .
Al ot Didest - mundo hasta el siglo XIX, ejemplo de ello es su influencia en la

_Premiere_Page_- ENC_1-NAS jpg

independencia de México. La imagen representa la Enciclopedia,
simbolo de la ilustracion por la cantidad de conocimientos y el esfuerzo para reunirlos en
ella (Alvear, 1969).

» Figural5
Patio Barroco

El Barroco

En Querétaro se encuentran varios edificios que fueron

construidos con estilo barroco, éste es un estilo que

g g

]

e

" Y e

Nota: Esta imagen fue recuperada de
http://www.zonatistica.com/files/at
ractivos/316/A1_316jpg




caracteriza tanto a la pintura como a la arquitectura, la musica, la literatura y a las obras de

teatro. Se desarroll6 principalmente en Europa, pero durante la época del Virreinato llego a

la Nueva Espafia y mas especificamente a lo que hoy es Querétaro, donde al recibir la

influencia de las diferentes etnias que participaron en la construccion de la ciudad y sus

edificios, se cred el Barroco Queretano, ejemplo de ello es el patio barroco del Museo de

Arte de Querétaro, entre muchos otros edificios (Anaya, 1987).

El Ejército trigarante

» Figura 16
Consumacién de la
independencia

Nota: Esta imagen fue recuperada de
http://svww._diariocultura mx/wp-
content/uploads/2013/03/Tturbide-y-
ejercito-trigarante_ BAJA1-
1024x716.jpg

También conocido como el Ejército de las Tres
Garantias, por los ideales que defendia. Fue un
cuerpo militar que participd en la independencia de
México, creado a partir del Plan de Iguala y que
desde ese momento luch6 por la independencia,
finalizandose ésta gracias a los tratados de
Cordoba, negociados y firmados por lturbide, los
cuales daban fin al movimiento, reconociendo a
México como una nacion independiente. En la
imagen se muestra al Ejercito trigarante,

encabezado por Agustin de Iturbide, entrando a la

ciudad de México el 27 de septiembre de 1821 (Aboites et al., 2010).

José Fernando de Baviera

Era el principe heredero de todos los reinos, estados y
sefiorios de la monarquia hispanica desde su nacimiento en
1692 hasta 1699. Debido a su muerte, comenz6 una lucha
por apropiarse del trono ya que su tio el rey Carlos Il no
contaba con descendencia, lo que, entre otras cosas,
posteriormente causaria la Guerra de Sucesion Espafiola
(1701-1713) que colocd a los Borbones como reyes del

imperio espafiol. Para la entonces Nueva Espaiia significo

» Figura 17
Retrato

Nota: Esta imagen fue recuperada de

http://upload wikimedia.org/wikipedi |8

a/commons/0/07/JosephFerdinand jp
g




una serie de cambios administrativos: Las Reformas
Borbdnicas (Aboites et al., 2010).

Charles Darwin

Charles Darwin estaba convencido de que las especies
eran el producto de mdultiples mutaciones y cambios
con el paso de los afios. En el Origen de las especies,
nunca se habla sobre las especies derivadas de otras,
sin embargo, se afianza fuertemente la idea de que
todos venimos de una especie primitiva que ha tenido
milenios de evolucion en el planeta. Darwin hizo un
gran avance para la ciencia en la historia de la

humanidad ya que sus estudios de evolucién marcan

» Figura 18

Darwin

Nota: Esta imagen fue recuperada de

http://www biografiasyvidas.com/mo

nografia/darwin/fotos/darwin_charles
ipg

un nuevo camino en la biologia (Fleming & Honour, 1987).

Fray Bernardino de Sahagun

» Figura 19

Bernardino de Sahagun
ANy r

Nota: Esta imagen fue recuperada de
http://cienciayreligion.org/america/i
mages/sahagun.jpg

En 1529 partié para lo que hoy conocemos como
México, y en ese entonces, tierras recién
conquistadas, con el grupo de frailes misioneros de
la orden franciscana, a la cual pertenecia. Aprendid
Néhuatl y comenzdé a investigar y obtener
informacion sobre las costumbres y creencias de los
nahuas ya en 1547, escribiendo informacién que se
utilizarian para su libro méas importante, "La historia
general de las cosas de Nueva Espafia”. Esta obra es
una de las fuentes historicas mas valiosas pues
retrata la vida de las culturas del valle de México,
tomandose en cuenta la visién hispanica de quien

elabora el manuscrito (Aboites et al., 2010).
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Juan Antonio de Urrutia y Arana

» Figura 20
El Marqués de la Villa del
Villar del Aguila

Nota: Esta imagen fue recuperada de
http://cienciayreligion.org/america/’i
mages/sahagun.jpg

Leonardo Da Vinci

#» Figura 2l
Da Vinci

et o

Nota: Esta imagen fue recuperada de
http://upload wikimedia.org/wikipedi
a/commons/9/9e/Possible_Self-
Portrait_of Leonardo_da_Vincijpg

El Ayuntamiento de Querétaro y el virrey de Nueva Espafia
mandaron construir el acueducto de la ciudad, tarea que le fue
asignada al Marqués de la Villa del Villar del Aguila durante
los tiempos de la Nueva Espafia. Dicho acueducto significo el
abastecimiento de aguas limpias y potables para la creciente
poblacion. Hoy en dia los arcos son un simbolo
representativo de la ciudad de Querétaro (Anaya, 2006b).

Leonardo da Vinci fue un pintor del Renacimiento, época
que buscaba regresar a los origenes romanicos, dejando de
lado la herencia que habia acumulado el Medievo entre los
siglos V al XV. Da Vinci no sélo se dedicaba a la pintura,
sino también a la escultura y arquitectura, entre otros
oficios, por eso podemos apreciar su estilo en diferentes
aspectos del arte. Entre sus pinturas mas destacadas estan
La Virgen de las Rocas, La dama del armifio, La dltima
cena y, la mas famosa de todas: La Gioconda (Koestler,
2006).
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El estado japonés

Japon, el pais del sol naciente, es pais con un

» Figura22
Japon

sistema de gobierno monarquico. El

RIS

emperador solo tiene funciones ceremoniales,
no obstante, sigue teniendo el poder absoluto
sobre las decisiones que se toman en el pais,

como la eleccion del Primer Ministro que es

quien realiza todos los tramites en nombre del

f £ /-« R
- P d M
k{»., LGSON e -

Nota: Esta imagen fue recuperada de
http://conoce-japon. com/wp- i At1

content’uploads’2013/03/Bandera- d | p I Omatl Ca’ 20 14) '

estilizada-de-Jap%C3%B3n-2.jpg

emperador  (Oficina  de informacién

Resefias siluetas

Las siluetas contaron con un escrito narrando su vida, como si fueran ellas mismas, con el
afan de sensibilizar a quien lea y hacerlo mas ameno para las y los chicos de secundaria.
Como se verd, son textos breves que describen los aspectos generales de los personajes
donde, ademas, se da a entender qué dimension de sujeto representan.

El monto econdmico para las siluetas, procedio del proyecto de FoVin, gracias al
cual el recurso didactico pudo llevarse a cabo y estas siluetas pudieron fungir de

herramienta para la comprension de los sujetos de la historia.

La realizacion de las siluetas, fue un trabajo arduo que comenz6 con el diagndstico
aplicado a la escuela, donde se buscaron los personajes mas significativos para la
comunidad de Saldarriaga, en especifico de la escuela Marqués de la Villa del Villar del
Aguila. Posteriormente se seleccionaron mas personajes que dieran cuenta de los otros tipos
de sujetos de la historia y que, ademas, estuvieran dentro de la historia universal, asignatura

gue cursan en segundo grado de secundaria.

Los personajes seleccionados no fueron al azar ya que se eligieron, cuidadosamente,

pensando en el plan de estudios y lo que se buscaba representar con cada uno, mostrando
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asi, por ejemplo, un par de profesores que dia a dia hacen historia, sujetos invisibles dentro

de los libros de texto.

Seguido de lo anterior se procedié a buscar informacion de cada personaje, en
libros, novelas e incluso internet, para poder elaborar un relato que diera cuenta de cada
silueta seleccionada. Teniendo la informacion se elaboro un texto, el cual fue modificado
en diferentes ocasiones gracias a una serie de revisiones de fondo y forma, es decir, un
cuidado tanto de que el texto estuviera bien escrito como de que lo que se relatara fuera
veridico y procediera de una fuente fiable.

Dichas revisiones estuvieron a cargo del profesor Dante Alcantara Bojorge y la
profesora Paulina Latapi Escalante, cuyos escrutinios permitieron que tanto la parte
historica, asi como la gramatica estuvieran correctas y de acuerdo al nivel cognitivo al cual

estaban destinadas, es decir, al de alumnas y alumnos de secundaria.

Gracias a eso, no solo se modificaron los escritos, sino que también, mas de una vez
fue sustituido el personaje, tratando de, por ejemplo no mostrar solamente personajes
inmersos en la guerra, como son los jovenes de la Habana, la nifia de la revolucion
industrial, Josefa Ortiz de Dominguez, etc., sino también mostrar la resolucion de conflictos

a través de la no violencia, como es el caso de la silueta de Rigoberta Menchu.

Culminada esta parte con éxito, se procedio a trabajar con el disefiador, con quien se
intercambiaron ideas sobre lo que se queria y lo que se podia hacer, pensando siempre en
los destinatarios y como engancharlos. Este intercambio de ideas se realiz6 en varias

sesiones, tanto personalmente como via internet.

El trabajo no concluy6 ahi pues pese a tener las ideas y las herramientas, se requirié
un trabajo continuo para corregir pesquisas 0 modificar ciertos aspectos para que dichas
siluetas tuvieran la mejor calidad posible. Ademas, se tuvo que pensar la manera de
maniobrarlas y trasladarlas a la escuela, trabajo nada sencillo, cabe mencionar. Como
resultado se obtuvieron 7 siluetas Ilamativas y con un relato basado en la historia, siluetas

gue dan cuenta de como sus duefios pasaron, 0 no, a la historia, al ser sujetos de la historia.
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Texto siluetas

Maria Luisa Ocampo

»Figura 23
Maria Luisa Ocampo

Nota: esta imagen fue
modificada por el
disefiador. Laimagen
original fue tomada de:
http://www.marcelaguerra
.org/2014/08/15/mujeresq
ueadmiro-maria-luisa-
ocampo/

Mi nombre es Maria Luisa Ocampo. Vivi mi infancia cuando
aquella lucha por la revolucion apenas se avecinaba, es decir, en
el afio de 1899, en este hermoso pais que es México. Mi pasidn
fue escribir cuentos. Mis escritos se centraron en la época en que
naci y vivi. Me tocaron todos los estragos de esa lucha, el inicio,
desarrollo y fin, por lo que pude redactar cuentos que retrataban

la vida en esa época.

Narré lo que veia en la calle, aquellas cosas que pasaban e incluso
algunas que "nadie" notaba. Todas las personas guardamos
secretos y yo pude poner los mios en papel, escribiendo. Mi afan
de transmitir mis sentimientos, de relatar lo que sucedio, de

construir una historia desde mi perspectiva, es lo que me

caracteriza como un sujeto de la historia. (Enciclopedia de cultura Guerrerense, 2012).

Nifia alemana durante la Segunda Guerra Mundial

>Figura 24
Niifia Alemana

Nota: esta imagen fue
modificada por el
disediador. Laimagen
original fue tomada de:

Mi nombre se perdié hace mucho tiempo. Vivi durante el
reinado de nuestro gran lider, Adolf Hitler. Todos los dias mi
padre y madre peleaban en casa porque mama decia que el
caudillo Hitler llevaria a todos los ciudadanos de nuestro
pais a un puesto muy importante en el mundo, mientras que
papa siempre le decia que lo que estaba pasando en las calles

estaba mal.

Eran dias grises y muy ruidosos en los que asisti a la escuela.
La profesora nos ensefiaba que los judios eran personas

malas y codiciosas, nada buenas para el pais y que, por tanto,

http:/swww.clagqueta._es/w

teniamos que expulsarlos.

content/uploads/102308-

1022-1alistadescl123 jpg
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Un dia, mientras iba caminando en la calle con mama, unos militares sacaron violentamente
a una familia judia de su casa. Mi madre me miré a los ojos y dijo con firmeza que los
judios eran indeseables y esperaba que algin dia me volviese como esos militares. Al ver

que un militar alzaba su arma yo me tapé los oidos como me ensefiaron en la escuela.

Cierto dia papa también fue sacado de la casa. Ese dia mi papa se “convirtio” en una
persona mala. Nunca mas le vi. En la escuela me ensefiaron a respetar a nuestro lider, a
adorarlo. Recuerdo bien que estrenamos libros nuevos, alababan a Hitler y a todos quienes
le apoydbamos. Yo fui un sujeto de la historia. (United States Holocaust Memorial

Museum, s.f).
Jévenes de La Habana

> Figura 25 En un periodo de caos continuo, Fulgencio Batista
Jovenes en la Habana dio un golpe de Estado en Cuba. Las cosas se
pusieron peor que antes. Nosotros, los jovenes,
protestamos contra la dictadura. Ex comparieros de
universidad se unieron a nosotros y nos organizamos
para atacar el cuartel Moncada un 26 de julio.
Muchos tuvieron gque huir a México, entre ellos Fidel
Castro, quien era nuestro dirigente. Muchos mas se

nos unieron a lo que fue el “Movimiento 26 de Julio”.

En general nuestros pensamientos y anhelos eran

distintos, pero nos unia el odio hacia Batista.

Nota: esta imagen fue i .
modificada por el disefiador. La Las tropas que habia estado entrenando Fidel Castro

imagen original fue tomada de:
http://callisto.ggsrv.com/imgsrv/

FastFetch/UBER l/elac_0002_00 enfrentamiento con las tropas de Batista, huyeron a
02_0_img0109

en México, arribaron a La Habana, pero tras un

Sierra Maestra. Eramos 82 guerrilleros. Podias
reconocer al “Che” Guevara, Camilo Cienfuegos, Raul Castro, Frank Pais, los mas
destacados del contingente, pero también estdbamos nosotros, igual de importantes que
quienes nos dirigian, jovenes y adultos que sofidbamos con un pais diferente. Quién diria

que hace algunos afios yo era solamente un estudiante...
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El 1 de enero de 1959 es la fecha que tenemos marcada en nuestras memorias como el

triunfo de este movimiento revolucionario: jovenes y adultos luchando por un pais mejor,

construimos juntos nuestra historia. De esta manera podemos decir que fuimos sujetos de la

historia. (History, 2015)

Agripina Montes

»Figura 26
Agripina Montes

Nota: esta imagen fue modificada por
el disefiador. La imagen original fue
tomada de:
http://eccechristianus files. wordpress.c
om/2014/08/brigadas_abastecimiento j
pPg

Me dicen “la Coronela” pero mi nombre es Agripina
Montes. Encabecé las tropas de la Sierra Gorda de
Querétaro, pues el gobierno atacd algo que era nuestro:

la iglesia catolica.

No fui la Unica, muchas mujeres tomaron las
armas para defender su fe, éramos de las primeras en
arremeter contra los federales y vaya que les iba mal.
Otras trabajaban ayudando a los enfermos, trayendo
provisiones y medicinas, pero no faltaban quienes
combatian espiando al enemigo, e incluso, colandose
entre ellos. Fuimos participes del movimiento que hoy

llaman “La Guerra Cristera”.

Eran tiempos donde una no podia ir al rezo, tenia

que hacerlo a escondidas, pero ¢cOmo no iba yo a rezar a mi virgencita, a recibir mis

sacramentos? EIl presidente Plutarco Elias Calles estaba loco si creia que podria

arrebatarnos algo tan nuestro. Toméabamos el mando, muchas veces acarreando a nuestros

hombres, teniamos que dirigirlos y ellos tenian que escucharnos. Fuimos personajes

importantes de la historia. Aungue muchas veces hemos sido olvidadas, fuimos sujetos de

la historia. (Meyer, 1974).
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Jesus Arriaga

»Figura 27
Jesiis Arriaga “Chucho el Roto”

-

TO |

EL BANDIDO GENEROSO
Jesus

Arriaga
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=

Nota: esta imagen fue modificada por
el disefiador. La imagen original fue

tomada de:

http:/media22 elsiglodetorreon.com.m

%/i/2011/12/345189 jpeg

Todos me conocen por el sobrenombre de "Chucho el Roto"
debido a que para cometer mis estafas, me vestia como la
gente adinerada de la época, en esos tiempos llamados los
"rotos”. Mis dias de acecho comenzaron cuando al
enamorarme de mi Matilde, su tio mandé encarcelarme. Para
su desgracia, no pudo conmigo. Me fugué de la cércel de
Belém que se ubicaba en la capital del pais. A partir de ese
momento comenzd mi venganza contra Frizac y todos los
acaudalados, por supuesto no sin ayuda, ya que siempre me
acompafaban mis comparieros, La Changa, Juan Palomo y
Lebrija.

Durante algin tiempo vivi en un pueblo cercano a la ciudad de Querétaro. Era un lugar

tranquilo y era poco probable que el general Porfirio Diaz, en ese entonces presidente de la

Republica me encontrara. Ahi saldé algunas deudas de mi padre y reparti dinero que obtuve

en algunos robos, por eso comenzaron a llamarlo Salda Arrigaga, o Saldarriga como se

conoce hoy.

Muchas leyendas surgieron alrededor mio, incluso la que declara que no mori después de

que me apresaron. De igual modo, se me recuerda por haber vivido e influido en los lugares

que visité, por pensar y actuar de diferentes maneras y ayudar a las personas de mi

alrededor, aunque también dafié a algunos por ayudar a otros. Por todo lo que hice, por todo

lo que fui en mi tiempo y en mi contexto, yo soy un sujeto de la historia. (El Universal,

2013; Zérate, 2014)
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Profesores de secundaria

Somos hombres y mujeres comprometidos con nuestra

»Figura 28
Profesores de Secundaria

labor, llevamos conocimientos a los chicos de secundaria,
a la vez que aprendemos de ellos y con ellos. Trabajamos
juntos para preparar a los jovenes a ser mejores seres
humanos y puedan participar positivamente en su
entorno. No es un trabajo fécil, ya que debemos planear
las clases, ver que todos aprendan, evaluar, en fin,

ayudarlos y crecer juntos, sin embargo puede ser uno de

los trabajos mas gratificantes.

Nota: esta imagen fue modificadapor
el disehador. La imagen original fue
tomada de:
http://static.wixstatic.com/media/b08a
3b_c8f7a9¢a050948a3a93f7747b215b
890.jpg_srz p_400_400_75_22 0.50_
1.20_0.00_jpg_srz

Muchos grupos de estudiantes transitan por las aulas,
terminan y se van, mientras nosotros permanecemos. Es
hermoso ver como poco a poco crecen y llega el
momento que se van para hacer su vida. Muchos profesores y profesoras nos esforzamos

por apoyar a nuestros estudiantes ya que ellos son el presente y el futuro del pais

A lo largo de la historia ha habido muchas formas de ensefiar, muchos hemos sido los y las

maestras que hemos trabajado, siempre de acuerdo a nuestras circunstancias particulares,

»Figura 29
Rigoberta Menchu Tum

Nota: esta imagen fue modificadapor
el disefiador. La imagen original fue
tomada de:
http:/nobelfilmseries.files.wordpress.c
om/2011/10/11.jpg

trabajando con alumnos y alumnas en contextos
especificos. En esta medida todos juntos, maestros y

alumnos, hemos sido y seremos sujetos de la historia.
Rigoberta Menchd Tum

San Miguel Uspantan es un pueblo en Guatemala. La
mayor parte de su poblacion somos Mayas k’iché.
Como todos los del pueblo, mis padres tenian que viajar
a las plantaciones cafetaleras a trabajar, donde los
terratenientes pagaban poco por un arduo trabajo, en
condiciones deplorables. Muchos de mis amigos y

hermanos murieron ahi, debido a la insalubridad, la
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falta de alimentos y la pobreza en al que viviamos.

El descontento debido a la discriminacién que padeciamos por ser K'iché, hizo que mi
padre y muchos mas, protestaran por defender nuestros derechos, a lo que el gobierno
respondié quemandolos vivos. A pesar de todo, seguimos en la lucha. Esto enfurecio al

gobierno quien nos reprimio jhabia estallado la guerra civil!

En la lucha murieron treinta mil indigenas. A pesar del dolor de perder a mis seres
queridos, no opté por la violencia, decidi hacerlo de manera pacifica, con protestas y
hablando con las personas. Por lo anterior, fui exiliada de Guatemala refugiandome en
México y desde ahi viajé por el mundo para hacerle saber a todos lo que vivia mi pueblo.
En 1992 al haber recibido el Premio Noble de la Paz, mi voz reson6 mundialmente. La

guerra terminé 4 afos despueés.

Gracias a que busqué alternativas no violentas para ayudar a mi pueblo y asi enfrentar el
momento que me tocd vivir, yo fui, soy y seré un sujeto de la historia. (Biografias y vidas,
2014)

Prologo de la carpeta con las huellas, Historia de Saldarriaga y Chucho el Roto

“Puede ser que sea verdad lo que dicen los
cientificos, que estamos hechos de atomos.
Pero a mi un pajarito me conté que

estamos hechos de historias.”

-Eduardo Galeano

El trabajo que ahora tiene usted en sus manos es producto de un gran proyecto disefiado con
la intencion de hacerles notar a los habitantes de Saldarriaga, Qro., a través de la historia y

sus sujetos, que todos somos historias y que esas historias forman parte del mundo.

El proyecto titulado "Recursos educativos enfocados a favorecer el pensamiento

historico esencial para la construccion de la identidad personal y colectiva de alumnas y
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alumnos de la secundaria y preparatorias oficiales™ conté con el apoyo de la Universidad
Autonoma de Querétaro, por medio del Fondo para el Fortalecimiento de la Vinculacion.
De esta manera se pudo trabajar con los alumnos de segundo de secundaria en la escuela
Marqués de la Villa del Villar del Aguila.

El contenido primordial de la carpeta son las huellas de todos quienes participaron
en el evento cierre del dia 2 de julio del 2014, donde se culmind el proyecto por medio de la
presentacion de unas siluetas, elaboradas especificamente para Saldarriaga. Las huellas
representan las que todos dejamos en este mundo sin importar nuestro origen, sexo o
gustos; las dejamos plasmada a través de nuestras acciones, que repercuten en nuestro
entorno y sera tan importante como las de los antiguos héroes de los libros de texto, pues es

nuestra.

Ademas de lo anterior se incluye, de manera breve, la historia de Saldarriaga y
también una pequefia biografia de Chucho el Roto, quien es un personaje muy significativo
para la comunidad.

Invitamos a todo aquel que tome este libro a observar las huellas que estan
contenidas en él, y reflejar la suya de igual manera, pues todos somos personajes de la
historia que con nuestras acciones transformamos dia a dia nuestro entorno y a nosotros

mismos. Todos somos sujetos de la historia.

Saldarriaga y Jesus Arriaga

La comunidad de Saldarriaga se encuentra ubicada en el municipio de EI Marqués, en el
estado de Querétaro. En ella habitan 5,661 personas (INEGI 2010), de las cuales 2,827 son
mujeres y 2,834 hombres. Cuenta con un total aproximado de 1,550 viviendas.

Se tiene noticias de esta comunidad antes de la llegada de los esparfioles a lo que hoy
conocemos como Querétaro, ya que segun relata Pérez (2014), el cronista oficial del
municipio, para 1529, Saldarriaga era identificada por los indigenas del lugar con el
nombre de “Churria”, vocablo que en el antiguo idioma otomi significa “retorno del ultimo
lugar”.

Posteriormente, entre 1606 y 1620 (Pérez, 2014), habiéndose repartido las tierras de
Churria, la comunidad es ubicada como “Casillas de Saldarriaga” en un plano elaborado
para localizar los lugares més importantes cercanos a lo que hoy conocemos como La
Carfiada, cabecera municipal de EI Marqués.
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Segun relata Pérez (2014), las tierras comprendidas en “Casillas de Saldarriaga™ se
repartieron entre los hacendados que las colonizaron y los lugarefios cuentan que al
instalarse los hacendados, también se construy6 una casona que hasta la fecha se encuentra
en la localidad. Es decir y segun relata el cronista del municipio de EI Marqués (Pérez,
2014), el nombre de la comunidad proviene de la palabra “saldo” o “sobrante de terreno” de
la familia Arriaga, a quienes pertenecid la casona en un principio.

Pese a lo que relata Pérez (2014), esta casa es significativa debido a que durante el
Porfiriato, seguin cuentan los lugarefios, pertenecié a un bandido generoso, es decir a Jesus
Arriaga, mejor conocido como Chucho el Roto. Este personaje perpetrd varios de sus
singulares actos de robo en la Republica, siendo apreciado por el pueblo, ya que, si bien era
un bandido, él lo hacia ayudando a los méas desvalidos.

La leyenda afirma que en Saldarriaga, el padre de Chucho el Roto, trabajo para los
duefios de la antigua casona recibiéndola como pago de una deuda acumulada y pasando asi
a ser centro de operaciones de Chucho el Roto, quien se refugio del asecho porfirista y ahi
no sélo siguié cometiendo sus robos, sino que también ayudo6 a la comunidad por medio de
ellos. De esta leyenda parte la creencia del nombre de la comunidad: un "saldo" a la familia
"Arriaga".

Otra version asegura que el nombre de Saldarriaga proviene de una deuda que saldd
el bandido generoso, contraida por su padre y que de esta manera, beneficié a la
comunidad, pagando la deuda y repartiendo sus riquezas en aquél lugar.

Los documentos oficiales nada afirman de la posicion de Jesus Arriaga de la casa, ni
su estadia en Querétaro. No obstante, las personas de la comunidad creen en Jesus Arriaga
y en como influy6 en el pueblo siendo asi un personaje importante para la comunidad y
atribuyéndole el nombre del pueblo al bandido generoso, pues todos recuerdan las leyendas
que han sido transmitidas de generacién en generacion y las hacen propias con el paso de
los afos.

Por ello, los habitantes de Saldarriaga veran el nombre del pueblo y la casona
asociandolos con Chucho el Roto.

Jesus Arriaga, el bandido generoso

Jesus Arriaga, mejor conocido por el mote de “Chucho el roto”, es considerado hoy en dia
como un bando legendario. Naci6 en Santa Ana Chiautempan, en el estado de Tlaxcala en
el afo de 1858. Chucho el roto era un astuto bandido y estafador motivado en un inicio por

la venganza.

Las fuentes aseguran que su estadia en prision fue por la orden de Don Diego de
Frizac, un hombre millonario tio de una jovencita de la cual Jesus estaba enamorado. En
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ese tiempo, Jests era un hombre humilde con oficio de carpintero. Entre él y Matilde de
Fraizac procrearon una nifia llamada Maria de los Dolores (Bravo, 2011; Zarate, 2014).

Al salir la verdad a luz, Jesus fue amenazado por el tio de Matilde, Don Diego de
Fraizac. Al encontrarse en esa situacion, Jesus opto por recuperar a su hija, motivo por el
cual lo aprisionaron en la cércel Los Arcos de Belem, Ciudad de México. Posteriormente lo
trasladaron a San Juan de Ulda, Veracruz, de donde logré escapar (Bravo, 2011; Zarate,
2014).

Las estafas de Jesus Arriaga fueron muy famosas y conocidas tanto al interior del
pais como al extranjero, ya que el dinero que robaba lo utilizaba para socorrer a los
desfavorecidos, ademas de realizar sus robos de manera astuta y bien planeada (Bravo,
2011; Zérate, 2014).

El sobre nombre de Chucho el roto viene del hecho de que durante el porfiriato, la
gente adinerada era conocida como “rotos” por sustituir a la palabra elegantes. Por un
periodo de diez afios aproximadamente, estuvo robando y estafando a diversas personas
acompafado de su banda; siempre luchando por los menos agraciados convirtiéndose asi en
un icono para el pueblo (Bravo, 2011; Zarate, 2014).

Se dice que su Ultimo atraco lo perpetud fue cometido en Querétaro desde donde lo
trasladaron al penal de San Juan de UlUa. Habiendo escapado ya con anterioridad, Jesus
intentd llevar a cabo esta gran hazafia nuevamente, no obstante, sus planes se vieron
frustrados al ser traicionado por uno de los reos (Bravo, 2011; Zarate, 2014).

Se le sentencio a recibir latigazos, debido a su intento de huida lo que le ocasionaria
la muerte. Fue trasladado a una unidad médica, y entregado a sus familiares para llevarlo a
la Ciudad de México y enterrarlo. Para la muerte de Jesus Arriaga se tiene registrado el 25
de marzo de 1894, a la edad de treinta y seis afios (Bravo, 2011; Zarate, 2014).

La leyenda afirma que Matilde pagé al ejecutor para que los latigazos no mataran a
Jesus y que de la enfermeria lo lograron sacar ya que se dice que cuando abrieron el féretro
donde se suponia se encontraba Chucho el roto, solo encontraron piedras. Por otra parte se
vio Matilde partié hacia Europa con su hija y su prometido en un barco a vapor, lo que
acrecienta la creencia de que aquel prometido de Matilde, era en realidad chucho el roto. A
la fecha, se sabe que los restos de su hija yacen en el Pantedn del Tepeyac, Ciudad de
México (Bravo, 2011; Zarate, 2014).
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g. Proceso de creacion
Como ya se indico, para la materializacion del proyecto se cont6 con la ayuda del Fondo

para el Fortalecimiento de la Vinculacién (FoVin)*’, que proporcioné la cantidad total de
cien mil pesos para la creacion de tres recursos didacticos, de los cuales la presente tesis es
uno. El apoyo incluyé beca por un afio para los tres estudiantes, impresiones, papeleria y
pago a disefiador. Para el presente proyecto se utilizaron aproximadamente quince mil

pesos en la impresion de las siluetas y realizacion de ejercicios dentro de la comunidad.

El proceso para la realizacion fue prolongado pues se inicio buscando un disefiador
que, ademéds de estar registrado en la UAQ, debia de tener ciertas nociones para
comprendernos a nosotros como historiadores. Sergio Rios fue quien méas nos convencio,
nos reunimos con él varias veces para mostrarle ideas y platicarle sobre el proyecto para
que pudiera generar algo acorde a nuestras expectativas y que llamara la atencion de

grandes y chicos por igual.

Después de un par de semanas de correos, charlas, y visitas a los respectivos lugares
de trabajo, el resultado fueron 7 siluetas que despertaban el interés de las personas, ademas
de materiales como las hojas para las huellas y tinta especial para marcar. El proceso no fue
tan largo gracias a que el disefiador comprendid nuestros intereses, pero hay casos donde es

todo lo contrario, aun asi hubo correcciones a las siluetas definitivas.

Al tenerlas listas se transportaron a la escuela Marqués de la Villa del Villar del
Aguila, trabajo nada facil pues las siluetas miden aproximadamente 1.75 m de altura por 1
m de ancho, con armazdn incluido, es decir la estructura de plastico que el disefiador
proporciond para que las siluetas se mantuvieran en pie. Fue complejo el traslado, pero
gracias a la ayuda de varias personas, se logré llevar hasta la escuela junto con los demas

instrumentos de trabajo.

b) Desarrollo: la sistematizacion de los resultados

La sistematizacion es un proceso en el cual se recupera lo acontecido dentro de la practica,
y se mantiene el interés tanto en el analisis de lo que acontecié como en observar el porqué

de lo acontecido (Azkunte, Eizaguirre y Urrutia, 2004). Es un proceso que comienza desde

17 . . . . . . . .z
El financiamiento de FoVin al proyecto, se explica mds a detalle en la introduccién
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la planeaciéon de la experiencia y “termina” cuando se llega al anélisis y absorcion de los
nuevos aprendizajes que genera. Este método se empled para organizar y asentar el
desarrollo y evaluacion del recurso didactico.

Los autores del libro La sistematizacion, una nueva mirada a nuestras practicas,
Azkunte, Eizaguirre y Urrutia (2004), plantean el “caracol de la sistematizacion™ (p.49)
donde a manera de analogia, los pasos nos llevan hasta el centro de lo que seria la
experiencia, como ellos denominan al trabajo planteado, en este caso la aplicacion,

desarrollo y evaluacion del recurso didactico.

Dicho caracol consta de seis pasos: punto de partida, donde se realiza la experiencia
y se registra la misma; preguntas iniciales, es decir, las preguntas que guiaran no sélo la
sistematizacion, sino también ayudaran a aclarar el eje, el objetivo y el objeto de estudio de
la misma; recuperacion del proceso vivido, se refiere a ordenar la informacion y clasificarla
para obtener asi la “historia” del proceso; reflexion de fondo, en este momento de la
sistematizacion se requiere el analizar, sintetizar e interpretar criticamente la experiencia;
en el apartado puntos de llegada, se formulan las conclusiones y se piensa en la manera de
comunicar los nuevos aprendizajes. Por ultimo complementar y elaborar conocimiento se
refiere a sistematizar la sistematizacion, es decir a analizar los nuevos aprendizajes

formulandolos para generar nuevo conocimiento (Azkunte et. al., 2004).

a. Punto de partida y preguntas iniciales

En este apartado, a través de la sistematizacion, se respondieron a las preguntas de queé,
para qué, porqué y desde qué perspectiva sistematizar. Para el caso especifico de esta tesis,
la sistematizacidn nos brind6 una herramienta para el andlisis y asentamiento de lo que fue
la aplicacion del recurso didactico en la escuela Marqués de la Villa del Villar del Aguilay
observar asi, de manera mas puntual, la comprensién de los jévenes de dicha escuela, sobre

los sujetos de la Historia.

Durante el desarrollo del recurso didactico, la informacion se recabd a lo largo del
proceso mediante la observacion participativa, el diario de campo, encuestas y entrevistas,
ademas de preguntas de evaluacion que, de manera cuantitativa y cualitativa, pudiera

reflejar lo construido acerca de los sujetos de la historia. A continuacién procederemos a
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relatar la experiencia centrandonos en el recurso didactico desarrollado del 23 de junio al 4
de julio en la secundaria Marqués de la Villa del Villar del Aguila, observando la
comprension que los participantes tuvieron de los sujetos de la historia.

b. Recuperacion del proceso

En este apartado expondremos lo acontecido, de manera sistematica, durante la aplicacion
del recurso didactico, a la par de la reflexion de fondo, ayudandonos con la evaluacion

hecha al final del proceso.

El proyecto se realizo en cuatro etapas, descritas anteriormente en el apartado de disefio
del recurso didactico. La primera etapa comenzo el dia lunes 23 de junio contemplandose

seis sesiones, incluido el performance.

En esta primera etapa se inicio el acercamiento a los participantes con los conceptos de
sujetos de la historia, teniendo como previo el diagnéstico aplicado para el disefio™®. El
objetivo de esta primera etapa se cumplio, no obstante se pudieron observar diferencias
entre grupos debido a su contexto en especifico, sean la hora de aplicacion, la cantidad de

alumnos, entre otras cosas.

Durante esta primera parte se les plantearon dos preguntas para generar la lluvia de
ideas, con las cuales se les explicd qué y quienes eran los sujetos de la historia, sus
respuestas fueron variadas predominando las que hacian alusion a los “héroes” tipicos de la
historia, pero también aparecieron otros tipos de sujetos continuando en la categoria de
personajes individuales. Lo anterior permitid explicar las diferentes categorias de sujetos de

la historia.

Para las siguientes etapas, el recurso se vio estancado debido a que la Secretaria de
Educacion requirié a la escuela, sin previo aviso, aplicar el examen de evaluacion de
conocimientos que todas las escuelas hacen a sus estudiantes, pero siendo las fechas
propuestas por el sistema. Por lo anterior se modificaron tanto los horarios como la

aplicacion de algunas actividades puesto que solo se disponia de las primeras y las ultimas

18 Apartado Diagndstico sobre sujetos de la historia.
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horas para trabajar con el estudiantado, motivo por el cual se tuvo que pedir prestados los

grupos a profesores de otras asignaturas.

Estos cambios, fuera de nuestro control, nos obligaron a modificar el calendario y el
contenido de las sesiones, recortando actividades como se explica en parrafos siguientes.

Para la siguiente etapa se empled un juego de computadora a manera de memorama que
recopilaba diversas imagenes y mediante la actividad'® se les pedia identificaran las
diferentes categorias de sujetos explicadas. Se les proporciond una breve introduccion
acerca de los sujetos dentro del juego. Realizado lo anterior, se les motivo de manera ladica
a que completaran el memorama y explicaran qué tipo o a que categoria de sujeto se hacia

alusion y porqué.

Asi mismo, durante esta etapa y a lo largo de las siguientes, se les coment6 sobre la
elaboracion de un dibujo que explicara lo que ellos entendian sobre sujetos de la historia.
Ademas, se les fue planteando la cuestion del performance sin entrar a detalles. A lo largo
de las sesiones se fueron revisando los dibujos de quienes quisieron participar, no obstante

hubo muy pocos.

Durante la tercera sesion de la segunda etapa, por cuestiones de espacio (los salones no
podian albergar a todas las siluetas), solamente se mostraron tres siluetas por salon
manteniendo la dindmica establecida en el disefio original del recurso. Se pudo observar
aqui como interactuaban el alumnado con el material y el interés que les despertaba la
historia personal de cada silueta, al final de la sesion se recurrié a una plenaria donde
exponian sus dudas acerca de los personajes y por qué eran sujetos de la historia,
permitiéndose asi adentrarse mas en la comprension de los sujetos y permitirnos trabajar en

equipo para resolver dudas en grupo.

La tercera etapa, socializacion, quedo parcialmente removida del desarrollo del recurso
debido a los imprevistos acontecidos durante la aplicacion, es decir, el examen de la
Subsecretaria, los cambios de horarios de los grupos y de profesores, por lo que la

elaboracion de las invitaciones y los dibujos se vio entorpecida no obteniendo el resultado

19 , . . . .y .. .
La guia de aplicacion y la descripcidn de las actividades se presenta mas detalladamente en el apartado de
Disefio del recurso didactico
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esperado, sin embargo se intentd no dejarlos del todo de lado explicandole al alumnado en
qué consistiria, tanto el performance como los dibujos, haciéndoles la invitacién a que

participaran en las actividades.

En gran medida el recorte de horarios estancé el desarrollo de los dibujos del
alumnado pues no se tuvieron las suficientes sesiones para asesorarlos y mas adn,
motivarlos para llevarlo a cabo, por lo tanto solo tres alumnos decidieran participar en el

performance.

El performance también sufrio modificaciones, cambiandose la fecha original y la
hora, desarrollandose posterior al receso del estudiantado y el pendltimo dia de clases, es
decir el dia miércoles 2 de julio del 2014, lo que provocd que el alumnado estuviera
inquieto por el final del ciclo escolar. La coordinadora del proyecto, la maestra Paulina
Latapi Escalante y el profesor Dante Alcantara Bojorge, coordinador de la Licenciatura en
Historia, estuvieron presentes el dia del performance, participando de manera activa en las
actividades, del mismo modo que Valerio Alegria Olvera y Maria José Ruiz Nava,
compafieros de la licenciatura. Ademas, se presentaron autoridades de la SEP, como fue el
Coordinador Regional de Secundarias y las autoridades del plantel, asi como también los

profesores, quienes igualmente participaron en las actividades.

Previo al desarrollo del performance se colocaron las siluetas a la entrada de la
direccion para que quienes llegaran pudieran verlas, ya que ese dia se tenia planeada una
reunion con padres y madres para la entrega de las boletas. Las siluetas despertaron el
interés de los padres y madres de familia quienes se acercaban a leer y a interactuar con
ellas. Se les explico brevemente en qué consistia el proyecto y la cuestion de los sujetos de
la historia, no obstante pocos pudieron quedarse, ya fuera por cuestiones de trabajo, del

hogar, o simplemente falta de interés.

Posteriormente se inici6 la primera parte del performance, equivalente a la presentacion
del proyecto para la comunidad y un breve discurso por parte de las autoridades presentes,
lo cual acontecid sin modificaciones relevantes a las ya sefialadas. Consecutivamente, se
invito a los presentes a observar las siluetas e interactuar con ellas, teniendo en cada silueta

un alumno para guiarlos en su interaccion, esta parte tuvo contratiempos ya que, debido al
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fuerte viento, los alumnos tenian que sostener firmemente las siluetas para que no se
cayeran, lo cual entorpecid la actividad. Pese a lo anterior se pudo observar tanto al
estudiantado como a los profesores y a los invitados.

Cabe mencionar que se tenia planeado la participacion de quienes habian elaborado su
dibujo, no obstante, Gnicamente dos de los tres alumnos se decidieron a participar y uno de
ellos se rehus6 a mostrar su trabajo. Al no querer presionarlos ni a ser autoritarios se
respetaron sus decisiones, no obstante, se les invito a hablar para que dieran su opinion a
los asistentes. Al no haber dibujos no se pudieron presentar a votacion y desencadend en la
cancelacion del mural ya que, como se habia mencionado, el dibujo ganador de las

votaciones seria plasmado en una pared de la escuela.

Finalmente, para plasmar las huellas de los presentes, no se contemplé la cantidad de
alumnos y el tiempo que tomaba la actividad de manera individual por lo que se
descontrold la situacion ocasionando la impaciencia del alumnado y el barullo creciente.
Posteriormente, la actividad concluyé de acuerdo al tiempo esperado, restando Unicamente

la sesién de cierre con el alumnado.

Durante el cierre se agradecio al estudiantado su participacion durante el proyecto y se
les pidié contestaran una serie de preguntas, las cuales se expusieron a manera de plenaria
al estudiantado, para externar dudas y cualquier otro comentario con respecto al proyecto.
Se les pidid a una poblacion de alumnos que expresaran sus opiniones en papel para poder

hacer la evaluacion del recurso didactico.

c) Reflexion de fondo: Evaluacion y analisis

A continuacién se procederéa al analisis grafico y estadistico para, con base en ellos y en la
recuperacion del proceso (ver apartado anterior), podamos concretar la reflexion de fondo.
Primeramente se explicara el analisis porcentual y posteriormente se realizard el analisis
estadistico. Teniendo estos datos se procedera a un analisis comparativo del pre y post de

las guias de preguntas para dar paso al analisis e interpretacion de la experiencia.

Para la evaluacion del recurso didactico se elaboré una guia de preguntas, pensando

tanto en las necesidades de la escuela (tiempos, cantidad de alumnos, espacios, etc.) como
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también en la facilidad que brindan las preguntas para dar los resultados. Dicha guia buscé
esclarecer la diferencia entre el inicio o la evaluacion de diagnostico y los conocimientos
del alumnado al finalizar el recurso, es decir su concepcion sobre los sujetos de la historia,
el reconocerse como sujetos de la historia y la importancia que se tiene dentro de la

comunidad®.

Se pretendio la participacion de los tres grupos para la evaluacion escrita del
recurso, no obstante debido a inasistencias y a actividades escolares no programadas,
solamente fue posible la participacion de 52 alumnos de los 123 en lista. Se evalu6 al

alumnado de 2do grado ya que ellos fueron quienes recibieron la totalidad del recurso.

La evaluacion se realiz6 al dia siguiente del cierre con el alumnado ya habiendo
hecho una reflexion grupal con ellos. Se les entregaron las preguntas y se pudo observar un
desinterés en la actividad por parte de algunos quienes se reusaron a contestar y/o entregar
el cuestionario siendo, en esta ocasion, una poblacion menor que en la evaluacién de

diagndstico inicial.

A continuacién se procedera al andlisis estadistico y porcentual para con base en
ellos y en la recuperacion de proceso (ver apartado Desarrollo del recurso) podamos

concretar la reflexion de fondo.

a. Andlisis de resultados
Para este apartado se ha considerado cada pregunta por separado ya que tiene implicaciones

que es necesario observar detenidamente. Se procedera a presentar las graficas elaboradas
y, mediante ello, explicar las conclusiones obtenidas al analizar las preguntas.

Pregunta #1 ¢/Qué tienen que ver contigo los sujetos de la historia, en qué te

afectan o te benefician?

El objetivo que se persiguié con esta pregunta es poder conocer dos resultados
fundamentales con respecto al desarrollo del recurso didactico, uno de ellos es poder saber

si el estudiantado comprende el concepto de "Sujeto de la historia” y de la misma forma, si

20 / .
Anexo ll: Guia de preguntas de evaluacion

128



pueden llegar a verse como sujetos de la historia ellos mismos, con respecto al analisis

anterior; el cambio es notorio y los resultados se pueden observar en la figura 30.

Desinterés en la rtienden |
actividad ntienden lo que es

25% IR ser un sujeto de la

historia y se

identifican
44%

Falta puntualizar el
concepto
14%

Entienden el
concepto de sujeto
de la historia
17,31%

FIGURA 30

Con base en los resultados que podemos ver a continuacion, notaremos que el 44%
del estudiantado entendié que significa ser un sujeto de la historia. La mayoria tiende a
definirse a si mismos como sujeto de la historia, ya que cada uno de ellos se identifica por
el hecho de crear su propia historia y cdmo es que esto afectara a las personas que se

encuentran a su alrededor.

Por otro lado, notaremos que sélo el 17.31% comprendidé el concepto, esto es,
entienden las dimensiones de cada uno de los sujetos de la historia, pero no logran
visualizarse ellos mismos como uno; el 14% de la poblacion total del estudiantado tiene una
idea y entienden lo que es ser sujeto de la historia, pero no logran dimensionarlo. Mas alla
de eso, el 25% mostrd desinterés en la actividad, con lo cual podemos llegar a la conclusién
de que, gracias al recurso, % de la poblacién lograron saberse como sujetos de la historia,
objetivo del proyecto.

Pregunta #2 En la actividad del dia jueves muchos alumnos no quisieron poner

su rostro en las siluetas, ¢Por qué consideras tu que sucedié eso?

Una de las actividades dentro del desarrollo de esta parte del recurso era la de poder

hacer notar al alumnado que ellos forman parte de la historia, asi como los personajes
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historicos de renombre, y que de igual manera, las personas de las comunidades, ciudades,
etc. que aungue no participan en sucesos relevantes ni sus nombres son reconocidos por la

historia, también forman parte dentro de las dimensiones de los sujetos de la historia.

L. Desinterés en la
Por qué a vista de
pregunta

sus compafieros no
sesentian N~ L.ttt
identificados L.t
9% LT

Falta de interés pero
avida participacion
7,69%

Por verglienzay
burlas
73%

FIGURA 31

De la figura 31, podemos notar que el 73% de la poblacién de estudiantes atribuye
la falta de participacion de sus compafieros debido a la vergiienza que esto generaria en ese
momento. Sabemos de la pregunta anterior que el 75% aproximadamente del estudiantado
entienden el concepto de lo que significa ser sujeto de la historia. Podemos inferir que si
bien el estudiantado tiene nocidn del tema y cumplen con el objetivo para la primera

pregunta, por miedo a ser objeto de burla no participaron en ella.

Claro esta que sélo el 10% de la poblacion tuvo desinterés en la actividad y en la
pregunta como tal. Ahora bien, el 9% del estudiantado noté que algunos de sus compafieros
pudieran no sentirse identificados con los personajes historicos. Un 8% presentaron

desinterés en poner su rostro tras la silueta, pero participaron en las demas actividades.

Pregunta #3 y #4 Conocias 3 siluetas de las que se presentaron el dia jueves,

¢ Qué opinas de las otras siluetas, te llamaron mas la atencion? ¢Por qué?
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Con el objetivo de poder comprender el interés del estudiantado por el tema, se hace
imperativo saber cuéles de los sujetos mostrados en las siluetas, de los que no conocian, les

[lamaron mas la atencion. En cuales de ellos se sintieron mas identificados y en cuéles no.

Desinterés en la
pregunta
21%
Por el impacto
historico que
causaron en su
epoca
9%

La de la nifa que
vivio durante la 2a
guerra mundial
8%

Chucho el roto y su

historia en
Por qué no les Saldarriaga
conocia y queria 28,85%
saber de ellas ]

6%

Por qué les fueron — ——— - Los profesores de la
interesantes comunidad
19% 8%

FIGURA 32

Los resultados en esta pregunta fueron mas variados, en general, como se podria
esperar. Por una parte, el 28.85% del estudiantado reconocieron a Chucho el Roto y lo
nombraron por las obras que éste hizo durante su época, pero ademas lo nombraron como
una persona “comun’ con la cual se identificaban, no por su grandeza sino porque al igual

que ellos influia en su comunidad.

Acompafiando el resultado anterior, el 8% también pudieron reconocer a los
profesores, personas como ellos mismos. Dentro de estos estudiantes, el otro 8% se interesé
por la vida de la nifia que vivid durante la Segunda Guerra Mundial; guidndonos hacia la
conclusion de que el alumnado se identifican con personas que vivieron antes que ellos.

Sujetos de su propia historia.

El 19% y el 9% respectivamente se le atribuyen al interés generado por la historia
de las siluetas y el impacto historico (en el caso de los personajes) que éstos causaron en su

época. El 6% corresponde a los asistentes que al ver otras siluetas, se interesaron por ellas.
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Pregunta #5 Antes del proyecto, ¢Quiénes creias que eran los protagonistas de la

historia?

El objetivo principal esta muy claro, antes de llevar a cabo la actividad, durante la
época de formacion e incluso antes del comienzo de la realizacion de este recurso didactico
¢se tenia un concepto sobre "sujetos de la historia®, o sobre quienes hacen y forman la
historia? con esta pregunta se busca indagar al respecto, conocer cudl era la idea que tenia

el cuerpo estudiantil sobre el tema a estudiar y poder comparar con el inicio.

Desinterés en la
pregunta
23%

Personajes historicos

/ 41%

)

No tenian
conocimiento
21%

Ellos mismos y
miembros de la
comunidad
15%

FIGURA 33

Aqui se muestra que el 41% del cuerpo estudiantil atribuian el ser un sujeto de la
historia con ser un personaje histérico de renombre y que usualmente aparece en los libros
de texto, esto es una deduccion l6gica tomando en cuenta que el disefio de la materia
inclina al estudiantado a llegar a esta conclusién, no obstante, el 21% de la poblacion no
tenia idea de como asociar ambos conceptos pero, contrarrestando este porcentaje, el 15%
tenia una idea y ellos mismos se consideraban sujetos de la historia, asi como a la gente de

su comunidad y a todas las personas en general.
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Pregunta #6 ¢Ha cambiado tu idea sobre las personas que protagonizan y

construyen la historia? ¢Por qué?

Con el claro interés de saber si el alumnado ha absorbido y procesado los
conocimientos adquiridos, se busca que sepan diferenciar a los personajes histéricos y que
ademas hayan construido su propio conocimiento acerca de lo que son los sujetos de la

historia.

Si por su importancia

Desinterés en la
y lo que esto
prt;g;;wta e representa
(]

19%

No porque tienen
diferentes jucios
sobre los personajes
historicos
15%

#
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Dt s it g
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sujetos de la historia
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FIGURA 34

El estudiantado mostré una gran mejoria con respecto a cuando se comenz6 a
impartir el tema, el 19% logra diferenciar a los sujetos de la historia por su importancia y lo
que esto representa, logra dimensionar a los sujetos de acuerdo a su posicion y a sus
acciones. Acompafados con el 39%, el alumnado logra diferenciar a los sujetos de la

historia inmediatamente y se reconocen a si mismos como uno.

El 15% no ha cambiado su idea sobre las personas que construyen la historia por sus
diferentes juicios personales. Ademas de lo anterior se puede observar que algunos ya
tenian una nocion vaga sobre el tema, como se ve reflejado en las preguntas de diagndstico
que se hicieron para el disefio del recurso, ya que pese a no tener idea clara de los otros

sujetos, si concebian a otros personajes como importantes, no solo a los “héroes”.
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Pregunta #7 Ahora, ¢quiénes consideras tu que son los protagonistas de la

historia? ¢Por qué?

Finalmente, para culminar con esta seccion, precisamos saber lo fundamental. Para
el cuerpo estudiantil, ¢Quiénes son los protagonistas de la historia? Con esto se busca
anclar los resultados del recurso y clarificar si el estudiantado ha entendido bien lo que

implica ser un sujeto de la historia.

Desinterés en la
pregunta
29%

Ellos mismos como
constructores y
todas las personas
son sujetos de la
historia
50%

Las personas pero no\
se considera a si
mismo(a) como

sujeto de la historia
21,15%

FIGURA 35

Con base en los resultados es claro que el 50% del alumnado se considera a ellos
mismos como sujetos actores, comprendiendo que todos y cada uno de nosotros lo somos,
asi como, también lo son las instituciones, las personas comunes pero también las ideas. El
21% no se consideran del todo sujetos de la historia, no obstante, si entienden que significa
serlo y que ademas, esto no se limita a personajes histéricos importantes, sin embargo para
ellos es necesario una trascendencia personal para considerarse a si mismos como sujetos

de la historia.

b. Analisis Estadistico
Una vez hecho el andlisis porcentual con respecto a las guias de preguntas, se procedera

entonces a hacer un analisis estadistico. Esto se llevara a cabo mediante el analisis de la
distribucion normal (campana de gauss), media, desviacion estandar y analisis y/o nivel de

confiabilidad estadistica.
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Cabe destacar que en este analisis se utilizaran solamente las preguntas 1 y 4 de la
guia de diagnostico y las preguntas 1, 5, 6, y 7 del segundo cuestionario, debido a que en
estas preguntas se puede ver mas claramente la concepcion pre y post que el alumnado
tuvo. Ademas, las otras preguntas respondieron a objetivos especificos para la elaboracién
del recurso o para conocer la opinion de los alumnos con respecto a las siluetas, por dar un

ejemplo.

Para poder desarrollar dicho anélisis, comenzaremos por dar un breve antecedente
sobre las herramientas de las cuales nos apoyaremos para llevarlo a cabo, es imperativo el
conocimiento de dichas herramientas y conceptos para el entendimiento pleno de nuestro

trabajo.

Como se ha mencionado, haremos uso de la campana de gauss (llamada también
distribucion normal) con el objetivo de poder hacer una distribucion de los datos entre
bajos, medios y altos; y como su nombre lo indica, sera una distribucion de tipo normal,
esto implica que los valores estaran ponderados entre el intervalo cerrado® [0,1].

La distribucién normal es empleada en estadistica generalmente para poder observar
cual es la inclinacion de un grupo de datos en particular, y poder, de esa manera observar su
tendencia con respecto al mismo (se utiliza principalmente para justificar la frecuencia con
la que ciertos fendmenos tienden a parecerse en su comportamiento). Nos apoyaremos
haciendo uso de la siguiente férmula para poder obtener la funcién que describe el

comportamiento de los datos.

f(x) = 1 e_%(%)z
oV2n

(Ecuacion — 1)

De dicha férmula, sabemos que f(x) seré la funcidn que describira a la campana de
gauss, por lo tanto, en dicha funcion se habran distribuido de manera ordenada los valores
obtenidos de las guias de preguntas. La variable x describe el conjunto de datos, u
representa la media o el promedio del mismo y, finalmente o representa a la desviacion

estandar.

21 . .. s . . . .
Es el conjunto de valores que se encuentran delimitados por un limite inferior y superior sin rebasarlo, en
este casodel0al 1
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Adicionalmente, se llevara a cabo un analisis y/o nivel de confiabilidad con respecto
a los resultados obtenidos, para esto, haremos uso de las formulas de confiabilidad para el
90%, 95% y 99%, siendo estas Ultimas dos las més recurridas en el campo de la estadistica.

La féormula que mostraremos a continuacion tiene la intencion de justificar
verazmente el intervalo de confiabilidad de nuestro valor medio (0 media), empleado
literalmente para describir que tanto podemos confiar en el resultado que nos esta arrojando

la media y la distribucion normal.

_ 0O
+7— Ecuaciéon — 2
HEZ = ( )

Donde n es el nimero total de la poblacion y Z es un valor que se obtiene mediante
el uso de la tabla Z. Este valor puede tomar diversos resultados ya pre-establecidos; no
obstante, nosotros haremos uso de los valores para el 90%, 95% y 99%, siendo 1.64, 1.96 y
2.58 respectivamente; mismos que corresponden a dichos porcentajes. Estos valores se

pueden obtener mediante el calculo de Z haciendo uso de lo siguiente:

Z=17a (Ecuaciéon — 3)

2

Donde a se representa como el valor de significacion (dicho como la probabilidad
de equivocarnos). Este valor se puede obtener mediante el valor porcentual en su
representacion decimal, esto implica que aplicando la siguiente formula (misma que

describe el nivel de confianza) podremos obtener el valor de significacion.
P=1—-« (Ecuacion — 4)

De dicha formula, P en un caso practico y para los valores que nosotros ocupamos
se puede representar como P = 0.90,0.95,0.99 respectivamente. Esto por simple
sustitucion implica que a=P —1 lo cual nos dice que a = 0.05,0.025,0.005

respectivamente.

Y habiendo obtenido esto, finalmente haciendo uso de la tabla Z (véase el Anexo

I11) los valores para Z seran Z = 1.645,1.96,2.575 justificando entonces el uso de los
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mismos anteriormente mencionados. Finalmente, mediante la aplicaciéon de la formula en

(2) encontraremos el intervalo de confiabilidad.

Adicionalmente, para poder llevar a cabo dicho analisis de manera ordenada y
sistematica, se hard uso de un programa creado en la plataforma de uso matematico

(Matlab), mismo programa que se encuentra en el apartado de anexos (Anexo 1V).

C. Analisis comparativo

Una vez que hemos presentado los antecedentes, ahora procederemos a obtener los valores
de manera ordenada para un grupo de preguntas especificas de la guia de diagnostico y
cierre, esto con el fin de hacer una comparacion de resultados y de esa forma; darle una

justificacién matematica a los valores obtenidos.

Para llevar a cabo dicho analisis, lo primero que haremos serd una asignacion de
valores a cada una de las respuestas que hemos obtenido de los cuestionarios, en el caso de
la guia de diagndstico, haremos uso de las preguntas 1 y 4. De tal forma que para la primera

pregunta tenemos:
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1.1 Los sujetos de la historia son quienes actdan e intervienen en los hechos
histdricos, a partir de esto menciona dos ejemplos de sujetos de la historia y porqué
los consideras tu asi
Respuestas Orden | Valor Numero de
respuestas
R. El alumnado considera sujetos de la historia a los 1 1.00 0.00
personajes (ambos)
R. No contestd, no entendi6 2 0.75 3.00
R. El alumnado considera sujetos de la historia a los 3 0.50 0.00
guasi-personajes
R. El alumnado considera sujetos de la historia a los 4 0.25 42.0
héroes nacionales
R. Copiaron 5 0.00 15.0
Total del alumnado 60.0

Tabla 1.1 Datos sobre el valor de la respuesta, orden y conteo de respuestas (pregunta
#1.1)

Una vez ordenados nuestros datos, podemos observar de primera instancia que a
cada respuesta dada por el alumnado en general, se le asigné un valor con respecto a cual
era lo esperado por nosotros; esto fue hecho en un orden ascendiente dentro de un intervalo
cerrado y con una distribucion equivalente al niUmero de respuestas, en este caso; con una
escala del 0.25.

Donde la columna de “NUmero de respuestas” indica la tendencia del estudiantado
hacia dicha respuesta. Una vez hecha esta distribucién de datos, se generd el vector de

datos? denotado siguiente:

X

= {0,0,0,0,0,0,0,0,0,0,0,0,0,0,0,0.25,0.25,0.25,0.25,0.25,0.25,0.25,0.25,0.25,0.25,0.25,0.25,0.25,

0.25,0.25,0.25,0.25,0.25,0.25,0.25,0.25,0.25,0.25,0.25,0.25,0.25,0.25,0.25,0.25,0.25,0.25,0.25,
0.25,0.25,0.25,0.25,0.25,0.25,0.25,0.25,0.25,0.25,0.5,0.5,0.5}

Notacion que se puede representar como:

22 .
Conjunto de valores agrupados en un grupo.
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X = {01, ey 015, 0.251, ey 0.2542, 0.51, ey 0.53}

Donde para 0; se sabe que el subindice “1” es el primer valor del vector denotado

por un 0 y de manera subsecuente, este se repite hasta que se tienen 15 ceros. Lo mismo

ocurre para 0.25 y 0. 5 respectivamente.

Obteniendo entonces un vector de longitud n = 60 para el cual, una vez haciendo la

suma de valores y sacando su promedio, obtenemos el valor de la media y desviacion

estandar, valores denotados en la siguiente tabla.

Total de Media Desviacion Intervalo de Distribucion entre
poblacion Estandar Valores valores
60 0.2000 0.1286 [0-1] 0.2000

Tabla 1.2 Datos estadisticos (pregunta #1.1)

Para dichos valores, procedemos entonces a obtener el grafico que describe el

comportamiento de nuestra distribucién normal.

Campana de Gauss
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Figura 36
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Como podemos observar en la figura anterior, notaremos que los valores se

encuentran distribuidos con respecto a la media y la frecuencia con la que aparecen de

acuerdo a la tendencia del alumnado, observaremos tal cual se esperaba, siendo una

pregunta de diagndstico, la poblacion se inclindG mayoritariamente por la cuarta respuesta;

implicando directamente que ellos consideraban a los sujetos de la historia ser los héroes

nacionales.

Dado que nuestra media tiene un valor del 0.200, implicando entonces que nuestra

poblacion se sitla mayoritariamente entre las respuestas 4 y 5, esto vincula directamente a

situar a nuestra poblacion en favorecer nuestras expectativas. No obstante, ;qué tan

veridico es este resultado? Llevando a cabo el andlisis de confiablidad, se obtuvieron los

siguientes intervalos de confianza.

Confiabilidad del 90%0

Limite Inferior

Limite Superior Media

0.1728

0.2272 0.2000

Tabla 1.3 Intervalo de confianza para el 90%
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Grafico de intervalos 90%
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Figura 37

Observando la figura, notamos que nuestra media se sitla justo a la mitad de
nuestros intervalos de confiabilidad. Con esto podemos asegurar y aseverar sin duda
alguna, que la tendencia de la poblacién es de inclinarse por la respuesta esperada. En este
caso, (previo a la aplicacion del recurso didactico) que consideren a los sujetos de la

Historia como a los héroes nacionales.

Con la intencién de hacer mas robusta dicha aseveracion, mostraremos los
resultados obtenidos para un grado de confiabilidad del 95% y 99% determinados por un

nivel de error del 5% y 1% lo cual demuestra la eficiencia de dicho analisis.

Confiabilidad del 95%

Limite Inferior Limite Superior Media

0.1675 0.2325 0.2000

Tabla 1.4 Intervalo de confianza para el 95%
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Grafico de intervalos 95%
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Figura 38

Confiabilidad del 99%

Limite Inferior

Limite Superior Media

0.1572

0.2428 0.2000

Tabla 1.4 Intervalo de confianza para el 99%
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Grafico de intervalos 99%
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Figura 39

En ambas figuras, podemos notar que el valor de la media se mantiene centrado
entre ambos intervalos lo cual nos asegura entonces que el analisis fue hecho de manera

correcta. Y mas aun, refuerza nuestra premisa previa a la ejecucién del recurso didéactico.

Ahora bien, de igual forma que hemos hecho con la primera pregunta del
cuestionario, procederemos a efectuar los mismos pasos con la pregunta nimero cuatro,

esto con la intencion de poder hacer un anlisis comparativo concluyente.

Procedemos entonces a realizar el andlisis estadistico para la cuarta pregunta de la

misma guia.
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1.4 Los sujetos de la Historia pueden ser los nifios, las mujeres, la iglesia o todo aquel
personaje que participe en los hechos histéricos. De acuerdo a lo anterior, ¢te
consideras un sujeto de la Historia? ¢Por qué?
Respuestas Orden | Valor Numero de
respuestas
R. Si, por sus derechos, valores, influencia en su entorno 1 1.00 15.0
y diversas razones individuales
R. A veces 2 0.66 3.00
R. No, porque no han participado en un hecho histérico, 3 0.33 27.0
porque no han hecho algo relevante, no han hecho un
cambio en el pais e algunas razones individuales.
R. Copiaron 5 0.00 15.0
Total del alumnado 60.0

Tabla 2.1 Datos sobre el valor de la respuesta, orden y conteo de respuestas (pregunta #1.4)

Una vez con estos datos, propusimos una distribucion equivalente al nimero de
respuestas con una escala del 0.33 entre medidas para respetar el intervalo cerrado [0,1].

Para dicha pregunta, la distribucion de datos sera:
x = {04, ..., 015,0.334, ..., 0.33,7, 0.66, ..., 0.663, 14, ..., 155, }

Obteniendo entonces un vector de longitud n = 60 para el cual, el valor de la media

y desviacion estandar, valores denotados en la siguiente tabla.

Total de Media Desviacién Intervalo de Distribucién entre
poblacién Estandar Valores valores
60 0.4315 0.3700 [0-1] 0.3333

Tabla 2.2 Datos estadisticos (pregunta #1.4)

Para dichos valores, procedemos entonces a obtener el grafico que describe el

comportamiento de nuestra distribucién normal.
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Figura 40

De la figura anterior se desprende que los valores se encuentran distribuidos cerca
del valor para el cual fueron esperados, esto reforzando el concepto que el alumnado tenia

con respecto a lo que implica ser un sujeto de la Historia.

Y dado que la media de la poblacién nos sitla entre esta respuesta y el hecho de que
a veces consideren a los nifios, mujeres y la iglesia como sujetos de la Historia nos da un

panorama amplio sobre el potencial que pueden alcanzar con dicho conocimiento.

Dado que el valor se sitita en el 0.4315, su tendencia puede inclinarse
mayoritariamente hacia nuestra respuesta deseada mas no esperada, dado que se desea que
el estudiantado pueda comprender el concepto de sujeto de la Historia y entenderlo de
manera idonea. Pues bien, para poder asegurar esta premisa (es decir, para asegurar que el
estudiantado tiene dicho potencial de desarrollo), se hara un analisis de confiabilidad para

el cual, los resultados se encuentran en la siguiente tabla:
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Confiabilidad del 90%

Limite Inferior Limite Superior Media

0.3532 0.5098 0.4315

Tabla 2.3 Intervalo de confianza 90%

Grafico de intervalos 90%
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Figura 41

Notaremos que nuestro valor medio se encuentra dentro del intervalo, lo cual nos da una
gran expectativa sobre el resultado deseado en un futuro y asegura que nuestra premisa
inicial sobre el potencial del estudiantado sea veridica. De igual forma, para hacer robusta
dicha aseveracion, mostraremos los resultados obtenidos para un grado de confiabilidad del
95% y 99%

Confiabilidad del 95%

Limite Inferior Limite Superior Media

0.3379 0.5251 0.4315

Tabla 2.4 Intervalo de confianza 95%
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Grafico de intervalos 95%
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Figura 42

Confiabilidad del 99%0

Limite Inferior

Limite Superior

Media

0.3083

0.5547

0.4315

Yalor unitario

Tabla 2.5 Intervalo de confianza 99%

Grafico de intervalos 99%
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La observacion de esta ultima figura nos otorga la seguridad de decir que debido a
que la media se mantiene justo entre ambos intervalos y el valor de seguridad es proximo al
limite superior y esta bastante alejado del limite inferior, nuestra respuesta esperada esta
justificada y ademas, la premisa que hemos hecho sobre el potencial de crecimiento nos da

buen panorama.

Con esto hecho, ahora procedemos a efectuar el analisis estadistico para la segunda
guia de preguntas, esto con el objetivo de darle veracidad a nuestros resultados porcentuales

y de igual forma; fortalecer nuestras premisas iniciales.

Comenzaremos asi con la primera pregunta de la guia de cierre, esto con la intencion de
saber donde se encuentra el alumnado en general con respecto a los conocimientos

adquiridos.

2.1 ¢Que tienen que ver contigo los sujetos de la Historia, en que te afectan o te
benefician?

Respuestas Orden | Valor NUmero de

respuestas
R. Si, por sus derechos, valores, influencia en su entorno 1 1.00 23.0

y diversas razones individuales

R. Entienden el concepto de sujeto de la Historia 2 0.66 9.00
R. Falta puntualizar el concepto 3 0.33 7.00
R. Desinterés en la actividad 5 0.00 13.0
Total del alumnado 52.0

Tabla 3.1 Datos sobre el valor de la respuesta, orden y conteo de respuestas (pregunta
#2.1)

Propusimos una distribucion equivalente al nimero de respuestas con una escala del
0.33 nuevamente para respetar el intervalo cerrado [0,1]. Para dicha pregunta, la

distribucién de datos sera:

x = {04, ..., 013,0.33,, ..., 0.33,,0.66, ..., 0.664, 11, ..., 153, }
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Obteniendo entonces un vector de longitud n = 52 para el cual, el valor de la media

y desviacion estandar, valores denotados en la siguiente tabla.

Total de Media Desviacion Intervalo de Distribucion entre
poblacion Estandar Valores valores
52 0.6010 0.4178 [0-1] 0.3333

Tabla 3.2 Datos estadisticos (pregunta #2.1)

Para dichos valores, procedemos entonces a obtener el grafico que describe el

comportamiento de nuestra distribucién normal
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Figura 44

Asi mismo, de la figura anterior se desprende que los valores se encuentran
distribuidos cerca del valor para el cual fueron esperados, el alumnado ahora,
mayoritariamente, tiene un concepto claro sobre lo que implica ser un sujeto de la Historia

y se identifica con ello.
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Dado que el valor de la media se sitta en el 0.6010, su tendencia puede inclinarse
mayoritariamente hacia nuestra respuesta esperada y de igual forma, tiene el objetivo de
demostrar que aun habiendo muerte en la muestra poblacional, la tendencia est4 bastante

clara.

Habiendo hecho el andlisis de confiabilidad para darle justificacion a esto,

obtuvimos los siguientes valores.

Confiabilidad del 90%0

Limite Inferior Limite Superior Media

0.5059 0.6960 0.6010

Tabla 3.3 Intervalo de confianza para el 90%

Grafico de intervalos 90%
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Figura 45

Adicionalmente se da cuenta que nuestro valor medio se encuentra dentro del
intervalo, lo cual hace veridica la premisa inicial de acuerdo al progreso del estudiantado vy,
también, de esta forma se puede aseverar que nuestras conjeturas iniciales eran las
adecuadas. Para hacer robusta dicha aseveracion, mostraremos los resultados obtenidos

para un grado de confiabilidad del 95% y 99% asi, minimizando el error.
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Confiabilidad del 95%

Limite Inferior Limite Superior Media

0.4874 0.7145 0.6010

Tabla 3.4 Intervalo de confianza para el 95%

Grafico de intervalos 95%
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Confiabilidad del 99%
Limite Inferior Limite Superior Media
0.4515 0.7504 0.6010

Tabla 3.5 Intervalo de confianza para el 99%
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Grafico de intervalos 99%
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Figura 47

Observamos que aun haciendo un analisis de confiabilidad del 99%, nuestras

aseveraciones eran correctas y la media poblacional se encuentra dentro con una tendencia

positiva. Procederemos ahora a la pregunta cinco para obtener algunos resultados y afirmar

algunas suposiciones.

2.5 Antes del proyecto, ¢Quiénes creias que eran los protagonistas de la Historia?

Respuestas Orden | Valor Numero de

respuestas
R. Personajes historicos 1 1.00 21.0
R. No tenian conocimiento 2 0.66 11.0
R. Ellos mismos y miembros de la comunidad 3 0.33 8.00
R. Desinterés en la pregunta 5 0.00 12.0
Total del alumnado 52.0

Tabla 4.1 Datos sobre el valor de la respuesta, orden y conteo de respuestas

(pregunta #2.5)
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Propusimos una distribucion equivalente al nimero de respuestas con una escala del
0.33 nuevamente para respetar el intervalo cerrado [0,1]. Para dicha pregunta, la
distribucion de datos sera:

x = {04, ..., 015,033, ...,0.334,0.66, ..., 0.6645, 1, .., 151, }

Obteniendo entonces un vector de longitud n = 52 para el cual, el valor de la media

y desviacion estandar, valores denotados en la siguiente tabla.

Total de Media Desviacion Intervalo de Distribucion entre
poblacion Estandar Valores valores
52 0.5942 0.4034 [0-1] 0.3333

Tabla 4.2 Datos estadisticos (pregunta #2.5)

Para dichos valores, procedemos entonces a obtener el grafico que describe el

comportamiento de nuestra distribucién normal.
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Dado que el valor de la media se sitla en el 0.5942, su tendencia puede inclinarse
mayoritariamente hacia nuestra premisa inicial y haciendo una comparacion entre esta
pregunta y la primera pregunta de la guia de diagnostico, hacemos veridico dicho resultado
pues indica entonces que como fue demostrado anteriormente, el estudiantado tenia una
inclinacion por los héroes historicos. Habiendo hecho el analisis de confiabilidad para darle

justificacion a esto, obtuvimos los siguientes valores.

Confiabilidad del 90%

Limite Inferior Limite Superior Media

0.5025 0.6860 0.5942

Tabla 4.3 Intervalo de confianza para el 90%

Grafico de intervalos 90%
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Figura 49

Notaremos que nuestro valor medio se encuentra dentro del intervalo, esto dando
justificacion a nuestro resultado porcentual en el anélisis de resultados. Para hacer robusta
dicha aseveracion, mostraremos los resultados obtenidos para un grado de confiabilidad del

95% y 99% asi, minimizando el error.
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Confiabilidad del 95%

Limite Inferior Limite Superior

Media

0.4846 0.7039

0.5942

Tabla 4.4 Intervalo de confianza para el 95%

Grafico de intervalos 95%
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Confiabilidad del 99%
Limite Inferior Limite Superior Media
0.4499 0.7386 0.5942

Tabla 4.5 Intervalo de confianza para el 99%
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Grafico de intervalos 99%
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Figura 51

Observamos que aun haciendo un andlisis de confiabilidad del 99%, sabemos

entonces que nuestros valores promedio se encuentran en el rango y demuestran la

fiabilidad de nuestros resultados. Analizaremos ahora la pregunta siguiente, con el interés

de saber si hubo progreso y cual fue.

2.6 ¢Ha cambiado tu idea sobre las personas que protagonizan y construyen la

Historia? ¢Por qué?

Respuestas Orden | Valor NUmero de
respuestas
R. Si por su importancia y lo que esto representa 1 1.00 10.0
R. Si porque ahora diferencian a los sujetos de la 2 0.66 20.0
Historia
R. No porgue tienen diferentes juicios sobre los 3 0.33 8.00
personajes historicos
R. Desinterés en la pregunta 5 0.00 14.0
Total del alumnado 52.0
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Tabla 5.1 Datos sobre el valor de la respuesta, orden y conteo de respuestas
(pregunta #2.6)

Propusimos una distribucion equivalente al nimero de respuestas con una escala del
0.33 nuevamente para respetar el intervalo cerrado [0,1]. Para dicha pregunta, la
distribucion de datos sera:

x = {04, ..., 014,0.33,, ...,0.334,0.66, ..., 0.6650, 11, ..., 110, }

Obteniendo entonces un vector de longitud n = 52 para el cual, el valor de la media

y desviacion estandar, valores denotados en la siguiente tabla.

Total de Media Desviacion Intervalo de Distribucion entre
poblacion Estandar Valores valores
52 0.4969 0.4034 [0-1] 0.3333

Tabla 5.2 Datos estadisticos (pregunta #2.6)

Para dichos valores, procedemos entonces a obtener el grafico que describe el

comportamiento de nuestra distribucién normal.
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Figura 52

Dado que el valor de la media se situa en el 0.4969, su tendencia puede se inclina

mayoritariamente en nuestro favor dado que ahora, el estudiantado es capaz de diferenciar a
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los sujetos de la Historia y sus composiciones. De tal forma que eso, comparado contra el
resultado que tuvimos anteriormente en la guia de diagndstico nos da luz sobre el avance
que han dado, mismo que ha sido significativo considerando los valores previamente

obtenidos. Haremos el analisis de confiabilidad para darle justificacion a esto.

Confiabilidad del 90%0

Limite Inferior Limite Superior Media

0.4142 0.5796 0.4969

Tabla 5.3 Intervalo de confianza para el 90%

Grafico de intervalos 90%
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De lo anterior se desprende que nuestro valor de confiabilidad se encuentra en el
intervalo y tiene una tendencia central. Para hacer robusto nuestros resultados, mostraremos
los resultados obtenidos para un grado de confiabilidad del 95% y 99% asi, minimizando el

error.

Confiabilidad del 95%

Limite Inferior Limite Superior Media

0.3981 0.5958 0.4969
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Tabla 5.4 Intervalo de confianza para el 95%

Grafico de intervalos 95%
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Confiabilidad del 99%
Limite Inferior Limite Superior Media
0.3668 0.6270 0.4969

Tabla 5.5 Intervalo de confianza para el 99%
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Grafico de intervalos 99%
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Figura 55

Entonces, con una confiabilidad del 99%, sabemos que nuestros valores promedio

se encuentran en el rango y demuestran la fiabilidad de nuestros resultados. Observaremos

finalmente el comportamiento de la pregunta siete, dado que para nosotros es una de las

mas importantes

2.7 Ahora, ¢quiénes consideras tl que son los protagonistas de la Historia? ¢Por

qué?
Respuestas Orden | Valor Numero de
respuestas
R. Ellos mismos como constructores y todas las personas 1 1.00 26.0
son sujetos de la Historia
R. Las personas pero no se considera a si mismo(a) 2 0.50 11.0
como sujeto de la Historia
R. Desinterés en la pregunta 3 0.00 15.0
Total del alumnado 52.0

Tabla 6.1 Datos sobre el valor de la respuesta, orden y conteo de respuestas
(pregunta #2.7)
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Propusimos una distribucion equivalente al nimero de respuestas con una escala del
0.5 nuevamente para respetar el intervalo cerrado [0,1]. Para dicha pregunta, la distribucion
de datos sera:

X = {01, ey 015, 0.51, - 0.511, 11, ey 126’}

Obteniendo entonces un vector de longitud n = 52 para el cual, el valor de la media

y desviacion estandar, valores denotados en la siguiente tabla.

Total de Media Desviacion Intervalo de Distribucion entre
poblacion Estandar Valores valores
52 0.6058 0.4034 [0-1] 0.5000

Tabla 6.2 Datos estadisticos (pregunta #2.7)

Para dichos valores, procedemos entonces a obtener el grafico que describe el

comportamiento de nuestra distribucién normal.

Campana de Gauss
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Figura 56

Dado que el valor de la media se sitia en el 0.6058, primeramente; este valor se
encuentra entre las dos mejores respuestas esperadas, esto implica entonces que el

alumnado se reconoce a ellos mismos como constructores y a todas las personas como
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sujetos de la Historia. De tal forma que eso haremos el analisis de confiabilidad para darle

justificacion a esto.

Confiabilidad del 90%

Limite Inferior Limite Superior Media

0.5067 0.7048 0. 6058

Tabla 6.3 Intervalo de confianza para el 90%

Grafico de intervalos 90%
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Figura 57

Notamos entonces que nuestro valor de confiabilidad se encuentra en el intervalo y
tiene una tendencia central pero dado que sus valores se encuentran cercanos a limite
superior, tiene una tendencia favorable. Para dar justificacion a nuestros resultados,

mostraremos el grado de confiabilidad del 95% y 99% asi, minimizando el error.

Confiabilidad del 95%

Limite Inferior Limite Superior Media

0.4874 0.7241 0.6058

Tabla 6.4 Intervalo de confianza para el 95%
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Grafico de intervalos 95%
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Figura 58

Confiabilidad del 99%0

Limite Inferior Limite Superior Media

0.4500 0.7615 0.6058

Tabla 6.5 Intervalo de confianza para el 99%
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Grafico de intervalos 99%
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Entonces, con una confiabilidad del 99%, sabemos que nuestros valores promedio
se encuentran en el rango y demuestran la fiabilidad de nuestros resultados. Por lo tanto,

solo tenemos un error del 1%.

d. Reflexion

Gracias a los datos anteriores podemos observar un aumento en la cantidad de alumnas y
alumnos que se consideran sujetos de la historia, mas aun que son conscientes del papel que
desempefian en la sociedad. A grandes rasgos lo anterior es el punto clspide de nuestra
investigacién, no obstante, es necesario poner foco de atencion en otras cuestiones que

serviran para entender de manera mas precisa porqué y como llegamos a este resultado.

En primer término se observa que ocurrieron diversos percances (cambios de
horarios, falta de atencion de los alumnos, entre otras cosas), no obstante es necesario
recalcar que si bien entorpecieron el desarrollo del recurso, también pueden servir como

ejemplo de lo complejo que es trabajar en el ambito educativo, pues problemas como los
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ocurridos durante la implementacion del recurso son comunes en el dia a dia de las

escuelas.

Por lo anterior podemos notar la necesidad de que la teoria sea un marco flexible,
permitiéndonos resolver los percances que se presenten y sacar el mayor provecho de éstos.
Particularmente uno de los problemas que encontramos en nuestra investigacion fue la falta
de interés del alumnado y, en un segundo momento, de los asistentes al performance. Hay
que recordar el contexto de la comunidad, ya que disponen de poco tiempo para las
actividades y que el estudiantado se vio afectado por diversas circunstancias (cambios de
horario, de profesor, entre otras), las cuales, segun nuestras conclusiones, fueron las que

dispersaron su atencion.

De la falta de interés o atencion de los tutores en las actividades pudimos notar
como éstos relegaban la responsabilidad de la educacién del alumnado a la escuela y ésta a
los profesores. Siguiendo el planteamiento de Guttman (2001) podemos ver que no existe
una responsabilidad compartida en los sectores involucrados en la educacion lo que

entorpece el proceso de ensefianza aprendizaje.

Ejemplo de lo anterior es, puntualizando en nuestro tema de interés, la cuestion de
los sujetos de la Historia ya que si bien un profesor o profesora capacitado guia a los
alumnos hacia la comprension de los sujetos de la Historia, no serd posible sin la
cooperacion de las y los tutores, menos aun sin la del sistema educativo puesto que estas
idea de ser participes de la Historia se ven permeadas por el discurso que no sélo viene
manejando la Secretaria de Educacion Publica, al recalcar los natalicios y las fechas de
ciertos acontecimientos (en especial los bélicos), sino también los padres y madres que
reproducen este discurso.

Por otro lado, se notd en el alumnado una falta de interés por participar en las
actividades, si bien ya planteamos las cuestiones de su entorno (las diversas circunstancias
a las cuales fueron expuestos) que les pudieron afectar, es necesario tomar en cuenta la
cuestion de las burlas o el miedo al ridiculo. Tanto durante el performance como durante las
sesiones, se notd una renuencia a poner los rostros en las siluetas y cuando se les pregunto

acerca de ello, la gran mayoria afirmé que era debido a pena o verglienza. También se noto
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que quienes mas participaron fueron hombres y alumnos o alumnas inquietos, es decir,
quienes constantemente hablaban, se levantaban se sus asientos o se encontraban siendo el

centro de atencidn, estos alumnos y alumnas usaban esa caracteristica a su favor.

Es interesante ver que si bien muchos de los y las estudiantes ya llevaban méas de un
afio de conocerse, la confianza en los grupos no era destacable y por el contrario, las
rencillas estaban latentes. Asumimos que era en parte a cuestiones normales en el nivel
secundaria y se agravaban por el conflicto particular de la secundaria donde alumnos de
familias “locales” desaprobaban la llegada de migrantes de otros estados o regiones a la

colonia Los Héroes, cercana de Saldarriaga.

Como resultado del analisis de lo sucedido podemos notar cuestiones cotidianas en
el &mbito escolar que encuentran sus particularidades en la secundaria Marqués de la Villa
del Villar del Aguila. Cabe destacar que en efecto es necesario un analisis exhaustivo del
contexto (mayor al realizado en esta investigacion), y que sin este muchas cuestiones de lo

que sucedi6 a largo del proyecto serian muy dificiles de descifrar.

Ademas de lo anterior se puede observar claramente el aumento en la comprension
de los sujetos de la historia gracias a los analisis estadistico y porcentual, observandose, a la
vez, la utilidad del recurso didactico por sobre el materia y el medio didactico ya que nos
permitié profundizar en el tema y poder trabajar con la flexibilidad necesaria para

adaptarnos a los requerimientos y percances normales de trabajar en educacion.
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Conclusion

Como ya se ha recalcado a lo largo del trabajo, el objetivo principal fue el disefio,
implementacién y evaluacion de un recurso didactico para la comunidad de Saldarriaga, en
especifico para los estudiantes de la escuela secundaria Marqués de la Villa del Villar del
Aguila, dicho recurso enfocado a mostrar al estudiantado y a los involucrados su papel

como sujetos actuantes de la historia.

Con lo anterior en mente, se gesto este proyecto para elaborar un recurso didactico,
cuya intencionalidad fue que no sélo tuviera un equilibrio entre la teoria y la practica, sino
que también pensara en la comunidad, en sus necesidades de aprendizaje y en una manera

significativa para ellos de hacerles notar su importancia en el entorno.

A continuacion se procedera a explicar, a manera de sintesis el procedimiento para
cumplir con el objetivo anteriormente mencionado. Primero, haremos énfasis en la
traduccidn del paradigma a la practica, es decir, ;como implementamos la teoria para lograr
nuestros objetivos? Con base en ello se procedera a responder las preguntas ¢Qué se
descubridé? ¢Logramos nuestros objetivos? ¢Hasta qué punto? dando asi las primeras
conclusiones del proyecto y procediendo al andlisis de resultados para lograr responderlas
en su totalidad. Después se hara una autocritica sefialando las limitaciones del proyecto
¢qué faltaria seguir trabajando?, asi como las recomendaciones para futuras

implementaciones, dejando para el final las consideraciones personales.

a. Traduccion del paradigma

Por medio del analisis de las diferentes concepciones del sujeto a lo largo de la historia (ver
Cap. Il) desarrollamos nuestro propio concepto, identificando las diferentes dimensiones
del mismo. Teniendo el concepto procedimos a desarrollar la manera de ensefarselo al
estudiantado, tomando en cuenta una de las premisas del Paradigma Sociocultural, que
estipula que las fuentes y determinantes del desarrollo se encuentran en la cultura, por lo
que nos dimos a la tarea de analizar el contexto para encontrar los signos que permitieran

una mayor comprensién de los sujetos de la historia para la comunidad de Saldarriaga. Para
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dicha tarea nos guiamos por la teoria y herramientas antropoldgicas, siguiendo los

planteamientos de Rockwell (2009).

Particularmente las guias de preguntas fueron una herramienta clave para
captar los signos y significantes de la comunidad. Se identific6 que los alumnos
consideraban Sujetos de la Historia principalmente a los individuos, los “héroes” que
pelearon en batallas y/o realizaron algo de trascendencia para aparecer en los libros de texto

y ser recordados 0 conmemorados, mencionando generalmente a hombres adultos.

Con base en la informacion obtenida de la guia de preguntas nos ayudamos de la
teoria sociocultural para observar las necesidades y el potencial de las y los alumnos,
partiendo asi de su conocimiento y de su nivel de desarrollo para poder guiarlos hacia la
comprension del concepto de Sujetos de la Historia, es decir, para que pudieran alcanzar un

nivel mayor de desarrollo.

Debido a lo anterior, se tomaron “héroes” significativos para ellos, tanto de su
entorno (chucho el roto) como sujetos ya vistos en la asignatura de Historia de ese ciclo
escolar®®. Estos “héroes” fueron colocados junto a sujetos menos reconocidos incluyendo
jévenes, nifios, nifias y mujeres, ademas de los profesores de secundaria. La intencion fue
que al explicarles que todos los personajes en las siluetas eran Sujetos de la Historia,

pudieran ellos entender su participacion y protagonismo en ésta.

Cabe destacar que las siluetas eran instrumentos psicolégicos ya que los
construimos a través de signos culturales de la comunidad y por medio de actividades
logramos una internalizacién en el estudiantado. Cada elemento de las siluetas jugd un
papel fundamental en el desarrollo del recurso, ya que fueron pensadas especificamente
para atraer la atencion del estudiantado y la comunidad. Ademas se pens6 que a través del
relato y el colocar el rostro en las siluetas, los participantes en las actividades se pudieran
identificar como Sujetos de la Historia.

Es decir, se trabajo con las siluetas para que los alumnos resignificaran el

aprendizaje sobre Sujetos de la Historia, internalizandolo, haciéndolo propio mediante la

23 . . . . .
Los alumnos de segundo grado de secundaria cursan la asignatura de historia universal, por lo que se
pudieron usar personajes de todo el mundo.
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construccién de sus conocimientos, mostrandole asi al alumnado que ellos son importantes
en su contexto. Lo anterior se logr6 dado que las siluetas de los sujetos de la Historia
permitieron mostrarles la variedad de personajes implicados en la misma y la participacion
conjunta de nifios, nifias, hombres, mujeres e incluso instituciones. Asi se dio seguimiento
puntual al objetivo principal de este presente trabajo, demostrando que todos somos parte

de la Historia.

b.Resultados objetivos

Podemos afirmar que la implementacion del recurso didactico mejord la comprension del
concepto de Sujetos de la Historia y de la misma manera, en especifico para el
estudiantado, se logro la comprension del si mismos como sujetos actuantes en su entorno.
Para dar tales afirmaciones nos basamos en el andlisis comparativo (ver analisis
comparativo) elaborado con las respuestas de las guias de preguntas (tanto las de
diagndstico como las de cierre) del cual se hablaran los puntos mas importantes a

continuacion.

Con respecto al andlisis estadistico, procedemos hacer una comparacion de
preguntas con objetivos similares, cotejando la primera pregunta de la primera guia, con la
primera pregunta del segundo cuestionario. Podemos observar que en la correspondiente a
la primer guia, existe una clara inclinacion por parte de la poblacion estudiada a considerar
a los sujetos de la Historia como héroes nacionales (Figura 36), mientras que en la primera
pregunta de la guia de cierre (Figura 44), se puede ver la tendencia méas inclinada hacia la
comprension de los sujetos de la Historia. Dichos resultados situan a la media entre los
valores asignados para las “mejores” respuestas, validando dicha informacion mediante el
intervalo de confiabilidad y de esta forma apoyando la afirmacion de que hay un aumento
en la comprensién del concepto de Sujetos de la Historia.

Por otro lado, la cuarta pregunta del primer cuestionario tenia la intencion de
conocer si el alumnado se consideraba a si mismos como sujetos de la Historia (figura 4).
Si comparamos esta pregunta con su simil en el segundo cuestionario (figura 7), podemos

observar coOmo mas estudiantes ven su injerencia en su entorno.
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Se observa claramente en la Figura 40, correspondiente a la cuarta pregunta del
primer cuestionario, que la mayor parte de los encuestados no se consideran como un
agente actuante, ni siquiera en su comunidad (Figura 4.1), mientras que en la Figura 56,
correspondiente a la séptima pregunta del segundo cuestionario, claramente se denota que

las dos respuestas més favorables son las de mayor incidencia (dicho anteriormente).

Si observamos con detenimiento la guia de preguntas de cierre, quinta pregunta
(figura 33)*, se puede observar que el estudiantado tenia una idea vaga o nula de lo que
eran los sujetos de la Historia ya que, en total el 62% de las y los alumnos encuestados
admiten que no tenian conocimiento acerca del tema y consideraban a los Sujetos de la
Historia como los “héroes” que aparecen en sus libros de texto. Por el contrario en la
pregunta 6 (figura 34) del mismo cuestionario, se ve reflejado un aumento porcentual de
quienes se ven a si mismos como sujetos de la Historia ya que las respuestas englobadas en
este porcentaje, con el 58%, sefialan la diferenciacion que hacen de los sujetos de Historia y
su importancia en el entorno de su comunidad, esto sin sumar el 15% del estudiantado que

ya tenia un conocimiento de lo que eran los Sujetos de la Historia.

El objetivo de la quinta y sexta pregunta del segundo cuestionario era, en primera
instancia, ayudar al alumnado en su propia reflexion con respecto al camino que recorrido.
En segunda instancia, recopilar quienes son para ellos, después del recurso, los

protagonistas de la Historia.

Dicho esto, podemos observar en la quinta pregunta (Figura 47) como es que el
estudiantado se inclina mayoritariamente a pensar a los sujetos de la Historia como los
héroes o personajes de la Historia. Por otro lado, en la sexta pregunta (Figura 48) se
observa que la media engloba a las respuestas mas favorables, es decir, que las y los
alumnos reconocen el cambio gracias al presente proyecto y que mayoritariamente

comprenden el concepto de sujetos de la Historia.

Esto representa que, durante el andlisis previo, visto desde un punto de vista

porcentual, la tendencia del estudiantado se inclinaba mayoritariamente hacia una respuesta

24 . . . . . . .
En esta y en la siguiente pregunta es el mismo cuerpo estudiantil quien reconoce su avance gracias al
proyecto. Este cuestionario fue aplicado al finalizar el recurso didactico.
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nada favorable y que luego del desarrollo del recurso didactico, la tendencia del
estudiantado se inclina mayoritariamente hacia la respuesta esperada, es decir, la deseada:
que ellos se vieran como sujetos de la Historia.

Con base en lo anterior y respaldandonos en el andlisis estadistico, podemos
concluir que, dado que la respuesta esperada se vuelve la respuesta deseada, el empleo del
recurso didactico se llevo a cabo de manera satisfactoria, puesto que el error que existe para
los niveles de confiabilidad de todas las preguntas es del 1%, es decir, se puede ver
reflejado un avance tanto en la comprension de los sujetos de la Historia, asi como en la
comprension de si mismos como personajes constructores de ésta, teniendo la certeza de
que todos los valores de las preguntas se encuentran un intervalo de confianza del 99% lo

que nos permite tener mayor fiabilidad a los resultados obtenidos.

c. Propuestas y autocritica

Con el analisis anterior pudimos constatar los aciertos del proyecto, no obstante es
necesario mencionar los puntos débiles del mismo, como también las propuestas y
recomendaciones, esto con el fin de facilitar posibles investigaciones basadas en propuestas

similares.

Como primer punto debemos mencionar que si bien profundizamos en el contexto
del alumnado y la comunidad, es necesario ahondar méas en el tema ya que se podrian
encontrar otros sujetos aun mas significativos como podrian ser quienes llevaron la
carretera a Saldarriaga, algin vecino, entre otros. Esto para que en la implementacién
posterior los participantes pudieran apropiarse con mayor facilidad del concepto de Sujetos

de la Historia al tener referentes mas cercanos a ellos.

También se recomienda complementar la teoria de Sociocultural con otras teorias,
por ejemplo el constructivismo de Piaget, para tener un marco tedrico mas solido. Si bien
en la presente investigacion se trabajé a fondo el paradigma, por si s6lo contiene

limitaciones (ver cap. Il1).

Ademas de lo anterior se propone una mejor calendarizacion de actividades, con

esto se sugiere que la cantidad de sesiones para la aplicacion del recurso didactico sea
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ampliada ya que eso equivaldria a mas actividades de reforzamiento del concepto y el
proceso de ensefianza-aprendizaje de los involucrados. Es decir, tanto el profesorado como
la comunidad y el estudiantado.

También se propone ampliar la gama de actividades a ejecutar durante las sesiones
con la intencién de concretar el concepto. Dentro de estas actividades, trabajar de manera
ludica para el reforzamiento de los conocimientos impartidos durante la sesion, asi como
proponer actividades participativas entre los y las estudiantes, como: debates grupales, uso
de recursos audiovisuales, musicales y liricos, tales como, anélisis de un filme histérico y/o

un fragmento de novela, la influencia de la musica durante ciertos periodos, entre otras.

Se sugiere tener una buena organizacion y estar respaldado por una cantidad de
personas considerable dado que como sucedié en el performance (ver desarrollo del
recurso), tres personas que se tuvieron como apoyo fueron insuficientes para realizar en

tiempo y forma todas las actividades que se tenian previstas.

Aunado a esto, durante las sesiones en el aula la cooperacion de dos 0 mas personas
para acomodar el material, vigilar el proceso y demas, permitiria tener un mayor control del
grupo, y también, tener una mejor retroalimentacion de la informacién para mejorar el
recurso. Ademas se tendria la oportunidad de contar con una mejor preparacion para la

implementacion material y desarrollo de la actividad durante las sesiones.

De igual manera se recomienda involucrar profesorado en las sesiones, no solo para
ayudar y como un sujeto de participacion mas sino como otro participante activo del
proyecto, es decir que se pudiera construir el recurso con su ayuda, dada la experiencia con
el grupo, cuestion de la que carecid en gran medida este recurso por los cambios constantes
de profesores durante el ciclo y que pudo haber favorecido al mismo y al profesor o

profesora en su desempefio.

Finalmente y con respecto a la posible aplicacion del recurso en alguna otra
comunidad o area de oportunidad, es posible su implementacion ya que la mayoria de los
personajes en las siluetas pueden ser reutilizados, puesto que todos los alumnos de
secundaria cursan la asignatura de historia universal, pero seria necesario buscar otros

sujetos significativos especificamente para la poblacion a la que se le aplicaria el recurso,
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ademas se tendria que hacer uso de otras herramientas didacticas dado que, las siluetas, el
juego de computadora y las actividades fueron disefiados especificamente para los alumnos
de segundo grado de secundaria de la escuela Marques de la Villa del Villar del Aguila de

la comunidad de Saldarriaga.

d. Consideraciones personales y cierre

Mirando en retrospectiva podemos afirmar que el trabajar con el estudiantado permitié
implicarnos dentro del recurso, aprender de él a la par que se iba implementando y
afianzando los conocimientos que fungian como una idea inicialmente, es decir, vivir
realmente lo que implica llevar la teoria a la practica. Para nosotros, la teoria fue el sustento
que nos permiti6 desarrollar el recurso y la practica la ayuda que nos permitié adaptarnos

durante cada una de sus etapas.

Podemos mencionar que el proyecto no termina aqui ya que la huella que se ha
dejado sigue presente. A mas de un afio de implementarse el recurso, para dar seguimiento
al mismo, volvimos a la comunidad de Saldarriaga observando los cambios producidos a
consecuencia de nuestra intervencion. Asi mismo entregamos las carpetas que contenian
una breve resefia del personaje mas emblematico para Saldarriaga, Chucho el Roto, una
breve semblanza con la Historia de la comunidad, desde sus inicios hasta el dia de hoy y
todas las huellas recuperadas de la actividad del performance. También, en el escrito
recalcamos la importancia de dichas huellas, y su significado dentro del proyecto en la

comunidad.

De igual manera se conversd con las autoridades educativas y los maestros de la
escuela, tanto de Historia como de Formacion Civica y Etica, lo que derivd en una
aplicacion posterior del recurso y del material didactico producto del anterior. Es decir, el
material didactico proporcionado a la escuela sera re implementado en un nuevo proyecto
que sera disefiado ya por la propia escuela para generar otros resultados similares, donde

participara toda la comunidad.

Gracias a lo anterior y a los resultados arrojados por la comparacion porcentual y
estadistica de las guias, podemos afirmar que las y los estudiantes lograron verse a si

mismo como sujetos de la Historia, marcando una huella para la comunidad de Saldarriaga
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y, mas importante que adn, marcando una huella en su propia vida. Personalmente podemos
sentirnos como Sujetos de la Historia que con este trabajo marcaran su huella en la
comunidad y seguiran adelante trabajando para poder continuar construyendo su propia

"historia".
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Anexo |I: Fotografias del desarrollo del Recurso Didactico

| Presentacion de las siluetas a uno de los grupos de segundo grado |
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Alumno interactuando con la
silueta de Rigoberta Menchu
Tum

Alumnos sosteniendo las siluetas el dia del performance, al fondo se ven varios grupos
de alumnos
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Alumnos
interactuando
durante la dinamica
de las siluetas

Asistentes al performance interactuando con la silueta de los profesores de secundaria
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Personas organizando e interactuando con las siluetas previo a la ejecucion formal del
performance

Algunas de las huellas recabadas el dia del performance y posteriormente almacenadas en
los tomos entregados a la secundaria en carpetas

179




ANEXO II: Guia de preguntas de evaluacion

Fecha:

Nombre: Grado ___Grupo___

CUESTIONARIO

1. Los sujetos de la Historia son quienes actdan e intervienen en los hechos histéricos, a partir de esto

menciona dos ejemplos de sujetos de la Historia y porqué los consideras ti asi

2. De los siguientes sujetos sefiala cuales crees que influyeron mas en los hechos histéricos de México

y el mundo
La iglesia Revolucion social Miguel Hidalgo Hitler
Napoledn Bonaparte Alejando Magno El estado Mussolini
La corregidora Conin Liberalismo Corrientes artisticas Los nifios

Las mujeres

3. ¢Por qué piensas que son los sujetos mas importantes?
Los sujetos de la Historia pueden ser los nifios, las mujeres, la iglesia o todo aquel personaje que
participe en los hechos historicos.

4. De acuerdo a lo anterior, ¢te consideras un sujeto de la Historia? ¢Por qué?

5. Conin, El Marqués de la Villa del Villar del Aguila, Chucho el roto, Josefa Ortiz de Dominguez

¢consideras que son sujetos de la Historia? Ordénalos siendo el primero el mas importante

6. De acuerdo a lo que se te ha dicho sobre los sujetos de la Historia, para ti ¢qué sujetos historicos

consideras mas importantes para Saldarriaga o para Querétaro?

7. Tu, como sujeto de la Historia, ¢consideras que influyes en: tu comunidad, tu escuela, tu casa, tu

pais, tu estado o en ninguno?
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Anexo I11: Guia de preguntas: Cierre

Fecha:

Nombre: Grado ___Grupo___

CUESTIONARIO

1. ¢Qué tiene gque ver contigo los sujetos de la Historia, en que te afectan o benefician?

2. Enlaactividad del dia del dia jueves, muchos miembros del alumnado no quisieron poner su rostro

en las siluetas ¢Por qué consideras tu que sucedi6 eso?

3. Conocias tres siluetas de las que se presentaron el dia jueves, ;Qué opinas de las otras? ¢te llamaron

mas la atencion? ¢por qué?

4. ¢Qué tipos de siluetas reconociste? ¢ Por qué?

5. De los diferentes tipos de sujetos que viste durante las clases ¢ Cuales reconociste en las siluetas?

6. Antes del proyecto ;Quiénes eran los protagonistas de la Historia para ti?

7. ¢Ha cambiado tu idea sobre los personajes que protagonizan la Historia?

8. Ahora ¢Quiénes consideras que son los protagonistas de la Historia y por qué?
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Anexo IV: Tabla de valor Z

z 0 0.01 0.02 0.03 0.04 0.05 0.06 0.07 0.08 0.09
0.0 0.5000 0.5040 0.5080 0.5120 0.5160 0.5199 05239 0.5279 0.5319 0.5359
0.1 0.5398 0.5438 0.5478 0.5517 0.5557 0.5596 0.5636 0.5675 05714 0.5753
0.2 05793 0.5832 0.5871 0.5910 0.5948 0.5987 0.6026 0.6064 0.6103 06141
0.3 06179 0.6217 0.6255 0.6293 0.6331 0.6368 0.6406 0.6443 0.6480 06517
0.4 0.6554 0.6591 0.6628 0.6664 0.6700 0.6736 06772 0.6808 0.6844 06879
0.5 06915 0.6950 0.6985 0.7019 0.7054 0.7088 0.7123 0.7157 0.7190 0.7224
0.6 0.7257 0.7291 0.7324 0.7357 0.7389 0.7422 0.7454 0.7486 0.7517 0.7549
0.7 0.7580 0.7611 0.7642 0.7673 0.7704 0.7734 0.7764 0.7794 0.7823 0.7852
0.8 0.7881 0.7910 0.7939 0.7967 0.7995 0.8023 0.8051 0.8078 0.8106 0.8133
0.9 0.8159 0.8186 0.8212 0.8238 0.6264 0.8289 0.8315 0.8340 0.8365 0.8389

1 0.8413 0.8438 0.8461 0.8485 0.8508 0.8531 0.8554 0.8577 0.8599 0.8621
11 0.8643 0.8665 0.8686 0.8708 0.8729 0.8749 0.8770 0.86790 0.8810 0.8830
1.2 0.8849 0.8869 0.8888 0.8907 0.8925 0.8944 0.8962 0.8980 0.8997 09015
13 0.9032 0.9049 0.9066 0.9082 0.9099 0.9115 0.9131 0.9147 0.9162 09177
14 0.9192 0.9207 0.9222 0.9236 0.9251 0.9265 0.9279 0.9292 0.9306 09319
1.5 0.9332 0.9345 0.9357 0.9370 0.9382 0.9394 0.9406 0.9418 0.9429 09441
1.6 0.9452 0.9463 0.9474 0.9484 0.9495 0.9505 0.9515 0.9525 0.9535 0.9545
1.7 0.9554 0.9564 0.9573 0.9582 0.9591 0.9599 0.9608 0.9616 0.9625 0.9633
1.8 0.9641 0.9649 0.9656 0.9664 0.9671 0.9678 0.9686 0.9693 0.9699 0.9706
1.9 0.9713 09719 0.9726 0.9732 0.9738 0.9744 0.9750 0.9756 0.9761 09767

2 09772 09778 0.9783 0.9788 0.9793 0.9798 0.9803 0.9808 0.9812 09817
2.1 0.9821 0.9826 0.9830 0.9834 0.95838 0.9842 0.9846 0.9850 0.9554 0.9857
2.2 0.9861 0.9564 0.9868 0.9871 0.9875 0.9878 0.9881 0.9884 0.9887 0.9890
2.3 0.9893 0.95896 0.9898 0.9901 0.9904 0.9906 0.9909 0.9911 0.9913 0.9916
24 0.9918 0.9920 0.9922 0.9925 0.9927 0.9929 0.9931 0.9932 0.9934 0.9936
2.5 0.9938 0.9940 0.9941 0.9943 0.9945 0.9946 0.9948 0.9949 0.9951 0.9952
2.6 0.9953 0.9955 0.9956 0.9957 0.9959 0.9960 0.9961 0.9962 0.9963 0.9964
2.7 0.9965 0.9966 0.9967 0.9968 0.9969 0.9970 0.9971 0.9972 0.9973 09974
2.8 0.9974 09975 0.9976 0.9977 0.9977 0.9978 0.9979 0.9979 0.9980 09981
2.9 0.9981 0.9982 0.9982 0.9983 0.9984 0.9984 0.9985 0.9985 0.9986 0.9986

3 0.9987 0.9990 0.9993 0.9995 0.9997 0.9998 0.9998 0.9999 0.9999 1.0000
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Anexo V: Programa de computadora

[ sair | LOS SUJETOS DE LA HISTORIA

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE QUERETARO
LIC. HISTORIA - LINEA TERMINAL EN ENSENANZA DE LA HISTORIA

En este juego, el objetivo es encontrar las parejas idénticas de las imagenes, primero
que nada tienes que hacer clic encima de las tarjetas, detrds se mostrara la imagen,
debes de recordar su ubicacién, si encuentras una imagen idéntica el par desaparecera.
Continua hasta lograr encontrar todos los pares lo mas rapido posible.

Si presionas el botén de la derecha 'Nuevo Juego' podras elegir el tipo de imagenes que
se pueden mostrar en pantalla. Este botén contiene varias opciones.

Cada que des clic en Nuevo Juego, reiniciara la mano que tengas en el momento
Si deseas salir solo presiona SALIR o ESC del teclado

Puedes cerrar las instrucciones dando clic encima del simbolo '?1

e Pégina de inicio del juego donde se indican las instrucciones del juego y el objetivo
del mismo como actividad.

ISTEEE  LOSSUJETOS DE LA HISTORIA s ol

e Una vez iniciado el juego se puede observar esta pantalla con todos los posibles

25 . . .~
Las imdgenes usadas en este juego son las que se observan en el apartado Disefio del recurso.
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LOS SUJETOS DE LA HISTORIA
TR AR AR a8

e Asi se ve la pantalla cuando no se encuentra el par indicado de personajes y
posteriormente regresa a su estado anterior.

LOS SUJETOS DE LA HISTORIA

s

e Asi se ve la pantalla al encontrar un par de personajes. En esta parte se trabajaba
con dicho personaje, ya fuera preguntado por quienes lo reconocian o explicando su
historia y su importancia en la Historia, asi mismo cuestionar a los alumnos si lo
consideraban sujeto de la historia y porqué.
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| saiir § 2 LOS SUJETOS DE LA HISTORIA

iFelicitaciones!

Necesitaste 52 clicks.

e Al encontrar un par de Sujetos, estos van desapareciendo. Al final se puede observar
este mensaje con el nimero de clicks que necesitaste para encontrarlos a todos.
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Anexo VI: Programa de Matlab

%$Instrucciones de limpieza

clc, clear all

%Vector de datos
x:

(o,o0,0,0,0,0,0,0,0,0,0,0,0,0,0,0.25,0.25,0.25,0.25,0.25,0.25,0.25,0.25,0.
25,0.25,0.25,0.25,0.25,0.25,0.25,0.25,0.25,0.25,0.25,0.25,0.25,0.25,0.25,

0.25,0.25,0.25,0.25,0.5,0.5,0.5,1,1,1,1,1,1,1,1,1,1,1,1,1,1,17;
%$Longitud del Vector

n=length (x) ;

%$Media aritmética

m = mean (xX);

$Desviacidn esténdar

s = std(x);

%$Obtencidén de la funcidn de distribucidn normal
pdfNormal = normpdf (x,m,s);

$Instrucciones para graficar
figure (1)

plot (x, pdfNormal);

grid on

title ('Campana de Gauss')

xlabel ('Media')

ylabel ('Distribucion Gaussiana')

%51 el valor es de 90%
interconfsupl=m+1.64* (s/sqrt(n));
interconfinfl=m-1.64* (s/sqrt(n));

intervalo=[interconfinfl, interconfsupl];

%$S1i el valor es de 95%
interconfsup=m+1.96%* (s/sqgrt (n)) ;
interconfinf=m-1.96* (s/sqgrt (n));

intervalol=[interconfinf, interconfsup];

%$S1i el valor es de 99%
interconfsup2=m+2.58* (s/sqrt(n)) ;
interconfinf2=m-2.58%* (s/sqrt (n)) ;

intervalo2=[interconfinf2, interconfsup2?];

$Grafico de intervalos para el 90%

figure (2)

plot (interconfinfl,1,'*");
grid on

hold on

plot (interconfsupl,1l, '*");
plot(m, 1,'.");
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hold off

title('Grafico de intervalos 90%"'")
xlabel ('Valor de intervalos')
ylabel ('Valor unitario')

%$Grafico de intervalos para el 95%
figure (3)

plot (interconfinf, 1, '*");

grid on

hold on

plot (interconfsup,1,'*");

plot(m, 1,'.");

hold off

title('Grafico de intervalos 95%"'")
xlabel ('Valor de intervalos')
ylabel ('Valor unitario')

$Grafico de intervalos para el 99%
figure (4)
plot (interconfinf2,1, '*");

grid on

hold on

plot (interconfsup2,1,'*");
plot(m, 1,"'.");

hold off

title('Grafico de intervalos 99%"')
xlabel ('Valor de intervalos')
ylabel ('Valor unitario')
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