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RESUMEN

La presente tesis se llevo a cabo en la Escuela de Bachilleres de la Universidad
Auténoma de Querétaro, plantel norte, espacio en el que se analizaron fas
caracteristicas de la practica docente del profesor intelectual enfocado al area de
inglés. En este estudio se revisaron los siguientes elementos tedricos: habitus,
illusio, campo y praxis. Se aplicd un enfoque dd método fenomenoldgico a ‘a par
del trabajo de campo, que consistié en entrevistar a |0s maestros de inglés del
turno matutino y vespertino de dicha institucion. Esta investigacion es importante
porque permiti6 conocer caracteristicas deseables de un profesor intelectual y
como permite su formacion docente llegar a ejerce una practica educativa con una
propuesta epistemoldgica, institucional y didactico-pedagdgica.

(Palabras clave: educacion, praxis, habitus, campo, ifusio, intelectual).



ABSTRACT

This thesis was carried out at the north campus of the Autonomous University of
Queretaro High School where the teaching characteristics of innovative teachersin
the area of English were analyzed. The following theoretical aspects were
reviewed in this study: habitus, illusion, field and praxis. A focus on the
phenomenological method together with field work was applied. This consisted of
interviewing English teachers from both the morning and afternoon classes given
at this institution. Thisresearch is important, as it led to knowledge of the desirable
characteristics of an innovative teacher and how his/her teachers' education leads
to exercising educational practices with an epistemological, institutional and
didactic-pedagogical approach.

{Key words: education, praxis, habifus, field, flusio and inteltectuat).
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INTRODUCCION

Esta tesis caracteriza practicas educativas de profesores intelectuales, del

area de inglés en la Escuela de Bachilleres de la UAQ planiel norte.

Para el desarrollo de la misma, fue necesario trabajo de campo en ese
plante!, se entrevisté a profesores del area de inglés del turmo matutino vy
vespertino, también se recopilé datos en servicios escolares. De manera previa al
trabajo de campo realicé la investigacion documental, que consistic en la

bisqueda de elementos tedricos como; habitus, llusio, campo y praxis.

La importancia del tema radica en que la Escuela de Bachilleres de la
UAQ, es una institucién dedicada a fa formacién de alumnos del nive!l medio
superior, y dentro de sus preocupaciones esta brindar a sus maestros formacidn
docente, con la finalidad de que sean profesores activos y criticos, para que se
conviertan en intelectuales transformativos, es decir, que en su practica docente
ofrezcan una base teorica-practica, que permita contribuir a la produccidn vy
legitimacion de intereses politicos, econémicos y sociales a través de sus
practicas pedagdgicas que realizan, intereses en beneficio de las mayorias menocs
favorecidas

La tesis estd organizada en cinco capituios. En ellos da cuenta de la
tematica analizada, tanto en términos tedricos como metodologicos. En el capitulo
| esta el planteamiento del problema, asi como los antecedentss v Ia justificacion
del interés por el tema.

El capituio 1l lo forman los referentes tedricos mas importantes que
permiten entender el problema planteado. Aborda fos conceptos: educacion,
praxis, habitus, iffusio e intelectual, a partir de autores como: Gramsci, Bourdieu,
Chomsky, Durkheim, Pansza, Snyders, Weber y Diaz. Otra parte de este capitulo,

se refiere al profesor intelectual: esta tarea muestra Ia reflexién acerca de la



practica docente que plantea Giroux. para que el profesor sea un intelectual
transformativo. Posteriormente, este apartado trata la ensefianza de idiomas,
sefiala como se da y cudles son sus componentes, sus acepciones y

explicaciones gracias al apoyo de las teorias de Comenio.

En el capitulo Ht esta ia descripcion metodolégica de la investigacion, el
metodo ¥ la técnica de recoleccién de datos; asi como los objetivos y las hipdtesis

de la investigacion.

En el capitulo IV se aborda la presentacion de resultados y su analisis, en

éf se aprecia lo que expresaron los maestros sobre su practicas educativas.

Et capitulo V comprende Ias conclusiones y recomendaciones derivadas
del frabajo, resaltan algunos elementos claves surgidos a pariir del estudio, como
la praxis docente.

Finalmente esta ia bibilografia consultada, y e anexo de trabajo, para
consuita.



CAPITULO |
1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1 Contexto

El planteamiento del problema estard enfocado exclusivamente a una
exposicién empirica sobre lo que es un profesor intelectual y otro que no lo es,
dentro del nivel medio superior de la Escuela de Bachilleres de la Universidad
Auténoma de Querétaro (UAQ). Lo que no quiere decir que otros maestros de
diferentes niveles educativos, o de otras indituciones educativas en México, no
los considere importantes sino que, para efectos de esta investigacidn, investige lo
que compete a la institucién educativa: Escuela de Bachilleres de la UAQ plantel
norte (preparatoria norte).

La preparatoria norte esta ubicada en Cerro del Sombrerete s/n en la
colonia Desarrollo San Pablo; aqui, en el estado de Querétaro. Es un bachillerato
gue ofrece sus servicios a alumnos que desean estudiar can la finalidad de, una
vez concluidos sus cursos, acceder a la universidad. Muestro como apoya, el
siguiente cuadro descriptivo para tener una idea de cuantos son |0S alumnos y

cuantos son los profesores con los que cuenta este bachillerato”:

" Los datos estadisticos que aqui e sefialan son datos corresnondientes d ciclo escolar julic-diciembre 2006.
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Escuela de Bachilleres Plantel Norte de la

Universidad Autonoma de Querétaro

Misién del Bachillerato . Poblacidn | Pohlacion Poblacion
. estudiantil | estudiantil académica
- turno turno
matutino | vespertino
Unico de cardcter general y propedéutice,
contribuye  al logro de la mision de la UAQ Primer )
mediante el desatrollo de programas del nivel Primer 120
medio superior para salisfacer las demandas vy semestre: ]
necesidades educativas del entorno  regional. semestre:
Para ello, forma seres humanos capaces de | 537 474
integrarse de mejor manera a la vida famiiar,
social v praductiva, v de emprender con éxito | Tercer Tercer
estudios superiores; desarrolia las capacidades y )
fortalezas intelectuales y personales de sus | Semestre: semastre:
estudiantes para fortalecer su capacidad de
reflexion, de accidén para msjorar su medic local v 473 315
estatal, de aprender por cuenta propia y de Quinto .
mantener relaciones de respeto v solidaridad con Quinto
 eflos mismos, con los demas y con su entorno. semestre: semestre:
386 290
Total: 1396 Total: 1008

Como se puede apreciar, la cantidad de estudiantes es numerosa; a
diferencia de {a poblacion estudiantil, en ambos turnos, son menos los docentes
(ho por la suma exacta de ambas poblaciones académicas sino porque también
algunos docentes trabajan en los dos turnes. Esta doble jornada implica que la
cantidad de los profesores se reduzca, y sea pequefia en comparacion con la
cantidad de alumnos inscritos). Ef trabajar, tanto en ef turno matutino como en el
vespertino, y atender a un gran nimerc de estudiantes, afecta a gue un profesor
sea intelectual, debide a que el trabajo en los dos turnos no permita incursionar
en el ramo de la investigacion ni tener una formacién intelectual de tiempo
completo ni continuc. Por ejemplo, un maestro de tiempo libre, como es mi caso,
tengo que atender a la semana 11 grupos, cada uno con 40 6 50 alumnos.

Probablemente sea aqui el punto de partida para comenzar a justificar el porgué
de la problemética a investigar.

Es de llamar la atencion que en este nivel de educacién media superior,
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los profesores se vean forzados a trabajar con grupos numercsos. Lo que no es
una excusa aceptable, como para disculpar toda visién pedagoégica mal planteada
dentro del aula, o para justificar una mala mezcla (entre la capacitacion y lo eficaz,
para que se dé el desempefio efectivo de las actividades necesarias a la sociedad
en un momento dado, es decir, que la practica didéctica tiene que estar gobernada
por un orden que asegure una eficacia). Es dificil hacer la separacion entre la
practica y la eficiencia, porque el sentido comtn docente dice gue el centro es gl
estudiante y su aprendizaje, cuando en la practica todo gira alrededor del
conocimiento, dejando de lado el razonamiento dialéctico. Este articula las
relaciones entre la teoria y la practica, aunque también hay que decir que se aleja

del inductive, deductivo e intuitive se omiten.

Si bien la labor docente es importante, no por eso se debe pensar que el
acto educativo se realiza con ia seriedad que debiera tener cada maestro, dentro
de su desempefio profesicnal; por ejemplo, serla deseable gque cuando los
maestros disefian sus contenidos programaticos, sus actividades académicas, su
elaboracion de clases, sus proyectos académicos, o como sea el término que cada
uno le quiera dar a su planeacién del quehacer docente, se enfocase a la
formacién del alumno, de tal manera que buscase una relacién de ensefianza-
aprendizaje, que realmente apoyara a los alumnos en el proceso educativo,
surgiendo asi el profesor como intelectual transformativo, con un compromiso
una practica emancipadora (interés por la avtonomia y la libertad racionales).

Acaso esto deseable no exista en la realidad vivida en la preparatoria norte.

El alumno de este bachilleraio tiene entre 15 y 19 afios de edad, por lo
que todavia se encuentra en un proceso en el que, como adolescente, requiere de
la compafifa y apoyo intelectual constante y permanente del maestro. En otras
palabras, estos bachilleres requieren de! apoyo de su profesor para que los oriente
y los acomparie en su formacion educativa.

Para lograr una formacion académica Optima de los estudiantes se debe



contar con profesores intelectuales que, verdaderamente, estén comprometidos
con acciones educativas como esferas publicas democraticas y con Ia
recuperacion de una comunidad de valores progresistas compartidos. Conviene

hablar un poco mas sobre la Escuela de Bachilleres de Iz UAQ.

1.2 La Escuela de Bachilleres de la UAQ

La Escuela de Bachilleres de la UAQ promueve un bachilierato de
caracter propedéutico, general y Gnico. Su finalidad es la formacion de un alumno
con caracteristicas humanisticas y cientificas. Tiene una duracion de tres afios,
arganizado en seis semestres. La educacién que imparte esta escuela, de acuerdo
a la Comision de Reforma del Bachillerato {COREBA), debe estar centrada en el
aprendizaje y en la construccién del conocimiento porque, de esta manera, se
incita al sujeto a ser auto-reflexivo, es decir, el alumno tiene que reflexionar con
Sus propios procesos la informacion que tiene. Ochoa plantea que la educacion
centrada en el aprendizaje requiere de algunas condiciones comoe es: la flexibilidad
de las curricula, significa organizacion por créditos y areas de formacién {Ochoa
2004: 23-26). La educacidén que se imparte debe ser humanista, integral, de
calidad y excelencia, en otras pafabras, que tenga una visién del mundo fundada
en la racionalidad y libertad del espiritu humano, como fundamento de su
autonomia; igualmente, que proyecie al individuo con sus capacidades
desarrolladas al maximo, que busque Ia perfeccion del ser humano, por afadidura
que exprese la bondad del sujeto para hacerlo digno del aprecio y estimacion; vy
que favorezca la construccion del conocimiento al ser mas formativa que
informativa, sustentada en los més altos valores éticos y de compromise social.
También considera el enfoque para abordar los conocimientos tedricos y
metodoldgicos debe ser inter y multi disciplinario. Es asi, entonces, que esta
escuela contempla Ja dualidad maestro-alumno, dentro de un proceso mas
orientado hacia el aprendizaje del alumno que hacia la informacion que pudiera
ofrecérsele, no basta con que se le acerquen conocimientos tedricos al alumno, si
éste no da muestras de que los aplica a situaciones reales dentro de su propio
entorno (Ochoa 2004: 23-26).



1.3 Enfasis teérico-metodolégico de la Escuela de Bachilleres de la
UAQ

Esta escuela de la UAQ marca un énfasis teérico-metodoiégico de la

siguienie manera:

COREBA plantea la reestructuracion del plan de estudios de esta Escuela
de Bachilleres, en cada una de las asignaturas se pretende abarcar
conocimientos, habilidades, procedimientos, téenicas y actitudes gue contemplen
aspectos cientificos, tecnologicos y humanistas; atendiendo también, lo
intelectual®, lo social, o afectivo y lo psicomotriz; orientado hacia una construceion
conceptual; hacia la adquisicion de metodologias, destrezas, técnicas, habilidades
y actitudes que llevaran al bachilier a un desarrollo de conciencia critica y de
compromiso social, asi como al propio desarrollo de su autonomia y su propia
creatividad, con la finalidad de contribuir a su desarrofio intelectual v a su propia

formacion cientifico-social.

No obstante lo estipulado por COREBA y hablando especificamente de
maestros de la preparatoria norte, su practica se va a los dos extremos: es
tradicionalista (con ello se quiere decir, por ejemplo, que su clase se basa en la
trascripcion y traduccion de textos sin llevar a cabo una reflexidén o construccién
del aprendizaje, asi como en la memorizacion de conienidos}, o con un tinte
constructivista {es decir, el maestro insita al alumno a pensar y no solo ensefia,
fomenta la discusién y argumentar su ideas) y cuando ejerce su practica la hace
con autonomia, dependiendo de ta postura tedrico pedagogica (que puede ser la
de Rousseau -centra el interés en el nifio- o la de Durkheim -centra el interés en la
ciencla y el maestro- o alguna otra como podria ser la de Habermas, quien refiere

que el razonamiento dialéctico es el que articula las relaciones entre teoria y

? Recuerdo al lector que como la Escuela de Bachilleres de la UAQ marca un énfasis tedrica-
metodoidgico deniro de la raestructuracion dei plan de estudios, me animo a investigar lo referente
al aspecto intelectual del profesor.



practica). Aparte esta la experiencia que tenga el maestro. Agui hay que hacer un
paréntesis, el maestro es parte fundamental del proceso de ensefianza-
aprendizaje, por o tanio es de vital importancia que los profesores de la Escuela
de Bachilleres estén comprometidos con su labor, y gue el compromisc se vea
plasmado en su ejercicio docente, en su programacion didactico-pedagégica y en
su ensefianza, para que su intencidn docente en este bachillerato se vea reflejada
en la educacién del alumno, para que logre &l perfil promovido por el bachillerato
universitario. Este perfil esta dividido en tres partes (Ochoa 2004: 85):

1. Formacion institucional
» [dentidad universitaria
s Aufonomia intelectual

o  Compromiso social

2. Formaciéon personal
+ Capacidad de anélisis
» Capacidad de solucién de problemas

» Capacidad de propuesta

3. Formacion académica
» Disciplinaria de caracter general
« Aprendizajes para continuar estudios superiores

» Actividades artisticas, culturales y deporiivas

Finaimente la responsabilidad, o ¢ compromiso docente se mueastran en
las formas duraderas de ser y valorar. Esto es, presentar cualidades psiquicas
(inteligencia, comprension) y afectivas (emociones, sentimientos) que permitan
experimentar en la propia practica del maestro, ya que la educacién es un
proceso de reconstruccion, recrganizacion y creacion porque propicia formas

duraderas de ser y valorar, y esta formacion es la seleccion y coordinacién de tas



actividades que dan sentido a la experiencia det alumno, que le da la capacidad

para dirigir su curso en la experiencia subsiguients.

1.4 El profesor de la materia de inglés y de laboratorio de inglés en la
Escuela de Bachilleres de la UAQ

La vision pedagdgica (educar, ensefiar, aprender), en el ambito del nivel
medio superior surge, de acuerdo a CORERA, con un eje arficutador. La ciencia, la
construccion del saber y el aprendizaje del conocimiento cientifico, significa
esfuerzos y practicas que se fusionan y se comprometen para lograr la
construccion del conocimiento, en los ambientes propicios para incubarlo vy
recrearlo. El analisis pedagdgico tiene por objetivo el estudio de los probiemas, es
anterior durante y después de ia accion educativa: la posibilidad y legitimidad de
la educacion, el derecho y deber de educar, v la naturaleza de los fines y los
medios formativos. Los conocimientos pedagdgicos debieran configurar la esencia
del quehacer docente, para facilitar y acompafar precesos de aprender a pensar,
aprender a aprender y aprender a crear, en concomitancia con aprender el saber y
construirlo en funcion del desarrollo humano y cuitural. Aunque lo mas probable es
gue los maestros de la preparatoria norte, estemos muy iejos de trabajar en
nuestra formacion pedagégica, a pesar de que esta planteada y difundida por {a
institucion. Esto puede ser por diversas razones, como es que “‘muchos profesores
he lo somos de formacidn ni de vocacién, sino por azares del desting” (Casanova
1998: 286); ofra puede ser que no tenemos la formacion necesaria; y quizas
también que no somos profescres intelectuales, por lo que esto pretende ser el

objeto de estudio de esta investigacion.

La reflexion docente, al interior de I3 Escuela de Bachilleres, ha motivado
mi interés por conocer la realidad del profesor en  su gjercicio de la educacion
media superior. Esta consistio en:

el trabajo de la mayoria de los profesores, dreas académicas, estudiantes y



administrativos de la comunidad preparatoriana que, coordinados por la
Comision de Reforma del Bachiflerato, COREBA, 2003 (formada por 29
profesores de fas diferentes éreas académicas y por 16 alumnos
representantes de los difsrentes semestres del bachillerato), retine el esfuerzo

de reflexion, andlfisis y propuestas para la reesfructuracion {(Ochoa 2004: 7).

El escenaric educativo de la preparatoria norte muestra cambios
estructurales y coyunturales; anteriormente se manejaba un bachillerato
propedéutico general y Unico, con modalidad semestral y estructurado por ejes del
conocimiente, con 33 asignaturas, hoy se tienen 42 asignaturas que
permanentemente se actualizan, estructuradas por 5 ejes (matematicas, histérico-
social, tenguaje, comunicacion, y ciencias naturales), mantienen el sentido vy
significado de Bachillerato Universitario, que evidencia la necesidad de ajustar 1a
directriz formativa, seguir preparando para continuar estudios superiores, con una
perspectiva humanistica y cientifica cenfrada en una formacién académica y
personal, a través de una cultura general (Ochoa 2004: 14), para que el maestro
logre la verdadera emancipacién del educando (es decir, que siga el proceso de
maduracion del pensamiento del alumno, mediante las inferencias de datos que le
van a permitir interprefar una situacion) y, ademas, gue haya la constante
formacioén del profesor, es decir, asignarle al maestro un rol activa como

sujeto/actor participante real en la construccion histérico-social del conocimiento.

La idea de la reestructuracion curricular de la Escuela de Bachilleres,
surgio a partir de la reforma universitaria de nuestra alma mater, y tuvo como
resultado, con la participacidn de sus maestros: la elaboracién de la mision, Ia
vision, el perfil del estudiante (ingreso y egresoc), estipular como debfa ser el
proceso de ensefanza y aprendizaje, to que deberia hacer el profesor en su clase,

el papel de los estudiantes, y el énfasis en las formas del trabajo docente.

Por mi experiencia, sin estudiar antes a los profesores, me percaté gue
dentro del area de inglés, en el plantel norte, los profesores tenemos diferente

formacion y grados académicos, como doctorado, maestria, licenciatura (afin y no
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afin a la materia que impartimos) y el curso de teachers. Estas formaciones
pudiesen enriquecernos, esta serfa una de las caracteristicas para empezar a
clasificar a un profesor intelectual porque, arriesgadamente, se podria decir gue se
es intelectual teniendo un posgrado, no obstante, hay que tomar en cuenta otras
caracteristicas que considero se depen tener v que he observade en algunos

maestros.

Podria hacerse un listado de elias, sin embargo, es preferible comentarlas,
quizés en un futuro sea mas dtil asi. Lo primero es una postura polftica, un
profesor intelectual la debe tener porque elloc muestra seriedad y una actitud ante
la vida. Es necesario que sepa defender su corriente con fundamentos tedricos
que le permitan debatir y defender su punto de vista, lo cual no se encuentra
faciimente porque nuestra cultura hace que nos dejemos flevar ya sea por su
herencia o por una simple cancion pegajosa. También se considera necesaria
porque en muchas ocasiones la situacion en la clase se presta para hablar sobre
politica, y un profesor que tenga una postura definida va a encontrar ese momento
para profundizar en el tema, v platicar con sus alumnes, otro gque no, va a estar

ciego a estas ocasiones, y solo va a dar su materia, quizas con apuntes viejos.

También encontré que no todos muestran formalidad en su trabajo. Esta
palabra puede resultar un tanto general, por lo que es necesario desglosarla. En
otras palabras, los maestros no cumplen su horario establecido, es decir, llegan
tarde a su clase o salen a media sesion, hacen “San Viernss® o “San Sabado”,
esto es, no acuden a sus clases estos dias por tener otras ocupacionas. Asi, dejan
de tener credibilidad ante sus alumnos y dejan de ser socialmente plausibles.
Muestran asi la flojera que les puede causar la actividad docente, ya que quiza la
consideran un tanto repetitiva por dar la misma materia afio fras afio. Esto se
refleja en la falta de programacion y organizacion det curso, que los deja a la
deriva y van al dia. No estiman gue las condiciones y caracteristicas del grupo vy
del alumno sor Onicas & irrepetibles.
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Con ios puntos precedentes se trata de mostrar la carencia que se tiene
del compromisc con la actividad docente y con la misma institucion, ya gue se
prefiere dar prioridad a alguna otra actividad que se realice, como vender ropa o
‘chucherias” dentro de! plantei, al igual que fuera de este. O bien, tan simple como
formar parte de otra institucién educativa o de alguno otro tipo, es decir, ya gue la
mayoria de los maestros son de tiempo libre, y el sueldo no es  suficiente para
mantener una familia, asi se ven obligados a conseguir otro empleo como
docentes, o a ejercer su profesion (de formacién) en una organizacion privada o

plblica.

También existe la falta de respeto que se tiene a los estudiantes en
diversas formas, como son: que el profesor no tenga buena presentacion en
cuanto a sus atuendos, esto es, que vaya con ropa sucia, o desalineado, o que
caiga en el otro extremo, siendo mijer, con ropa un tanto provocativa (escotes
profundos, ropa entallada, prendas transparentes). Debide a gue el trabajo del
profesor implica estar con ofra gente, cabe mencionar que son jovenes, debe
tener un buen aseo personal (cabelio limpio y arreglado, limpieza bucal, higiene

carporai), lo cual no todos cuidan.

También encontré que hay otras fallas de respeto por parte de los
maeslros como son: ser déspota con los alumnos (con esta actitud trato de
describir que impone su voluntad ante jos alumnos y los trata mal), al momento en
que el alumno cuestiona o tiene una participacion failida; otras ocasiones, al juzgar
al alumno por su apariencia, y menospreciarlo por la misma. Asi como,
sobreestima a los estudiantes, al no darles el crédito de lo que realmente son
capaces de hacer. Desafortunadamente esto Gltimo también pasa al plano de los
demas profesores, porque es triste decirlo, pero en vez de apoyarnos unos a los
ofros, tratamos de desprestigiar el trabajo del otro. por ejemplo, al hacer la
pregunta a nuestros alumnos a inicio de semestre ‘¢ Quién fue su maestro en tal
materia el semestre pasado? Mmmmh ya me imagino que andan muy mal

enfonces”. Sin conoccer a profundidad el trabajo del maestro, se le critica por el
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simple hecho de que ne cae bien, o no es amigo.

Aun faltan algunos puntos por mencionar, no pretendo con ellos molestar
al lector, sin embargo, no quiero dejar de lado, al ser esto una descripeidn, lo que
hallé, y Hleva a dejar muy lejos a un profesor intelectual. Algunos maesiros de
inglés muestran carencias en el manejc de la lengua que ensefian {inglés), lo cual
es fatal para los estudiantes porgue lievan a cabo un aprendizaje falto de certeza.
Esto provoca que el maestro flegue a no comprometerse con sus alumnes, porgue
sus mismas debilidades van a construir una barrera defensiva para no ser dafiado
y evitar, asi, una interaccion con sus alumnos. Esta carencia llevara al profesor a
desconocer a los sujetos con los cuales trabaja, dando como resultado un
maestro que sclo da su clase parado en el podio, sin importarle qué pasa del otro
lado, en su audiencia. Lo ideal seria que el preceptor tuviera un buen manejo de la
lengua meta, que estuviera en constante capacitacion para la enseftanza de la
misma, y que tuviera la oportunidad de practicar el idioma con otras personas, ya
fueran nativo hablantes o con personas para las cuales fuera su segunda lengua,

sin importar ef ambiente.

Asi misme, como maestro se debe estar consciente de gue no es el tnico
que tiene fa informacién, sino que esta se encuentra en muchos lugares. Al mismo
tiempo debe traerla al aicance de los alumnos, y no solo en papel, sino debe
utilizar fos distintos medios, como traer participantes foraneos que quieran
experimentar el intercambio y convivencia con alumnos, que aprenden el idioma
inglés. También debe compartir, con sus comparieros de trabajo, su experiencia y
conecimiento, para enriquecerse mutuamente; al igual, y por qué no, ayudar a la
formacion de los mismos mediante cursos de actualizacién docente. Este tipo de
practicas permitiria pasar de lo técnico (repeticion), a lo intelectual (hacer que el
ofrc piense y transforme la realidad), a través de un proceso de reflexion
participativa y de construccién entre maestros y estudiantes: proceso tendiente a
consolidar esa estructura que se requiere para ser intelectual {ciencia, filosofia,

técnica, politica y estética), es decir, sostener la igualdad de [a inteligencia en dos
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modos: hacer referencia a la igualdad supuesta en el acto de quien dice algo vy
ofro comprende, es la uniformidad necesaria que habria que reconocer para que ia
diferencia funcione. El segunde modo, que es el mas potente, no es, en sentido
estricto, una justificacién sino mas bien un ejercicio de intento de actualizacién de
la igualdad, donde se reconoce que hay desigualdades y se aspira a la igualacidn,
evitando el menosprecio. Por ejemplo, el maestro reconoce que hay desiguales a
él y el aspira a igualarlos, o bien hay superiores a él y éf debe esforzarse en
igualarios, con la ayuda de los mismos superiores. Por lo que, para tratar de
alcanzar la igualdad en el salén de clases, los maestros deben preparar
actividades extracurriculares para sus estudiantes, gque permitan practicar fuera
del aula sus conocimientos, y quizas consolidarlos con un uso practico, buscando
al mismo tiempo fa multidisciplinariedad e interdisciplinariedad, y propiciar en esas
actividades el medio para lograrlo. Tampoco debiera omitirse la creacion de
material de calidad, tanto para maestros come alumnos. Lo cual lleva a plantear
propuestas innovativas.

Todo maestro, o futuro profesor, de esta escuela debe tener en mente que
lo que aqui se pretende, es que todo catedratico de la Escuela de Bachilleres de
la UAQ se aleje de la apariencia de un intelectual y se convierta en uno, al
retomar una nueva postura como la que sefiala Fmilia Elias (Elias 1976; 126),
una actitud que lo enriquezca a éi primero, para que luego &l mismo sea quien lo
proyecte a sus alumnos; es decir, que el docente de esta escuela se apasione vy
sea consciente de su cultura para que pueda transmitirlo mediante su catedra.

1.5 La materia de inglés, en sus dos modalidades: inglés y
laboratorio de inglés de |a Escuela de Bachilleres de la UAQ

Como hablar, de manera general, de los profesores y de las materias de la
Escuela de Bachilleres de la UAQ es muy amplio, me limito a desarroliar esta
investigacion solamente sobre la materia de inglés, en sus dos modalidades:

nglés y laboratorio de ingiés; asi como de los profesores, colegas mios, que
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imparten clases también en esta materia y en este aboratorio de inglés,

Dentro del plan curicular de la Escuela de Bachilleres de la UAQ
(COREBA 2003), el inglés es una materia que se encuentra dentro del 4rea de
humanidades. Esta se imparte en dos modalidades: una en la practica usual de
ensefianza-aprendizaje y la otra basada en el auto-aprendizaje; ambas dentro de
la academia de lengua. La diferencia entre estas dos modalidades es,
principalmente, que la materia de inglés es un tanto tedrica (el enfogue esti
basado en la gramética inglesa, y el manejo de los contenidos de un libro) y se
imparte en el salén de clases, y es guiada por el profesor; mientras que el
faboratorio de inglés, su nombre lo dice, es donde se imparte y ahi el alumno
desarrolla ef tema por si mismo con un ritme y nivel propio, y el maestro juega un

papel de asesor, Estas materias se ubican dentro del curriculo de la siguiente

manera.

MAPA CURRICULAR (PLAN SEMESTRAL) Aprobado el 28 de junio de 2003

PRIMERO | SEGUNDO | TERCERQO | CUARTO QUINTO SEXTO
Logica 1 (5) | Logica2(5) |Filosofia 1 |Filosofia 2 | Derecho (5) Sociclogia
(5) (5) | (5}
Historia 1 (5) | Historia 2 (5) | Historia 3 (5 | Psicologia Crientacién ' Economia
{3) Voc. v Prof. | {5)
(5)
Lectura y | Lectura y | Lab, de | Inglés 1(5) |Inglés 2 (5) @ Farmacion
Redaccion 1 | Redaccion 2 | Biologla (8) . Civica y Val,
{9) (5) . (3)
Orientacién | Lab. de | Raices Fisica 1 (5 Fisica 2 (5) Formacion
Educativa (5) | Quimica (5) | Griegas (5) Estética (5) |
Matematicas | Matematicas | Matematicas | Matematicas | Malematicas | Matematicas |
1(5) 2 (5) 3 (5 4 (5) 5(5) 1 B (5)
Quimica 1| Quimica 2 |Biologia 1 |Biclogia 2| Lab. de | Formacion
{5} (%) {5) (5) Fisica (5) Ambiental
(5)
Informatica 1 | Informatica 2 | Informatica 3 | Informatica 4 | Lab. de | Lab. de
(3) (3) (3) (3) inglés1(3) !lInglés2(3) -
| L—Ioras 33 Horas 33 Horas 33 Horas 33 Horas 33 ! Horas 33 |

? Donde ¢f nimero enire paréntesis () indica las horas semanales que corresponden a la materia.
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1.6 El inglés como materia curricular

Como se dara cuenta el lector, Ia materia de inglés dentro del curriculum

se subdivide de la siguiente manera:

 Curriculum del Plan de Estudios de 1a Escuela de Bachilleres de 1a UAQ
{la materia de inglés, en sus dos modalidades:
inglés y laboratorio de inglés)

MATERIA SEMESTRE
Inglés 1 Cuarto
Inglés 2 Quinto
MATERIA SEMESTRE
. Lab. de Ingiés 1 Quinto
| Lab. de inglés 2 Sexto

El curriculo de la Escuela de Bachilleres de la UAQ establece retos comao
la educacion reflexiva, critica, creativa, integral, comprometida y sabre todo, que
responda a necesidades del entorno y del desarrollo actual; curriculo que tiene

contemplada la materia de inglés.

El inglés es una lengua mundial, y como materia requiere que haya un
vinculo permanente entre la teorfa y la practica, es decir, gue los alumnos tengan
la oportunidad de emplear lo visto en la clase para que lo sientan mas cerca de su
contexto cotidiano. Por tal motivo, en fa Escuela de Bachilleres de la UAQ se
imparte el inglés en dos asignaturas, de tal forma que los alumnos tengan un
tiempo considerable para aprender y usar lo que en esta materia se ensefia. De
hecho, las programaciones didactico-pedagogicas, para el curriculo de esta
escuela, fueron planteadas con una metodologia de tipo constructivista, es dscir,
aprender a construir campos semanticos que tengan interfaces con ofros ambitos,
{planteando asi un conjunto de palabras de la misma categoria, que poseen un
nicleo de significacion comun -sema compartido-, y se diferencian por una serie
de rasgos o semas distinguidores, que se pueden usar en distintas asignaturas,
porque adoptan diversas estructuras, para establecer una relacion), con la
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finalidad de tener logros en la formacion del estudiante. Esto es, que consigan
entender la naturaleza y necesidad de esos conocimientos, asi como la mecanica
del proceso de asociacion, al elegir {os rasgos de los elementos en distintos temas

o situaciones, formandose a la vez integramente como personas.

La practica docente debe ser significativa, ya que es una de las formas
mediante la cual se le presenta al estudiante la lengua; esta materia debe
involucrar al alumno en todo cuanto se hace y se dice. Las diferentes formas de
ensefianzas generadas por sus maestros propician ver al objeto de varias
maneras. Aqui es donde las diversas experiencias, conocimientos, estrategias
didacticas que tenga el profesor se veran reflejadas, no solo en su practica sino
también en el que aprende. Porque la ensefianza del inglés no debe ser el tipico a
(ei), b (bi), ¢ (ci); sino el enfoque del profesor dentro de su practica va con
nociones lingliisticas, culturales y socio-histéricas. Porque como maestros, a
través de nuestra practica docente, y como seres intelectuales, debemos buscar la

trascendencia con nuestros alumnos, ensefidndoles a pensar con y en la verdad:

Al oforgar al estudiante fa posibilidad de utilizar y ejercitar su propia capacidad
de juicio, razonamiento y comprension, permitiéndole continuar y avanzar por
st mismo en la adquisicion de nuevos conocimientos, debera propiciar el fibre
desarroffo de su capacidad de creacién, y si es posible ofrecerfe los medios o
elementos de ejercitaria tanto en la catedra como en el laboratorio (Rangel
1972 37).

Ampliando un poco lo que dice Rangel, un profesor (especificamente de
la materia de inglés) que fue ensefado, aparentemente, con teorias pedagogicas,
al igual que otro que no, al poco tiempo de estar vinculado, laboralmente a un
centro educativo, en este caso a la Escuela de Bachilleres de la UAQ, acaso se
deja absorber por la rutina (su actuar diario, cobrar cémodamente por guincena,
preparar cursos, impartir clase, sin innovar en momento alguno) que cuestionaba

en sus discursos como profesor en formacion, como agente ajeno al sistema.
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El maestro, al actuar sin pasion, sin visién pedagoégica, sin esfuerzos ni
practicas comprometidas con ef logro de las metas del aprendizaje, (que se
pueden situar entre dos polos ¢ue van desde una orientacion extrinseca hasta una
orientacién intrinseca), acentua su actitud frente a grupo (que dista de ser
hermenéutica, es decir, se aleja del arte de descubrir) y colabora, al mismo
tiempo, con la crisis del sistema educative (cuyo origen esencial estd en la crisis
social, econdmica, politica, cultural y moral, que corroe al conjunto de ia sociedad
mexicana, porque va mas allé de la justa demanda salarial). Esta decadencia ha
dejado de lado ai profesor como intelectual, al no transformar su pedagogia e
impulsar tas reformas educativas, como lo hace un profesor que si contempla las
teorias pedagogicas, ya que explican tas formas duraderas de ser y valorar que se

desencadenan en el ser humano al aprender.

De tal manera que los maestros intelectuales contribuyen a dar paso al
aprendizaje significativo (que es aquél en el que los alumnos tengan herramientas
didacticas, que le permitan hacer una simulacién que relacione el aprendizaje de
contenidos con el desarrollo de destrezas para distribuir tareas, planificar, trabajar
en grupos y desempenar papeles, y aprender la aplicacion practica y creativa de
ese aprendizaje al interior de sus vidas para cambiar el rumbo catasiréfico por el
gue discurre el pais), gracias a su quehacer docente, que sf busca que sus
alumnos aprenden o clentifico, filoséfico, técnico, estético y politico para conocer

e interactuar con la realidad.

Ante lo expuesto se justifica, finalmente, la necesidad de investigar como
es un profesor intelectual y cudles son sus caracteristicas en esta escuela, con la
infencion de saber si, ciertamente, somos maestros intelectuales y proponer de
que manera el profesor podria mejorar en este aspecto, con el fin de que se haga
del acto educativo un apoyo intelectual para los alumnos. El maestro intelectual
quiza no se desarralla por dos situaciones, fa primera es porque solo ve la
educacion tradicional como su Unica posibilidad de ensefianza, y la segunda, por

la tendencia politica que tiene. También debe considerarse 1a influencia que puede
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llegar a tener sobre &, la socializacion en la gue se desarrolio.

La meta final de este proyecto es mostrar el grado de intelectualidad del
maestro en el area de ingles de la escuela de bachilleres plantal norte, el estudio
tiene una tendencia tedrico empirica. Para sacar provecho de este trabajo se
requiere de |a participacion de todos los docentes del area de ingles, ya gue no se
trata de imponer unas normas sinc de establecer criterics y de construir un
sistema de relaciones que determine una mayor cualificacion y las caracteristicas
de un profesor intelectual; también es mostrar, al mismo tiempo, las fortalezas y
debilidades de los profesores del drea de inglés con un argumento sdlido, que
permite que el maestro se vea reflejado en el documento, y con ello exhortar a ser

un profesar intelectual.
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2, ANTECEDENTES

En este apartado, mencionaré los trabajos hechos en relacién con el
interés que aqui ocupa. El orden en que se desarrolla a los autores no tiene

ninguna relevancia.

Antonio Gramsci trata el tema de los intelectuales en la primera mitad de
ta década de 1930, y sostuvo que todos los hombres son intelectuales, ya que
cualquier actividad humana, aunque se trate de la mas mecanizada, lleva implicita
un minimo de actividad intelectual. Por ejemplo, el obrero o proletariado no se
caracterizan especificamente por el trabajo manual o instrumental, sino por la
situacién de ese frabajo en determinadas condiciones y en determinadas
relaciones sociales (Gramsci 1975: 14), aunque él distinguid entre diversos
grados de actividad intelectual.

Por otra parte, aclaré Gramsci, que existen dos tipos de intelectuales; los
tradicionales y los organicos. A los intelectuales tradicionales los identificd con
aguella categoria de intelectuales preexistentes a una formacién social, que
representan una continuidad histdrica y con cierta autonomia e independencia de

la clase social hegemonica.

Los intelectuales organicos son aquellos que sirven intencionalmente a
alguna clase sccial, son organicos a la clase; por sjemplo, provienen de la clase
dominante y sirven para darle homogeneidad y conciencia de fa propia funcién, no
solo en el campo econidmico sinc también en el social y en el politico {Gramsci
1997: 2).

Gramsci propuso la creacién de un nuevo tipo de intelectuales que se
encuentre ligado al proletariado.
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El problema de la creacion de un nuevo grupo intelectual, consiste por
tanto, en elaborar criticamente la actividad que existe, en cada uno en
clerio grado de desarroflo, modificando su relacion con ef esfuerzo
muscalar y nervioso en un nuevo equilibrio, logrando obtener que el
mismo esfuerze muscular y nervioso, que como elemento de una
actividad préactica general, innova constantemente el mundo fisico y
socfal, llegando a ser el fundamento de una nueva e integral concepcion
del mundo (Gramsci 1975: 15).

Al mismo tiempo, este nuevo intelectual debera encontrarse relacionado
estrechamente al trabajo individual, y pensar para la colectividad, aungue a veces

se deje llevar, vy llegue a la estandarizacion.

Relacionando a este autor con mi trabajo, puedo decir que el punto esta
en su distincién de los intelectuales, porque muestra lo que es deseable y fo que
no. Esto ayuda a distinguir a un profesor intelectual, porque & mostrara
preccupacion por los otros, va hacer que e! otro piense y actie, es decir, va a
transformar la realidad desde su practica, convirtiéndose en un ser socialmente
plausible. Porque se compromete a aciuar ahora y generar voluntad, con la
finalidad de sacar a sus alumnos del diletantismo {de la aficion por el arte, la
musica o la ciencia sin tener conocimientos solidos sobre el mismo} en el que
viven {ya que los estudiantes buscan, de un lado a otro, sin confianza porque no
hay implicacion social).

Por otro lado esta Henry A. Giroux (1990), quien sefiald los desafios que
surgen al ser maestro. Primero, sefiald que existe la necesidad de entablar un
debate publico respecto al rol del profesor en {a referma educativa: Luegoe planteé
la necesidad de que los maestros realicen una seria autocritica a la naturaleza y
finalidad de la preparacién del profesorado: por Gltimo, pero no menos importante,
propuso el desarrolio de una elaboracion tedrica que redefina los principales

aspectos de 1a crisis educativa.
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Henry Giroux presentd un marco, dentro del cual sefiala las causas de la
crisis de identidad que sufren los maestros y la definicién de los profesores, en el
proceso educativo. Ademas ofrecié la solucion a seguir, para establecer y
reconocer los calificativos de “intelectuales transformadores y profesionales” para
los maestros.

Este autor planted la necesidad de que la pedagogia se haga mas politica
y la politica mas pedagdgica. Lo primero se refiere, basicamente, a la necesidad
de la educacion de criticar més la realidad en que viven los alumnos y que éstos
tamen conciencia de los problemas politicos y socioecondmicos que se viven en la
actualidad, hay que hacer mas humanitaria la educacion. Lo segundo se refiere a
los canales de expresion que hay que dar a los alumnos, de materializacién, voz y
voto, respecto de los aprendizajes logrados en comunion, de organizacion, y del

despliegue de su particularidad dentro de su contexto histérico, social, etc.

Defendié su idea de contemplar a los profescres come intelectuales
transformativos, desde el punto de vista que la categoria de intelectual es util
porque:

1. Ofrece una base tedrica para examinar el trabajo de ios docentes como
una forma de tarea intelectual, por oposicién a una definicién del mismo en
terminos puramente instrumentales o técnicos.

2. Aclara los tipos de condiciones ideol6gicas y practicas necesarias para
gue los profesores actien como intelectuales.

3. Contribuye a aclarar el papel que desempefian los profesores en la
produccion y legitimacion de diversos intereses pofiticos, econémicos y
sociales, a través de las pedagogias que efios mismos aprusban y utilizan
(Giroux 1990: 176).

Creo gue uno de los origenes mas importantes del problema planteado

por el autor, y que lleva a la nula participacion del profesor, en [a gestacién de las



politicas educativas mas importantes y en la generacion de alumnos no criticos,
estd representado por la orientacion economica, gue vivimos. Ya que en una
radicalizacion de la libertad econdmica, hay la necesidad de que los sujetos se
amolden a las caracteristicas del modelo. Esta determinacidn exige personas
capacitadas, eficientes, competitivas, responsables, etc. Una serie de
caracteristicas que, en la mayoria de los casos, no significa un sujeto con espiritu
criicc o con aspiraciones a formar parte de una fuerte sociedad civil
Posiblemente la educacion, en este momento, tiene una orientacion de mercado
predeterminada, es decir, es una inversion, donde la intervencién de los
profesores y el reconocimiento de profesionales e intelectuales transformativos es

casi improcedente.

Tambien da la invitacion a que, como intelectuales transformativos, los
maestros sean participativos y criticos del momento que viven, sean parte de Ja
misién educadora desde la formacién misma de la teorfa, tomen parte en todas las
decisiones econémicas, de calidad laboral, tedrica, de gestion, etc. Solo en ese
momento podran sentirse parte integrante y vital (papel que les corresponde) del
pilar educativo def pais. Esta llamada, es un compromiso a descubrir como es el
maestro de inglés en la Escuela de Bachilleres de la UAQ plantel norte, & incitar a
tratar de alcanzar la propuesta de este autor, inducir a pensar, a actuar y no solo
ensefiar,

El siguiente trabajo quizas no lo encuentren directamente refacionado con
el tema que aqui concierne porque es posiblemente lo opuesto pero, de alguna
manera, lleva al mismo punto. £/ Maestro ignorante de Jaques Ranciére (2002),
problematiza una cuestién politica fundamental: Ia igualdad. A través de su
personaje principal Jacotot dejo ver sus ideas.

A partir de su experiencia, el maestro Joseph Jacotot infirié que en las
ciases fa explicacion no es necesaria y sigue: el maestro explicador necesita de Ia

incapacidad del ignorante para ejercer su funcion. £ explicador es el gue



constituye al ignorante como tal. Explicar alguna cosa a alguien es, primero,
demostrarle que no puede comprenderlo por si mismo. Y aqui esta la cuestion a
parfir de fa cual se inicia la argumentacién: no es necesario explicar para
aprender. |L.a necesidad de explicar se convierte, en palabras de Ranciére, en una
necesidad de ejercer el poder sobre el otro; en tanto y en cuanto, el surgimiento
de la escuela moderna se dio como desarrollo de una realidad, donde habla una
sustitucion de la clase dominante, feudalismo-burguesia-proletariade; no debe
asombrar que en ese contexto el gjercicio del poder se continlie levando a cabo a
traves de la explicacion: los que saben a los que no saben, convirtiéndose en una

expresion de la clase hegemdnica de la historia de la humanidad.

Cabe recordar que la revolucion francesa y el inicio de la escuela
modema, no fueron ofra cosa que el cambio en los modos de produccion del
sistema feudal- sitbdito, al modelo burgués-proletariado moderno, situacion que en

definitiva seguia asegurando las ideclogias hegeménicas.

Se puede pensar en el maestro liberador o emancipador, pero hacer una
seleccion de qué tipo de profesor somos es dificil, porque muchas veces no se
sabe distinguir uno del otro, ya que solo una linea muy ligera los separa. Ya que,
como dice Jacotot, e/ maestro atontador es tanto mas eficaz (para el sistema y los
canones culturales), cuanto més sabio, més educado y mas de buena fe es
(Ranciére 2002: 15). O como dice Adormo: ef maestro es agente del proceso
civilizatorio de los alumnos, de ese proceso de nivelacion {Adornc 1998: 74), que

no seria otra cosa, para Ranciére, que un maestro atontador.

Replanteando un poco lo que dijo el personaje, Jacotot, el maestro debe
ser ignorante. Se entiende, y se entendia en la época de Jacotot, que el maestro
era el que sabia -a diferencia del ignorante- y por eso debia transmitir a sus
alumnos el conocimiento que posefa. Y esta palabra de poseer trae consigo serics
problemas, segun parece, y causa una gran dificultad explicarla, y lieva a

cuestionar: jqué conocimientos poseo yo? ¢Qué conocimientos posee usied? &Y
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qué conocimientos poseen los demas? Se liega entonces a las preguntas, que son

inversas, ¢soy ignorante? ;Es usted ignorante? ;Son ustedes ignorantes?

Jacotot planted gue se parte tanto del conocimiento como de la ignorancia,
y demuestra que &l también puede aprender. Es en ese contexto que Jacotot
descubrid que la explicacion no tiene sentido, pero esta tenia como postulade la
igualdad {que se refiere a que cada ciudadano tenia que adaptarse pacificamente
a un orden social que estaba en plena transformacion, teniendo que cumplir con
determinados derechos y obligaciones propios de un estado de derecho),
descubriendo amargamente gue fa explicacién no logra otra cosa que su opuesto,
explicarle una cosa a alguien es, antes que nada, demostrarle que no puede
comprenderfa por si solo; en pocas palabras, demostrarle que es un ignorante.
Esta es una categoria sccio-cultural que prevalece en nuestras instituciones
educativas, tristemente, y por supuesto en el sentido comin. Para abandonar esta
categoria, hay que ubicar la igualdad al comienzo, definirla come el punto de inicio

para todas las acciones humanas y un pensamiento verdaderamente liberador.

Para este trabajo hay que rescatar la propuesta de una forma de pensar y
de actuar diferente, y el cuestionamiento de la figura del intelectual critico como
reproductor de la misma desiguaidad gue critica, dentro de un marco gue no es
muy diferente al gue se vive en la actualidad; en la que las urgencias del hambre y

la violengia dificultan pensar en otras proyecciones politico-educativas.

El siguientes es un articulo titulado Def Oficio de Maestro ;de infelectual
subordinado a experto subordinado? de Oscar Saldarriaga (2006). El planteé la
posibilidad del “empoderamiento” del maestro como sujeto de su saber, de
entablar combates por la reconfiguracion del estatuto intelectual de! maestro. Al
cual define como la persona dedicada al oficio de ensefiar. Aclara que los
términos como profesor, docente, educador, pedagogo, califican ciertos matices
en la jerarquia social y académica para distinguir diversas especies dentro de!

mismo género.



Dentro de su texto citd con frecuencia a Olga Lucia Zuluaga Garcés, para
apoyarse en elia y hacer la diferencia entre maestro y docente, su planteamiento

es el siguiente:

Existon dos sufetos de la ensefianza, por una parte, aquel que se relaciona
con fas ciencias ¢ con los saberes a partir de un método, es decir, ef maestro,
porque el efercicio de su saber esta completamente fetichizado desde una
concepcion instrumental del método de ensefianza. Socialmente se reconoce
como maestro a quien se supone como muy claro, muy sencilfo v muy simple
para exponer, porgue tiene como herramienta fundamental el mélodo.
Mientras mas desarraigado del saber esta el maestro en una formacién social
y mientras mayor sea su desarraigo cultural mas se enfatiza en su oficio

metodologico (Zuluaga 1999, citada por Saldarriaga 2006; 2).

Pero existe, por otra parte, otro sujeto que también ensefia v al que llama
docente. Este sujefo de la ensefanza es reconocido como tal, no a partir det
método de ensefianza, sino def saber que transmite; éf puede ser profesor de
matematicas, profesor de fisica, profesor de filosofia, profesor de sociologia,
es decir, su estatuto como docente en ia sociedad, se le reconoce desde ofro
saber que no es la Pedagogia. Sin embargo, los dos sujetos ensefian, pero la
diferencia enfre esos dos sujetos es una resultante de Ja forma de
institucionalizacion de la adecuacién social de los saberes, mas no es una
distincién que se derive de la naturaleza de la pedagogia (Zuluaga 1999,
citada por Saldarriaga 2008: 3).

En este texto se aprecian los diferentes conceptos: docente, maestro,
profesor, educador, etc., que se usaran a lo largo del trabajo. Resulta Gtil que
desde ahora emplece con la diferenciacion de cada uno de ellos. Aunque sea de

manera breve y desde una sola perspectiva.

El articulo de Gina Zabludovsky, al cual titula Raymond Aron: Los

intelectuales y sus mitos, es un recordatorio del libro £ opio de fos intelectuales,
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escrito por Raymond Aron de 1952 a 1954. El aludié a la conocida frase marxista
“la religion es el opio del pusblio”. Argumenta que el comunismo se ha convertido
en una nueva fe, en una doctrina secular que determina la jerarquia de vaiores,
promueve una interpretacion global de universc y avala actitudes iniransigentes
simitares a las de los cruzados de todos los tiempos. En cuanto a la génesis del

concepto intelectual moderno, Aron sefiala que:

el término intelfigentsia fue empleado por primera vez sequn parece, en Rusia,

en ef siglo XIX: los que habian pasado por las universidades y recibido una
cultura, en lo esencial de origen occidental, constitufan un grupo poco
numeroso, exterior a los cuadros fradicionales. Se reclutaban entre fos
segundornies de las familias aristocréticas, los hijos de la pequefia burguesfa, o
mecluso de campesinos acomodados, desligados de ja antigua sociedad, se
sentian unidos por los conocimientos adquiridos y por la actitud que adoptaban
respecto al orden establecido (Zabludavsky 2008; 55).

Se preguntaran ;por qué retomar este texto? La respuesta es sencilia,
porque es una invitacion a reflexionar sobre el papel de la inteligencia dentro de la
ideologia, sobre tode en la ideologia de izquierda, donde se dice que se pueden
apreciar dos tipos de pensamiento: por un lado esta la familia, la autoridad y la
religion. Por el otro, estd la igualdad, la razén y {a libertad. Es por ello que seduce

a un gran numero de gentes porgue conserva lo conocido e implica a lo idealista.

La autora deja pensar que el arte del profesor intelectual es producir,
parque es lo que lo convierte en un intelectual, es engarzar la informacion con la
realidad. También sugirié que tener una postura politica, es de suma importancia
porque permite poseer una vision amplia de la vida, en todos los aspectos, v
englobar los hechos sociales, asi como e! conocimiento, para dar solucién a fos
problemas pensando en la humanidad entera.

Gracias al Consejo Mexicano de Investigacién Educativa, encontré que

habia publicaciones que desarrollaban, desde ofro punto de vista (formacion
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intelectual), el tema de mi interés, gque es el maestro intelectual. Primero esta
Garcia Martinez (1998) quien siguié ia tradicion gramsciana, ubicd al maestro
como intelectual, v su papel en la sociedad. Realizd un analisis del concepto
intelectual desde dos puntos de vista, el de orden econdmico y el politico vy
literario. Uno de los elementos a destacar, es que el profesor no es consciente de
la ideologia de la que él mismo es portador ni de su reproduccion, a través de los
discursos culturales. Concluyd con que la tarea consiste en que se dé la formacién

de profesores como intelectuales conscientes, éticos y comprometidos.

También esta el trabajo de Didriksson (1996}. Este autor enfatizé la
discusion entre informacién y conocimiento. Planted que el conocimiento no solo
incluye informacién, sino la generacion de su produccién, transmision y difusion.
Concibid al profesor como trabajador del conocimiento, al profesor como
intelectual, porque le permite especificar el nuevo perfil  dei maestro, en donde ia
categoria de intelectual implica una sustentacién tedrica para el analisis del frabajo
docente bajo la forma del conocimiento. La categoria de intelectual posibilita Ia

clarificacion de las condiciones materiales e ideolégicas propias de su hacer.

El docente como intefectual es ef trabajador que desarrolia una disciplina en
relacién con valores del conocimiento y ta superacion de sus estudiantes. El
docente como intelectual legitima su préctica social en ef desarrollo de Ia
conceptuacion y ejecucion de sus fabores académicas. De ahi gue toda
formacién docente no puede reducirse a un entrenamiento de habilidades
précticas, sino a su formacion y partieipacion articulados en las  tareas
(Bucoing 2005: 131),

Estos trabajos se retoman porque, de una manera muy clara, dan el perfil
del maestro intelectual, lo cual es de gran utilidad para este trabajo, ya que a

partir de este perfil, se va a desarrollar uno propio y determinar, asl, como es el
maestro intelectual en el ambite previamente planteado.
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También busqué en el Banco de Datos sobre Educacion lbercamericana
(IRESIE), y encontré un basto resuliado de publicaciones con respecto al tema. El
siguiente enlistado es sobre las que consideré que tienen un enfogue mas directo

a lo aqui planteado:

» Escolano Benito, Agustin (1996). Memorias de la Formacion de Maestros.

¢ Escolano Benito, Agustin (1997). La Memoria de la Escuela.

o Gbomez Isaza, José (2000). Siguiendo el Rastro del Campo Pedagogico:
una Relectura de las Premisas Conceptuales del Dispositive Formativo
Comprensivo,

¢ Arellanc Duque, Anfonic (1998). Formacion y Profescrade, Notas para una
Reflexion.

= Arellano Dugue, Antonio (1995). La Mirada Pedagdgica de Alberta Martinez
Boom,

+ Lopes, Amanda Cristina Teagno (2004). Formacién de Profesores:
Reflexién y Emancipacion.

» Bolivar Meza, Rosendo (2003). Reflexiones y Sugerencias sobre la Funcion
del Profesor del Nivel Medio Superior.

+ Diaz Barriga Arceo, Frida (2002). Aportaciones de las Perspectivas
Constructivistas y Reflexiva en ta Formacion Docente en el Bachillerato.

« Garcia Cedefio, Edith (1997). E| Nuevo Papel del Profesor y el Alumno en
el Proceso de Ensefianza-Aprendizaje.

» Mejia, Pablo (1992). Los Profesores: Personajes Indiferentes.

» Rios Segura, Blanca Alicia (1995), La Practica Docente y sus
Implicaciones.

* Barabtarlo y Zedanski, Anita (1995). EI Docente como Intelectual Organico:;
su Proceso de Socializacion.

« Bernal Guerrero, Antonio (1999). La Figura dei Mentor en {a Formacién de

Profesores.
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Los seleccioné porque todos estos documentos coinciden, en que el oficio
de maestro estd siendo redefinido como una profesion intelectual, ejercida de
forma critica en un entorno social y cultural. Proponen que hay gue hacer tal
reconocimiento desde ires momentos: el epistamolégico, el organizacional o
institugional, y el instrumental, para ver que algunos profesores pueden ser
intelectuales transformadores, criticos, académicos activos y reflexivos, capaces

de modificar las tradiciones educativas.

La relacién que encontré con este trabajo es la concepcién que ofrece
sobre el profesor como un profesional reflexivo, Ja reivindicacién de su labor como
intelectual de la docencia, asi como la afirmacion de gue el maestra ejerce una
importante funcidn de mediacion enire el conocimiento y el aprendizaje del
esfudiante. Suma también, las caracteristicas intelectuales y de formacion
profesional que exponen, como son ser transformador, critico, académico activo y
refiexivo.

Como se puede apreciar, el objeto de estudio que agul planteo, el maestro
intelectual, ya se ha estudiade desde diversos puntos de vista (desde el
pedagégico, epistemolégico, ideoldgico e institucional), pero no como aqui se
pretende enfocar. Es decir, el maestro intelectual no ha sido estudiado dentro del
escenario: Escuela de Bachilleres de la UAQ plantel norte dentro del area de
inglés, con los actores que trabajan en esta Institucion que son los profesores de

inglés, y desde un enfoque socioldgico.

Sin embargo, hay gue reconocer que hay puntes en comin como son: el
conocimiento, la inteligencia y la ideclogia; y no como resultado de una mera copia
de la realidad pre-existente, sino de un proceso dinamico e interactivo a través del
cual fa informacion externa es interpretada y re-interpretada, construyendo
progresivamente pensamientos cada vez mas complejos, y es a donde el maestro
intelectual debe apuntar. En cuanto a la accién docente, se debe cambiar,

modificar fa actitud, enfrentar lo que se hace mal aunque resulte irritante, y tomar



el desafio. Aceptar la invitacidn, que algunos autores hacen, creer que ese cambio
es posible, y que es lo (nico que ofrece la posibilidad de proyectar una
transformacion, para seguir respirando y no ahogarnos con la presién del sistema.
Por fo tanto, Ja exigencia es asumir una nueva postura de modo urgente frente a la
educacién y ai sistema educativo, porgue de otra forma seguiremos distantes a ser

intelectuales.
Eltema es digno de investigarse dentro de esta institucién, con la finalidad

de mostrar la realidad, enfrentaria e incitar a los maestros a esforzarse por lograr
cada vez un pensamiento mas complejo.
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3. JUSTIFICACION

Despueés de la revisién de literatura realizada, estimé que no se ha llavado
a cabo algun trabajo como el que aqui planteo, ya que su principal interés son los
maestros de inglés de la Escuela de Bachilleres de la UAQ plantel norte.

Este trabajo es importante porque dentro de esta institucion, no se hizo
ningun trabajo de este tipo, y los resultados que obtenga ayudaran a otras

investigaciones futuras, y darle continuidad a sste tema.

Este trabajo es valioso porque dentro del nivel medio superior, que es
donde enfoca e! presente, especificamente dentro de la Escuela de Bachilleres
UAQ, no se tiene unz idea clara y concreta de ¢cdmo es un maestro intelectual en
el area de inglés, aunque quizds haya ejemplos vivos de ello. Esta carencia
provoca limitantes para que los piofesores se conviertan en intelectuales o

mejoren si ya lo son.

Dentro de esta institucion los maestros tienen {a oportunidad de producir
trabajos intelectuales; sin embargo, la mayoria no lo hace porque tienen quizas
otras preocupaciones, que a lo mejor tienen mayor importancia para él/ella, como
son preparar bien sus clases, atender alrededor de 8 grupos, calificar, etc.

Con este trabajo mosiraré que también es fundamental gue el maestro se
preocupe por producir, ya que es una parte esencial de su profesién como
intelectual. Espero que este trabajo ayude a despertar el interés, en cada uno de
ellos, por convertirse en un intelectual, sino lo son, y si lo son, por seguir siendo e
innovando.

No solo los maestros se veran favorecidos con este trabajo, sino también
las otras areas o ejes de formacién, asi como la misma institucidn, y por qué no
hasta otras instituciones también.



Este trabajo es valioso porque muestra como es un maestro intelectual de
ingles dentrc de esta institucién y las caracteristicas que tiene o debe tener. Con la
finalidad de gue el maestro se dé cuenta de si las tiene o no, y en caso de que no
las posea, se esfuerce por desarrollarlas y se identifigue a futuro como un

profesor intelectual, que transforme e innove.

También porque hay la necesidad de que la institucidon cuente con mas
maestros intelectuales, ya que en la actualidad hay una gran responsabilidad ético
politica, de parte de los profesores, de tener una postura frente a la realidad, y

esto se {egra en gran parte al ser intelectual.

Hay que estar conscientes de que en México, se establecen nuevas
politicas educativas y reformas curriculares en Ia ensefianza, en sus diferentes
niveles educativos, con la finalidad de preparar a los ciudadanos a interactuar en
campos como, la economia, fa tecnologia y la ciencia; por lo tanto, los maestros
tienen el reto de preservar y promover mejores niveles de educacion. Asi como de
prepararse diariamente, y trabajar también en su transformacion para ser

intelectuales.

Los cambios sociales requieren de un profesor intelectual porque hay
alteraciones de funcionamiento de las escuelas, y solo un maestro preparadc es
capaz de percatarse de ellos y de las dimensiones que adquieren. Estas
alteraciones no son otras que los cambios en las expectativas con respecto a las
finalidades de la escuela; la imposibilidad de muchas familias de asegurar a sus

hijos ciertas condiciones de crianza; la deslocalizacién del saber.

Otra razén por la que es importante este trabajo es porque los enfogues
sobre la ensefianza cambian, asi como sobre los docentes, y un maestro
intelectual se daré cuenta de ello y de que la pregunta que debe responder la

didactica, hoy, ya no es cémo enseiiar, sino como ayudar a gue muchos otros



ensefien en grandes redes institucionales. Al percatarse de este gran abismo gue
se abre, considerar a la ensefianza como un asunto interactivo, entrard en
lamentos, y asumira la responsabilidad de producir medios que lo ayuden a
ensenar en las particulares condicicnes didacticas requeridas dentro del sistema

institucional.

Conviene considerar gue el trabajo del maestro modifica su practica e
impacta al estudiante y este, a su vez, modifica su practica e impacta en la
sociedad, originando en ella un bien y un cambio. Desafortunadamente esto no es
un cambio favorable, muchas de las veces, porque e hombre intelectual esta
rodeado de un ambiente social, donde no se le valora por el sentido comin o

ideclogia dominante que lo menosprecia, vy la imagen del maestro se ve afectada.

Este trabajo es valioso porque si el profesor se da cuenta de que es
necesario ser maestro intelectual, también sera entonces capaz de ver que
necesita politicas educativas que hagan de la ensefianza su asunto ceniral, de
politicas comprometidas en producir fa clase de saber que se requiere para
habilitar nuevas formas de la practica, y entonces si, preducir una verdadera
transformacion, pero todo debe de empezar por el maestro, y su cambio a
intelectual. Y asi buscar las condiciones que dieran un lugar, de mayor relevancia,
a la busqueda de una escuela donde sea posible para los aduitos, el trabajo

intelectual sobre la experiencia educativa.
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CAPITULO Il
4. MARCO TEORICO

4.1 Educacion

Dentro de este marco tedrico abarcaré cinco puntes que son los mas
importantes a desarroliar para fines de este trabajo. El primero de ellos es la
educacion, se requiere tener una definicién clara de este vocablo. Los otros
cuatro son: la practica educativa, el profesor, el intelectual y el idioma. Estos cinco
conceptos son importantes ya que exponen las diferentes caracteristicas que un

profesor intelectual tiene en los distintos ambitos.

Se parte enfonces de que la palabra educacion ha sido a veces utilizada
en un sentido muy amplio, para designar el conjunto de las influencias que la
naturaleza, o los deméas hombres, pueden gjercer bien sea sobre la inleligencia,

bien sea sobre la voluntad. Abarca, dice John Stuart Milt,

todo lo gque hacemos por voluntad propia y fodo cuanto hacen los demés a
favor nuestro con el fin de aproximarnos a fa perfeccion de nuestra naturaleza,
kn su concepcion mas amplia, abarca incluso los efectos indirectos producidos
sobre ef caracter y sobre las facultades def hombre por cosas cuya meta es
completamente diferente: por las leyes, por las formas de gobiemno, Ias artes
indusiriales, e, inciuso, también por hechos fisicos, independientes de la
vofuntad del hombre, tales como ef clima, el suelo y ia posicion local (Mill
citado por Durkheim 2003: 39).

También existe otra definicién que dice que la educacion:

es la accion de fas cosas sobre Jos hombres es muy diferente, por sus
procedimientos y resultades, de fa que procede de los hombres mismos; y fa
accién de los contemporaneocs sobre sus contemporédneos difiere de fa gue los

adultos efercen sobre los més jévenes (Durkheim 2003: 38).



Existe [a definicion utilitaria segun la cual la educacion tendria por objeto:

hacer del individuo un instrumento de dicha para si mismo y para sus
semejantes; en efecto, la dicha es un estado esenciaimente subjetivo que cada

uno aprecia a su manera (Mill citado por Durkheim 2003: 40).

Por o que es posible decir que la educacién es la ensefianza constante
de las facuitades del ser humano, sus valores, sus costumbres, etc., que le
permitan vivir en una sociedad. Esto es una transmision que se da de generacion

a generacion,

La formula de la educacién que planted es la siguiente:

la educacion es la accion ejercida por fas generaciones adultas sobre aquellas
que no han alcanzado todavia el grado de madurez necesario para la vida
social. Tiene por objeto el suscitar y desarroliar en ef nifio un cierto nimero de
estados fisicos, intelectuales y morales que exigen de 6l tanto la sociedad
politica en su conjunto como ef medio ambiente especifico al que esia
especiaimente dastinado (Durkheim 2003; 49).

Para tener una definicion mas clara del vocabio educacion es necesario
conocer los tipos de educacion que han existido, y relacionarios unos con otros y
ver que tienen en comiin. Histéricamente, han sido dos las posiciones filoséficas

antagénicas frente al conocimiento:

. El materialismo mecanicista (tradicional) que considera al stfeto como
contemplativo, receptivo de fla realidad y al objeto como dado, exterior al
hombre tomo una existencia en si Yy por si, y al conocimiento como el
resuftado de la accion de los objetos del mundo exterior sobre jos organos de
los sentidos del sufeto.
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. Ef idealismo, que por su parie concibe al sujeto como el ser que realiza
una actividad pensante (abstracta); al objeto como ef producto resuftante de fa
actividad especulativa del hombre y al conocimiento come la configuracion de
objetos por la conciencia (el sujeto conoce al objeto construide por é mismo)
{Pansza 1987: 120-121).

En la educacion se lleva a cabo una accién intelectual por parte del
alumno, y del maestro, que les permite estudiar fa realidad con sus objetos, y
obtener asi conocimientos, que permiten manipularla, tanto el materialismo como
el idealismo buscan alcanzar conocer al objeto. Segtn Telma Barreiro, la escuela

tradicional es el mecanismo mas poderoso, ya que oculta la realidad mediante:

) El verbalismo (se sustituye la experiencia por la palabra fijada y
repefida, se disocia la teoria de la practica).

. El congslamiento de lo real (la realidad se presenta como estética,
acabada, daday solo se permite nombraria, describiria, clasificaria).

) El formalismo (se hace énfasis en las formas rigidas establecidas de
antemano, estereotipadas, formas de hacer las cosas, de relacionarse con los
demas, de responder al sistema burocratizado).

. El detallismo y compariimentalizacion (se sobreestima ef detalle y la
minuciosidad y se parcela y superespecializa of conocimiento, lo que impide la
vision de conjunto).

. La mutitacién de la curiosidad (se ahoga o deforma la curiosidad, se
inhibe Ia indagacion).

. Y el mercantilismo y la competencia (se ofrecen premios o estimulos
para obtener las respuestas esperadas, diplomas, notas, distinciones y se
promueve fa competencia individual que impide la solidaridad) (Telma Barreiro
citada por Pansza 1887: 98).

Los puntos antericres describen lo que se llama en la actualidad
educacion tradicional, son un reflejo de lo que ocurre en las escuelas y aulas, pero
hay que recordar que tienen ofra influencia derivada de ia fecnologia. "La

existencia de la tecnclogia educativa, brinda las lecciones programadas, y la
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utilizacion de mditiples aparatos y recursos, desde proyectores hasta maquinas de
ensefiar’ (Pansza 1987: 119).

La tecnologia educativa se apoya en la concepcion de que ef aprendizaje es
una modificacion de la conducta; se interesa por la conducta obsetvable y
particutarizada, susceptible de ser provocada y controfada (objefiva),
argumentando que sus procesos internos no son medibles vy por tanto no son
controlables. La ensefianza se centra en ef reforzamiento de las conductas ¥,
en consecuencia, en la programacion de las circunstancias contingentes
(Pansza 1987: 83).

Asi, para esta concepcién de modificar conductas, la educacion limita a
los maestros porque la ensefianza solo se debe enfocar al aprendizaje, mediante
experiencias que permitan aplicar su conocimiento adquiride. Ademas existe otra
teoria que quiza esté presente en las aulas de la preparatoria norte: la llamada

escuela nueva; algunas de sus caracteristicas son;

La nueva educacion planteaba como una de sus consignas el contacto directo
con la realidad, una apertura a la experiencia auténtica y a {odos los sectores
de la experiencia. Pero si nos colocamos en ef punto de vista def resuitado,
nos vemos obligados a constatar que esta vivencia aparece singularmente
disminuida (Snyders 1972; 93).

La realidad estd contaminada, El medio natural ha sido sustituide por
realidades complejas y contemporaneas, son realidades porque de acuerdo a la
clase se tiene acceso a una situacion diferente. No para todos es igual, ya que
nadie vive la misma realidad, todos tienen diferentes circunstancias y

oportunidades que van a modificar la perspactiva que se tenga de las cosas.

Cada una de estas escuelas tiene pros y contras, pero no todo depende
del tipo de educacién que se emplee, sino también de donde se use, hay que
tomar en consideracion el tipo de sociedad en el que se va aplicar, porque de ahi

se van a desencadenar ias caracteristicas que mejor convengan.
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Cada sociedad se labra un cierto ideal del hombre, de lo que debe ser
desde el punto de vista intelectual come fisico y moral: ese ideal es, en cierta
medida, el mismo para todos los ciudadanos de un pais; que a partir de un
determinado punto, se diferencia segin los ambitos particulares gue toda sociedad
alberga en su seno. Es ese ideal, a la vez (nico y diverso, el que representa el

polo de la educacion. Esta tiene, por tanto, por misién suscitar en el nifio:

. Un clerto ntimero de estados fisicos y morales que la sociedad a fa que

pertenece considera deben florecer en cada uno de sus mismbros.

. Ciertos estados fiscos y moreles que el grupo social especifico (casta,
clase, familia, profesion} considera asimismo como deben existir en todos
aquellos que fo constituyen (Durkheim 2003: 48).

L.a educacion va formar el tipo de hombre que la sociedad necesite, y no
solo uno, ya gue dependiendo de la actividad o funcién que tenga que
desempefiar va a ser su formacion. Pero siempre va a tener en cuenta los dos

tipos de seres que cada hombre debe manifestar durante su vida.

En cada uno de nosotros existen dos seres inseparables pero distintos,
Durkheim fo dice de esta manera (Durkheim 2003: 48-50):

* Ef ser individual: constituido por todos los estados mentales Gue no se refieren
mas que a nosotros mismos y a los acontecimientos de nuestra vida privada.

¢ £l ser social: es un sistema de ideas, de sentimientos y de costumbres que
expresan en nosolros, no nuestra personalidad, sino el grupo o fos grupos
diferentes en los que estamos integrados.

El formar ese ser en cada uno de nosotros, tal es ef fin de la educacion,

Los maestros, tienen como obligacién cumplir con ese fin de la

educacion. Desafortunadamente, es ignorado por la mayoria, ya que el sistema



educativo no se ha preocupado por difundirio y hacerlo. Hay que tener en cuenta

que, sobre esta carente difusidn, influye la tendencia politica que exista.

La finalidad de la educacion, influye principalmente en el ser social porgue Io
va a dirigir segin las necesidades de la sociedad pero fa mayoria de las veces
no lo encamina al campo intelectual sino al campo laboral, y ahi se devaliia el
objetivo principal, que es el crear un ser integral, capaz de fHevar una vida
social y moralmenie plausible. No basta que los museos sean gratuitos y las
escuelas se propongan transmitir a cada nueva generacién la cultura
heredada. Solo accederdn a ese capital artistico o cientifico quienes cuenten
con fos medios, econdmicos y simbélicos, para hacerlo suyo (Bourdieu 1984:
24).

Solo un reducido nimero de personas tienen acceso al capital artistico o
cientifico, ya que no solo se reqguiere de dinero, sino también de formas
duraderas de ser y valorar para apreciar y entender la cultura, el contexto en &l
que se presenta cualquier tipe de arte, sin ello es casi imposible interiorizario.
Para el gobierno, no es de importancia que fa educacién lleve al individuo a este
habitus porque entonces dejaria de lado al campo laboral, lo cual se veria
reflejado en una carencia de mano de obra barata, que traeria consigo grandes
perdidas de capital, afortunadamente el hombre tiene una tendencia por su

pasién, lo cual le permite incursionar en el arte.

Sin embargo, una vez hallado el concepto de lo beflo, de lo bueno, de fo
heroico, o del alma, el hombre puede enconirar también la esencia de su
verdadero ser, dejando abierta, la via que permitiese ensefiar y aprender Ia
forma justa del comportamiento en la existencia y, sobre todo, del
cumplimiento de los deberes del individuo como ciudadano, cuyo conocimiento
y concepluacion constituye el sentido mas profundo de fa ciencia (Weber 2004.
89).

El hombre, al encontrar los conceptos que le permiten completar su

esencia, serd capaz de abordar las problematicas gue se ie presenten en la
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realidad de una manera equilibrada, que le permiia ver todos los puntos que
toman parte de esa situacidn, y resolver a favor de su grupo social y Ia

humanidad.

En palabras de Chomsky, existe otra postura:

también estén esas hesiias de carga de dos piernas con las que uno tropieza
en el campo, pero, como puede explicar cualquier ficenciado en ciencia
politica, no forman parte de la elite modemizadora responsable y, por tanto,
tienan solo un parecido bioldgico superficial con la especie humana {Chomsgky
2002: 184),

No obstante, esas bestias son parte de la realidad, y desempefian un
papel en la sociedad que pemite que avance, porque hay una division del trabajo
manual y dei trabajo intelectual, v solo ios de cierta clase social, ¢ aforiunados,

crean y difunden la cigncia.

Al respecto, Jacques Guigou dijo que como maestros:

la tarea colectiva a la que debemos contribuir consiste en hacer evidentes las
condiciones necesarias para fevar a una transformacion de nuesiras
instituciones, es decir, al descubrimiento def significado de a institucicén ambifo
de la ideologfa dominante, pero también, y al mismo tiempo, soporte de todas
las emergencias — reales, fmaginarias o simbdlicas — de los instituyentes
(Jacques Guigou citado por Pansza 1987 80).

Esta transformacion se logra, si ios profesores intelectuales se dan cuenta

de que, al lidiar con la sociedad y la educacién, se tiene que incluir a la historia y

SUS procesos, porgue en estos dos elementos reside la posibilidad del cambio.
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Resulta dificil aceptar que no hay una respuesta universal que determine
el quehacer docente, sino una opcién mas pertinente que otras; cuesta reconocer

gue la docencia funciona gracias a una especie de ensayo y error.

Reconociendo las ventajas que cada estrategia pedagogica genera, pero
también identificando las fimitaciones de todas y cada una de ellas, no es facil
acepiar que cada intervencion docente debe estar signada por fa singularidad.
No hay asignaturas jguales, no hay maestros iguales y no hay grupos de
estudiantes iguales. Resulta dificil reconocer que en este Hempo de
innovaciones, fa didactica, la vigja didactica fundada en ef siglo XV, tiene

todavia muchas cosas que decir {Diaz 2005: 22).

Lo invito, sefior lector, a regresar a lo instituyente, “que es lo dialéctico,
que son los procesos que desembocan en la consolidacidon de las nuevas
producciones sociales” (Pansza 1987: 80), ya que es lo que permite pensar en |a
creacion, en el cambio e innovacion de las intervenciones como maestros, y gue
dan coma resultado una nueva estructura en la institucién y procesos histéricos

continuos.

4.2 Practicas Educativas

Para continuar con los puntos a desarrollar en este trabajo, el segundo se
refiere a las practicas educativas. E} arte de ensefiar es, como quiera que sea, un
don personal del todo independiente de 1a calidad cientifica de un sabio.

Entre nosotros no contamos, sin embargo, como en Francia, con una entidad
de “inmortales” cientificos, de suerte que, conforme a lo tradicional, es de rigor
en nuestras universidades el doble ejercicio de la investigacion y de Ja
ensefianza. El hecho de que las aptitudes para estas dos funciones distintas

entre sf se den en un mismo individuo, nunca deja de ser pura casualidad
(Weber 2004- 88).
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En la actualidad es algo inusual encontrar un profesor que se dedique a
ambas labores, pero los hay, y a gran orgullo se puede decir que en esia
universidad exisien. Viene entonces la pregunta, ;quiénes son los portadores del
habitus intelectual? Antes de contestar esta pregunta, es obligatorio a hacer un
paréntesis para definir que es el habitus. Ei habitus es, en palabras de Bourdieu,
“e] praceso por el que lo social se interioriza en los individuos v logra, que jas
estructuras objetivas concuerden con las subjetivas” (Bourdieu 1884: 34). Es decir,
son las estructuras que generan practicas individuales, y dan a la conducta
esquemas basicos de percepcién, pensamiento y accion. Enfonces, “los
portadores del habifus somos todos, ya que somaes Jos grupos que especifican en
cada campo la posicion de las clases” (Bourdieu 19884: 37). El hombre, mediante el
habitus, reorganiza y produce practicas transformadoras que encarnd en sus
esguemas de conocimiento y accién a través de los distintos tipos de educacion

(familiar, escolar, etc.), también logra cierta conciencia de su practica y trayectotia.

Como se esta siempre, mas o menos, atrapado en uno de los juegos
sociales que ofrecen los diferentes campos, no se piensa en preguntar por qué
hay accidn en vez de nada —lo cual, a menos de suponer una propension natural a
la accion o al trabajo, no es nada obvio. Todos saben por experiencia que lo que
atrae al alto funcionario puede dejar indiferente al investigador y que las
inversiones del artista seran siempre ininteligibles para el banquero. Esto quiere
decir que:

tn campo solo puede funcionar si encuentra individdos socialmente dispuestos
a compoertarse como agentes responsables, a arriesgar su dinero, su tiempo,
en ocasiones s honor y su vida, para perseguir las apuestas y obtener os
beneficios que proponen, los que vistos desde ofro punfo de vista pueden
parecer ifusorios, y siempre lo son ya que descansan en la relacion de
complicidad onfolSgica entre el habitus v el campo que es ef principio def
ingreso al juego, de la adhesion al juego, de fa ilfusio (Bourdieu 1984: 74).



La jilusio es la accion de engafiarse a sf mismo, por ejemplo, es el

sentimiento de esperanza que guardan los maestros, es el anhelo de que la

préxima generacion de alumnos va a ser mejor, va aprender mas. Esa jifusio es lo

que mantiene vivo a los maestros intelectuales, lo que les da las ganas de mejorar

en su practica y de convertirse en intelectuales.

La ilusio depende de las aspiraciones y de la conciencia, de lo que cada

unc puede apropiarse durante la estructuracion de la vida cotidiana y su

interiorizacién muda, da pie a la conciencia de lo posible y de lo inalcanzable.

Existe una inferaccidn dialéctica entre la estructura de las disposiciones v fos
obstaculos y oportunidades de la situacion presente. Si bien el habitus tiende a
reproducir las condiciones objetivas que Io engendraron, un nuevo contexto, ia
aperiura de posibilidades histéricas diferenies, permite reorganizar las
disposicionss adquiridas y producir practicas transformadoras (Bourdieu 1984:
36).

Esta practica transformadora esta compuesta de una parte tedrica y una

practica, es decir, del conocimiento y de la accién, es decir:

del objeto que es un producto de Ja accion tedrico-préctica o praxis y, def
conocimiento, un proceso de construccién de objetos por esta praxis (teoria y
practica que no pueden ser separadas) (Pansza 1987 121).

La infroduccién del concepto PRAXIS es fundamental, porque;

ofrece una via para enfrentar el problema de la disociacion entre teoria vy
practica. La ruptura de los conceptos materialistas tradicionales y de los
idealistas, es un avance en ese largo proceso de fa historia de fa ciencia. La
actividad tedrico-préctica def hombre en su vida cotidiana es el nicleo de sy
conocimiento y, por fo mismo, es el principio fundamental a considerar en ios
procesos educativos que pretenden la transformacion de la realidad social y
del hombre mismo (Pansza 1987 122).
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Entonces la practica, realizada en su totalidad, engloba un criterio de

verdad porque enfrenta a la teoria y a la practica.

Adolfo Sanchez Vazquez, al interpretar a Marx, ofrece otra asita de esto:

el conocimiento s6lo existe en fa préctica, y 1o es de objetos integrados a ella,
de una realidad que ha perdido ya, o esté en vias de perder, su existencia
inmediata para ser una realidad mediada por el hombre {Sanchez Vazquez
citado por Pansza 1987: 121).

Por su parte Pansza abunda sobre la praxis y ofrece:

La praxis llevada al aula, conducird a la construccion del saber por la
investigacion que realicen profesores y alumnos e igualmente a la validacién
del mismo saber, proceso que significa un consistente trabajo de produccion,
revision y profundizacién permanente, que constifuye una via efectiva para Ja
conformacion de la ciencia de la educacion (Pansza 1987: 126).

La praxis no es un proceso facil ya que es un conjunto de tareas
orientadas hacia la sociedad, ef hombre y el conocimiento, tiene un gran valor
porque aspira a tener una sociedad justa e igualitaria, a formar hombres
comprometidos que participen en la transformacion y en el cambio social, y por

supuesto en [a construccién del saber dentro de la realidad histérico-social,

Tanto algunos profesores como algunocs alumnos investigan la realidad de
la que forman parte, y experimentan directamente el efecto de sus accicnes, ya

que se sumergen en un juegoe de accidn-refiexion:

Donde se da ia concepcién del conocimiento como praxis, en relacion con una
realidad historica en la que los acontecimientos tienen un sentido con respecio
a la totalidad y se ubican en un tiempo y un espacio concretos, guée nas
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conduce a la investigacion participativa como via de acceso al saber (Pansza
1987: 127).

La experiencia permite ver, en la preparatoria, que los procesos de
investigacién llevan al maestro que estudia las ciencias de la educacidn a una
practica pedagdgica, que favorece hacer nueves enfoques tedricos sobre su
docencia, su analisis, su sintesis, que dan como resultado una praxis coherente y

reflaxiva.

La accion del docente encaminada a la produccién de aprendizajes
socialmente significativos en los afumnos, fambién genera cambios en 6l ya
que fe posibilita aprender de 1a experiencia de ensefiar, por la confrontacion de

su teoria con su practica (Pansza 1987: 87).

La verdadera praxis pedagdgica da lugar al aprendizaje grupal, que cobra
sentido en tanto se constituye en un medio para develar las contradicciones
que generan el conocimiento y la naturaleza de los conflictos, asi como sus
fuentes, que se presentan como partte de la dinamica de Ios procesos mismos
de aprender (Pansza 1987: 85-86).

Por consiguiente, el profesor intelectual obtiene muiltiples aprendizajes
significativos (social e individualmente), en este proceso ya estd en condiciones de
promover en el alumno aprendizajes del mismo tipo, mediante ia reflexion v accidn
conjunta de profesor y alumno (Pansza 1987: 88). Asi, juntos, el profesor y el
alumno enriquecen su aprendizaje, y elaboran juntos conocimiento, ya que se
aprende por y con los ofros, ya que para aprender es necesario aproximarse a la
realidad y obtener de ella una lectura progresivamente mas verdadera, que resulia
de la practica social accion-reflexian (Pansza 1987: 85).

El aprendizaje, esa practica social accién reflexion, esta integrado por un
grupo de personas que construyen objetos diversos de conocimiento y mediante

obras se transforman ellos mismos y causan cambios en la sociedad. Por io tanto,
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el aprendizaje, como praxis, es un procesc en espiral, las explicaciones, fos
cambios conseguidos son fa base a partir de la cual se lograran otros nuevoes,
mas complejos y profundos, vy tiene que ser visto no solo en su dimension

Individual sino fundamentalmente en la social (Pansza 1987: 85).

Maestros y alumnos requieren de continua innovacidn e investigacion

para que no ocurra io del siguiente ejemplo.

Anécdota del curso de historia de la filosofia del profesor D'Ercole y del “ser
evolutivo final’. Durante cuarenta afios no habld mas que de fa filosofia china y
de Lao-ise; pero como cada afio liegaban “nuevos afumnos” que no habian
escuchado las lecciones del afio anterior entonces el profesor recomenzaba
nuevamenie. En las generaciones de alumnos el “ser evolutivo final” llegd a

ser de ese modo una leyenda (Gramsci 1987: 147).

Esto ocurrié porque, el maestro no “evoluciond” ni vio las condiciones
objetivas que determinan las practicas y los limites mismos de la experiencia, que
el individuo puede tener de sus practicas y de las condiciones que las determinan.
Se estanco sin ver gue sus alumnos eran diferentes. Igualmente no sabia, quizas

que, el aprendizaje es concebido como:

un procese de esclarecimiento, de slaboracién de verdades que se produce
entre fos hombres y fo individual y que en sentido estricto queda subordinado a
fo social, que se trata de un grupo de personas constry yvendo objetos diversos
de conocimientos cuyas acciones los transforman a si mismos e inciden en los
procescs de cambio de la sociedad (Pansza 1987: 85).

Para que no se repita lo del ejemplo anterior, porgue tristemente hay
muchos en la realidad, si tal persona carece de vocacidn para la ciencia; es
preferible que elija algo distinto a qué dedicarse. Ya que se sabe que para el
hombre nada tiene valor si no puede lograrlo con pasién. Ahora bien, en caso de
existir esta pasién, esta iflusio, por considerabie, verdadera y profunda que sea,
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ella no es suficiente para lograr un buen resultado. “La pasién es solo una

condicion preliminar del frabajo, que es lo realmente decisivo” (Weber 2004: 90).

A todos los posibles aspirantes a profesor se les debe preguntar, a

conciencia:

¢Se sfente usted capaz de soportar, sin amargura y sin dejarse corromper, el
hecho de que durante afics sucesivos vea desfilar anfe usted una mediocridad
tras otra?” Y creo que la respuesta serd siempre Ja misma: ‘naturaimente; Yo

vivo solo para mi vocacion (Weber 2004: 88-89).

No obstante, es posible asegurar que son muy pocos los individuos
capaces de sopdrtalo sin menoscabo de su vida interior. Por lo que no es nada
facil, casi imposible, hacerse uno responsable de aconsejar al joven que solicita
ser orientado acerca de ser profesor. Pero hay gue seguir exhortando a todos los
maestros, sin importar su edad ni experiencia, a continuar preparéandose para
llegar a ser un profesor intelectual, intensificando su trabajo hasta lo méaximo se

puede llegar a concebir lo deseado, que es la trascendencia.

Quiza sea por estas razones {falta de pasién y vocacion, ausencia de
habitus e illusio investigador, carencia de interaccidn dialéctica y conocimiento), la
praxis no se lleva a cabo en su totalidad a su maximo nivel, ya que ni el profesor
s¢ entrega fotalmente a la ciencia ni el alumno se amolda a la situacion que &l
profesor le presenta, es un circulo vicioso, que se sigue generacion tras
generacion. Los nuevos profesores, llegan con la intencién de cambiar tal
condicion, pero al final les resulta tan comoda esta practica (donde hay escasez
de teoria-practica) que la aceptan, y ya no afrontan fa disociacién teoria-practica,
que es lo que enfrenta la verdadera praxis. Sin embargo, la invitacién a realizar
una practica pedagogica queda abierta a cada nueve miembro del gremio de la
docencia, asi como la exhortacién a mantener una relacién directa con el

presente, el mundo presente, la vida presente de fa comunidad.
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4.3 Profesor

En la Escusla de Bachilleres UAQ la mayoria de los maestros son
profesionistas que se habilitaron para ensefiar. Tomando en cuenta que nuestro
profesor no es pedagogo, es necesario recordar gue no es posible gue a nadie se
le indique:

cientificamente y de antemano, sus deberes como maestro, y lo dnico que se
le puede exigir es fa probidad inteleciual necesaria para concebir que existen
dos tipos de problemas cabalmente heterogénecs. De un fado, fa
comprobacion de los hechos, la determinacion de contenidos [ogicos o
matematicos; del ofro, las respuestas a las preguntas de la cultura y sus
contenidos concretos y,  en esencia, fa orientacion en cuanto al
comportamiento del hombre dentro de Ja comunidad cuftural v de las
asociaciones poiiticas (Weber 2004: 108),

Pero llevar lo anterior a la practica, cada profesor fo considera, sin
embargo, los maestros, "ven la paja en el ojo ajeno...” y emiten criticas sobre las
carencias en [a praxis del ofro, no conviene prefundizar en averiguar el por qué o
hacen ya que hay desde la respuesta méas sencilla, hasta la mas compleja e
inimaginable. No conviene profundizar porque se destruiria la credibifidad que

tenga un maestro dentro de su institucion, salén de clase y por qué no hasta en la
misma sociedad.

El hecho de expresar que tal o cual individuo es un mal profesor significa en la
mayoria de los casos sentenciarlo a la muerte académica, asi sea el sabio
mas grande del mundo. Para coimo, la certeza o fa duda de si un profesor
puede ser considerado como bueno o malo en su ejercicio, esta en funcién de
/a asiduidad con que &l es honrado por los sefiores estudiantes, v es notorio
gue fla afluencia de éstos a una cétedra determinada depende, aunque
parezea increible, de meras circunsiancias externas, por ejempio, del
temperamento def profesor o def timbre de su voz (Weber 2004; 87-88).
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Asi como el dominio de conocimientes, su forma de transmitirlos, junto con
los comentarios emitidos por sus compafieros de gremio, por la popularidad que
tenga entre les estudiantes y maestros, y la calificacion que ellos emitan ante las

autoridades y sus mismos compafieros.

El verdadero maestro habré de cuidarse mucho de inducir hacia una
posicion determinada a sus alumnos aprovechando de su autoridad como

catedratico:

no debera hacerlo ni directamente ni por medio de sugerencias, pues aquelio
de dejar que los hechos habien por sf implica la forma més desleal de ejercer
presion sobre Jas circunstancias (Weber 2004: 1053,

No solo en cuantc a conocimientos se refiere, sino también a

percepciones propias de hechos o personas.

El catedrético puede y debe instruir a sus discipulos acerca de que tal pastura
practica procede, con idgica y honradez, sequn su propio sentido, de cierta
visiént del mundo -o de ciertas-, ya que puede derivar de varios (Weber 2004:
114),

Para realizar esta instruccion se requiere tener valor, fortaleza y, sobre
todo, mucha honradez e integridad moral , ya que se debe de tener solc la
finalidad de informar y permitir que los otros se creen su legitimo criterio de lo
presentado. Tarea dificil de hacer, ya que el ser humano tiene la tendencia de
tratar de convencer de que las cosas son como las ve, y el profesor no es la
excepcion.

Por lo pronto, existe otra necesidad del gremio docente:

lo primero que el profesor debe proponerse es ensefiar a sus discipulos a que

aceplen fos hechos incdmodos, es decir, aquellos hechos gue a ellos les
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resultan incémodos para la corriente de opinién que comparten vy, en general,
exfsten hechos de esta indole en todas las corrientes de opinidn, sin exceptuar
fa mia propia (\Weber 2004: 108).

Segundo, el maestro debe privarse de imponer sus propias posturas o
ideas a sus alumnos. Lograr los prapositos anteriores requiere que el profesor,
esté consciente de qué tan irritante puede resultar el hecho que va tratar y, para
ello, se reguiere tener un conocimiento vasto, que permita ver con transparencia
el proposito de la practica educativa, absteniéndose escrupulosamente de imponer

¢ insinuar su postura perscnal a su auditorio.

No basta con tener el conocimiente y transparencia en la practica

educativa, se requiere tener claridad para lograr los enunciados anteriores.

En ef supuesto, de que el maestro la poses, lo cual es una virtud, fe da la
posibifidad de lograr que sus oyentes puedan discernir, claramente, entre tal o
cual postura préctica que deba adoptarse para enfrentar un problema de
fmportancia (Weber 2004: 113).

Mediante la experiencia cientifica, el maestro desarrolla asi las
herramientas que permiten a sus alumnos crear el terreno, para un crecimiento de
voluntad, que los lleva hacia el cumplimiento de una forma superior v total de
civilizacion moderna. También les hara ver la necesidad de tomar decisiones y los
prevendra de los resultados secundarios de sus acciones. De esta manera, el
maestro ofrece a sus alumnos las llaves gue llevan al éxito, es decir, el maestro al
instruir a sus alumnos acerca de tal postura, con logica, honradez y claridad, de
cierta vision del mundo, abre las puertas a todos los caminos que puede seguir, y

con los fundamentos obtenidos tomarg el mejor, segén el criterio formado.

Gracias @ aquellos profesores que tienen claridad, los estudiantes se
siguen acercando a  los maestros, demandandoles atributos de jefe. sin

considerar, previamente, que el noventa por ciento de los maestros neo tienen la
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pretension, ni pueden tenerla, no ya de ser campeones en el juego de la vida, sino

tampoco “caudillos” en fo que respecta a la manera de vivir.

Es provechoso reflexionar acerca de que al maestro no se le valora por
sus particulares dotes de caudillo, y de que, como quiera que sea, las cualidades
que reguiere un hombre para llegar a excelente sabio o buen maestro, no son las
mismas que requiere aguel cuya actuacion ha de ser la de un caudillo como guia
en la vida y, sobre fodo, en la politica. La conciencia de que en un maestro
concurran esas cualidades es meramente casual, y no deja de resultar arriesgado

para quien ocupa una catedra el hecho de que le soliciten hacer uso de ellas.

Mayor riesgo sefia aun dejar a cada profesor universitario en libertad de
conducirse o no como caudillo en clase. Quienes se encuentran inclinados a
effo son a menudo los menos capacitados v, tanio si lo fueran o no, su
posicion en fa caledra rara vez puede brindarles ia oportunidad de probario.
Agquel maestro que se considere llamado a ser consejero de la juventud, de
cuya conflanza goza, puede realizar su tarea de hombre a hombre, en sus
refaciones personafes. Asimismo, si se siente Hlamado para mediar en los
conffictos existentes tanto entre las diferentes concepciones del mundo como
entre las distintas opiniones, puede hacerlo en fa plaza poblica donde se
discurre acerca de fa vida, valigndose de la prensa, asi como en reuniones, en
sociedades o donde quiera, mas nunca en las aufas. Resuita demasiado
ventajoso hacer gala de la fuerza de fas propias opiniones alfi donde quienes
escuchan, que tal vez piensen distinto, estan sujetos al sitencio (Weber 2004:
112).

Es necesario recordar, siempre, que los profesores que estan interesados
en su trabajo participan activamente en la introduccion de innovaciones, tanto para

la institucion, como para su aula.

También se debe evocar que el papel def profesor es muy importante y esta
orfentadc a promover, no sin cierta violencia, el cambio def vinculo entre
dependencia y flexibilidad de los rofes (el profesor asume ¢l rol de autoridad y
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ef alumno acepta ef rol de subordinado) y la busqueda del piacer en el trabajo
y fa reflexion (Pansza 1987: 113).

Esta reflexién gue hace e! maestro sobre su practica, genera nuevos
enfoques tedricos sobre su docencia, nuevos analisis y sintesis que a su vez
daran lugar & acciones nuevas que le van a brindar el caracter de intelectual. La

reflexion que el profesor lieve a cabo se debe de dar en ires niveles:

1. Un anélisis de fa posicién de los intelectuales, es decir, darse cuenta de
si pertenecen al grupo de intelectuales por su condicion u origen.

2. Un andlisis de fa estructura de fas relaciones enire los grupos de
legitimidad intelectual, para construir fa trayectoria social como sistema de
rasgos pertinentes de una biografia individual o de una clase de biografias

3. La construccién del habitus como sistema de fas disposiciones
socialmente constituidas porque constituye el conjunto de fas practicas y de las
jdeclogias caracteristicas del grupo de profesores intelectuales (Bourdieu
2006: 31).

Los puntos anteriores proporcionan una ocasign, mas o menas favorable,
para el profesor de actualizarse. Es Panzsa gquien da la pauta para comenzar el
siguiente momento de este marco tedrico, Pansza da una breve explicacion de
porque el frabajo del profesor es intelectual, y dice que hay que evocar a la
divisién social del trabajo, al cual condujo a escindir la actividad humana en trabajo
intelectual y trabajo manual, lo que generd dos categorias de trabajadores:
manuales e intelectuales. “Al profesor se le ha considerado como trabajador
intelectual” (Pansza 1987: 115).



4.4 Intelectual

Es necesario retomar un poco de historia para entender la situacion de los

intelectuales en el pais. Gramsci hace ef siguiente recuento:

en América del Sur y Central fa cuestion de los intelectuales me parece debe
ser examinada teniendo en cuenta estas condiciones fundamentales: en
Ameérica del Sur y Central tampoco existe una vasta categorla de los
intelectuales tradicionafes, pero la situacion no se presenta en los mismos
términos que en Estados Unidos. En Ja base del desarrolio de esfos paises
encontramos los cuadros de fa civilizacion espaficla y portuguesa del 1500 af
1600, caracterizada por la Contrarreforma y por el militarismo parasitario. 1 as
cristalizaciones atin hoy resistentes en estos paises, son el clerc y una casta
militar, o sea dos categorfas de intelectuales tradicionales fosilizadas en la
forma de Ia madre palria europea. La base industrial esta muy fimitada y no ha
desarroffado superestructuras complicadas: la mayor parte de los intelectuales
son de fipo rural ya que domina el fatifundio, con las mismas propiedades
eclesiasticas; estos intelectuales estan figados al clero y a los grandes
propretarios. La composicion nacional estd muy desequilibrada también entre
fos blancos pero se complica para fas masas cuantiosas de indigenas que en
algunos paises son la mayoria de fa poblacion. En general se puede decir gue
en estas regiones americanas existe una situacion de Kulturkampf (lucha
cultural} y de proceso Dreifus, es decir, una situacion en la que el efemento
laico y burgués no ha alcanzado la etapa de la subordinacion de los intereses
y de la infiuencia clerical y militar a ia pofitica laica del estado modemo. Ocurre
asi que por su oposicion af jesuitismo tenga mucha influencia la Masoneria y el
tipo de organizacion cultural como fa “iglesia positivista”. Los acontecimientos
de estos altimos liempos (noviembre 1930) — desde la Kulturkampf de Cafles
en Mefico hasta la insurreccion militar-popular en la Argentina, en Brasil, en
Pert, en Chile y en Bolivia- demuestran justamente la exactitud de estas
observaciones (Gramsci 1897 27).
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Actualmente la situacién ha cambiado en el pais pero, no por elio, la
categoria de intelectuales se ha incrementado al cien por ciento, ya no se
concentra tan solo en el clero y los grandes propietarios, ya hay otro tipo de
asociaciones intelectuales quizas no con muchos miembios. Lo preocupante
ahora es gue cualquiera se cree intelectual, es decir, por tener algin grado de
estudios (aunque sean “patito”) la persona se ve a si misma como un intelectual, y
transforma este complejo concepto en algo vano y efimero, sin darle el valor que
implica. Pero hay que aceptar que, de acuerdo con el bloque histdrico,
constantemente se da la creacion de nuevos grupos intelectuales, gue no estan
compremetidos con la clase, y que elaboran criticamente una actividad que implica
la existencia de cierto grado de desarrollo, que modifica Ta relacién con el
esfuerzo muscular y de pensamiento dando origen a un nuevo equilibrio, gue sera

el fundamento de una nueva e integral concepcion del mundo.

Entonces, todos los hombres son intelectuales, al decir de Gramsci, pero
no todos los hombres tienen en la sociedad la funcion de intelectuales (Gramsci
1997: 14). He aqui donde se encuentra fa diferencia, de un verdadero intelectual y
unc de ocasién. Para hacer la diferencia entre ellos, conviene regresar a las

palabras de Gramsci.

Cuando se distingue entre intelectuales y no intelectuales, sofo se hace
referencia en reafidad a la inmediata funcion social de ia categoria profesional
de los intelectuales, es decir, se tiene en cuenta la direccion en que gravita el
mayor pesc de la actividad especifica profesional, tanto en fa elaboracion
intelectual coma en el esfuerzo nervioso y muscular. Esto significa que se
puede hablar de intelectuales, pero no tiene sentido hablar de no intelectuales,
porgite los no intelectuales no existen. Pero la misma refacion entre esfuerzo
de elaboracion intelectual-cercbral y esfuerzo muscular-nerviose no es
siempre igual, por eso se dan diversos grados de actividad especificamente
Intelectual. No hay actividad humana de la que se pueda excluir foda
intervencion infelectual, no se puede separar ef hombre faber del hombre

sapiens. Cada hombre, considerado fuera de su profesién, despliega una
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clerta actividad intelectual, o sea es un ‘filosofo” un artista, un hombre de
buen gusto, participa en una concepcion del mundo, tiene una linea de
conducta moral, y por eso contribuye a sostener o a modificar una concepcion

del mundo y a suscitar nuevos modos de pensar (Gramsci 1997: 14-15).

Tode ser humano es intelectual, simplemente que en un grado diferente,
pero esto se aplica al hablar de las diferentes profesiones, y ¢ qué pasa al aludir a
los profesores? ;Deberd diferenciarse entre los maestros y su intelectualidad
cuando trabajan a un mismo nivel escolar? Si por las diferentes circunstancias gue

cada uno vivid, pero todos son intelectuales.

¢Son los intelectuales un grupo social auténomo e independiente, o bien
cada grupo social tiene su propia categoria especializada de intelectuales? El
problema es complejo, por las diferentes formas que adopto, hasta ahora, el
proceso historico real de formacion de las diversas categorias intelectuales. Las

mas importantes de estas formas son dos:

1. Cada grupo social, al nacer sobre el terreno originario de una funcién
esencial en el mundo de la produccion econdmica, se crea a la vez,
organicamente, una o© varias castas de intelectuales que le dan
homogeneidad y conciencia de la propia funcién no solo en el campo
econémico, sino también en el social v politico: el empresario capitalista
crea el técnico industrial, el cientifico de la economia politica, Ia

organizacion de una hueva cultura, de un nuevo derecho, efc.

Los intelectuales organicos que cada nueva clase crea consigo misma y
elabcra en su desarrollo progresivo, son por lo general especializaciones de
aspectos parciales de la actividad primitiva del tipo social nuevo gue ha sacado a

relucir fa nueva clase.

2. La mas tipica de estas categerias intelectuales es la de los eclesiasticos,

monopolizadores durante largo tiempo (por toda una fase histérica que se
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caracteriza mas bien por este monopolio) de algunos servicios importantes:
la ideologia religiosa, es decir, la filosofia y la ciencia de la época, con la

escuela, ta instruccidon moral, la justicia, la beneficencia, fa asistencia, etc.

Utopia social: los intelectuales se creen independientes, auténomos,
revestidos de caracteristicas propias, etc. (Gramsci 2001: 50-53). Esto es
realmente una fantasia porque, al vivir dentro de una sociedad, se van
reproduciendo y produciendo ideas, costumbres, etc. No se deshacen de eltas tan
faciimente, las adoptan y ejercen, con la finalidad de poder pertenecer a un grupo
y ser aceptados dentro de él. No por esa adopcidn se deja de ser intelectual,

aunque no alcancen la maxima categorfa expuesta.

Los intelectuales tienen una gran responsabilidad, en este casc como
maestros, la tienen tanto con sus alumnos como con la misma sociedad. Como
dice Chomsky:

fos intelectuales se hallan en situacién de denunciar las mentiras de los
gobiemos, de analizar las acciones segiin sus causas y sus motivas, y, a
menudo, segun sus intenciones ocultas. Al menos en el mundo occidental
tienen el poder que deriva de la libertad politica, del acceso a la informacion y
de la libertad de expresion. A esa minoria privilegiada la democracia occidental
le proporciona el tiempo, los medios y la formacion que permiten ver la verdad
oculta tras ef velo de deformacion y desfiguracion, de ideciogia e interés de
clase a través de los cuales se nos presenta la historia contemporanea. Las
responsabilidades de los intelectuales, por tanto, son mucho mas profundas
que fo que Macdonald denomina la responsabilidad de fos pueblos, dados los
privilegios unicos de que fos intelectuales gozan {Chomsky 2002; 161-162).

Sin embargo, algunos maestros no llevan a cabe esta responsabilidad,
quiza la conocen pero no la ejercen, y esto es preocupante porgue sino son los

intelectuales quienes hagan la denuncia, ¢quién lo va hacer? Ellos deberian tener



una visdon amplia de lo que sucede, y mas certera de lo que seria lo correcto para

su sociedad.

La principal responsabilidad de los intelectuales consiste en decir la
verdad y en denunciar la mentira. Esto, al menos, puede parecer lo
suficientemente cbvio como para no necesitar comentarios. Sin embargo, no es
asi. Para el intelectual moderno, eso no es del todo evidente. Asi, Martin
Heidegger, en una declaracion a favor de una forma de ser alemana en 1933,
escribia que “la verdad es la revelacion de lo que hace a un puebio seguro, claro y
fuerte en su accidn y en su saber”; solamente se tiene la responsabilidad de decir
esta clase de verdad (Chomsky 2002: 162).

El dominic de los intelectuales se afirma a través de dos cosas
principales: la primera es tener una concepcion general de la vida, una filosofia,
gue les ofrezca una dignidad intelectual, que les brinde un principio de distincion y
un elemento de lucha contra las vigjas ideologias hasta el momento dominantes.
La segunda es tener un programa escolar, un principio educativo v pedagogico
original que interese y rinda una actividad propia para los intelectuales. Es por elio
gue la situacion de los intelectuales es diferente en cada posicidn geografica.

Qe se puede hacer hoy si uno tiene una preocupacion real de favorecer la
internacionalizacién de fa vida intelectual? Se cree frecuentemente que fa vida
intelectual es espontdneamente internacional. Nada es mas falso. La vida
intelectual es ef lugar, como todos los ofros espacios sociales, de
nacionalismos y de imperialismos, y fos intelectuales vehiculizan, casi tanto
como los otras, prejuicios, estereotipos, ideas recibidas, representaciones muy
sumarias, muy elementales, que se nutren de los accidentes de la vida
cofidiana, de las incomprensiones, de los malentendidos, de las heridas
(aquellas, por efemplo, que pueden infligir al narcisismo, como el hecho ds ser
desconocido en un pais extranjero). Todo esto me hace pensar que Ia
instauracion de un verdadero internacionalismo cientifico —que a mis ojos es ef

comienzo de un infernacionalismo a secas- no puede hacerse sola. En materia
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de cultura, como en ofro lugar, no creo en el laisser-faire v la intencion de mi
declaracion es mostrar como, en los intercambios internacionales, la l6gica del
laisser-faire conduce frecuenternente a hacer circular fo peor v a impedir
circular fo mejor. Me inspiro, en estas materias como en olras, en una
conviccion cientista que no esté hoy de moda, porque se es post-moderno...
Esta conviccion cienlista me lleva a pensar que aunqgue se conozcan fos
mecanismos sociales, sin embargo, no somos duefios de eflos, pero
aumentan, por poco que sea, fas posibilidades de dominarios, sobre fodo si los
mecanismos sociales descansan en el desconocimiento. Hay una fuerza
auténoma del conocimiento que puede destruir, en cierta medida, ef
desconocimiento. Digo bien, en cierta medida, porque “la fuerza intrinseca de
las ideas verdaderas” se chocan con resistencias debidas a los intereses, a los

prejuicios, a las pasiones (Bourdieu 2006: 160),

Las palabras clave son “transformar” y “conversion en palancas sociales’.
Los intelectuales, han dejado de interesarse por convertir sus ideas en palancas
sociales para la transformacion radical de la socledad; pueden emprender la
transformacion de una agrupacién aqul y alla con su modo de vida, pero los
intelectuales saben que seria erréneo tratar de modificar ia existencia desde un
modo sustancial. Mediante el consenso de algunos intelectuales, la ideologia ha

muerto, y ha surgido una crisis de los inelectuales.

El intefectual es un ser paraddfico, que no se puede pensar como tal mientras
se le conciba a través de la alternativa clésica de la autonomia y el
compromiso, de la culftura pura y la politica, porque la reconstruccion de fa
historia olvidada o quizés reprimida estructura nuestra percepcién del mundo y
de nosolros mismos, afferando asi la representacion de fas cosas. Se ha
constituido, histéricamente, en y a iravés de la superacion de esta oposicion:
los escritores, fos artistas y Jos cientificos se afirmaron por primera vez como
intelectuales cuando, en el momento del caso Dreyfus, intervinieron en la vida
politica como lales, es decir, con una autoridad especifica fundamentada en la

pertenencia al mundo relativamente auténomo del mundo del arte, la ciencia y



la literatura, y en todos los valores asociados a esa aufonomia, desinterés,
competencia, efc. (Bourdieu 2008: 187).

Los intelectuales son una especie extrafia por su oposicion a fa opinién
publica o coman. Pero han sabido hacer uso de este adjetive con el cual se les
clasifica, al establecer dos lenguajes distintos: uno para hablar de los hechos
exteriores a ellos y otro para expresar las caracteristicas y relaciones del primer
lenguaje que emplearon, por esta solucién planteada por eflos, es que se les
considera intelectuales.

El intelectual es un personaje bidimensional: sofo existe y subsiste como tal si,
por una parte, existe y subsiste un mundo infelectual autonomo (es decir,
independientemente de los poderes religiosas, politicos, econdmicas), cuyas
feyes especificas respeta, y si, por otra parte, la auloridad especifica se
elabora en esfe universo a favor de que fa autonomia esté comprometida en
las fuchas politicas (Bourdieu 2006: 187).

No es una contradiccién [a blisgueda de la autonomia intelectual y la
eficacia de la politica, porque entonces se puede aspirar a una libertad de critica
respecto de los poderes, y a una produccidon cultural aunada de una accion
politica, que permita la reconstruccion de la historia para, asi, poder reestructurar
la percepcién del mundo y de nosoctros mismos.

Existen cuatro tipos de intelectuales:

+ £l intelectual comin, solo se compromete y se arrastra a sf mismo. Un
dirigente politico, es alguien que tiene el poder de hacer que exista lo que &
dice; esta es la caracleristica de la censigna. El lenguaje es un lenguaje
autorizado, es pues un lenguaje de autoridad, que efjerce un poder, que puede
hacer que exista fo que dice (Bourdieu 1984 39).
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» Ei intefectual “responsable” que se equivoca e induce a fos que lo siguen en ef
BITOr porque su palabra tiene fuerza en la medida en que la creen (Bourdieu
1984: 99).

» £l intelectual "libre” tiene tendencia al terrorismo: no vacifaria en transportar af
ambito pofitico las guerras a muerte que son las guerras de fa verdad que se
dan en ef campo intelectual, pero que toman una forma muy diferente cuando
lo que esta en juego no es solo la muerte y la vida simbéhicas {Bourdisu 1984:
100).

¢ La jlusion del “intelectual sin vinculos ni raices” es en cferta forma fa ideologia
profesional de los intelectuales, detentores del capital cultural, los intelectuales
son una fraccidn (dominada) de la clase dominante y que muchas de sus
formas de posicién en la politica, provienen de la ambigiiedad de su posicion
de dominados entre los dominantes (Bourdieu 1884: 108-110),

Algunos profesores, como sefialé Bourdieu, creen ser “intelectuales sin
vinculos ni rafces”, sin embargo, constantemente comenten el error de estimar que
se puede saber sin comprender y, especiaimente, sin sentir ni ser apasicnado (no
s0i0 det saber en si mismo, sino por el objeto del saber), esto es, que el intelectual
pueda ser tal {y no un puroc pedante) siendc a la vez distinto y distanciado del
pueblo-nacién, es decir, sin sentir las pasicnes elementales del pueblo,
comprendiéndolas y luege explicandelas y justificandolas en la situacion histérica
en cuestion, y relacionandolas dialécticamente con las leyes de la historia, con una
superior concepeion del mundo, cientificamente y coherentemente elaborada, con
el saber; no se hace politica-historia sin esta pasién, es decir, sin esta conexion

sentimental entre intelectuales v pueblo-nacidn,

Se debe estar conscientes de que los intelectuales de un pais influyen en
la cultura de un pais y la dirigen, etc. Los intelectuales incrementan la eficacia de
una accién politica, cuyos fines y medios encuentran su principio en la logica

especifica de los campos de produccion cultural.
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4.5 ldioma

Comenio, dijo que se ensefan mal los idiomas sin previos rudimentos, ya
gque los maestros abrumaban con la gramatica. Y propuso un remedio para este

mal;

Cualquier idioma, ciencia o arte se ensefie primero por los mas senciflos
rudimentos para que tenga de efla totaf idea. Luego, mas intensamente los
preceptos y ejemplos. En tercer ifugar, e sistema completo con las
excepciones. Por Gltimo, fos comentarfos, si hay necesidad. El que se hace
cargo del asunto desde ef principio no tiene necesidad de comentarios. Ef

mismo, tal vez, pueda comentar poco después {Comenio 2002; 68).

Esta propuesta parte de o mas sencillo, para facilitar el aprendizaje del
alumno. Promoviendo una ensefianza placentera. Esto es un proceso por el cual
el sujeto llega a una posicién criticamente consciente de la realidad, para poderia
modificar, su objetivo es una mejor calidad de vida. Pero la ensefiaza de las
lenguas no inicié asi: Comenio comenta que el estudio de la lengua latina, se
hacia mediante un meétodo vicioso que sclo llevaba a los alumnos a expresar en

latfn unas pocas cosas sin fluidez.

En la actualidad, se vive algo similar a lo mostrado por Comenio. Esio se
debe a que muchas de las reglas fradicionales de la gramatica que la genie
aprendid en la escuela son preceptivas, ya que describen lo que un hablante de la
lengua inglesa debe y no dehe decir o escribir si esperan ser vistos como gente
amable o educada. Quizés usted haya aprendido, por ejemplo, que whom es la
forma correcta para usar como el objeto de una preposicion y que los enunciados
no terminan con preposiciones. De acuerdo con estas reglas, es correcto decir, “fo
whom do you think you're talking?” e incorrecto seria decir, "who do yo think you're
talking fo?" Muchas de estas reglas se aplican solamente en las situaciones

formaies, sin embargo, en la mayoria de los contextos, seguirlas sonaria uno
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pedante y forzado. La mayoria de los nativo hablantes de la lengua inglesa

realmente dicen, “who do you think you're talking to?”

Las reglas preceptivas algunas veces aplican las convenciones de la
gramatica de! latin al inglés. Porque estas reglas no toman en cuenta el cambio de
idioma o el estilistico o las variaciones regionales, sin embargo, eflas no
necesariamente reflejan 1a forma en la que el inglés es actualmente hablado.
Pocos estudiantes de una segunda lengua desean terminar hablando como un
libro de gramatica; ellos guieren aprender ef idioma tal y como se usa - tanto de
manera formal e informal, asi como oral y escrita — por los native hablantes del
inglés.

La mayoria de los nativo hablantes del inglés siguen las reglas
gramaticales con poca o cero conciencia, y algunos ni siquiera son capaces de
decirlas si se les pregunta. Elios hacen lo que suena correcto porque ya han
asimilados los patrones sin instruccion explicita. De hecho, los nifics adquieren la
mayoria de la gramatica de su primera lengua antes de empezar la escuela. Es
evidente entonces que todas las cosas dependen de un dnico orden, primero se
debe aprender [a lengua madre y después la lengua meta, por eso Comenio dice
que:

No se requisre ofra cosa en el arte de enseflar que una ingeniosa disposicién
del tiempo, los objetos y ef método. Si podemos conseguirla, no serd dificil
ensefiar todo a la juventud escolar, cualquiera que sea su nimero (Comenio
2002: 51).

Entonces ensefiar una segunda lengua teniendo esos tres elementos,
tiempo, objetes y método, tendremos la forma y las leyes para construir, ordenar y
enlazar las palabras. Pero no por tener los tres puntos, hay que dejar de lado que
toma muchos afios para los estudiantes de una segunda lengua adquirir todos los
patrones ¢ convencionalismos en este caso de la gramatica del inglés. Para

planear un programa efectivo, los maestros deben estar conscientes de la
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gramatica inglesa y de las dificultades que pueden tener unos estudiantes, asi

como tener un buen manejo de la misma.

4.5 1 Gramatica

l.a gramatica se refiere a los patrones de lenguaje que indican la relacion
entre las palabras en los enunciados. Hay diferentes formas en las cuales las

palabras pueden ser organizadas o transformadas gramaticaimente.

El maestro de ingles debe saber que el estudio de la gramatica inglesa, vy
de ofras lenguas, usualmente, incluye la morfologia y la sintaxis al nivel del
alumno. La morologia se reflere al estudio de la estructura de las palabras,
mientras que la sintaxis incluye el estudic de la combinacion de las palabras o la

estructura de los enunciados.

4.5.2 Morfologia

Los moarfemas son conocidos como las mas pequefias unidades de la
gramatica, y construyen bloques de palabras. Por ejemplo, la palabra words en
inglés, esta compuesta por dos morfemas: el primero es word, y el segundc es el

sufijo —s, que significa méas de uno.

Los morfemas son diferentes a las silabas. Algunas palabras de silaba
gnica, como word, consisten en un solo morfema. Pero este nc es siempre &l
caso. Por ejemplo, words, es una palabra de silaba Unica que consiste en dos

morfemas.

Los maestros de inglés saben que existen morfemas derivados y
morfemas flexionales. Los primeros son afijos (prefijos o sufijos} que se agregan a
las palabras para formar nuevas palabras. Los segundos proveen informacion

gramatical sobre;
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+ Género {puede ser masculino, femenino o en algunos idiomas hasta neutro)

+ Numero (es la distincidn entre uno —singular- y mas de uno —plural-).

¢ Persona (es una forma gramatical que aplica a los pronombres vy afecta [a
forma de conjugacion del verbo).

= Caso (se refiere a las formas de sustantivo, pronombre, v adjetivo que
cambian la manera de indicar la relacién gramatical para con otras
palabras).

« Qrado (expresan el nivel de comparacién tanto en adjetivos como
adverbios).

« Forma de verbo (es el tipo de conjugacién del verbo de acuerdo con el

sujeto de [a oracién, asi como el tiempo gramatical empleado).

Aungue la mayoria de los morfemas flexionales son sufijos, hay formas

irregulares (por ejemplo el piural de man es men).

4.5.3 Sintaxis

La sintaxis se refiere a la forma en que las palabras estan organizadas en
los enunciades para crear un significado. El maestro de inglés debe tomar en
cuenta gue los estudiantes de una segunda lengua, pueden tener dificultad con
caracteristicas especiales en la estructura de los enunciados en ingles,
especialmente, cuando las convenciones sintacticas del inglés difieran de aguellas
en la primera lengua del estudiante. Algunas de las complicaciones que el alumno
puede presentar son las siguientes:

+ Orden de palabras (es usado para distinguir e! sujeto del objeto sustantives
de los verbos, adjetivos de los sustantivos, etc.).

» Determinantes (dan informacién sobre el nimero y cantidad).

« Eisistema de verbos (clasifica a los verbos en léxico —verbos que cargan

significado-, auxiliares —verbos que se combinan con verbos léxicos para
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crear nuevas formas-, modales —verbos que se combinan con verbos
léxicos para transportar importantes significados-. También entra Ia
clasificacion de los tiempos verbales aqui).

Verbos copulativos (estos verbos unen a un sujeto con el complemento
que puede ser un sustantivo o adjetivo).

Verbos modales (estos verbos transportan significados importantes como
un permiso, prohibicion, intento, obligacion, habilidad, posibilidad,
probabilidad o seguridad).

Voz pasiva (es cuado el enfoque es en una persona u objeto afectados por
Una accion mas que en quien hizo ta accion).

Preguntas (pueden ser de dos tipos las preguntas de si-no, o las preguntas
de respuesta larga).

Enunciados negativos (es negar una accién),

Preguntas negativas (se cambia el enunciado negativo a pregunta).
Preguntas implicitas (se usan solo para obtener un acuerds o
confirmacion).

Verbos combinados (son verbos que combinan un verbo y un adverbio o
una preposicion y juntos adquieren significado diferente del que tienen
como palabras individuales).

Infinitivos y gerundios (la primera es la forma base del verbo, y la segunda
es cuando el verbo puede ser usado como sustantivo).

Discurso indirecto (se usa para reportar lo que alguien dijo sobre algo o
alguien).

Pronombre de referencia (son palabras que se usan para sustituir al sujeto
principal de [a oracién).

Estilo literario (es un estilo que incluye variaciones del uso comin del
idiomay.

Incrustar y subordinar (el primer término se refiere a la integracion de una
unidad lingliistica en ofra unidad lingliistica, es decir, pusde implicar

separar al verbo principal de su sujeto al agregar una o mas frases. El

66



segundo término se refiere a la unidn de un enunciado subordinado a un
enunciado con mas valor mediante e! uso de conectores).

+ Enunciados condiciohales (expresan una relacion en fa cual una situacion
depende de alguna otra).

» Grupos de pronombres (es el enfogue en la Gltima palabra del enunciado,
que por lo regular es un sustantivo, para poder adivinar el significado de la
expresion)

+ Sintaxis condensada (son las formas reducidas de enunciados)

4.5.4 Ensefnanza de la gramatica y del inglés

Las investigaciones linglisticas han demostrado que la ensefianza de
gramatica, de manera aislada, tiene poce efecto en la habilidad de los estudiantes,
para crear enunciados correctos gramaticalmente. Aunque fos estudiantes sean
capaces de identificar la forma correcta, en ejercicios gramaticales gue se enfocan
en formas especificas, no seran capaces de transferir este uso a la comunicacion
real. Es por ese que si gueremos establecer una competencia comunicativa,
liegariamos a la conclusion de que la competencia comunicativa es la integracion

de tres competencias: gramatical, sociolingilistica y estratégica.

La competencia gramatical comprende el Iéxico: las reglas de la
merfologia, fa sintaxis y la semantica de la oracién gramatical v ia fonologia. La
competencia sociolinglistica esta integrada por las normas socicculturales que
rigen el uso y las reglas del discurso, lo cual permitira interpretar el significado
social de los enunciados. Por Ultimo, la competencia estratégica consiste en las
estrategias de comunicacion, tanto verbal, como no verbal, que hay que poner en
accion con vistas a compensar rupturas en la comunicacion. Comenio lo explica
de la siguiente manera:

Deben ir juntos siempre el oido con la vista y la lengua con la mano. No

solamente recitando o que deba saberse para que lo recojan los oidos, sino
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dibujandolo también para que se imprima en la imaginacion por medio de jos
ojos. Cuanto aprendan sepan expresaric con la lengua y representario con fa
mano, de manera que no se deje nada sin que haya impresionado
suficientemente los oldos, ojos, entendimiento y memoria. Y para este fin, sera
bueno que fodo Jo que se acostumbra a tratar en clase esié pintado en las
paredes del aula, ya sean teoremas y reglas, ya imagines o emblemas de la
asignatura gue se estudia Si asi se hace, serd increible fa ayuda en la
impresion. Aquf estara bien que se acostumbren a escribir en su diario 0 en su
cuaderno fo que oyen o leen en fos fibros, porque de esta manera la

imaginacion se ayuda y el recuerdo se efectia faciimente (Comenio 2002: 80).

Comenio incitd a un estudio gradual, que pase primero por el entender,
después por escribir y finalmente por hablar, Entonces hay que planear la
ensefianza de gramética para ayudar a los estudiantes a reconocer y asimilar los

huevos patrones gramaticaies, hay que fomar en cuenta los siguientes principios:

* La gramatica se ensefia mejor y se practica mas en un contexto auténtico.
Una nueva estructura se queda mas en la mente del alumno si tiene
oportunidades inmediatas y frecuentes de usarla en contexios reales.

» Elrefuerzo es mas efectivo que la correccion.

+ Las nuevas estructuras deben de ser apropiadas al nivel actual de los
estudiantes.

+ Los estudiantes posiblemente necesitan de muchas oportunidades para
escuchar, leer, y practicar una nueva estructura ya sea por alguncs meses

0 quizas afios antes de que la hagan propia.

En pocas palabras, al aprender a usar una lengua, no sélo aprendemos a
construir frases gramaticalmente correctas sino también, y sobre todo, a saber qué

decir a quién, cuando y como decirlo y qué v cuando callar.

Los maestros de inglés intelectuales saben que se deben tener ciertas

estrategias que apoyen los principios anteriores y que las lleven a un éptimo
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funcionamiento, como son: uso de material didactico, planeacion de actividades,
usc del contenido de las lecciones para introducir puntos gramaticales, proveer a
sus alumnos de herramientas adecuadas que permitan usar el lenguaje en un
contexto real. Esto es, tener una praxis transformadora que como ya se dijo, esta
integrada por una parte tedrica y otra practica, que va a permitir la construccion del

saber, en este caso la construccidn de estructuras en inglés para comunicarse.

Hay que recordar que la correcta ensefianza de la gramatica del idioma
no lo es todo en una clase de inglés, porque los maestros también deben tener el
uso apropiado de la misma. Ademas enriquecer las clases con la cultura de los
paises de habla inglesa, sus costumbres, etc. Ast como desarroliar las habilidades
y subhabilidades linglisticas en el idioma meta. Haciendo una integracién total de
lo anterior, las clases seran completas y los alumnos fograran un buen desarrollo
del idioma y de su capacidad de entendimiento de otras culturas. Esto suena dificil

pero recordemos que es apasionante ensefiar.

No se puede ensefiar sino se tiene pasion, esa iflusio, que permite a los
maestros sofiar con mejorar su praxis, dia con dia, e innovar sus clases, con
nuevos materiales y una mejor pedagogia. La illusio que debieran sentir los
maestros de inglés no solo es por mejorar su praxis, sino también por mejorar el
uso de la lengua que enserian, ya sea asistiendo a cursos agui ¢ en el extranjero,
tambieén debieran guiar a tener un contacto més directo con el inglés mediante
lecturas, programas, chats, etc., de este modo, se empaparian de la cultura, y la
transmitirian a sus alumnos haciendo uso de la clase para que se impregnen de

ella.

La cultura que se tfransmite no solo debe de ser en razén de las
costumbres, el idioma, los festejos, sino debe de ir mas allad de esto. Es decir, la
cuitura, los maestros de inglés la pueden haber adquirido desde diferentes
experiencias, uno mediante la lectura, ya sea sobre la historia, autores

representativos de ese pais, la television, radio o internet con los sucesos
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actuales, etc, o at haber vivido en el extranjero, va sea con la finalidad de
educarse o de trabajar, perc de ambas formas adquiere la cultura para sentirse
parte de la sociedad y no ser excluides de ella; por lo tanto, se impregna de las
costumbres, de la politica, de la ecenomia, en si del modos viven di del lugar. Por
lo tanto, al incorporarse en la practica docente como maestro intelectual de inglés,
mediante su praxis debe incorporar esta cultura mediante una critica, con dos
corrientes, una puede ser un tanto nociva porque les da a conocer sclo lo malo de
este pais, y puede limitar a los alumnos a concebir solo lo que empobrece a esa
cultura, y la ofra seria lo plausible, lo que enriquece a la cultura, pero hay que
tener discrecion de no caer en el engrandecimiento, con &l fin de no caer en lo
dominante. Et maestro de inglés intelectual busca un equilibrio para dar a conocer
ambas partes, tanto lo bueno come lo malo. Y deja que sus alumnos formen su
propio criterio para que puedan tener su propia experiencia en un futuro, ya con un

conocimiento previo.

Mediante su practica docente el maestro de inglés debe educar, y sefialar
la critica de fa nueva culiura en ambos sentidos, ya sea que eduque para
desarrollar o para dirigir, €n cualquiera de las dos se tiene que educar tanto al ser

social como al ser individual. Como se explico previamente en este marco tedrico.

La tarea del maestro intelectual de inglés no solo consiste en educar, sine
también en investigar porque mediante el descubrimiento de nuevos
conocimientos, podré innovar y transformar su practica docente, y asi mejorar su
praxis continuamente.

El maestro intelectual mediante su investigacion conocerd a profundidad
los tipos de intelectual que existen, segun Bourdieu {comin, libre, responsable y
sin vinculos), y quizds ubicar su realidad como uno de ellos, con la finalidad de

mejorar y flegar a ser un intelectual completo.
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Ser maestro de inglés intelectual no es fach, pero si es una meta que se
puede aicanzar con esfuerzo y disciplina, para lograr el habitus, la pasion, la

illusio, |la praxis y asi colaborar a que el campo, la educacion sea cada vez mejor.

4.6 Compendio tedrico

En suma, hay que recabar los conceptos mas importantes de este marco
tedrico. El primero es la educacién, referente a la institucion, que a o largo de la
historia mostré una ambivalencia en cuanto a la definicion de sus propios intereses
porque, en momentos maneja las ideologias antiestatales y, en otro tiempo, la
politica estatal y las correctas practicas sociales. Dando como resultado la
infromisidn o exclusidén de las personas en la politica administrativa. Lo que da
origen a pensar gue la educacién funciona siempre, en todos los tiempos, de
forma compleja, como si fuera una fuerza que puede ser positiva o negativa segtin
la fendencia que se necesite para producir las condiciones necesarias para
constituir la individualidad y la generalidad. Aqui es donde surge el control social,
por eso los profesores intelectuales toman en serio la relacion entre ansefanza y
poder cultural, y plantean su mision, transmitiende cultura a los estudiantes, con la
esperanza de neutralizar las formas de la cuftura popular, sin imponer sus ideas

pero si dando sus juicios y argumentos.

Para continuar, son Utiles las palabras de Bourdieu, es importante hacer
énfasis en el concepto de habitus y su relacion con el campo (sistema educativo o
educacion),

como historia incorporada, hecha naturaleza y, por jo tanto, olvidada en cuanto
tal, el habitus es la presencia activa de todo e! pasado del cual es producto;
por consigutente, es aguello gue confiere a las practicas su relativa
independencia con respecto a las determinaciones externas del presente
inmediato. Es fa autonomia del pasado actuado y actuante qus, al funcionar
como capital acumulado, produce la historia a partir de fa historia, asegurando
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de este modo la permanencia en el cambio que constituye af agente individual

como mundo en el mundo (Bourdieu 1984: 141},

Por lo tanto, el campo educativo esta constituido por las posiciones y
practicas cotidianas de los agentes involucrados {maestros y alumnos), asi como
por los “discursos” que los mismos elaboran sobre esas practicas, partiende de
una critica de la razdn teérica que les permite sustentar una teoria de la practica,
entendida esta Gltima como praxis. Es necesaric hacer el recuenio de los
siguientes conceptos: habitus, illusic y campo, porque en conjunto llevan a un
profesor intelectual, y por consiguiente a una prax/s activa, que da la construccion
del saber, debiendo ser esto Ultimo el ideal a alcanzar por cada uno de los que se

dedican a la docencia.

El ser intelectual para el profesor debe ser un principic pedagdgico, Henry

Giroux explica en tres fundamentos porque debe de ser asi:

1, Ofrece una base tedrica para examinar el trabajo de los docentes como
una forma de tarea intelectual, por oposicién a una definicion del mismo en
férminos puramente instrumentales.

2 Aclara Jos tipos de condiciones ideoldgicas y practicas necesarias para
que los profesores actien come intelectuales.

3 Contribuye a aclarar el papel que desempeiian los profesores en fa
produccion y fegitimacion de diversos intereses polfticos, economicos y
sociales a fravés de las pedagogias que ellos mismos aprueban y utifizan
{Giroux 1990: 176).

Toda actividad humana implica una forma de pensamiento, sin importar
que tan rutinaria resulte, ya que se integra pensamiento y practica dentro de la
accion que se lleve a cabo. Al exaltar esta capacidad emancipadora
(pensamiento-practica) se contempla a los profesores como intelectuales, como

profesionales reflexivos de la ensefianza, en palabras de Giroux:
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mas bien deberian contemplarse los profesores(as) como hombres y mujeres
fibres con una especial dedicacion a los valores de la inteligencia y af
encarecimiento de la capacidad critica de fos jévenes (Giroux 1990; 178).

Las Ultimas lineas son de gran importancia, porque apreciar a un
profesor como intelectual, va a permitir repensar y reformar las condiciones que
impiden que el maestrc asuma todo su potencial como académico y profesional
activo y reflexivo, asi como favorecera recontextualizar las funciones sociales del

mismo, y fambién las politicas y normas que rigen su gremio.

Asi los profesores intelectuales educardn a sus alumnos para ser
ciudadanos activos y criticos, y ellos mismos tendran la capacidad de encontrar la
formula para volver lo pedagégico mas politico y a la inversa. Segin Giroux lo
primero significa:

insertar fa instruccion escolar directamente en la esfera politica, al demostrarse
que dicha instruccion representa una lucha para determinar el significado y af

mismo Hempo una lucha en torno a fas refaciones de poder (Giroux 1990: 177-
178).

Es necesario insertarla porque se crean las ganas para luchar y superar
las injusticias econdmicas, politicas y sociales mediante el conocimiento, ya que
este Ultimo permite reconocer la necesidad de mejorar y comprender las
condiciones necesarias para lograrlo.

Volver lo politico mas pedagogico es:

servirse de formas de pedagogia que encamen intereses politicos de
naturaleza liberadora; es decir, servirse de formas de pedagogia qgue traten a

los estudiantes como sujetos criticos, hacer problematico el conocimiento,



recurrir al diglogo critico y afirmativo, y apoyar la lucha por un mundo

cualitativamente mejor para todas las personas (Giroux 1990: 178).

Lo que permite al profesor intelectual introducir cambios en el aula, como
es darle voz y voto al estudiante en sus experiencias de aprendizaje, usar su
contexto cultural y los diversos problemas que puede enfrentar. También permite
estar consciente de la delgada linea que no debe cruzar pero si mostrar, es decir,
debe pronunciarse contra las injusticias econdmicas, paiiticas y sociales, tanto
fuera como dentro de la escuela, pero no debe imponer su pensamiento a sus
alumnos, sclo puede incidir en el otro para mostrarle sus errores y falsas
percepciones de la realidad, para no dejarlo caer en manos de la cultura
dominante, Debe proporcionar la oportunidad a sus estudiantes de transformarse
en ciudadanos con conocimiento y valor para luchar. Esta tarea requiere de
compromiso por parte de! maestro, y vale la pena porque reafirma su naturaleza

intelectual.

Es bueno recordar que existe una gran tensién en educar, ya que se
manejan dos tipos de posturas. La primera es la que maneja ef concepto como
dirigir o llevar. Y la segunda se enfoca a desarroliar (es la predominante). Por lo
tanto, se debe estar consciente de que educar sin influir ni imponer no hay modo
de hacerlo, por eso la imposicidn es un arbitrario cultural, que da racionalidad

mediante una visidn cultural aunque no se puede argumentar plenamente.

La ensefianza de! idioma inglés, entonces, no solo es una practica
cultural. También es una préactica educativa de naturaleza politica. La praxis
docente encara exigencias del idioma inglés, de la cultura, la pedagogia y la
pelitica orientada a transformar cada uno de esos ambitos, no salo en teoria sino

en formas duraderas de ser y de valorar y de fiiusios.
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CAPITULO I}

5. METODOLOGIA

En este capitulo se hace una descripcion de la estructura v funcionamiento
dei subcampo del profesor de inglés, como parte que es de la Escuela de
Bachilleres de la UAQ plante! norte, Con ello, se pretende identificar si,
efectivamente, el maestro es un intelectual y como esa posicidn explica, en gran
medida, las caracteristicas de los profesores intelectuales que se abordan en esta
investigacion y las practicas que ellos producen y reproducen. Et esquema basico

que se sigue (muy simplificado) es proporcionado por el mismo referente tedrico.
5.1 El método fenomenoldgico

El significado del vocablo fenomenologia, “esta destinada a distinguir

entre la verdad y la apariencia, es el fundamento de todo saber empirico”
{Ferrater 1994: 1147).

La fenomenologfa o faneroscopia es el estudio que, apoyado en la
observacidn directa de los fanerones y mediante generalizacion de sus
cbservaciones, sefiala varias clases muy amplias de fanerones; describe los
caracteres de cada una; muestra que, aunque se hallan tan inextricablemente
mezclados que ninguno puede ser aislado, resulta evidente que sus caracteres
son muy dispares; prueba luego que cierfo numero muy reducido comprende
todas estas mas ampfias categorias de fanerones existentes y, finalmente
procede a la laboriosa y dificil tarea de enumerar las principaies subdivisiones
de estas categorias (Ferrater 1994: 1148).

La fenomenologia no presupone, pues, nada: ni ef mundo natural, ni el seniido
comun, ni fas proposiciones de la clencia, ni las experiencias psiquicas. Se
coloca “antes” de foda creencia y de todo juicio para explorar simplemente y
pufcramente (Ferrater 1994: 1149).
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En esta investigacion usé el método fenomenoldgico parque quise captar
la realidad desde |a referencia del sujeto que Ia vive y experimenta, por lo que no
estudié una realidad objetiva y externa sino una realidad que percibe e sujeto,
‘Una realidad interna y personal, Unica y propia de cada ser humano” (Martinez
2004: 137). Este es e! objetivo principal de la fenomenoclogia “estudiar a los
fendmenos tai y como son experimentados, vividos y percibidos sor el hombre”
(Martinez 2004: 137).

5.2 La diferencia entre el método fenomenolégico y el hermenéutico

El padre de la fenomenologia es Husserl, v para &, ésta es “la ciencia que
trata de descubrir las estructuras esenciales de la conciencia. Su fin es descubrir
la esencia del fendmeno” (Martinez 2004: 139); ya que el conocimiento se apoya
en la evidencia y experiencia, y conforme esto Gitimo se expande asi también el

conocimignto.

La diferencia que hay entre el método fenomenoldgico v el hermenéutico
estriba en que el hermenéutico trata de introducirse en el contenido y la dinamica
(incluso, la dinamica inconsciente) de la persona estudiada y en sus implicaciones,
y busca estructurar una interpretacién coherente del todo, mientras que el
fenomenolégico respeta plenamente la relacion que hace la persona de sus
propias vivencias, ya que, al tratarse de algo estrictamente personal, no habria
ninguna razon externa para pensar que ella no vivio, no sintié o no percibid las
cosas como dice que hizo (Martinez 2004: 139).

Se puede decir que el método fenomenoldgico se enfoca al estudio de la
realidad vivencial, que no es del todo comunicable, y por este motivo es adecuado
para estudiar y comprender la estructura de ia realidad de los sujetos.

Es importante hacer hincapié en que trato de captar la realidad que se
presenta de manera vivencial, en la Escuela de Bachilleres de la UAQ plantel
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norte en el area de inglés, y es por ello que esta investigacion esta orientada por

la fenomenclogia.

Aplicandola a esta investigacion de tipo socioldgico, se debe poner énfasis
en la descripcion del fendmeno aqui tratado, y seguir los pasos, de este método,

que a continuacién desarrollaré;

5.3 Etapas y pasos de la investigacién

5.3.1 Teoria

En esta etapa, que es previa, abarca lo que aqui titulé como Marco

Tedrico, el cual indico el curso de esta investigacion.

5.3.2 Descripcion

El objetivo principal de esta etapa es reflejar la realidad vivida por cada
sujeto, y fiene tres pasos.

5.3.3 Eleccion de la técnica

En este paso se enfoca a cualquier procedimiento que permita realizar la
observacion del fenomeno. En este caso, para recoger los datos usé una
herramienta, una entrevista semiestructurada, que apliqgué a @ maestros del area
de inglés del plantel norte, que imparten las materias de inglés o laboratorio de
inglés (ver anexo 1, guia de entrevista). La cual se compone de seis partes. La
primera enfocada a la experiencia laboral y académica, la segunda a su consumo
cultural, la tercera sobre la politica, ilusio y pasion, la cuarta sobre el habifus y la

praxis, la quinta sobre el inglés técnico y la sexta sobre lo intelectual
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Este instrumento lo elaboré, con la finalidad de obtener la maxima
colaboracion de los participantes, asi como lograr la mayor profundidad en la

percepcion de su realidad.

5.3.4 Realizacion de las entrevistas

Esta parte solo previene de los errores en los gue no se debe incurrir, y
puntos en los gque hay que estar muy alerta, al momento de hacer ia entrevista.

Miguel Martinez expresd para tal fin:

Reglas negativas {para no ver mas de lo que hay en el objeto y no proyeciar
nuestro mundo internoc).

» Tratar de reducir todo lo subjetivo: deseos, miras précticas, sentinientos,
aclitudes personales, eic.

» FPoner enire paréntesis las posiciones tedricas: conocimientos, tecrias,
hipotesis, variables o dimensiones preconcebidas, efc.

» Excluir la tradicion: lo enseriando y aceptado hasta el momento en relacion con
nuestro tema, el estado actual de la ciencia af respecto v ciertos marcos

tedricos constrefiidos.

Reglas positivas

» Ver todo lo dado, en cuanto sea posible: no sofo aquelio que nos interesa o
confima nuestras ideas, aguefio que no es més importante vitaimente, aquello
que andamos buscando o deseamos confirmar, efc.

» Observaria gran variedad y complejidad de as partes.

* Repetir las observaciones cuantas veces sea necesario; para ello tomar las
precauciones que se indicaron en el primer paso (Martinez 2004 - 143).

Fui consciente de gue llevar a cabo estas reglas, al cien por ciento, es un

tanto dificil, pero fraté de lograr un equilibrio, y de aplicarlas en un determinado
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grado. Ya que la observacion fenomenoldgica consiste en “observar y regisirar la

realidad con una profunda concentracién y disciplina’ (Martinez 2004: 144).

Lo gue tleve acabo fue una entrevista semisestructurada, aplicada a un
total de 9 profesores (luego las detallare en el apartade de resultados). Las
entrevistas duraron un tiempo aproximado de 30 a 60 minutos, Inicie en cada caso
estableciendo  un clima de rapport y dandoles a conocer los intereses y
caracteristicas de mi investigacion. Después segui un guién que inicié con
preguntas para ubicar su experiencia laboral y académica. Después siguieron
otras preguntas acerca del consumo cultural y luego preguntas dirigidas a los
ambitos de politica, illusio, pasion, después sobre sus habifus, praxis, inglés y
sobre el profesor intelectual (ver Anexo 1). El clima de la entrevista permitic un
dialogo fluido, en el que puniualice descripciones no del todo claras o, bien, ios
entrevistados me pidieron aclarase cosas para ellos confusas. Al termino de la
entrevista asumi el compromiso de mostrar mis hallazgos. Usualmente la
entrevista fue en la sala de consejo del plante! norte y cubiculos de los profesores.
Empleé —con autorizacion de los entrevistados- una grabadora y luego transcribi 13
grabacion. Sobre [a base de esa trascripcion, al leerla y releerla, obtuve los datos
que muestro en el capitulo cuatro. Los datos ofrecidos en el capitulo IV, los
conjunté sobre la base de las teorias del marco tedrico especificamente de las
categorias: campo, habitus, illusio y praxis. También educacién, préacticas

educativas, profesor, intelectual, idioma, cultura, politica y é&tica.

5.3.5 Descripcién de resultados

El fin de este paso fue producir una descripcion fenomenoldgica con las
siguientes caracteristicas:

* Que refleje el fenémeno o ia realidad asi como se presento.
* Que sea lo mas completa posible y no omita nada gue pudiera tener alguna

refevancia, aunque en este momento no fo parezca: este no es el momento de
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Juzgar el valor o el significado de fas cosas; que aparezcan, hasta donde sea
posible, todos los elernentas, partes, detafles o matices de lo observado; a
veces resulta que un detalle serd después la clave para descifrar vy
comprender toda una estructura,

* Que no contenga elementos *proyectados” por el observador: ideas suyas,
tearfas “consagradas’, prejuicios propios o hipétesis "plausibles”.

s Que recoja ef fenémenao descrito en su contexto natural, en su situacion
peculiar y en el mundo propic en que se presenta.

+ Que Ja descripcidn aparezca realizada con una verdadera discipfina (Martinez
2004: 144).

Esta descripcidn es, en otras palabras, el baseado de los datos obtenidos
con el instrumento antes planteado, y al momento de transcribirlos hay que tomar
en cuenta las caracteristicas anteriores, y debido a su complejidad el numero de
casos sera reducido.

5.4 Estructura

En esta etapa, el objetivo principal fue estudiar el contenido de Ias
descripciones, previamente transcritas, para lograr un buen andlisis; prosegui con
los siguientes siete pasos.

5.4.1 Leer y releer las descripciones

Este paso es muy sencillo, pero hay que poner mucha atencion en lo que
se esta leyendo, la sugerencia es muy simple, la primera lectura, la enfoqué a
revivir la realidad que plantea la descripcién, y la segunda lectura fue para
reflexionar la situacion vivida, y comprender lo que se planted en la descripcién.
Siempre tuve en mente que si era necesario leer las descripciones mas veces,
habia que hacerlo, para obtener una idea general del texto.
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5.4.2 Delimitar ideas

En este paso analicé las descripciones por partes, por lo que se hizo una
revision lenta y minuciosa de cada descripcion, para identificar algtin cambio de
intencidn que manifieste el sujeto, e igual puede tener uno, varios o ninguno, esto

dependera de la percepcion de la realidad que tenga.

5.4.3 Determinacidn del tema central

En este paso hay dos cosas que hice, la primera fue eliminar las
repeticiones o redundancias que existen en las descripciones, para simplificarlas.
La segunda fue determinar el tema central de cada unidad, para encentrar el
sentide del todo, y escribir una frase que englobe de manera concisa la idea

principal, usando el lenguaje del mismo sujeto.

§.4.4 Lenguaje cientifico

Este paso fue muy simple porque solo escribi la idea principal que se
extrajo, pero esta vez la expresé en lenguaje cientifico.

5.4.5 Fusion de temas centrales

En este paso estructuré los temas centrales, para identificar fas
estructuras basicas del fenémeno investigado, en este caso del profesor
intelectual. Aqui lo importante es que ta estructura surgié de los datos obtenidos
mediante el instrumento, que fue fiel a las vivencias de los sujetos estudiados. Ya
que el sujeto preceptor siempre cambia su perspectiva enriqueciendo la captacion
de lo real. Toda nueva percepcion contribuye siempre a generar conocimiento.

Segln Husserl en este paso es muy importante seguir ia intencién
porque:;
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la intencién es la estructura basica y, por tanto, la clave del conocimienio de
una persona, ya que fa intencion con que persequimos un objeto coordina y
orienta muchas mctivacionss, sentimientos, deseos, recuerdos, pensamientos
y conguctas hacia esa meta (Martinez 2004: 150),

Hay que tomar en cuenta que probablemente se requiera de la
convalidacion, es decir, de buscar posibles elementos que no haya considerado,
sin perder de vista que hay datos que posiblemente no sirvan para la presente

investigacion.

5.4.6 Estructura general

La finalidad de este paso es integrar en una seola descripcion la rigueza de
contenido de las estructuras identificadas en las diferentes entrevistas. Para tener

la estructura “fisondmica” que caracteriza al grupo estudiado.

La descripcion la usé para hacer conexiones entre las realidades

planteadas por los sujetes. La descripcion consistid en;

suponer, por asi decir, la estructura de cada protocolo, que representa la
fisenomia individual, con la de los demas, con el fin de identificar y describir la
estructura general del fendmeno estudiade, fa cual representa la fisonomia
comuan def grupo (Martinez 2004; 152).

Husserl afirma que la finalidad del método fenomenoldgico es lograr

pasar de las cosas singulares al ser universal, a la esencia.

5.4.7 Dar a conocer los resultados

Este paso fue un tipo de retroalimentacion porque realicé otra entrevista,

exclusivamente con todos los maestros que colaboraron en la primera fase, para



darles a conocer los resultades que obtuve en la investigacion. Con la finalidad de
saber su parecer sobre los mismos. Este proceso fue para perfeccionar el
conccimiento logrado,

5.5 Discusion de los resultados

Esta es la etapa final, aqui hay que relacionar y contrastar los resultados
obtenidos en la investigacion con los estudios que presentados en el marco
tedrico para ver como aparecen desde perspectivas diferentes, y explicar mejor

lo que el estudio significa verdaderamente, y entender las posibles diferencias.

Con ias etapas y pascs agui estipulados, obtuve informacion para
comprobar [a hipétesis y objetivo planteados a continuacion.



6. HIPOTESIS

Parto de la idea que Gramsei dijo: “todos los hombres son intelectuales, ...
mas no todos los hombres tienen en la sociedad ia funcion de intelectuales”
(Gramsci 2001: 53-54). Por lo que espero encontrar que los profesores del area de
inglés tengan formacion intelectual docente, es decir, gue "hagan objeto de
reflexién a sus ideas y a sus practicas, que con ellas critiquen sus mismas ideas
y que produzcan nuevas” (Carrizales 1988: 65). Lo espero, porque con la praxis
sostengo que los profesores mejoraran sus condiciones faborales, econdmicas y
obviamente la calidad de sus clases, con lo gue los alumnos se veran totalmente

favorecidos con las virtudes y los valores de sus profesores,

Hay que aclarar que fa formacién intelectual no implica, necesariamente,
estar formado como un docente-investigador, para argumentar lo anterior hay dos

consideraciones gue plantea César Carrizales:

*+ £l docente y el investigador no son necesariamente infelectuales ya que se
puede hacer docencia e investigacion (forma de producir, saber, mas no fa
dnica que implica rigor tedrico, delimitacion de problemas, uso de método de
investigacién y de exposicion), siendo resonadores de los signos dominantes,
es decir, en sintonia con las teorias e ideologias hegeménicas.

£/ docente puede desarrollar su formacion intefectual sin gue para ello se fe
califique como investigador; indaga (actividad de reflexién critica, que se
orienta a lugares localizados fuera de! sentido comun} su experiencia y la de
fos estudiantes, los ambitos y dimensiones de la formacicn, ias continuidades ¥

discontinuidades de la formacion, etc. (Carrizales 1988: 66).

Bajo esta postura, la hipétesis general es:

* La forma intelectual, de la practica docente de los profescres, fransforma
condiciones ideologicas que legitiman intereses desfavorables para la
mayorfa de seres humanos marginados,
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De la cual se desprenden las siguientes hipétesis:

+ Existen profesores de inglés frente a grupo con formacion docente
intelectual; entendiéndose ésta como proceso constante de autoformacion
tedrico-practico, de cardcter permanente. a través dei cual se generan
procesos  de  adquisicion, estructuracién y  reestructuracion  de
conocimientos, habilidades y valores esenciales para el gjercicio de la
docencia de indole transformativo.

» Todos los maestros del drea de inglés son intelectuales, es bueno recordar
que no se puede separar al homo faber del homo sapiens. Por lo que
participa de una concepcién del mundo, tiene una linea consciente de
conducta moral, ;contribuye entonces a sostener o a modificar una
concepcidn del mundo, esto es, a suscitar nuevos modos de pensar en sus
alumnos?

* Existe la necesidad de conseguir que lo pedagdgico sea mas politica y lo
politico mas pedagdgico para superar o pronunciarse contra injusticias
econdmicas, politicas y sociales, tanto dentro como fuera de las escuelas.
El profesor intelectual es capaz de crear condiciones necesarias para
proporcionar este cambio y luchar contra injusticias. El profesor intelectual

consigue que lo pedagégico sea mas politico y lo politico mas pedagdgico.
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7. OBJETIVOS

El objetivo principal de esta investigacion es:

¢ describir qué caracteristicas de profesor intelectual tienen maestros de
inglés, de la Escuela de Bachilleres de la UAQ plantel norte. Estas
caracteristicas son las que estan desarrolladas en el marco teérico, entre
las principales son: habitus, illusio y praxis, asi come también la capacidad
emancipadora  {pensamiento-practica), la capacidad de volver lo
pedagdgico mas politico y lo politico mas pedagogico.

Otro objetivo es identificar qué tipos de intelectuales son los profesores.
Recordemos det marco tebdrico, el planteamiento de que existen cuatro distintos

tipos de intelectual:

+ Elintelectual “comin’.
» Elintelectual “responsable”.
s FElintelectual “libre”.

» Elintelectual “sin vincufos ni raices”.
As{ como, conocer si tienen caracteristicas de las diferentes categorias,

debido a2 que no se han identificado totalmente con algun tipo intelectual en

especifico.
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CAPITULO IV

8. PRESENTACION DE RESULTADOS

8.1 Las caracteristicas de la practica docente de maestros del area
de inglés

La ensefianza es cuestién de conocimiento, el cual es producto de una
construccion laboriosa, cooperativa, de intensos momentos de andlisis y
reflexiones con sus iguales y, de alguna manera, es una construccién inacabada.
Profesores de inglés de la Escuela de Bachilieres de ta UAQ plantel norte, se dan
a la tarea de estar académicamente preparados en la formacion docente, Cada
uno expresa en su quehacer su particular formacion docente; utilizan diferentas
estrategias que consideran son las mas pertinentes, tanto para vincular los

contenidos del programa, como los sucesos que acontecen en el mundo.

En esta investigacian interesaba conocer el punto de vista sobre e trabajo
docente y las caracteristicas que este tenga, para maestros de inglés de la
Escuela de Bachilleres de la UAQ plantel norte. Fue importante tener una
enfrevista amplia con ellos sobre su practica docente. Cabe mencionar gue tomé
en cuenta a todos los maestros gue conforman la plantilla docente del area de
ingles, del semestre julio-diciembre 2007 de la escuela antes mencionada, sin
impartar si estaban activos 0 no en este pericdo. Conté con la participacion de
nueve de once maesiros, a los cuales invité para colaborar en esta investigacion.
La identidad de los maestros la mantendré anonima, para este fin enumero del 1
al 8, segtin el orden en que los entrevisté para referir su opinion. Por ejemplo M-1,

se refiere al maestro(a) de la entrevista nimero uno.

Elegl a los maestros de inglés de la Escuela de Bachilleres de la UAQ
plantel norte porque yo soy parte de eflos, y me interesa conocer las

caracteristicas de nuestra practica docente para saber como es, y mejorarla, Los
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maestros entrevistados tienen una experiencia de 2 afios, hasta 34 afios. Sus
edades van de los 23 afios hasta los 54 afios. Solo dos de los 9 maestros
entrevistados son hombres, el resto son mujeres. En cuante a los estudios que
realizaron encontré que unc tiene doctorado, uno tiene maestria, uno tiene
estudics al 100% de maestria, tres estan titulados de una licenciatura, dos sen

pasantes de licenciatura y uno es estudiante de licenciatura,

Las entrevistas que hice a los profesores, fueron grabadas, tuve el apoyo
de una guia de preguntas (Anexo1), ellos no la conccian hasta ese momento.
Algunas preguntas se ampliaron mucho y en otras hubo gue hacer alguna
precision para que la entrevista diera cuenta del quehacer de cada uno de ¢llos,
asi como para provocar un acto de reflexion de esa practica. Los resultados que
obtuve fueron con base en (a entrevista que conformé de la siguiente manera:
Cosas de interés personal coma introduccitn; de la pregunta 1 a la 8 sobre politica,
illusio y pasion; de la pregunta 9 a la 11 sobre habitus y praxis; de la pregunta 12
a la 14 sobre inglés “técnico™ y la pregunta 15 sobre el intelectual. Deje un
espacio {pregunta 16) para alglin comentario que el maestro entrevistado Quisiera

agregar, el cual seis profesores utilizaron.

La forma de expresion, desde M-1 hasta M-9, que utilizd es muy apegada
a lo que los maestros entrevistados dieron en sus respuestas, porgue respete las
palabras de cada uno de los maestros entrevistados. Todos los participantes
manifestaron no tener ningln inconveniente en reunirse en conjunto para darles a

conocer los resultados def andlisis y llevar a cabo una reflexion al respecto.

8.2 Entrevista a M-t

M-1 tiene 34 afios de experiencia faboral, se titulé de su Gitimo grado de
estudios, mediante tesis doctoral. Actualmenie imparte las materias de inglés 3 y
teoria de la educacidn. Tiene varias publicaciones y participd como ponente en
diversos congresos, Consideré que los factores propios de la educacion son el que
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aprende, el objeto aprendido o por aprender, el docente y los instrumentos
socioculturales disponibles. £l fin que persigue, mediante la educacion, es desde
el punto de vista pedagégico, la cuestion de la ética, o sea la jerarquia de valores
mediante el intercambio porque los grupos hegemodnicos solo les interesa el que
“th como maestro transmitas que la gente no sea critica y propositiva’. De su
practica docente le apasiona el intercambio con los aprendientes y persigue la

congruencia, el ser justo en cada una de sus decisiones.

En cuanto a la situacién en México dijo gue se busca una cuestion
democratica, al igual que en ofros paises. El problema reside en que se plantea la
democracia como un valor y hay que construirlo y aqui es donde se pierde. Asi
como, considerd que la perspectiva que tiene el mundo de México, se va
construyendo informacién diferente en cada pafs, porque depende de los
mensajeros o diplomaticos de este, al igual que de las noticias y del intercambio
de la red de académicos. Por ofro lado, coments que habia una imagen del
mexicano con ambivalencias, que era medio floio, medic alegre y bohemio, del
ignorante, del obrero, del campesino pero también del que queria instruirse.
Expreso la principal imagen que se exportaba era la de los deportistas. Sin
embargo, va los paises extranjeros ven a México un poco mas posicionado en Jo
que es la competencia economica, aun cuando todavia hay muchas desventajas,
s como un ciudadanoc de mundo que esta queriendo entrar en fa competencia en
el ambito econémico y que su politica si influye.

M-1 si tomaria parte de un evento titulado no hay ninguna obra
pedagogica que nc se ocupe de la polis, por eso se dice que hay que volver lo
pedagdgico més politico y lo politico més pedagdgico. Su participacion estaria
enfocada a la relacion de la pedagogia con la formacién ética y, especificamente,
sefiald la cuestion de la bioética, perque planteé que hay que cobrar conciencia
ctica y biogtica para tomar decisiones que afecten, tanto al individuo como a la
sociedad. Reiterd que hay la necesidad de gue se desarrolle la cultura ética desde

los planes y programas.

89



Si. M-1 influyera en la SEP fomentaria mayor comunicacion porque cada
quien tiene su proyecto personal. Trataria de que se lleguen acuerdos. Su
demanda se enfocd a que la educacion integrara un aprendizaje que se pudiera
aplicar a la sociedad y que fuera acorde con la edad de los estudiantes. Pero dice
desconocer |a relacién actual entre SEP y Escuela de Bachilleres de la UAQ. Solo

cree que tienen una relacién tirante.

En cuanto a sus acciones como maestro, rescato que M-1 pone las reglas
de tolerancia y conducta desde |a primera clase, y en caso de tener algun
contratiempo con un alumno, se dirige a él para preguntarle a qué se debe su
conducta. Si es con respecto a una actividad, la suspende en el momento en que
se salga de control y ubica a los chicos, platicando con ellos para mediar las
cosas. Mientras que si el problema es grupal hace una charla concientizadora del
error que cometen, y platica con cada alumno en el que haya detectado alguna
problematica, esto lo haria en su papel de tutor. Si &l no se siente capacitado para

resolver el problema canaliza af estudiante a la instancia correspondiente.

En cuanto a su clase, dijo que la dindmica es la siguiente: “normalmente
lo gque hago es primero que escuchen la lectura, después que escuchen y lean al
mismo tiempo, y después comentamos dudas sobre el vocabulario de la lectura, y
de Ia lectura en si. Finalmente hacemos ejercicios, y aqui es donde trato de traer
material extra para reforzar su conocimiento y atacar las carencias que haya

identificado en ellos como grupo”.

Los problemas que detectd es que los alumnos quieren usar las
estructuras de su lengua madre en la lengua meta. Y Ios falsos cognados®. Para

4 Un falso cognado es una palabra que, debido a similitudes fortuitas de apariencia y significada, parece

guardar parentesce con ofra palabra de un idioma diferente, pero que en realidad no comparte su mismo
origen etfimalégice (no son verdaderos cognados;. El gjemplo tipico es el del verbo inglés fo have (tener,
haber) y el similar verbo espariol haber, los cuales, pese a sus semefanzas aparentemente obvias, en realidad
provienen de raices proto-indaeutropeas bien distintas; e inglés o have proviene de *kap- (agarrar), y en
realidad estd emparentado con nuestro verbo captar, aunque no lo parezca, mientras que nuestro haber
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tratar de resolverlo, M-1 les da confianza a sus estudiantes, para motivarlos a

participar.

En fa Gltima parte de la entrevista, que se refiere a hablar de politica
durante fa misma clase, M-1 manifesté que no acostumbra a dar su opinién pero
que si es una inguietud global, platica sobre la situacién y trata de resolver dudas.
Ya que si fuera de manera personal con un alumno intercambiaria puntos de vista
fuera de la clase. En cuanto a su proceder ante un problema alumno(s)-maestro,
dije solo sj fuera el tutor platicaria primero con el alumno y después con el maestro
dando a conocer el sentir del alumno, cuya identidad mantendria en anonimatg,
con la finalidad de que reflexione su actuar. Si el problema fuera grupal
organizaria una sesion para conocer su sentir del grupo y buscar en conjunto una

solucion, asi como las posibles consecuencias.

8.3 Entrevista a M-2

M-2 tiene 2 afios de experiencia laboral, se tituld de su dltimo grado de
estudios mediante el examen CENEVAL. Actualmente imparte la materia de
laboratorio de inglés. No tiene publicaciones ni ha participado como ponente en
congresos. Considera que los factores propios de fa educacién son el alumno, el
maestro, los conocimientos y el material que se utilice. El fin que persigue
mediante la educacién es que el alumno esté preparado para su educacién
universitaria. De su practica docente le apasiona venir a dar clases y contribuir a
la educacién de sus estudiantes. Su anhelo mas importante es lograr que todos

sus alumnos lleguen a la universidad.

En cuanto a la situacién en México dice que hay gran inestabilidad vy falta
de credibilidad en todos los procesos electorales que se han llevado a cabo. Asi

como considera que la perspectiva que tiene el mundo de México es de un pais

proviene de |z raiz proto-indocurcpea “ghabh- (dar}, y aunque tampoco lo parezca, estd emparentada con e
inglés fo give (dan). (Wikimedia 2006 hitth:/ifes.wikipedia.org/wiki/Falso cognado).
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feno de nestabilidad politica, social y econdmica. Su reaccion ante tal situacion es
tratar de ayudar a la gente un poco, que no tenga dudas y de incitarios a que no
nada mas voten por votar. Por otro lado, comentd que no hay el valor de la
nacionalidad, que nadie se pone la camiseta 2 menos de que sea una situacion
extrema.

M-2 noc tomaria parte en un evento ftitulado no hay ninguna obra
pedagtgica que no se ocupe de la polis, por eso se dice que hay que volver lo
pedagadgico mas politico y o politico més pedagégico, porgue cree que la politica y

la educacion son cosas totalmente independientes.

Si M-2 pudiera influir en la SEP cambiaria {os programas y haria una
actualizacion continua, dandoles un enfoque donde al alumno se le ensefie a
estudiar por si solo, mas capacitacion a los maestros y continuamente. Por dltimo

trabajaria en las instalaciones.

M-2 dice desconocer la relacién SEP-Escuela de Bachilleres de la UAQ.
Propone que la politica mexicana deberia fener como prioridad al sector de salud
y al de educacion, porque este es el camino para ser una mejor nacién. En lo que
se refiere a hablar de politica durante la misma clase, M-2 manifesté que no daria
exactamente su preferencia, diria a sus alumnos gue conocieran la situacion y
crearan su criterio, y los incitaria a votar. Permitiria un analisis dentro de su hora

de clase para crear una pofitica, de critica y cuestionamientc.

En cuanto a sus acciones como maestro, rescato gque M-2 ante
situaciones donde haya falta de respeto, tanto para su persona como para los
demas estudiantes de parte de un companero, le solicita a este que se retire de la
clase y posteriormente hablaria con el alumno. Si el problema es grupal comentd
que primero hablaria con el grupo para crearles conciencia de la situacién,
después lo haria individualmente. Con la finalidad de detectar ol problema de raiz,
y dependiendo de la gravedad del asunto aplicaria un casligo ¢ turnaria el asunto
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a ofras instancias. Si es con respecto a una actividad la suspenderia, para gue se
tranquilizaran las cosas y Ios haria ver que la actividad solo es una exposicién de
puntos de vista. Para un futuro trataria de explicarles desde un principio las reglas

y elegiria mejor el tema.

Enh cuanto a su clase dijo que la dinamica es la siguiente: “los alumnos
llegan y toman su hoja vy pasan a la sala gque ies corresponde, porgue los
estudiantes desde un principic saben que sala les va a tocar, entran con sus hojas
claves, dependiendo de la sala, toman el material que necesiten y se ponen a
trabajar sobre las actividades solicitadas, yo trabajo con los alumnos de
conversacion y también desarrollamos clertas actividades, después de que
terminan, 10 minutos antes, paso a ponerles un sello en su cuaderno, para
corroborar que si trabajaron durante la hora de clase y el que no, voy pasandoles
lista, asi pongo el sello y el pase de lista, ya después ef alumno recoge su material
y se retira del salon”.

Los problemas que detecto, es que hay temas que todavia no los han visto
en teorfa y llegan al laboratorio para practicar y no lo tienen todavia dominado,
entonces se detiene un poco ef ritmo. También que las estructuras no las
aprenden, “les ensefia uno y a la siguiente ya se les olvidé la que les habia
ensefiado”. Igualmente sefialo que no se aprenden el vocabuiario, no le dan
importancia y no se ponen a estudiar.

Su proceder ante un problema alumno(s)-maestro, diio que le aconsejaria
al estudiante hablar con el maestro, que le diera que, por favor, que si no va a
venir que les deje trabajo porque realmente tiene interés por aprender. Si el
problema fuera grupal, siendo su tutor, hablaria con el profesor y le pediria que por
favor no faltara, o tratarfa de manejar por el lado sentimental, vy lo haria
directamente para no ir a coordinacién.,



8.4 Entrevista a M-3

M-3 tiene € afios de experiencia laboral, no se tituld de su ditimo grado de
estudios, sin embargo, lo pretende hacer mediante la elaboracion de una tesina,
Actualmente imparte ia materia de laboratorio de ingles. No tiene publicaciones ni
parficipd como ponente en congresos. Considera gue los factores propios de la
educacion son un instructor que debe instruir en una materia y los alumnos. El fin
que persigue mediante la educacién, desde su materia, es cubrir las habilidades
lingliisticas usando temas que sean de su interés, dar una cuitura general y hacer
un trabajo tedrico para que vayan adquiriendo las formas gramaticales. De su
practica docente le apasiona ver como aprenden los alumnos, y los estilos de
aprendizaje porque todos tienen diferencias. Su anhelo mas importante es
hacerles ver que el idioma inglés es importantisimo y probar que no necesita
hablarles en espafiol.

En cuanto a la situacién en México dijo que es muy complicada, porque
estamos sujetos a decisiones fuera del ambito y necesidades reales de nuestio
pais, estamos bajo las necesidades de cuestiones externas. Considerd que la
perspectiva que tiene el mundo de México, es un pals que siempre ha mantenido
relaciones de la manera mas diplomatica, pero muy desventajosa porque nosotros
seguimos manteniendo subversiones y no podemos salir de la pobreza. Su
reaccion ante tal situacion es leer todo lo que puede para dejar [as mejores bases
que se puedan y como educador hacer lo mejor que tenga a su alcance. Por ofro
lado, comenté que México es un pais con raices muy fuertes, tuy sdlidas, es
heredero de una cultura milenaria y no cree que se lleque a una pérdida de
identidad nacional.

M-3 nc tomaria parte en un evento titulado no fiay ninguna obra
pedagogica que no se ocupe de Ia polis, por esc se dice que hay que volver Io
pedagdgico més politico y lo politicc mas pedagdgico, porgue los programas de
estudio estan dictados desde una clipula, y estamos perdidos.
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Si M-3 pudiera influir en fa SEP daria e gspacio necesario a la ensefianza
del idioma inglés en las escuelas publicas.

M-3 dijo desconccer ia relacion SEP-Escuela de Bachilleres de la UAQ.
Propuso que la politica mexicana deberia ofrecer pregramas muchc mas flexibles.
En lo que se refiere a hablar de politica durante la misma clase, M-3 manifests que
no daria exactamente su preferencia, les dirfia a sus alumnos gue tienen que
ejercer su libre albedrio con conocimients. No permitiria un andlisis dentro de su

hora de clase porque consideré que los alumnos tienen una libertad de reunion.

En cuante a sus acciones como maestro, rescato que M-3 expresé que
marca los limites desde un principio, v les pide a sus alumnos que se apeguen al
reglamento. Si el problema es grupal coment$ que pondria un espia vy le pediria
que le dilera guien es el que esta cometiendo la situacion, una vez detectada la
persona, trataria de ver si tiene alguna problematica, hablaria con ella y veria si
puede solucionar algo o canalizarlo a las autoridades. Si es con respecio a una
actividad establece los limites desde antes, e insiste en que tengan respecto, y
comenta que como maestro puedes decir “aqui se para y se acabo”. También

evita temas controversiales.

En cuanto a su clase dijo que la dindamica es la siguiente: “hay un warm
up (calentamiento), es tratar de introducir algun tema de actualidad si puedes; la
introduccion al tema en donde se puede utilizar una técnica como luvia de ideas,
alguna lectura; después hace una practica dirigida, después viene la parte en
donde los alumnos desarrolian un tema; después estd el feedback
(retroalimentacion) para ver qué tanto se logré el objetive y al final marca alguna
tarea”.

Los problemas que detecta, es que fos alumnos no tienen suficiente

conocimiento del contenido. También que, en cuanto a estructuras, igual que en
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espafiol a veces hay algunas que cuestan trabajo aprenderfas; vy en los grupos de

palabras a veces los alumnos no encuentran la relacion.

Su proceder ante un problema alumno(s)-maestro, dijo, que ie pediria que
hable con su tutor, pero si fuera su tutor en este caso si iria y hablarfa
directamente con el otro maestro, pero primero escucharia las opiniones de ambos
lados. Si el problema fuera grupal, siendo su tutor, hablaria con el profesor

directamente pero de manera correcta, amable para oir su propia version.

Finalmente comenta que debemos estar muy comprometidos con Io que
es la educaciéon y entender que tenemos limitaciones pero gque, finalmentes, hay

que estar mas cerca de los muchachos.

8.5 Entrevista a M-4

M-4 tiene 16 afios de experiencia laboral, se tituld de sy Ultimo grado de
estudios mediante escritura de tesis de posgrado y examen. Actualimente imparte
la materia de inglés, pedagogia y linglistica. No tiene publicaciones pero si
participd como ponente en foros. Considera que los factores propios de su
educacion son aptitud, actitud, gusto, interés y voluntad. £! fin que persigue
mediante la educacion es que el alumno muestre ese intergs, por o que se esta
mostrando en clase y que ! alumno tenga cierta curiosidad por conccer mas. De
su practica docente le apasiona dar clases en universidad porque se puede jugar
un poco con estas politicas educativas. Le apasiona esa libertad que se flene y el
contacto con los jovenes. Y su anhelo mas importante es seguir dande clases y
lograr el cambio, al menos en gue algin estudiante razone.

En cuanto a la situacién en México dijo que cree que todo estd muy
amarrado, que es muy dificil que haya realmente una discusion a nive! politico, Asi
como considerd que la perspectiva que tiene el mundo de México es gue somos

un buen botin, que es un paraiso fiscal. Y que es un bonito lugar para venir a
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visitar: De los mexicanos considerd son ignorantes. Su reaccién ante tal situacion
frata de, al mencs dentro de su posibilidad, hacer ver que no todo esta bien. Por
ofro lado, comentd que se esta adaptando a la globalizacién, e ighoré hasta dénde
s€ pueda mantener lo que es culturalmente nuestro, pero comento que ha leido
sobre una propuesta etnografica de una persona que trabaja, precisamente, fa
globalidad y a lo gue llaman el sentimiento de poblacién y el autor menciona que

si se puede, pero no dice cémo.

M-4 considerd le seria dificil tomar parte en un evento titulado no hay
ninguna obra pedagégica que no se ocupe de fa polis, por eso se dice que hay
que volver lo pedagégico mas politico y lo politico més pedagdgico, porque no
maneja nada de palitica educativa, no abiertamente y no podria opinar

tacitamente.

M-4 dijo desconocer en este gobierno el cambio en educacién, en el
anterior conocia mucho vy criticd mucho el internet y el inglés como el eje del
supuesto cambio. Pero por lo gue ha visto, dijo que: seguimos el mismo camino de
calidad, de certificacion. Expresé que es triste la certificacion porgue muchas de
estas cuestiones son de forma inadecuada y no de fondo, no hay una vision
academica sino meramente instrumental. Dijo que no importa o que pase en las
aulas, importa cuando digas nimeros, todo es superficial. Concluyd que se
necesita un cambio en el salon de clases, en el sentido de que realmente se esté
consciente y ensefiar al alumno a ser autodidacta, ser capaz de razonar, de

analizar y de buscar,

M-4 dijo desconocer la relacidn SEP-Escuela de Bachilleres de la UAQ.
Comentd que la politica mexicana esta descentralizada, y propone que o primero
que se tendria que hacer es preguntaries a los que saben de educacion, antes de
implementar politicas que no van a llegar a ningtn lado. Sefalo que el que nos
demos cuenta de que la educacidon no ss una, hay muchas en el pafs, hay

variantes que hay que tomar en cuenta y no se puede tratar a todos de igual
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forma. En lo que se refiere a hablar de politica durante la misma clase, M-4
manifestd que si esta involucrada y tiene conocimiento daria su postura y daria a
conocer que piensa y en que posicién esta, con la intencion de decir, esta es mi
posiura, condeela y haz la tuya. Si ve a los alumnos muy desorientados, trataria

de explicarles desde la parte mas neutral los pros, los contras y su postura

En cuantc a sus acciones como maestro, rescato que M-4 expresd gue
deja entrar siempre a los alumnos, v que la tolerancia esta en e pase de lista, es
su truce para que los alumnos lleguen a tiempo, y desde un principio les pide a los
estudiantes que se metan, calladitos y se acomoden sin interrumpir la clase. Si ef
problema es grupal, comentd que pediria a los alumnos qgue tuvieran el valor givil
de denunciar a quien esté causando ia situacion, y canalizaria at alumno problema
con la autoridad competente. Si es con respecto a una actividad, la da por
terminada y les explica que la dindmica no va méas alla de lo que se planed hacer,

porque debe de mantenerse a un nivel de aportacion de ideas no de sentimientos.

En cuanto a su clase, dijo que la dindmica es la siguiente: “llega, les
saluda siempre en inglés, les da una libreta con la fecha en inglés para que se
anoten. Les pide que recuerden que se vio la clase anterior, si hay que ver un
tema nuevo empieza a dar ideas acerca del tema nuevo, trata de hablarles en ef
idioma inglés. Después hay una actividad de! tema nuevo o de la revisidn del tema
anterior, hacen alguna actividad de manera grupal, después divide en grupos
pequencs. Los pone a practicar, mientras estd  monitoreando. Después hay una
actividad escrita, revisan juntos lo que escribieron y deja alguna tarea. La cual
fevisa en casa y la regresa calificada. Los viemes hay un examen de verbos

irregulares, y con un grupo una actividad sobre una cancien”.

Los problemas que detectd, es que los contenidos de los libros de texto
que se manejan estan totalmente descontextualizados para la idiosincrasia del
mexicano, ¥ las problematicas normales de L2: o sea no encontrd nada diferente,

como que existe mucha influencia de L1 ahorita porque estan en nivel muy bajo.
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Expresd que culturalmente no existen muchos elementos que conozcan, hay

mucha carencia, en cuante cultura general.

Su proceder ante un problema alumno(s)-maestro, dijo que le aconsejaria
al estudiante hablar con el maestro, y que le sugiriera al maestro su peticién como
alumno. Dijo que nunca se ofrece a ser intermediaria entre el colega y el alumno
porque ese no ©s su papel, pero sf le dice al alumno gue exija su derecho, y hace
saber a la coordinacion lo que esta pasando. Si el problema fuera grupal, siendo
su tutor, también les diria que hablen directamente con el profesor, v si este no da
muestras de interés para mejorar la situacién, les pide que lo hablen con la

coordinacion.

Finalmente comentd que se siente mal por no tener tanto conacimiento
politico, pero que es muy interesante saber qué tanto nos involucramos
politicamente en un salon de clases. Expresé que si deja su clase a un lado para
dar fa explicacion politica, cree que es el momento en el salén de clases para

aclarar que es también parte de la educacién que tenemos que dar los profesores.

8.6 Entrevista a M-5

M-5 tiene 13 afios de experiencia laboral, se tituld de su dlitimo grado de
estudios mediante el examen profesional. Actualmente imparte la materia de
inglés. No tiene publicaciones pero ha participado como ponente en congresos.
Considerd que los factores propios de la educacion dependen de ¢omo se vea
esta, porque puede ser moral o la de transmitir conocimiento. Ei fin que persigue
mediante la educacion, es ser una herramienta para trascender en o laboral, para
conseguir un mejor trabajo y tener mas cultura. De su practica docente le apasiona
tratar con gente porque ‘no es un trabajo cuadrado y como tratas con seres
humanos no nada mas es dar tu clase de inglés sino que transmites cultura y

ademas eres un poco psicdloga®. Su anhelo mas importante es dedicarse a dar
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clases de literatura porque México no lee, entonces quisiera fomentar ese gusto

hacia la lectura.

En cuanto a la situacion en México dijo que la ve muy dificil no nada mas
en la educacion, sino que no hay estabilidad. Siente que el gobiero esta
oprimiendo a la clase media, que realmente es la clase trabajadora para que se
vaya haciendo mas pequena. No esta fomentando en el lado de educacion un
pensamiento critico, su politica es no ensefiarles a las personas a pensar porgue
pueden crear problemas politicos. Asi como considera que la perspectiva que
tiene el mundo de México, de acuerdo a la experiencia que ha tenido, es de que €l
mexicano es flojo, bebedor, desgraciadamente pura cosa negativa. Siembargo, en
alguncs aspectos si nas pueden ver un poco competitivos, como el pafs fuerte de
lo que es América Latina. Su reaccion ante tal situacion es igual que la de todos,
quejarse pero nunca hacer nada. Por ofro lado, comentd que no hay el valor de fa
nacionalidad, porque los muchachos siempre prefieren lo extranjerc a lo nacional,

y tienen mas la idea de irse fuera, de no quedarse aqui como antes.

M-5 si tomaria parte en un evento ftitulado no hay ninguna obra
pedagdgica que no se ocupe de la polis, por eso se dice que hay que volver o
pedagogico mas politico y fo politico méas pedagogico. Aunque dijo que es un tema
dificil pero que le gusta investigar. Su propuesta a presentar seria enfocada a lo
que serfa la politica, especificamente a la educacion, en aspectos de mejorar las

escuelas de gobierno y de eliminar las ofras politicas que hay ahi adentro.

3i M-5 pudiera influir en la SEP haria programas que se enfocaran mas a
fas cuestiones del constructivismo, aterrizados a una realidad, y propondria abrir

mas escuelas, mas plazas y hacer grupos menos NUMerosos.

M-5 dijo desconocer Ia relacidn SEP-Escuela de Bachilleres de {a UAQ.
Propuso que la politica mexicana deberia tener maestros que realmente
estuvieran capacitados, dar mayor impertancia a las comunidades rurales. En lo
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que se refiere a hablar de politica durante la misma clase, M-5 manifestd que el
maestro liene que ser apolitico, entrar al salén como su pape! de docente, de
transmisor de conocimients, y no ve bien que el maestro exprese opiniones.

En cuanto a sus acciones como maestro, rescato gue el M-5 ante
situaciones donde haya faita de respelo, tanto para su persona como para los
demas estudiantes, de parte de un compariero, habla con e! alumno afuera del
salon y le dice que no entre con ese tipo de actitud, y que si ia vuelve a ternerva a
tomar otras medidas mas drasticas. Si el problema es grupal, comentd gue
hablaria con los alumnos, les pondria un cuestionario, evaluande maestros y
materias, seria el pretexto, para darles ia opcion de que se expresen. Luego ya
hablaria con los alumnos que detectara que tienen problemas. Si es con respecto
a una actividad, para la dinamica y cambia de tema, se dedica a trabajar en el libro
¢ individualmente para bajar la presion y el sentir del grupo. Les hace ver que era
solo una actividad sin trascendencia, Expreso gue para la préxima no elegiria un

tema que tuviera dos lados tan fuertes.

En cuanto a su clase expresé que la dinamica es la siguiente: “lo primero
que hago cuando flego es revisar tareas, cada quien lee una cracién del workbook.
Tengo que seguir los ejercicios, la verdad que los alumnos te piden ejercicio por
ejercicio del libro. La gramatica se las explico. Les llevo ejercicios, trabajan en
grupos, se revisa general y termino haciendo la actividad Que sea de platicar. Me
gusta meter cosas culturales. Me gusta actuar conforme el grupe lo va
permitiende. Lo que si procuro es ver las cuatro habilidades en cada clase eso sf.
Cada 2 0 3 unidades, les pido que hagan un writing, que me envian por internet, lo
corrijo y se los regreso”.

El principal problema que detects es e libro, no lo puede terminar por mas
que se apure, y se pelea perque ella prefiere la calidad a la cantidad. En cuanto a
las estructuras ha detectado que, por ejemplo, el auxiliar did, fa s de la tercera
persona. Y cuando no se saben una palabra agarran el diccionario y ponen la
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primera palabra que encuentran. En vocabuiario sefiald que les cuestan trabajo los
verbos que llevan cierta preposicion.

Su proceder ante un problema alumno(s)-maestro, dijo que le aconsejaria
al estudiante ir a coordinacién para platicar la probiematica. Si el problema fuera
grupal, siendo su tutor, les pediria que todos hicieran una carta firmada como

grupo y que ia llevaran a coordinacion.

Finalmente comenté que fos maestros se deberian de cultivar mas, le
interesa mucho ia probiematica de las escuelas publicas y, también de las
particulares, en el sentido de que promuevan una educacion activa de critica.

8.7 Entrevista a M-6

M-6 tiene 4 afios de experiencia laboral, no ha terminado sus estudios
superiores. Actualmente imparte las materias de laboratorio de inglés y de inglés
{teoria). No tiene publicaciones ni participé comoc ponente en congresos.
Considerd que los factores propios de la educacion son sl alumno, el maestro y
algun tema. Ei fin que persigue mediante la educacion es integrar a los alumnos a
la sociedad, y el de su materia es Ia adquisicion de la segunda lengua, asi como la
comunicacion de les alumnos. De su practica docente le apasiona ver que los
alumnos logren sacar su prepa. Su anhelo mas importante, dijo, es lograr que los
alumnos se interesen en la carrera, en la ficenciatura de lenguas modernas y que

sigan nuestro ejemplo.

En cuanto a la situacion en México dice que no tiene mucho conacimiento
al respecto. Asi como considera que {a perspectiva que tiene el mundo de México
@8 de un pais pobre, tercermundista y con muchos preblemas. Su reaccion ante tat
situacién es indiferente y distante. Por ofro lado, comentd que no tiene idea del
valor de la nacionalidad mexicana.
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M-6 si tomaria parte en un evento titulado no hay ninguna obra
pedagdgica que no se ocupe de fa polis, por esc se dice que hay que volver lo
pedagogico mas politico y Io politico mas pedagogico. Presentaria una propuesia,
retomando a Aristdteles, rescatando que el hombre es por naturaleza social ¥

politico, como se desarrollaba y como lo hace ahora en fa modernidad.

Si M-6 pudiera influir en la SEP no cambiaria nada porque lo que ha

propuesto hasta ahorita la SEP ha funcionado.

M-6 dijo desconocer la relacién SEP-Escuela de Bachilleres de la UAQ,
Propuso que la politica mexicana deberia de invertir en instalacicnes. En lo que se
refiere a hablar de politica, durante la misma clase, comento gue no es buena
idea, M-8 manifestd que ia escuela no es un lugar para hablar de politica, y se

reserve su comentario frente a sus alumnos con respecto a este tema.

En cuanio a sus acciones como maestro, rescato que M-8 ante
situaciones, donde haya falta de respeto, tanto para su persona como para los
demas estudiantes, de parte de un compariero, le salicita glie se retire de la clase,
pero dice que si el alumno no quiere, pues minimo le pide que guarde silencio. Y
hablaria con el alumno para pedirle que fuera un poco mas respetuose. Si el
problema es grupal, comenté que implementaria un programa de denuncia
ansgnima, en donde los muchachas explicaran la situacion, y pendria sancion al
que resultara responsable, hablando antes en coordinacion. Si es con respecto a
una actividad {rata de llegar a una conclusion, en cuanto se dé cuenta de gue las
cosas no andan bien, y hacerles ver a los alumnos que no tiene gue ser todo de

una sola forma, trataria de ser més estricta para una préxima ocasién.

En cuanto a su clase, ssfialo que la dinamica es la siguiente: “en el
laboraterio, entramos, por lo general entramos como tres minutos después de ia
fiora en punto. Cada quien ya sabe en gue posicion debe estar, entran a sus

fugares. Los que estan conmigo en conversacién, bueno llegan se sientan, toman
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su hojita donde les explicamos el tema, les explico rapidamente el tema, hacemos
algunos ejercicios, y discutimos sobre eso. De sus experiencias ¢ de lo que me
quieran contar sobre el tema. Cuando estamos trabajando agqui en conversacion
por o general, los dejo trabajar unos 5 minutos a ellos solos, y me voy a
monitorear las demas salas, para ver que estén trabajando, que no se estén
parando. Entonces regreso, platicamos, resolvemos nuestras actividades Yy va

salimos como al 5 para {a hora”.

En la clase de teoria son asi, “5 minutos an lo gue se acomodan.
Después paso lista, explico el tema, contestamos el libro entre todos, Hago
actividades en parejas, donde deban estar sentados vy ya las revisamos, mas las

participaciones de los muchachos”.

Los problemas que detectd, es en cuanto al programa de laboratorio de
inglés, porque es un poquito avanzado para el nivel de los muchachos y estd algo
dificil. En teoria el libro esta un poquito arriba del nivel de los alumnos. En cuanto
a fas estructuras confunden mucho lo que es el pasado con sf pasade participio.
En vocabulario los falsos cognados.

Su proceder ante un problema alumno(s)-maestro, dijo que lo mandaria
con su tutor. Y en caso de ser M-6 el tutor, hablaria primero con el maestro y
después iria con el coordinador de programa de tutorias, a pedir una sclucion.

Actuaria de iguat forma si el problema fuera grupal.

8.8 Entrevista a M-7

M-7 tiene 6 afios de experiencia laboral, se titulé de su Gltimo grado de
estudios mediante un curso de titulacién. Actualmente imparte la materia de inglés
{teoria). Si tiene una publicacion y participé como ponente en un curso. Considera
due los factores propios de la educacién son el alumno, el maestro, el material, la
dedicacion y la intencién. El fin que persigue mediante la educacion es que vean al

inglés como cultura, como una forma de vida. De su practica docente, dijo, le
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apasiona ver a los estudiantes interesarse por el inglés, que les interesa aprender
el idioma; su anhele més importante es que los alumnos despierten ese interés
por saber otras culturas, que viajen y que sepan que hay oportunidades, que otro

idioma abre puertas.

En cuanto a la situacion en México, dijo que es lo misme de corrupcién, es
lo mismo de abuso, de que el rico se hace mas rico, y el pobre se hace mas
pobre. Asi como consideré que la perspectiva que tiene el mundo de México es de
su particular experiencia, dice que los extranjeros nos tienen en un buen concepto,
ho sabe cual. Pero la imagen que tienen de México es que aqu! todo se puede
hacer con dinero. Su reaccién ante tal situacion es de convencerse de que si
existen otras posibllidades, de que si existe poder cambiar, y tener una actitud
positiva ante la vida. Por otro fado, comentd que si hay et valer de la nacionalidad,

Y que siempre se va tener el arraigo mexicano.

M-7 si fomaria parte en un evenfo titulade no hay ninguna obra
pedagogica que no se ocupe de fa polis, por eso se dice gue hay gue volver Io
pedagogico més politico y lo politico més pedagégico. Sin embargo, no sabe cual
podria ser su aportacion o propuesta,

Si M-7 pudiera influir en [a SEP, estableceria un examen psicolégico para
los maestros, y harfa una reforma en los requisitos para poder impartir clases, es

declr, una reestructuracién para contratar maestros, sobre todo en nivel primaria.

M-7 dijo desconocer la relacion SEP-Escuela de Bachilleres de la UAQ.
Propuso que la politica mexicana deberia cambiar la escolaridad, porgue siente
que secundaria y preparatoria son lo mismo. Y daria mas apoyo economico a las
personas y a las escuelas. En lo que se refiere a hablar de politica durante la
misma clase, M-2 manifesté que no daria su opinidn personal, se abstendria. Pero

trataria de explicar que es Io que esta pasando y analizarfa con los alumnos ia

situacion.



En cuanto a sus acciones como maestro, rescato gue M-7, ante
situaciones donde haya falta de respeto, tanto para su persona como para los
demas estudiantes, de parte de un compariero, se espera, se calla y se le queda
viendo al alumno hasta que este reacciona y pide disculpas. Si el problema es
grupal lo trata en su clase desde un punto de vista psicolégice, y solicita apoyo a
los psictiogos. Si es con respecto a una actividad Ia pararia asi como también las
agresiones, y les ditia que es una clase y que se tranquilicen, y a futuro pensaria

en queé tipo de tema va tocary en el tipo de alumnos que tiene.

En cuanto a su clase, expreso que la dinamica es la siguiente: “paso lista,
ies pregunto en que nos quedamos, reviso tarea, vemos el temna gramatical, hago
que hagan unos ejercicios en el saldn, otros los dejo de tarea y hago muchas
actividades en el salon. Trato de que el libro lo usen 2 o 3 dfas a la semana, a
veces de tarea, a veces en la clase y lo demas es actividad. Un dia lo dejo para
los listenings {grabaciones)’.

Los problemas que detectd, para empezar es el contenido del libro es muy
elevado para el nivel de los alumnos. Otfro es gue no saben estructurar
enunciados, porque no conocen tas estructuras. Otro es que tienen en la mente
que el inglés es dificil y que no pueden aprenderio. En cuanto al vocabularie,
muchas veces lo transfieren del espafiol, no buscan en el diccionario.

Su proceder ante un problema alumno(s)-maestro, expresoé que no puede
ir mas alla de ¢cdmo evalla el maestro, y le aconsejaria al alumno hablar con &l
maestro lo mas amable posible. Si el problema fuera grupal, retoma la junta que
tuvo dias antes a la entrevista, siendo su tutor, no iria hablar directamente con ¢l
maestro porque hay algunos que se ofenden, y tampoco le gusta ir y acusar, por o
que ie recomendaria al grupo que hable con el maestro primero, sinc funciona

hablaria entonces con el coordinador del plantel,
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Finalmente comentd que le sacé mucho de onda la pregunta de Ia
pedagogia mas palitica, etc. Y quisiera abundar mas en el tema. Le parecio muy

interesante, y recordé muchas cosas que estudié en su carrera.

8.9 Entrevista a M-8

M-8 tiene 17 afios de experiencia laboral, es pasante de licenciatura.
Actualmente imparte la materia de laboratorio de ingles e ingles (teorfa). No liene
publicaciones ni participé come ponente en congresos. Considera que los factores
propios de la educacion son la disciplina, una buena planeacion de trabajo y
presupuestos correctos para la educacion. El fin que persigue mediante la
educacidn, dijo, es la formacién integral de la persona. De su préctica docente le
apasiona los jévenes que son como un abismo, donde se puede escribir toda lo
que se quiera y que ellos estan dispuestos a aprender. Su anhelo mas importante
es que se tengan jovenes con una educacién integral, que no nada mas se

abarque la cuestion académica, sino también la cuestién como persona.

En cuanto a la situacion en México, comentd gue nos les interesa tanto la
educacion, cada partido sigue sus intereses y no estan concentrados en lo gque
podria hacer realmente salir al pais. Asi como considera que ta perspectiva que
tiene el mundo de México es distorsionada. Su reaccion ante tal situacién es tratar
de que los chicos piensen, analicen lo que va viviendo México para que ellos
vayan viendo qué carrera tomar en un futuro. Por otro lado, comentd que el valor
de la nacionalidad se quiere que se pierda porque quieren que Nos vayamos
separando de nuestros ideales y se puede dar la perdida.

M-8 no tomaria parte en un evento titulado no hay ninguna chra
pedagogica que no se ocupe de la polis, por eso se dice que hay que volver lo
pedagogico mas politico y lo politico mas pedagogico, porgue tiene otra
concepcion de la educacion, la educacion ne es una cuestion politica.
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Si M-8 pudiera influir en la SEP haria un estudio muy a fondo para ver si el
dinero se estd utilizando o si se pueden tomar otros recursos para que sea
indicado con respecto a la educacién. También la necesidad de aplicar bien el
presupuesto. Su principal demanda seria que preparan bien a los profesores, que

los capacite gente especializada.

M-8 comentd desconocer la relacién SEP-Escuela de Bachilleres de la
UAQL. Propuso que la politica mexicana deberia preparar, desde cierta edad de la
infancia, a los nifios en los idiomas, porque estc es realmente fundamental para
que elios tengan éxito cuando sean adultes. En lo que se refiere a hablar de
politica durante ia misma clase, M-8 manifestd que no podria ser muy imparcial en
su comentario, tendria que transmitir de alguna manera su ideclogia pero seria
cuidadosa en sus palabras para evitar mal interpretaciones, y lo haria durante su

clase.

En cuantc a sus acciones como maestro, rescato que M-8 ante
situaciones donde haya falta de respeto, tanto para su persona, como para los
demas estudiantes, de parte de un compafiero, pediria por favor al alumno que se
comporte y al final de la clase, si es que el alumno hubiera aceptado su
sugerencia, hablaria entonces con &l sobre su actitud. Si ! problema es grupal
comento que, primero, pediria que se diera una gratificacion a la persona gue
denuncie al que estd provocando la situacion, pero hacerlo de una manera
confidencial; hablarie al alumno que propicia la situacion de manera individual y si
recac canalizarlo a ofra instancia. Si es con respecto a una actividad dice que
nunca se e han salido de control las dinamicas, pero en caso de que fuera asi
serfa, porque no supo llevarla realmente, no guid el tema para ir fortaleciéndolo vy,

entonces, sefiald, que no hizo el trabajo correcto.

En cuanto a su clase, expreso que la dinamica es Ia siguiente: “en inglés

(teoria) saludo a los jévenes, paso lista, empiezo a explicar, pangoe ejemplos,
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despues ellos van, a crear sus propios ejemplos. Después hacemos un trabajo, se

interacta en dar ejemplos, pasan al pizarron y reviso el trabajo”.

“En el laboratorio, empiezo a ver que sala les toca y empiezan a fomar su
unidad de la sala que les toca y todos toman su lugar. En la sala de conversacion
empiezo a preguntar para que ellos me contesten, y hago preguntas dei tema que
se esta viendo. Califico, terminando el médulo, ya he evaluado a los javenes en

conversacion”.

Los problemas que detectd, es que los jéveneas no se ven en la necesidad
de utilizar el idioma. También que ellos piensan en espafiol v eso les conflictia el
conocer el ingles porque no tienen el entendimiento def idioma. En cuanto al
vocabularic es que, aunque ellos sepan muchas palabras sueltas, no les sitve de

nada, porque en realidad no se pueden comunicar correctamente.

Su proceder ante un problema alumno(s)-maestro dice que le aconsejaria
al estudiante que leyera sus derechos, que hable con el maestro, y si este no
responde a su inquietud, entonces, lo canalizaria a ofra instancia. Si el problema
fuera grupal, siendo su tutor, les dirfa que hablen primero con el maestro, si este
no les brinda la atencién a su peticion, ya hablaria con el maestro, o haria sin

comprometer & ningdn joven.

Finalmente comentd que algunas preguntas le hicieron pensar y

reflexionar y le gustaria recibir una aclaracion de algunas de ellas.

8.10 Entrevista a M-9

M-9 tiene 16 afios de experiencia laboral, se tituld de su Gltimo grado de
estudios mediante estudios de maestria. Actualmente imparte la materia de
laboratorio de inglés e inglés {teoria). No tiene publicaciones ni participd como
ponente en congresos. Considerd que los factores propios de la educacién son el

maestro, los contenidos, el aprendizaje, el alumno que debe poner por su cuenta,
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dentro o fuera del salén, para estudiar el contenido. El fin que persigue, mediante
la educacion, es niveles superiores de conocimiento para llegar a ser alguien que
quiera ser. De su practica docente le apasiona la materia que imparte, le gusta
mucho el inglés. Y su anhelo mas importante es tener un dominio excelente en las
teécnicas de la ensefianza.

En cuanto a la situacion en México dice que es una continuidad de lo que
hemos vivido. Asi como considera que la perspectiva que tiene el mundo de
Mexico es que México, aunque sea, poco a poco, va avanzando, la perspectiva
ya no es que somos gente salvaje; que la gente quiere superarse, y que le
enframos a todo. Su reaccion ante tal situacion es que hay que resignarnos, y hay
que luchar por situaciones mejores. Ademas comentd que la nacionalidad esta
monepoiizada por parte de los medios de comunicacion, porque nos hacen creer
que estando con la seleccidn somos mexicanos, vy ser mexicano requiere de
mucho mas.

M-2 si tomaria parte en un evento titulado no hay ninguna obra
pedagégica que no se ocupe de la polis, por eso se dice que hay que volver lo
pedagbgico mas poifico y lo poiftico mas pedagégico. Su propuesta estaria
enfocada a revisar bien desde la camara de senadores, e invitarlos a ver cuales
son los presupuestos que se van a otorgar a cada uno de los ambitos sociales y
educativas.

Si M-8 pudiera influir en la SEP cambiaria a la directora de la SEP porque
tiene que ser alguien bien preparado, y dice que hay muchos investigadores que
estan muy bien preparados para estar ahi. También volveria obligatoria la

educacion preescolar y le daria muchos recursos a fa educacion basica.

M-@ dijo que lo (nico que conoce de la relacion SEP-Escuela de
Bachilleres de la UAQ, es que todo lo que se nos otorga hay gue comprobar en

que se utiliza, Propuso gue en cuanto a la politica mexicana, hay que entender
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primero al tercero constitucional y hacerio algo mas apegado a la realidad. porque
no es cierto que la educacién sea gratuita, con Ia finalidad de que la gente esté
conciente de que la educacién en México, la escolarizada, nunca ha sido gratuita.
En lo que se refiere a hablar de poiitica durante la misma clase, M-8 manifesté que
no mezcla la politica con su practica docente; les sugiere a los alumnos que
lleven a cabo un analisis de tipo politico en un lugar ex profeso para eso, pero no
en su clase.

En cuanto a sus acciones como maesiro, rescato que M-8 ante
situaciones donde haya falta de respeto, tanto para su persona, como para los
demas estudiantes, de parte de un compafiero, solicita que se retire de la clase y
posteriormente hablarfa con el alumno. Si el probiema es grupal lo platicaria con
los demas maestros del grupo, vy si no es pcsible, irfa a coordinacién para ver qué
medidas le sugieren. Sino investigaria a los alumnos que no ponen atencidn, y
veria sj ellos son los que de alguna forma petjudican al grupo. Si es con respecto
a una actividad la suspenderia, cambiaria de actividad, comenzaria a trabajar con
el libro o les dictaria algo. Para |a proxima dinamica, dijo, que la planearia mejor y
cambiaria el tema.

En cuanto a su clase, express que la dinamica es la siguiente: “en inglés
(teoria), flego, presento el tema, explico. Pongo ejercicios y explico vocabuiario,
paso gente al pizarrén o hagoe preguntas de compresion del tema, hacemos una
lectura, escuchan una conversacion y después se ponen a practicar en pargjas y

les dejo tarea, y el dia siguiente revisamos tareas al inicio”.

“En el laboratorio de inglés, de las 5 salas y como aqui tenemos quien nos
apoye, yo me quedo el mayor tiempo en la sala de conversacion y también aqui se
hace la presentacion de un tema, pero de una manera muy compacta, y después
de que les explico, ejemplos, vocabulario, ejercicios, entonces les pido que

busquen en un libro ef tema y hacen mas ejemplos, mas egjercicios, mas



vocabulario; luego les pongo una firma en su cuadernc al final de la clase,

finalmente califico la libreta cuando hay examen’.

Los problemas que detectd, es que el contenido es basico, y el
vocabulario es a veces mucho. Este vocabulario los alumnos lo estudian como
palabras sueltas y no por grupos. También quieren estructurar los enunciados

igual que en espafiol.

Su praceder ante un problema alumno(s)-maestro, dijo que lo canalizaria
con su maestro tutor. Si el problema fuera grupal, siendo su tutor, escucharia
primero a los alumnos, después lo analizaria de manera individual y después lo

comentaria con la secretaria académica, pero no se enfrentaria al maestro.
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9. ANALISIS DE RESULTADOS

9.1 Una reflexion docente sobre el maesiro intelectual

Usted como lector, quizds espere gue se inicie con las respuestas que
dieron los maestros a las preguntas de interés personal, lo cual le sorprenderd
perc no se retomaran en esta investigacion, apoyandonos en la respuesta que da
Bourdieu ante esta cuestion. “A los gue creen desquitarse preguntandome cuales
s0n mis gustos en pintura o en musica, yo les contesto —y no es broma-: los que
corresponden a mi lugar en la clasificacién” {Bourdieu 1984: 112). Esa
clasificacidn corresponde al tipo ideal que se pertenezca y también depende
mucho dei tipo de cultura que se consuma, por ejemplo: la cultura de masa, ofrece
al cansumidor bienes culturales que no se necesitan pensar: la cultura de elite, se
concentra en lo que ofrece el bien simbdlico por 10 tanto abstrae con sofisticacién
el sentir y el pensar; y por ultimo la cultura folkiorica, que tiene cosas valiosas pero
no sofisticadas. No tiene nada de malo pertenecer a cualquiera de ellos, pero
siempre se debe de aspirar a ser mejor. Ya que es dificil ser intelectual sinc se

tiene consumo de cosas valiosas,

La formacién intelectual del profesor no implica, necesariamente, ser un
docente-investigador. Esto se manifiesta claramente en los resultados de las
entrevistas realizadas a Jos maestros del area de inglés de la Escuela de
Bachilleres de la UAQ plantel norte, porque la tendencia de los profesores
entrevistados es que no han tenido ninguna de la experiencias de participar como
ponente en congresos ni tener publicaciones. Por Io gue hay que tomar en cuenta
que “el docente puede desarrollar su formacién intelectual sin que para ello se le
califique como investigador” (Carrizales 1988: 68). Sin embargo, si deberia tener
el impulso y buscar la oportunidad para fener este tipo de experiencias, pero se
ignora s lo tienen, porque no profundicé en este punto, por lo que queda abierto a
un futuro para retomar esta investigacisn.
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Aunque el docente no sea un investigador, es vital que conozca cuales
son los factores que intervienen en la educacion, sin importar si esta es de
tendencia tradicional o idealista, porque ambas los tienen aungue jueguen
distintos papeles. Estos son: el contexto, el objeto, el conocimiento. Los profesores
entrevistados saben cuales son, sin embargo, omiten los fines y los medios de

cada uno de elips,

Conocer cuales son los factores que intervienen en la educacién permite
alcanzar el fin de la educacién, como lo dice Durkheim, “formar el ser individual y
el ser social en cada uno de nosotros, es el fin de la educacion” (Durkheim 2003:
49-50).

No conocer a fondo los factores que intervienen en la educacién, y el
papel gue juegan para lograr el fin de esta, afectan en la practica docente porgue
no se puede llevar a cabo de una manera completa y profunda, ya que no se ve
mas alla de la materia que se imparte. Por lo tanto, también se ve afectada la

pasién y el anhelo del maestro.

Aqui se puede ver claramente la union que existe entre los factores, et fin,
la pasion, el anhelo dentro |a practica docente, y que en conjunto van a permitir al
maestro seguir con su habitus, que le da ese illusio, dia con dia, para seguir en la
ensefianza. Porgue hay que recordar que la pasion no es todo, pero si una parte
fundamental para lograr la verdadera praxis.

Los maestros entrevistados, dejaron ver claramente la pasion que tienen
por ensefar su materia, el idioma, por cubrir las habilidades linglisticas y por
preparar al alumno para que continué su educacion. Sin embargo, no van mas alla
porque existe la carencia de conciencia de fa situacion que vive el pais, el mundo
en los distintos ambitos sociales, culturales, politicos, etc.; para tener una opinion
y transmitifia como profesor intelectual que se es. Recordemos que una de las
labores de fos maestros intelectuales es “denunciar las mentiras de los gobiemnos,

114



de analizar las acciones segin sus causas y sus motivos” (Chomsky 2002: 161-

162). No se puede denunciar lo que no se conoce.

Los maestros entrevistados dejaron ver un limitado interés y manejo de
informacién con respecto a la politica de México y su impacto ante el mundo, lo
que los lleva a tener una actitud distante ante la situacion, Gayeron asi, en el error
intelectual mas comun que “consiste en creer que se puede saber sin comprender
y especialmente sin sentir y ser apasionado (no solo del saber en si mismo, sino
por el objeto del saber), eso es, que el intelectual pueda ser tal {y no un puro
pedante) siendo a la vez distinto y distanciado del pueblo-nacion, es decir, sin
sentir las pasiones elementales del pueblo, comprendiéndolas y luego
explicandolas vy justificandolas en la situacién historica en cuestion, y
relacicnandolas dialécticamente con las leyes de la historia, con una superior
concepeion del mundo, cientificamente y coherentemente elaborada, con el saber;
no se hace politica-historia sin esta pasion, es decir, sin esta conexién sentimental
entre intelectuales y pueblo-nacién” (Gramsci 2001: 85). Sus relaciones con la
nacion se reducen a cosas meramente burocraticas, porque no existe la pasién
por parte del maestro entrevistado que trae como consecuencia comprension y,
por tanto, saber (no de un modo mecanico, sino viviente), solo entonces se da una
relacion de representacion, y se produce el intercambio de elementos individuales

entre gobernantes y gobernados creandose la fuerza social.

El maestro intelectual, al conocer la relacién pueblo-nacién, tiene la
capacidad de educar a sus alumnos para ser ciudadanos activos v criticos; asi
como, de encontrar la férmula para volver lo pedagégico mas politico y lo politico
mas pedagdgico. Pero los maestros entrevistados desconocen esta situacion, y
les resultd novedosa, sin embargo, prefieren mantenerse distantes de ella,
Bourdieu explicd esta reaccion de la siguiente forma: “la probabilidad de que [a
gente se abstenga aumenta cuanto mas politica es la pregunta y cuanto menos
competente se es politicamente” (Bourdieu 1984: 254). Quiza su respuesta sea
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porque ignoran el trasfonde de estas dos palabras juntas, y no fue posible para

elios ver el efecto de eilas entre lineas.

Los maestros intelectuales juegan con la politica y la pedagogia, usando
una pedagogia que trata a los estudiantes en grupos, y los considera como
individuos criticos, llevan las experiencias conectadas con la practica del aula con
una reflexidon y accidn criticas, porque son una parte fundamental del proyecto
social para apoyar a los alumnos a creer que se pueden superar las injusticias

econdmicas, politicas y sociales e incitarlos a luchar con conocimiento,

Aprecié que hay una gran ausencia de la politica en la practica docente de
los maestros entrevistados, ya que tristemente algunos profesores manifestaron
que “el maestro debe de ser apolitice” (M-5). Lo cual es una gran aberracion
porque si los docentes son ‘intelectuales pueden incrementar {a eficacia de una
accion politica cuyos fines y medios encuentran su principio en la I6gica especifica

de los campos de produccion cultural” {Bourdieu 2006: 188).

Para ello, los maestros deben estar bien informados de lo que sucede,
para llevar al saldon de clases una idea critica, y pronunciarse contra injusticias
econdémicas, politicas y soclales, tanto dentro como fuera de las escuelas,
Deberan “esforzarse por crear las condicicnes que proporcionen a los estudiantas
la oportunidad de convertirse en ciudadanos con el conocimiento y el valor
adecuados para luchar con el fin de que la desesperanza resulie poca convincente
y la esperanza algo practico” (Giroux 1990; 178). Pero esto no se podra lograr si el
maestro cree que "no debe de mezclar la politica con su practica docente” (M-9) y
que solo debe dar su tema. Esta postura cambiaria, si los profesores tuviesen una
formacién intelectual, entendiendo por esta “una ruptura con la continuidad, una
ruptura con la identificacion de los signos dominantes en nuestro tiempo, una
ruptura con las necesidades y expectativas sccialmente sancionadas” (Carrizaies
1988: 66).
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El maestro se dehe involucrar en la politica, tanto nacional como a nivel
institucion, porque “los temas que invoca la nueva educacion no poseen, en si
mismos y de manera automatica, una virtud de democracia. Pueden constituir los
puntos de partida de una pedagogia progresista, si se llevan a cabo de una
manera progresista. Pero todavia no ha cargado nadie con la responsabilidad de
tal realizacion” (Snyders 1972: 126). Los maestros entrevistados tienen ideas, que
no han llevado a la practica, para hacer cambios, que si las juntan e implementan
construirian diversos puntos que, tentativamente, serian la salida hacia una nueva
educacion, quizds no son ideas nuevas pero las tienen porgue poseen la iffusio
que los mueve para mejorar su practica docente. Sin embargo, nos damos cuenta
de que hay una falta de fflusio en M-8, al manifestar que “no cambiaria nada
porque 1o que ha propuesto la SEP hasta ahorita ha funcionado®, lo cual deja ver
que hay gente que esta atrapada por el sistema, la ha absorbido de tal manera
que no la deja ver que todo se puede mejorar, y que para ello se requiere de la
“reflexion que fundamenta su practica pedagdgica, la practica genera nuevas
elaboraciones, nuevos enfoques tedricos sobre su docencia, nuevos analisis y
sintesis que a su vez daran jugar a acciones nuevas, posiblemente mas
coherentes” (Pansza 1987; 80).

Al llevar a cabo la praxis, el maestro enfrenta el problema de la disociacién
entre teoria y practica. Entonces la préctica, realizada en su totalidad, engloba un
criteric de verdad porque enfrenta a la teorfa y a la practica. Sin embargo, el
maestro dentro de su practica docente, momento a momento, toma decisiones y
hace algunas acciones, pero por cada decision hecha habra otras opcicnes que no
eligid. Para Marx, “el sujeto realiza una actividad tedrico-practica {la actividad
pensante va acomparftada de una accion real, chjetiva, material, practica)” {(Pansza
1987: 121).

Sin embargo, esta actividad teorico-practica no se enconiré del todo
presente en los maesiros entrevistados. Fllus tienen una practica estructural,

donde la comunicacion con los alumnos estd presente, pero de una manera
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distante, no se deja entrar a la discusion ético-politica. Por lo que les es dificil
alcanzar, mediante su praxis, lo que propone Snyders: “con relacion a los
alumnos, la intervencion del maestro, su constante intervencion, tiende a
conducirlos a la calma, a ia estabilidad, sin las cuales seria imposible gue llegasen
a colocarse frente a los modelos, aungue sus recursos intelectuales sean

indudablemente suficientes” (Snyders 1972: 28).

Aungue los profesores que participaron en la entrevista, manifestaron
interés por conocer a sus alumnes como seres humanos y darles una cultura
mediante la materia que imparien, no logran alcanzar del tedo ese objetivo, por
diferentes circunstancias {como tener muchos grupos y numerosos). Gon su
practica docente, no es garantia que los maestros rompan con lo que
‘tradicionaimente se diferencia al alumno y al profesor y que, al primero se le pide
que aprenda y al segundo que ensefie. El aprendizaje queda reducido al aula, y se
traduce en memorizaciones de nociones, concepics, principios e inclusive
procedimienios que seran reproducides “sobre pedide” en la clase o en los
examenes y que, por lo mismo, el aprendizaje puede concebirse como un proceso
mecanico” (Pansza 1987 81). Aungue si ensefian otras cosas como “inculear
valores éticos y civiles” (M-4), “crear conciencia” (M-1, M-2) y “respeto” (M-8) de
manera implicita y no {otalmente abierta.

Una constante que se encuentra en todos los maestros, de manera
estructural dentro de su practica docente, es gque deciden sacar al alumno o parar
una actividad para después saber cual es la problematica, y dialogar sobre el
problema, es algo en que todos coinciden, al igual gue dan a conocer el
reglamentoe o las reglas de la clase desde un principio. "La sancién por
reciprocidad establece justicia y armonia en el grupo por el puro y simple juego de
las actitudes que adoptan espontaneamente las victimas y el culpable” {Snyders
1972: 75).
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El dato anterior se obtuvo porque se les pidid a los maestros entrevistados
gue compartieran a grandes rasgos su praxis, ellos amablemenie nos contaron
sobre ella. Hay que tener presente gue "los modelos tienen un contenido efective,
y sin embargo, no se convierten de ningin modo en catecismo, en la formula
establecida que habria que admitir pasivamente tal como es: abren una direccién,
una via de conocimiento y de realizaciones” {Snyders 1972: 140). Los modelos
dependen de muchos factores como: las circunstancias, los alumnos, el maestro,

etc., sobre esa base, es como se va a desarrollar la clase.

Los modelos de clase, de cada uno de los maestros son diferentes pero
con una misma estructura, porque lo han adaptado a su personalidad y a las
necesidades que han identificado en sus alumnos. Esto es gracias a que en ia
UAQ hay libertad de catedra, porque “la escuela deberd escoger el fin que cada
metodo requiere; es libre y responsable de una eleccion, de {a cual va a depender
todo el resto” (Snyders 1972: 128). A continuacion se presentan las estructuras
que se rescataron de lo que describieron los maestros sobre los modelos de su
clase;

El esqueleto de ia clase tedrica consiste en lo siguiente:

+ Calentamiento af tema {0 warm up)(donde se da una idea general del tema
que se dara).

* Introduccién (donde prepara a los alumnos para el tema).

» Explicacion de tema (se explica el tema detalladamente).

« Practica controlada (actividad ditigida directamente por el maestro).

» Préctica fibre (actividad donde los alumnos hacen uso de o visto en clase
por si mismos).

» Retroalimentacion (aclaracion de dudas).

« Tarea (dejar una actividad para hacer después de la clase).
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La esfructura de la clase de laboratorio consiste en o siguiente:

» Los alumnos liegan y toman su hoja y pasan a la sala que ies corresponde.

+ Los alumnos toman el material que necesiten vy se ponen a trabajar sobre las
actividades solicitadas.

» El maestro trabaja con los afumnos de conversacion y también desarrolfan
ciertas aclividades.

+ 10 minutos antes de gue termine la hora, el maestro pasa a ponerles un sello
en su cuaderno y hace el pase de lista.

» Los alumnos recogen su material y se retiran del faboratorio.

Al describir los pasos que el maestro sigue al impartir su materia, ya sea
laboratorio de inglés o inglés (teorfa), los profesares dejan ver que lievan un orden
dentro de su practica, siguen los pasos antes mencionados, pero mantiene una
flexibilidad que les permite adaptarse a las circunstancias imprevistas, también
comentaron que siguen el pregrama y no muestran claramente que hablen de
situaciones o problemas de la actualidad a su clase, a lo sumo, dan un gjemplo
que toman de la realidad, o cuestionan al alumno sobre cosas que vive, por
ejemplo: “el dia del huracan, estuvimos hablando de la voz pasiva, entonces
aproveche y dije: e/ clima es causado por ef huracén” {M-3); "hablemes no de otro
pais, hablemos de tu pais. Describe Querétaro, ,Qué hay en la ciudad de
Querétaro? Para gue aterrices a tu realidad” (M-4); pero no van mas all4. No solo
se trata de retomar cuestiones politicas en clase, sino de tener un “modelo
pedagogico que mantenga una relacion directa con el presente, el mundo
presente, |a vida presente de la comunidad” (Snyders 1972: 138).

Por lo tanto su praxis se ve limitada, porque manifiesta una tendencia a
separar los contenidos de su disciplina y la realidad. Favorece asi a los intereses
de los grupos en el poder, sin darse cuenta que |a educacion formal y la informal
son necesarias. Por consiguiente, debiera estar condicionado a promover en sus
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alumnos aprendizajes significativos (social e individualmente) mediante la reflexion

y accion conjunta de maestro-alumno-grupo.

lLos problemas gue detectaron los maestros entrevistados en cuanto a
contenido, estructuras y vocabulario son muy similares. Los presentc por

separado para poder apreciarlos de manera mas clara.

Iniciaré con el contenido, tanto en teoria como en laboratorio.
Consideraron que, "los contenidos de los libros de texto que se usan estan
totalmente descontextualizados para la idiosincrasia del mexicano” (M-4). Esta es
una problematica que maestros de inglés enfrentan, de manera general porque
los libros manejan una cuitura muy amplia v cosas que para los alumnos son
ajenas completamente a la situacion que viven aqui en México, al menos ios de
escuelas plblicas. Aquf el maestro tiene un gran trabajo porque debe aterrizar el
contenida a la realidad que el estudiante vive para que, de alguna forma, lo
aplique. Hay que recordar que “el material no es una ayuda para hacer
comprender lo que explica el maestro: el material sustituye realmente al maestro
en la enseftanza” (Snyders 1972: 100).

No se trata de que el maestro busque otro tipo de herramientas, sino de
que el maestro haga su libro como profesor intelectual, que ejerza una presién
activa y constante al momento de dar clases, en el sentido de exigencias de
disciplina, y gue encuentre la propuesta correcta para presentar el contenido a
sus alumnos en el momento adecuado, para que despierte el interés en cada uno
de ellos, porgue hay que recordar que en el contenido del libro siempre hay un
trasfondo que el maestro y los alumnos se ven obligados a encontrar y a descifrar
para hacer mejor uso del material. Es imposible pedir imposicién cultural, porque

un idioma no se aprende sin cultura, y ef campo simbdlico pretende universalizar.

Lo siguiente son las estructuras, y el principal problema que los maestros

entrevistados encontraron es que los alumnos “guieren usar {a esiructura de su
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lengua madre en la lengua meta” (M-1, M-4, M-5 y M-9). Esto es algo muy normal
en aprendientes de nivel basico, porgque buscan una forma de comunicarse, y
obviamente para ello recurren a su lengua madre. Otro problema es que los
alumnos no repasan en casa lo visto en clase, los maestros o manifiestan asi; “las
estructuras no las aprenden” (M-2) y “si no estudian se les olvida y mas que tienen
en la mente que esta dificil y que no pueden” (M-7). Pero el problema nc empieza
en la L2, sino que lo vienen arrastrando desde la L1, como lo dice M-3 “yo lo que
he detectado es que hasta en nuestro propia idioma nos cuesta trabajo estas
estructuras”, “no saben cuales son las estructuras para empezar” (M-7) por lo

tanto “no usan las estructuras completas” (M-8).

Tambien hay problemas especificos, que solo M-5 y M-6 hablaron de
ellos, los cuales son: “la s de |a tercera persona en singular, se les olvida siempre”
(M-5), “poner primero el sustantivo y después el adjetivo” (M-6), ‘tengo por
ejemplo el auxiliar did, me ponen el verbo en pasado” (M-5), y “confunden muche
lo que es pasado con el pasado participio” (M-6). El primer problema hace
mencién a la persona, y es un problema muy comdn porque hay que buscar la
refacion sujeto-verbo. El segundo problema es en cuanto al orden de palabras, los
estudiantes de inglés tienden a mezclar el orden de palabras en inglés,
especialmente en los primeros niveles. En particular el caso de los nativo
hablantes de espariol colocan los adjetivos después de! sustantivo, por ejemplo a
flower prefly, cuando deberia de ser, a pretty flower. El tercer y cuarto problema se
refieren al sistema de verbos, y es comun que los alumnos lo tengan porque las

formas verbales son diferentes a las de su primera lengua.

Al pasar por los errores mas comunes para aprender una segunda lengua,
y haber aprendido la forma correcta para expresarse, el alumno habra logrado un
buen dominio del idioma inglés, v se comunicard de manera propia con otros, y
este conocimiento adquirido le dara fa libertad para expresar sus ideas y punics de
vista, “e! conocimiento por si solo ejerce un efecto que me parece lberador’
{Bourdieu 1984 61).



Por ultimo, el vocabulario: Los principiantes con frecuencia usan palabras
individuales para comunicarse, esto asi lo hacen los alumnos en preparatoria,
‘estudian palabras sueltas” (M-9), pero también es necesaric que reconozcan el
poder del vocabularic para adquirir €l conocimiento de un gran nimero de
palabras. Algo que los estudiantes en la preparatoria no han logrado, de acuerdo a
las palabras de los maestros entrevistados, “principalmente gue no se lo

aprenden y no le dan la importancia al vocabularic” (M-2).

Ctro problema identificado, en cuanto a vocabularic, por los maestros, es el
de traduccion, words live within their own languages and though a dictionary
transiatfon can give an introduction to the meaning of a word, it can never let us
into the secrets of how that word exists within its language (Scrivener 1994: 73).
Los maestros lo dicen asi, “se les ocurre que estdn escribiendo una palabra y
agarran del diccionario, la primera palabra que encuentran esa es la que ponen,
pero 0 sabes que una palabra puede tener 5 o 6 significados” (M-5), o bien, “no lo
buscan en los diccionarios, piensan que es igual, les da flojera usar el diccionario”
(M-7).

Por eso también incurren Jos estudiantes en el siguiente error, “los falsos
cognados, y que si no conocen la palabra tratan de llevarla de espariol a ingles
haciéndole una pequefia modificacion con algin sufijc y con una pronunciacion
nueva” (M-1). Esto (itimo se refiere mas al falso amige®, que no se debe confundir

con un falso cognado porque el falso amigo “es una palabra de otros idiomas que

5 El propio término “false amigo” fue un calco del frances faux-ami y fue usada por primera vez por

Koessler y Derocquigny en su libro Les faux-amis ou les trahisons du vocabulaire angfais ('Los
falsos amigos, o las traiciones del vocabulario ingles’, de 1928}. Un ejemplo tipico de un calco
léxico es la palabra portuguesa embaragado, que significa 'avergonzado’. Segun una anécdota, el
presidente de Portugal dijo en Espafia; «jEstoy embarazado...!» y todos los espafoles se rieron }x
empezaron a dudar de sus preferencias sexuales, hasta que se explicd el malentendidoSefereadas
Muchos de los falsos amigos se deben a una etimologia comdn gue ha derivado en significados

distintos en cada lengua. Todos los idiomas son victimas de los falsos amigos {(Wikimedia 2008;
hitp://es wikipedia.org/wiki/Falso _amiagg)

123



se parece (en la escritura o en la pronunciacién) a una palabra en la lengua
materna del hablante, pero gue tiene un significado diferente” (Wikimedia 2006:
http://es.wikipedia.org/wiki/Falso _amigo). Hay que propiciar situaciones “reales”

(dentro del alcance como maestros, y de acuerde a las facilidades que se tengan
en fa institucién) para gue los alumnos se expongan y practiguen el inglés porque
es algo que se requiere para asimilar las reglas, las estructuras y el vocabulario,

esta es una de las labores de los maestros intelectuales, innovar en su praxis.

Todo maestro es un intelectual, fo que va a ser la diferencia es el grado
de intelectualidad que tenga, lo cual se refleja en sus acciones como maestro ante
los posibles problemas que puedan enfrentar en su practica docente, ya sea
dentro del salon, o fuera de él.

A partir de las respuestas obtenidas de los maestros entrevistados
presento tres tendencias de intelectual. Esto no lo hice con el afan de categorizar
a nadie, simplemente con la intencién de ubicar practicas educativas e incitar a

mejorarlas.

Existen diversas maneras para definir a los maestros intelectuales, pero
desde esta perspectiva, esta explicacidn retine varios elemenios gue es
importante reconocer “los intelectuales se ocupan de ideas, de reminiscencias del
pasado, de definiciones del presente y de imégenes de posibles futuros. Los
intelectuales son cientificos y artistas, sacerdotes y catedraticos: aquello que
representan el pensamiento intelectual humano. Son los que forman parte del gran
discurse de fa razén y la indagacion de la sensibilidad y la imaginacion, que en
occidente comenzd en Jerusalén, Atenas y Roma y se ha desarrollado de forma
continua desde entonces. Son la memoria organizada de fa humanidad y ial
aparato cultural ha sido creado y sostenido por ellos” (Mill citado por Garcia 1993:
85).
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Bajo este argumento, puedo mencionar gue, desde su surgimiento en la
sociedad moderna, los maestros intelectuales han influido en la sociedad, en la
estructura del poder y en la organizacion pelitica. De tal suerte que, esta
participacion de los maestros intelectuales, se circunscribe de diversas maneras a
una disputa debida al conocimiento y por la hegemoenia social. En otras palabras,
los maestros intelectuales se encuentran en medio de: i1z reflexidn y la polémica

por la organizacién social, politica y econémica.

Los maestros intelectuales, entendidos como sujetos o agentes, participan
dentro del campo de la enserianza del idioma inglés, ademas de contribuir con una
reflexion dentro de su ambito de competencia, estarian cumpliendo una funcién
social para determinados grupos gque se encuentran fuera del campo de la
ensefianza del idioma inglés; sin embargo, estarian presentes e interesados por
lo que acurre dentro de esta, e incluso no sole interesados por lo gue acontece
sino preocupados por mantener una forma explicativa de ser de las cosas, que
desde esta perspectiva apunta a una reflexion, que cuestiona el lugar que ocupan
los maestros intelectuales, y las propias funciones que desempefan estos
intelectuales dentro de un sistema establecido.

Para tal fin propengo un esquema clasificatorioc que da cuenta de los
diferentes tipos, clases, especies, caracteristicas o atributos de los maestros
intelectuales en el area de inglés de la Escuela de Bachilleres de la UAQ plantel
norte. En este sentido presento la aproximacion gue se resume en el siguiente
cuadro:



Tipo de Intelectual Caracteristicas del | Temas y Reflexiones
Intelectual Intelectuales
1. Distante Académico sin ?i?uro, apolitico, s Reflexidn sobre la
2. Comprometido Eiaeddgri?czn : EéI:;!rLOQO- astudios préctica docente
superiores y titulo, clara idea + Agentes o actores de

sobre (2 relacidon ensefianza vy .
poder cultural, posee ideologia cambio. ;
sin ejercerla al 100%, expone « Impulsar organizacion o

sus ideas en el aula, se informa

sobre temag actuales. desarrolio de
3. Netamente politico Académice con esiudios de proyectos.

posgrado con o sin  fitule, ) N

académico intelectual que tiene ¢ Impulsar a la innovacion

vineulo can el poder politico, o al cambio.

‘tiene ideal de la relacion entre

iensefianza y poder cultural y ¢ Formacion intelectual.

hace uso de él, profesional
reflexivo de la  enseflanza,
investiga problemas dignes.

Las tendencias anteriores permiten conocer y ayudar a dominar lo que
determina que un intelectual cumpla su funcion cabalmente. Esa funcion
liberadora, como ta llama Bourdieu, no deja que “los intelectuales se escandalicen
ante fa sola intencidn de clasificar este inclasificable, muestran con ello mismo
cuan alejados se encuentran de la conciencia de su verdad y de la libertad que
esta podria procurarles” (Bourdieu 1984: 111-112). El maestro intelectual sabe que
€l esta clasificado y sabe, mas 0 menos, donde; porque él mismo plantea las

condiciones de un conocimiento critico, que lo llevara al verdadero conocimiento.

Los maestros intelectuales, entendidos como sujetos que participan en ia
produccion de coneocimiento tiesnen una funcién fundamental dentro del campo de
la docencia, pero también fuera de esta, como formadores de opinién, cabezas de
temas legitimos y de problemas dignos de investigacién y sobre tode como
portadores de proyectos méas amplios que trascienden al propio campo de
produccion de conocimiento.
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CAPITULO V

10. CONCLUSIONES

Cabe sefalar que, si bien las conclusiones que a continuacién describiré,
no son quiza lo esperado del cdmo, o mejor atin, de quién es en si un profesor
intelectual, por io pronto dan una pauta a sequir de lo que desea 0 necesita ser un

agente, para poder llamarle finalmente profesor intelectual.

Bajo esta vision, describiré, entonces, mis conclusiones, rescatando los

datos mas relevantes en tres momentos:

Primero, sefalaré los datos centrales del universo de los profesores
entrevistados, con respecto a edades, sexo, antigiedad laboral; es decir, los
resultados mas predominantes, una vez aplicado el instrumento® disefiado
explicitamente para la realizacion de esta tesis de grado. Esto lo haré con & Gnico
fin de que el lector tenga una idea general de cémo son Ios maestros
entrevistados que participaron en esta investigacion. Seguramente al principio el
lector solo perciba una idea velada de o que se pretende explicar como el
significado de un profesor intelectual. Sin embargo, este espacio es necesario
porque da la pauta a seguir para ir adentrandonos a conocer: lo que pretendo sea

la descripcion mas cercana al punto central de esta investigacion.

Segundo, daré una descripcién general de las observaciones verbales
que se presentaron en asamblea grupal, poco después de haber aplicado dicho
instrumento. Donde se presentaron M-1, M-2 y M-4, y con un retraso de 20
minutos llegd M-3 (y del M5 al M9 no asistieron a la reunion). Tai asamblea grupal
fue convocada, por esta sustentante de grado, con el Unico propésito de darles a

conocer, a los 9 maestros frente a grupo, los resultados obtenidos del instrumento

£ instrumento_estructurado por 3 partes: datos personales, cosas de interés personal y 16
preguntas. Aplicado a 8 docentes frenie a grupo, pertenecientes al area de inglés, coma segunda
lengua, de la Escuela de Bachilleres de ia UAQ plantel norte.
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que apliqué con anterioridad, para ver la posibilidad de enriquecer los primeros
datos obtenidos; o, corregir la o las respuestas generadas en cada una de las

partes que conformaron el instrumenta.

En este instante, resuita crucial verificar si las respuestas obtenidas fusron
finalmente lo que quisieron decir cada uno de los profesores entievistados; o en
case contrario, servirfa para hacer las correcciones necesarias. Asi, ya con todas
las respuestas aclaradas, pasaré a describir mas a detalle las formas de ser y de
valorar docentes; en esta descripcion enlistaré aquellos rasgos intelectuales que
probablemente estén presentes en los profesores, o ain falten incorporarios

dentro de su guehacer docente.

Tercero, lo que agui describo es fa fusién de los dos primeros momentos.
Esta fusion permite dar una opinién méas verosimil de lo que finalmente percibi en
las respuestas de los maestros entrevistados, con respecto al profesor intelectual
que es deseable sea aquel agente frente a grupo. Cabe sefalar que las
conciusiones en este momento son Jo que busco desde un principio: investigar si
reaimente existe en el area de inglés, como segunda lengua, de la Escuela de
Bachilleres de la UAQ plantel norte, uno o varios maestros intelectuales; o en caso
de que esto no sea, del todo asf, sugerir algunas alternativas que propicien la
formacion intelectual que requieren los docentes de esta institucién educativa en e

apartado llamado recomendaciones.

A continuacién describo, entonces, cada uno de los tres momentos que
cenforman las conclusiones de esta tesis de grado:

1. Primer momento; instrumento

Recordemos que los siguientes seis apartados sirven para dar una idea
general del perfil de aguellos profesores entrevistados para la realizacion de esta
tesis de grado.
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A. Datos personales: 9 prefesores entrevistados de los cuales: 7 son
maestras y 2 son maestros; dos de los entrevistados tienen entre 23 y 25 afios de
edad, otros dos entre ios 31y 36 anos, 4 tienen entre 41 y 48 afios, y un Ultimo de
94 afios; en cuanto a la experiencia laboral 4 de ellos tienen entre 2 y 6 aftos,
cuatro mas entre 13 y 17 afos, y un ultimo de 34 afios; todos tienen estudios
superiores.

B. Interés personal: la preferencia de los profesores entrevistados por la
lectura va desde fo que es ciencia ficcion hasta lo cientifico, sin mucho apego a los
periddicos o revistas; casi no ven TV, prefieren escuchar musica en inglés y

asisten de vez en cuando a exposiciones de arte.

C. Politica, illusio, pasién: los profesores entrevistados saben cuales son
los factores que intervienen en la educacién, sin embargo, omiten los fines y las
medios de cada uno de ellos. As! como dejaron ver un limitado interés y manejo

de informacién con respecto a la politica de México y su impacto ante el mundo.

D. Habitus, praxis: los profesores que participaron en la entrevista
manifestaron interés por conocer a sus alumnos como seres humanos y darles

una cultura mediante la materia gue imparten.

E. Inglés técnico: estos profesores muestran preocupacion por las

esfructuras gramaticales y los posibles problemas de vocabulario.

F. Parte intelectual: conclui que todo maestro es un intelectual, lo que va
a ser la diferencia es el grado de intelectualidad que tenga cada uno de ellos, lo
cual se refleja en sus acciones como maestros ante los posibles problemas que

puedan enfrentar en su practica docente
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2. Segundo momento: observaciones generadas en asamblea grupal

En esta parte, el métode de investigacién y la entrevista directa a los
docentes realizada en asamblea grupal, permitieron conocer un poco més a fondo
el quehacer docente. Al recabar los elementos que logran analizar y discutir este
punto, aprecié que existen diversas manifestaciones de ser, o no, intelectual; por
ejemplo, al mismo tiempo que algunos profesores entrevistados presentan
manifestaciones, en mayor 0 menor medida, de intelectualidad, tienen dificultades
ante los diferentes bienes culturales; entre los mas significativos estan el respeto a
los demas y fa tolerancia hacia el otro, lo que provoca, de una u otra forma, cierta
diversidad af llevar a cabo Ja praxis como una serie de problemaéticas que tienen
que ver: en el idioma, en lo didactico-pedagogico, en la ética, en ia politica y
en la cultura dentro y fuera del aula. Para entender mejor lo que aqui se dice,

conviene explicar mas a detalle cada uno de los ¢inco puntos aqui sefalados:

En cuanto al idioma, los profesores entrevistados manifestaron
dificultades al expresarse de manera oral; las estructuras sintacticas y el
vocabulario que utilizaron para externar sus opiniones estan un tanto carentes de
habilidades lingliistico-comunicativas que tienen que ver con escuchar, hablar, leer
y escribir, justo en el orden como el ser humano aprende su lengua materna v,
también, la segunda lengua; quiza los docentes ni siquiera estén conscientes de
que las tienen, y por lo mismo, no las saben explotar como realmente se requieren
explotar; en otras palabras, lo critico de esta situacion reside en que si ni siquiera
saben comunicarse en su lengua madre (1) en los mismos términos lingtistico-
comunicatives que fa misma lengua demanda; es decir, dificiimente escuchan,
hablan, leen y escriben su lengua materna correctamente; por lo mismo, si
presentan tener carencias linglistico-comunicativas en L1 es seguro que también
las tengan en el idioma inglés como segunda lengua (L2). Por ejemplo, en las
entrevistas me percaté del frecuente uso de la palabra permear que no existe
como verbo en espafiol, algo similar al verbo checar como una errénea

combinacidn entre el espafiol y el inglés; asf como cambiar de singular a plural sus
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enunciados sin percatarse de ello mientras se habla. Expresarse, sea de manera
oral sea de manera escrita, combinando 1.1 y L2 dan prueba fehaciente de gue las
habilidades lingiistico-comunicativas  requieren ser puestas en practica
correctamente; indudablemente que para lograrle, se sugiere incorporar estudios
que hablen al respecto dentro de Ja formacion docente: resta entonces hacer una

atenta invitacion para reestructurar su formacion docente.

El segundo problema es en cuanto a lo didactico-pedagogico, en Ia
ensefanza de L2. Los profesores entrevistados siguen un supuesto esquema
didactico, el cual parte de un punto a seguir, ya sea del programa de curso o del
libro de texto, previamente adquirido para estos fines Y que se va explotando en el
transcurso del semestre. No existe, realmente, lo que significa traer a la didactica
al aula, como una herramienta de apoyo dentro del procese ensefanza-
aprendizaje. Asi como también su quehacer docente se basa en los pasos, que se
mencionaron en el andlisis de datos (ver pagina 110) y les resulta dificil tener
flexibilidad en las estructuras de su clase, como para ir estructurando instrumentos
didacticos enfocados a situaciones o necesidades reales; lo que hace ver su
desempefic docente como del tipo tradicional, muy lejos de lo que un profesor

intelectual harfa: transformar sus practicas educativas.

No cabe duda que i libro de texto publicado por una editorial de prestigie,
s una buena excusa que los maestros tienen para no crear su propio material
didactico y ser dependientes tecnologicos de 1o ya existente. Por eso, desde las
instancias de la formacion académica, los profesores deben asumir una forma de
ser y de valorar que se construye sobre un modelo que supere la mera
reproduccion y funcicnalidad. Si los maestros hemos de educar a los estudiantes
para ser ciudadanos activos y criticos, debemos nosotros mismos convertirnos en
intelectuales transformativos: primero, al tratar de elaborar nuestro propio material
didactico; o al menos, tener la disponibilidad de buscar el material didactico gue
mas se acerque a los contenidos curriculares de nuestra materia, El profesor de

ingles, por ejemplo, enfrenta situaciones practicas imprevisibles, que con
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creatividad y sabiduria, pueden lograr resoluciones didacticas inmediatas para las

que no sirven reglas técnicas, ni herramientas técnicas.

Por ofro lado, ensefiar bajo la didactica tradicional, como Unico modelo del
quehacer docente, implica, de alguna manera, no incluir la presencia del alumno
bajo una vision diferente, en el sentido que se ignoran sus ideas e intereses;
ademas de gue este tipo de ensefiaza propicia poco o nulo dialogo y una disciplina
mal entendida. Lo cual es una constante en la forma estructural de la practica
docente descrita. Justo como en el caso de los maestros entrevistados, ya que
hube fallos estructurales asi como defectos de planteamiento y fundamentacion,
por ejemplo. cuando el profesor decide sacar de la clase a su alumno que causa
disturbios, en vez de averiguar cual es la problematica de fondo que llevé a

reaccionar de esa manera al alumno.

No obstante, las practicas educativas de los maestros entrevistados,
permiten ver gue en el terrenc ideal lo deseable es ser competente en su
profesion; en ofras palabras, mejorar y progresar en sus competencias para el
desarrollo de las actividades de ensefianza y aprendizaje en el aula, asi como
articular los hechos educativos con el contexto en el que se producen y los
significados que adguieren. Es decir, considerar que en todo proceso educativo
existe un entrelazamiento de centextos: criterios institucionales organizativos,
tradiciones metodologicas, interpretaciones de los profesores, condiciones
ambientales y curriculares. Objetivo que los profesores entrevistados quiza
conozean, pero su ejercicio docente desmiente en mucho el logro del mismo. No
basta, por tanto, conocer el verdadero significade de la didactica: sino gue ademas
de conocer al respecto, se requiere ponerlo en practica. Insisto nuevamente, bajo
situaciones y necesidades reales que bien podrian detectarlas los maesiros

entrevistados en tanto se interesen por hacerlo.

Con lo anterior no quiero restar mérito al frabajo que realizan los

profesores entrevistados, ya que en su discurso, oral o escrito, esta la intencion de



hacer uso de la didactica prepia del idioma, justo como ia propone Comenio:
explotando los materiales de apoyo con visién linglifstico-comunicativa;
enriqueciendo el vocabulario en L2 a través de la lectura; interactuando profesor-
alumno o alumno-alumno en la resolucion de problemas v hacer uso constante de
la 2.

Ef tercer problema refiere a la ética, ejercida por el profesor dentro y fuera
del aula. Varios son los gjemplos que dan muestra de ética profesional, pero en
este caso la muestra dio indices de no ejercerla como debiera ser, al detener la
polémica y no retroalimentar la necesidad de tolerancia, respeto, acuerdo y
diglogo entre elles mismos como grupo colegiado. Cuando los profesores
entrevistados actdan de esta manera no contribuyen a la formacién ética de sus
alumnos. Necesitan estar conscientes de que la practica educativa permite, entre
ofras cosas, actividades conscientes e intencionales que admiten esguemas
tedricos previos explicitos o implicitos. Dichas formas de ser y de valorar no se
obtienen de forma aislada, sino que se aprenden y se comparten socializando en
todo momento el proceso ensefianza-aprendizaje. Si los profesores entrevistados
estructuran las reglas a seguir y las respetan, estan ya dando un clarc ejempio de

ética profesional al predicar con el sjemplo.

El cuarto problema identificado es la politica, la cual dentro de ia practica
docente sirve para relacionar la educacion de los maestros, 1a instruccién publica y
el perfeccionamiento docente, con los principios mismos necesarios para
desarrollar una ordenacion y una sociedad democratica, y eliminar, poce a poco, &l
autoritarismo, que demuestra solo una ausencia democratica en el guehacer
docente. Porque no hay que olvidar que la practica educativa se construye con un
sentido y significacion politico. Es decir, en el aula se crea una micropolitica que
configura un discurso de dominacion y sometimiento. Supone un juego
permanente de poderes y saberes en los que unos tienen mayor influencia que
ofros; unos participan mas del frabajo que otros. Sin embargo, fa politica para

nada excluye a la democracia. Una educacion orientada dentro de una politica
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democratica invita a maestros y alumnos a tener las mismas opciones de
crecimiento académico; y al tenetlas, el derecho a ser intelectuales se ejerce por

igual.

La realidad impide ver esta democracia educativa como un hecho real,
debido al estado un tanto contradictorio en el que se encuentran los profesores
entrevistados de esta investigacion. La gran mayoria de ellos podrian calificarse
de apoliticos que no permiten didlogos politicos en su clase. El error reside en que
los maestros no permiten llevar su practica docente a la politica porque entonces
no pueden jugar con una variedad de intereses: produccion y circulacion de
saberes y conocimientos, actualizacion y manejo de las ciencias, importancia del
intercambio internacional de los conocimientos y de su transmision, formacién de
élites profesionales, serian ejemplo, posible del ¢omo incorporar fa politica en el
aula.

Ademas, en la mayoria de los casos, los profesores entrevistados igrioran
que su tarea no es neutral, y que a alguien benefician con lo que hacen o con lo
que dejan de hacer. Aun cuando la tarea docente y la presencia de la escuela se
vuelva casi irrelevante y sea ignorada por la sociedad, ese gesto de definicion
politica representa un encuadre que los maestros y las instituciones deberfan
saber interpretar, porque el aula es un escenario vivo, jerarquizado y normado en
el que se desarrollan tipos particulares de interaccién e intercambio de ideas,
valores e intereses diversos con actores, formas y contenidos especificos, es

decir, formas de ser y de valorar,

En el salon de clase se sintetizan los significados sociales y escolares de
un modo peculiar. Por esc los profesores intelectuales, los gue esperaba fueran
quienes participaron en la investigacién, se encuentran en medio da |a reflexién y
la disputa por la organizacion social, politica y econémica. No en baide, el maestro
mas cercano al transformativo es aquel que tiene un enfoque reflexivo sobre la

practica para el cambio social. Para lograr el cambio social, el profesor, quien,
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insisto, espero sea intelectual, debe cubrir tres dimensiones dentro de su perfil: la
personal, la pedagdgica profesional y la social y cultural. Dentro de la primera
dimension, la personal, estd el desarrollo integral, es decir, la relacion consigo
mismo vy con los demas. En la segunda dimensién, la pedagdégica profesional, esta
el hacer y conocer; es decir, tener un aprendizaje permanente y una reflexion
continua sobre su practica. Finalmente, la tercera dimensién, la social y cultural,
refiere al convivir, a la participacion, cooperacion y relacién con la comunidad (ya
sea estudiantil, docente, administrativa, etc.). Sin embargo, los maestros
entrevistados estan poco cercanos a esta descripcién, porque no cubren en su
totalidad esta descripcion; ante tal aseveracion, propongo trabajar en su perfil para

que cubran el ser, el hacer, el conocer y el convivir de una manera mas plena.

De manera distinta a o que nos advierte [a teoria de volver lo pedagdgico
mas politico y lo politico mas pedagégico, encuentro que los procesos de
socializacién, que se viven en el aula, iienen lugar a través de un complejo
sistema de negociaciones ocultas o manifiestas, tensas o relajadas entre las
reacciones y resistencias del profesor y los alumnos, frente a las propuestas
curriculares y las formulaciones pedagégicas dominantes. En muchas ocasiones
son rechazadas las negociaciones, generando discursos educativos particulares.
No obstante, algunos maestros, mediante su practica educativa, configuran un
ambiente peculiar para que sus alumnos se conviertan en sujetos posicionados en

un espacio y tiempo determinados, para que el ocuitamiento no sea tanto.

Como el conocimiento profesional se lega, de generacion en generacion,
es este el producto de un largo procesc de adaptacién a la escuela y a su funcion
de socializacion. En este proceso la cultura toma un papel muy importante, pero
muchas veces los profesores de inglés la dejan de lado, quiza por cuestiones de
tiempo, y se ven obligados a hacer una seleccion de aguellos aprendizajes que se
consideran valiosos. Bajo esta postura, se requiere suponer a la enseffanza como
una actividad compleja, cargada de conflictos de valor qus requieren opciones

éticas y politicas. Hay que recordar que la ensefianza no es invulnerable a la
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critica, por lo que tampoce es inalterable: evoluciona y cambia a partir de la
reinterpretacion y discusion que sobre el modo de conseguir los bienes que se

plantean los profesionales.

El quinto problema aqui citado refiere a la cultura. Esta, sea de manera
consciente o incansciente, se ve reflejada en las formas de ser y de valorar de los
maestros entrevistados. En varias ocasiones, los profesores entrevistados dejaron
ver su formacion profesicnal: en la manera de expresarse, en la manera de
participar para la realizacion de esta tesis de grado, en la manera de develar su
interés por el tema, etc. Estas manifestaciones indicaron que la cultura de los
maestros entrevistados estd un tanto carente de ciencia. Si a los mismos
profesores no les interesa crecer académicamente, qué se puede entonces

esperar de su propia praxis.

La cultura permite a los maestros obtener un logro académico tanto en
ellos mismos como en sus propios alumnos. Por ello, es necesario hacer hincapié
en 1o que significa ef concepto cultura dentro de esta investigacion. Cultura es “Ia
organizacion, disciplina del propic yo interior, es toma de posicion de la propia
personalidad, es conquista de una conciencia superior, por la cual se llega a
comprender el propio valor histérico, la propia funcien en la vida, los propios
derechos y deberes” (Gramsci 2001: 102). Es decir, es conocerse a uno mismg, a
los demas, la naturaleza, la historia, los esfuerzos hechos para crear la civilizacion
e irla modificando, y en conjunto aprenderla para saber mas de nuestro ser a
través del todo.

En estos momentos, hablar de idioma, didactico-pedagégico, ética,
politica y cultura dentro del quehacer docente es hablar de crecimiento
profesional. Es, por ende, un seguro acercamiento al profesor intelectual. Estos
cinco puntos invitan al maestro a ser democratico en todos los aspectos de la vida,
y alejarse del autoritarismo que impera en esta sociedad mexicana, que se ha

desarrollado en la sumisidn casi incondicional a la autoridad. En la actualidad
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existe la posibilidad de que todo esto se vea refiejado en nuestro quehacer
docente. En &l también se trasiucen expresiones espontaneas e incanscientes en
las que, mas alla de Ja tradicion y de las metas preestablecidas, se ponen en juego
las apreciaciones y construcciones personales para resolver situaciones
imprevistas, como hacer de los alumnos futuros agentes intelectuales, justo como

se espera gue un maestro lo sea él primero.

Un profesor intefectual, en si, debe participar y tener una postura critica y
autocritica respecto de la realidad y el contexto en que se desenvuelve y vive. Los
maestros deben organizarse como intelectuales, para producir un debate social en
razén de este rol, para luego mejorar, ademas, las condicicnes laborales y
economicas y, obviamente, la calidad de los alumnos, quienes se impregnaran de
las virtudes de sus profesores: sujetos criticos, conscientes de su entorno, incluso
idecldgicamente, con mucho arraigo en la defensa de los derechos politicos,
econémicos y sociales. A través de todo lo anterior, se logra una mayor

humanizacion en la educacion y a través de elfa.

Bajo este argumento, y desde el surgimiento de la sociedad moderna, los
maestros intelectuales han tratado de influir en la sociedad, en la estructura del
poder, en la organizacion politica y en su poder. De tal suerte, esta participacion
de los profesores intelectuales, se circunscribira de diversas maneras al

conocimiento y hegemonia social.

3. Tercer momento: fusion de los dos momentos anteriores

En esta investigacion sostengo que el hecho de ver a los maestros como
intelectuales, abre la posibilidad de repensar y reformar las tradiciones y
condiciones que, hasta ahora, el hecho impide que asuman su potencial como
académicos y como intelectuales, impide, también, contextualizar en términos

politicos y normatives las funciones sociales que realizan como docentes.



Un profesor intelectual no es aque!l sujeto que muestra, como habifus, un
autoritarismo velado en su practica docente, al dar las reglas desde el inicio del
curso, sin mostrar disposicién de negociacion. Deja ver, que por su parte hay una
impericia para ser democratico, y que hay imposicién de diversas formas, por
ejemplo, sin didlogo no hay acuerdo. El autoritarismo velado lleva asi al maestro a
detener la polémica y rehuir las dificultades, las quejas de los alumnos y los
problemas, en vez de encararlos, lo cual muestra gue no fienen compromiso con
un porvenir democratico. Esto también se ve reflejade en su clase, porque fija las
estructuras y las sigue sin flexibilidad, sin permitirse jugar con el orden, revelando
nuevamente un sistema de dominio. El punto donde esto se vuelve mas claro es al
evaluar sin ser evaluado, ya que para lograr ser evaluados hay que propiciar un
ambiente de confianza tanto empatica como racional, lo cual no se logra sin

didlogo-acuerdo.

En resumen y de manera concreta, un profesor intelectual es entonces
aquel sujeto que participa en la produccion de conocimiento con un dominio
lingtistico, didactico-pedagdgico, ético, politico v culiural dentro de su practica
docente. En otras palabras, un profesor intelectual ejerce su practica docente con
Una propuesta epistemoldgica, institucional y didactico-pedagégica. l.a diferencia
de como se lleve a cabo la propuesta, radica en el tipo de intelectual que se es
{ver pagina 59). Porque cada agente intelectual aborda las situaciones de manera
particular segin el enfoque gue tenga sobre la vida. Sin embargo, debe estar claro
que quien sea intelectual tenga iflusio y habitus, que esté sustentado por la historia

de su nacién; [o cual va a definir, seglin su visidn qué tanto intelectual se es.

Sin duda alguna, los maestros entrevistados tienen conocimientos que les
permiten ejercer su quehacer docente, sin embargo, estos saberes se ven
fimitados por las carencias que presentan en el ambito didactico-pedagogico. Adn
y con esta parte débil que los maestros entrevistados presentan tienen la ventaja
de que una institucion como la UAQ los respaida; y con su apoyo, mediante cursos

de actualizacién pueden trabajar para mejorar su qguehacer docente con un
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verdadero enfoque didactico-pedagogico. La carencia didactico-pedagagica, en
mayor o menor medida, de los profesores entrevistados se explica por
mecanismos de nuestra sociedad, que no permiten que el ciudadano se apropie
de un concepto de vida que no sea ef propuesto por el sistema; no se tiene una
filosofia de vida y como maestro un principio educativo-pedagoégico tampoco se
posee; siendo estas carencias lo que detiene fuertemente al gremio docente
entrevistado a no realizar una practica educativa propia de intelectuales, es decir,
gstos profesores al tener una percepcidon diferente de lo que significa ser
intelectual, su filosofia de vida no les permite convertir sus conceptos en ideas, las

cuales van a ser sus palancas sociales.

Tan pronto los profesores entrevistados puedan convertir sus conceptos
en ideas, esta fransformacion va a permitirles incidir eén sociedad y de este modo
propiciar cambios. Estos cambios les van a dar una autonomia y autoridad como

intelectuales comprometidos con las luchas sociales.

La educacién resulta ser compleja, ya que en el campo hay muchos
intereses en juego, que el maestro debe obedecer e incorporar a su practica
docente, limitando hasta cierto punto su papel docente para formar alumnos
criticos y ¢on habitus. Sin embargo un profesor intelectual no va a permitir que
esas limitantes afecten su practica educativa y va a luchar por originar cambios.

Justo como lo pueden llegar a hacer todos los profesores entrevistados.
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11. RECOMENDACIONES

Ante las exigencias de la politica nacional, se requiere de una educacion
de calidad y un profesor transformativo. La calidad en la educacion se da en el
momento en que el maestro sea participativo en el ambito de praxis profesional,
ciudadana, de identidad cultural y de personalidad, es decir, un profesor intelectual

transformador.

Para satisfacer esa necesidad, propongo c¢rear un seminario de
autoformacidén intelectual-politico-didactico-pedagogico, donde el maestro de
inglés, tenga oportunidad de reconstruir su identidad profesional y su perfil laboral.
Todo esto es necesaric porque los maestros del drea de inglés de la Escuela de
Bachilleres de la UAQ plantel norte, son profesionales que se formaron en
instituciones de todo tipo, esta realidad, mdltiple en sus manifestaciones, dificulta
que se pueda abordar la praxis fransformadora, ya gque la accion educativa no es
un mero hacer, supone una historia y una tradicion, a partir de la cual se fundan
una serie de formas de ser y de valorar (conceptos, creencias, supuestos basicos

y valores) que sirven a los maestros como soporte en su accion profesional.

Esta preocupacién por el profesor intelectual, la formacién v la profesion
docente, los estudie para desencadenar cambios, y propiciar el debate en tornc a
buenas y nuevas practicas. Estas devienen del hecho de que el desempefio de la
actividad docente, requiere el dominio de competencias racionales y téchicas que
son exclusivas de su oficio vy que se aprenden en tiempos y espacios
determinados.

La propuesta del seminario esta dividida en cinco momentos, que en

conjunto llevaran a una reflexidon scbre la accién:

A. Un proceso de inmersién en fa cultura, donde se dé el reconocimiento de la

cultura, formas de ser y de valorar, hasta Hlegar a un nivel de formacién
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profesional, donde el uso de! idioma sea una parte del métedo didactico-
pedagogico del profesor.

B. Un proceso que propicie un sdélido conocimiento de la disciplina que
ensefa, para plantear la brecha entre el proceso de produccidn vy
reproduccién del saber,

C. Otro proceso que ilustre cémo dominar los medios y las técnicas de
trasmision, fos objetivos de conducta y los fines de la educacidn. Proceso
que consiga un ejercicio profesional de la tarea docente en el que se
combinen el rigor y ia especificidad, sin dejar de lado el didlogo, el acuerdo,
la accidn y la transformacién,

D. Otro proceso que ilustre como enfrentar con sabiduria y creatividad,
situaciones practicas imprevisibles, donde la praxis debe estar
complementada por la tolerancia, el respeto y e! didlogo.

E. Otro proceso que ilustre cémo vincular fo emocional con la indagacion
tetrica, que se construye de manera personal y colectiva. Es decir, las
situaciones concretas que se intenta reflexionar y comprender con el uso de

herramientas conceptuales, para volver a la practica y modificarla.

Con estos procesos de autoformacién espero que los maestros lleguen a
una praxis, donde asuman una actitud de consiruccidn sobre un modelo que
supere la mera reproduccion y funcionalidad. También llegaran asi a construir su
propio texto, basado en la interpretacion de las necesidades de sus alumnos; asi
como la conformacion de un grupe de trabajo colaborativo, sobre la base de
objetivos comunes para la mejora de fa educacién, ya que la actuacién conjunta y
bien coordinada es extraordinariamente importante pues evita duplicidades

innecesarias e incremente la eficacia.

El grupo de trabajo colaborativo tendria varias funciones, dentro de las
cuales destaco las siguientes:
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A. La cobertura emocional, es decir, apoyo al maestro para romper la soledad
docente, asi como sentimientos negativos.

B. La autoformacion docente, es decir, Ia busqueda en conjunto de
bibliografia, de asescres externos que orienten pero no dirijan los procesos
de formacion.

C. Planes de accién, es decir, el buen uso de los servicios psicopedagdgicos,
red de bibliotecas, museos, instalaciones deportivas, eventos culturales,
etc., que proporcionen nuevas experiencias educativas compartidas que
resulten motivadoras para el alumnado y los maestros.

D. Redes de intercambio de experiencias, es decir, establecer contacto con
comunidades nacionales y extranjeras, que vivan la experiencia de la
ensenanza y de la adquisicion de una segunda lengua con el objetivo de
compartir conocimientos y practicas de éxito en aspectos muy variados.

E. Por ultimo, actividades de encuentros para la buena practica educativa
sobre la ensefnanza de L2, que consisten en reuniones con asociaciones
como la FEULE (Foro de Especialistas Universitarios en Lenguas
Extranjeras), el TESOL (Teachers of English to Speakers of Other
Languages) o el MEXTESOL (Asociacién Mexicana de Maestros de Inglés)
patrocinados por fas administraciones educativas para propiciar el debate y
la innovacién en la practica docente,

Estas funciones serian con la finalidad de que el profesor trabaje con una
competencia técnica ¢ intelectual, ya que son los componentes indispensables de
la praxis.

Se deja abisrta la propuesta de este seminario para que sea proyecto de
una nueva investigacion, y se le pueda dar seguimiento durante y después del
misme, pero scbre la base de los resuitados gue presento, una vez hecha mi tesis
de grado.
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ANEXO 1

Guia de preguntas para la entrevista a docentes de la materia de inglés de la
Escuela de Bachilleres Plantel Norte de 1a Universidad Auténoma de Querétaro.

Nimero de entrevista:

Sexo: Femenino / Masculino
Edad:

Afics de experiencia laboral;

Forma de titulacién:

Materia(s) que imparte:

Namero de grupos:

Alumnos por grupo:

La finalidad de esta entrevista es conocer su puntc de vista sobre el tfrabaje
docente y las caracteristicas que tenga, hacer la tesis y obtener el grado de
maestria en ciencias de la educacion.

Por supuesto gque una vez concluidas las entrevistas, y hechas las descripciones
de las mismas, habra una reunion con tedos los participantes para dar a conocer
los resuitados obtenidos, ;tendria usted alglin inconveniente el reunirse con los
demas participantes?

» (Quélibro le ha impactado mas?

» ¢ Quién es su escritor favorito?

s ;Cual es su masica favorita?

+ (Qué tanto tiempo escucha musica?

» (Qué tipo de programas de TV le gusta ver?

» (Cuantas horas ve TV a la semana?

« ;Cuanto tiempo le dedica a la semana a leer pericdicos ¢ revistas?

» ;Cudles son sus secciones favoritas?
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¢ Visita usted museos o exposiciones?
¢,Con qué frecuencia?

¢,Quién es su pintor o escultor favoritg?

. Uno de los primeros vocablos que es de huestro interés en esta
investigacion es el de educacion porque a lo largo de la historia ha sido
utitizado en un sentido muy amplio para designar el conjuntc de influencias
de los hombres, asi como los tipos que de esta han existido. ;Cudles son
los factores propios de la educacién para usted?

Es usual considerar que la educacion persigue fines, universidad -
empresa, universidad- generar conocimiento. ;Lo gue a usted le
interesan son?

. La mayoria de los suefios politicos del hombre fracasan y algunos otros se
consiguen, por lo que a veces da como resultado un ser humanao artificial,
totalmente fabricado para que se ajuste a los ideales y a los programas que
proponen. ;Qué es lo que més le apasiona a usted de su trabajo docente?
¢ Cuales son sus suefios o anhelos mas importantes al respecto?

. En la politica siempre estan compitiendo algunos actores, o lo hicleron
como por gjempio en Estados Unidos George Bush y John Kerry, en el
2004. En Inglaterra Gordon Brown vy Tony Blair, en 2007. En Francia

Nicolas Sarkozy y Segolene Royal, en 2007, en mismo México no hace

mucho, 2006, Felipe Calderén y Manuel Lopez Obrador. Cémo ve la
situacion en México? ¢ Como reacciona ante tales cambios?

. ¢Qué relacidn tiene México con el mundo? y snuestra nacionalidad, este
juego de identidad global y nacional come lo ve usted?

. Se abren diferentes posibilidades como un congreso, una publicacion, una
conferencia, un diplomado, dar una clase, etc., donde la tematica es
presentada de la siguiente manera: “no hay ninguna obra pedagégica que
no se ocupe de la polis, por eso se dice que hay que volver lo pedagégico
mas politico, y lo politico mas pedagdgice’. ¢ Participaria usted? ;Cual serfa
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Su propuesta a presentar? ;Cudles serfan sus puntos de vista? ¢Tiene
algtn tipo de publicaciones o participaciones en congress? ¢ Cuales?

7. Si usted como maestro tuviera la oportunidad de influir en el proceso de la
toma de decisiones de la secretaria de educacién publica, ¢qué le gustaria
cambiar de la situacion actual? ;Cuales serian las principales demandas
que presentaria? ;,Cuadl es fa relacidn secretaria-escuela de bachilleres
UAQ? 4 Como deberia ser la politica mexicana en cuestion de educacion?

8. Como maestro se encuentra dando clases un dia cualguiera. En esos
momentos se vive una cuestidn politica en su institucian, en Querétaro Qro.
Mexico, eleccidn de algin puesto politico, y uno de sus alumnos le pregunta
frente a todo el grupo, su opinién al respecto, ya sea tanio por los
candidatos como por el tipo de evento. ;Qué respuesta da ante tal
situacion? Como resuelve esa demanda?

9. Durante la clase, momento a momento, se toman decisiones y se hacen
algunas acciones por el maestro, por ejemplo, escribir en el pizarron, dar
instrucciones, organizar a la clase en equipos o parejas, etc. Peor cada
decision hecha habré otras opciones que el maestro no eligio. Por gjemplo,
un estudiante llega 13 minutos tarde a la clase, la tolerancia marcada por el
reglamento es de 5 minutas. Sin tocar la puerta, entra, y se dirige a su
lugar, y en vez de sentarse silenciosamente y ver que estan haciendo en la
clase con el companero de a lado. Se pone a saludar a uno pOr une de sus
amigos. ;Qué piensa de esta situacion?;Qué haria usted ante esta
situacion?

10.Supongamos que en el curso actual, usted le imparte una clase a un grupo
de 60 alumnos gue cursan el quinto semestre. Este grupo vive desde primer
semesire una problematica, que se ha ido acrecentando con el transcurso
del tiempo, y no la han podido sclucionar. Su problema es que sufren de
robos minimos y cuantiosos durante todo e! tiempo, y no solo los alumnos
sino también los maestros (si se descuidan). Por su parte los maestros que
han estado con ellos en diferentes materias, en su momento han tratado de
detener el problema sin obtener buenos resuitados, y los alumnos {(algunos
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11.

12.

13.

14.

18.

18.

saben quienes son los ladrones) pero no se atreven a denunciar por temor
a que tomen represalias contra ellos. Usted es ahora el tutor de este grupo
¢ Como actuaria para resolver esta situacion?

Una de las actividades planeadas durante el semestre es tener una
discusion en inglés para practicar. Por lo tanto dias antes de la actividad
pide a los alumnos que se documenten sobre el tema. E! dia programado
llega, y hay alumnos a favor del tema y otros en contra. Por un rato la
discusion marcha bien, perc de repente se sale de control v es dificil
moderar la situacion, porque ya hay agresiones personales. ;Como valora
esta situacion? ¢ Qué hace en tal situacién? ;,Qué piensa de esta situacion?
&.Como utiliza esta experiencia a futuro?

Padria describir por favor un dia normal, en una clase estandar que usted
imparta. Si tiene varios modelos, por favor describalos.

¢, Cudles son los problemas en relacion al contenido que usted enfrenta en
sU practica docente, en cuanto a la ensefianza del inglés? En la forma en
que los alumnos estructuran los enunciados ;no tienen ningun problema?
(Cuai? Como le hace usted para tratar de resolverlo? ; Algtn otro tico de

problema que haya usted identificado? For example may place adjectives

after nouns a flower pretty

¢Cuales problemas en relacion a estudiar grupos de palabras en inglés,

que se enfrentan cotidianamente sus alumnos? For example count and non

count nouns, irreqular plural forms man-men

Un exalumno que estuvo con usted el curso pasado, se acerca para
comerntarle una situacién que le esta incomodando con respecto a una
profesor. Le cuenta que dicho profesor, faita mucho, llega tarde a dar la
clase y no les dic su forma de evaluacion, y al alumno le inquieta porque
cree que en conjunto estas cosas le pueden afectar en su calificacion.
¢Qué haria usted ante tal problema? ;Cémo seria si esto fuera de manera
grupal?

Le gustaria agregar algtin comentario.
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