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RESUMEN

Esta investigacién aporta al conocimiento de /a educacién en el hogar o
‘homeschooling”. Se denomina educacién en el hogar a la forma de
socializacion y educacion que llevan a cabo los padres que deciden ensefiar a
sus hijos al margen de la institucién escolar. Con el antecedente de tres
‘décadas de desarrollo histérico en los Estados Unidos de América, actualmente
destaca el crecimiento veloz que registra la educacién en el hogar en varios
paises, incluyendo México, donde se realizé la investigacion para esta tesis.
Aqui se presenta el sustento teérico metodolégico de la investigaciéon, asi como
los hallazgos mas significativos. Los hallazgos se sustentaron en la evidencia
construida en dos momentos de trabajo de campo: primero se recogié
informacion de cuestionarios aplicados a padres que educan en casa y cuatro
entrevistas estructuradas a informantes clave, en el marco de dos conferencias
nacionales de educadores en el hogar. En un segundo momento se reunio la
evidencia de ocho entrevistas a profundidad a educadores en el hogar, dos
entrevistas a profundidad a maestros de un grupo de apoyo, un grupo focal a
madres y un grupo focal a adolescentes en Jiutepec, Morelos. México. Se ubica
el fenomeno en su contexto histérico y social para luego presentar una
caracterizacion de los educadores en el hogar: el educador tipo dogmatico y el
educador de tipo individual. Se construyeron los tipos ideales a partir de la
relacion que los padres educadores en el hogar entablan ante la diferencia,
como elemento de su identidad educativa y en el contexto de su vinculacién.
Para ello se identificaron los sentimientos y afectos con los que expresan
representaciones de elementos asociadas a la escuela como ambito publico.

' (Palabras clave: Escuela, familia, educacién, educacion en el hogar,
sentimientos, socializacién)




SUMMARY

This research work contributes to the knowledge of homeschooling.
Homeschooling is the type of socialization and education carried out by parents
who decide to teach their children without sending them to schools. With three
decades of historical development in the United States, the rapid growth of
homeschooling in several countries, including Mexico where this study was
carried out, is noteworthy. This study presents the theoretical and
methodological support for the research, as well as the most significant findings.
The findings are supported by the evidence gathered at two stages during the
field work. First, information was collected through questionnaires answered by
parents that homeschool. There were then four structured interviews of key
informants within the framework of two national homeschooler conferences.
Secondly, evidence was gathered from eight in-depth interviews of
homeschoolers, two in-depth interviews of teachers from a support group, a
focus group of mothers and a focus group of adolescents in Jiutepec, Morelos,
Mexico. The phenomenon is placed within its social and historical context, and
then a characterization of homeschoolers is presented — the dogmatic
homeschooler and the individual-type homeschooler. The ideal types were
created from the relation that homeschooler parents establish considering the
difference — as a factor in their educative identity and in the context of their ties.
The feelings and affects with which they express representations of elements
associated with schools as public spaces were identified.

(Key words: School, family, education, homeschooling, feelings, socialization)
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A mis padres:
Javier y Alma.
A mis maestros.
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INTRODUCCION

Este trabajo es una investigacién sobre la educaciéon en el hogar en México. Por
educar en el hogar se entiende el conjunto de préacticas que llevan a cabo los
padres que instruyen a sus hijos por su propia cuenta, sin acudir a la institucion
escolar. El estudio se ubica en el campo de indagacion de la sociologia de la
educacién, con informacion recabada principalmente en Jiutepec, Morelos en el
afio 20009.

En el primer capitulo se presenta el planteamiento el problema, delimitando el
interés de investigacion y el referente empirico en particular: los padres

educadores que asisten al grupo de apoyo “Escuela Berea” en Jiutepec, Morelos.

En el segundo capitulo se exponen las principales referencias conceptuales que
delimitaron el marco de analisis durante la investigacion. Se retomé la aportacion

de socidlogos de la educacion y la cultura como Emile Durkheim y Agnes Heller.

En el tercer capitulo se describen algunas caracteristicas particulares en las que
se halla el fenomeno de la educacion en el hogar en México y en concreto, los

educadores en el hogar que asisten a la Escuela Berea.

En el cuarto capitulo se despliegan las orientaciones metodolégicas que se

eligieron, asi como el trayecto metodoldgico que se transité en la investigacion.

El andlisis de los resultados se halla en el capitulo cinco. En éste se describen dos
tipos ideales que resumen sintéticamente las caracteristicas de los educadores en

el hogar: el tipo dogmatico y el tipo individual.

Finalmente, en el capitulo seis, se pretende discutir con amplitud la experiencia de
investigacion, asi como las principales aportaciones de este trabajo al campo del

conocimiento de la educacion.



PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

|. Descripcién del objeto de estudio

Cada familia encierra un mundo de peculiaridades, con todo, la vida regular de los
hogares alrededor de la escuela tiene sus puntos en comun. Los preparativos
previos a la escuela, los gastos que le corresponden, la dinamica escolar, el
traslado y finalmente el regreso a casa, pueden diferenciarse por diversos
factores; pero finalmente podemos encontrar en comun que la escuela es el centro

de la vida de la infancia después de su nucleo familiar.

Los actores de la escena que estudio en este trabajo rompen con esa
l6gica usual: la escuela se desplaza y la familia parece convertirse en el Unico
punto de partida de la vida infantil. Los nifios interactian con sus padres como
alumnos en diversas circunstancias. Para los nifios, y muchas veces la madre, el
dia inicia y termina en la casa. Puede que haya algun programa de estudios a
seguir, que dia con dia se lleven a cabo ciertas tareas. Sin embargo, la prioridad
de los programas y el reconocimiento institucional se desplaza a la construccion
de vivencias formativas que no dejen de lado el ambito académico. Los padres
parecen asumirse como los principales responsables de la formacién de sus hijos.
Aungque muchas veces relatan algunas experiencias no gratas de la escuela, los
argumentos principales que justifican su decision provienen de la busqueda de
una interaccion diferente: mas adecuada, sin presiones de grupo; en general, algo
mejor para sus hijos. Algunos pretenden propiciar atmésferas que posibiliten una
formacion moral mas sélida, otros afioran una infancia libre de represion, libre del
sentido comun de las ideas religiosas o ideolégicas; no obstante, regularmente
tienen en comun que miran los beneficios del desarrollo académico alcanzado en
sus hijos como una ventaja secundaria respecto al tipo de socializacion lograda

mediante su forma de educar en familia.

Si bien el dia empieza y termina en casa, no siempre se permanece en

ella. Regularmente los padres que educan en el hogar acuden a otros espacios



formativos: museos, parques, grupos de campismo (scouts), iglesia, asilos,
orfanatos, cursos de musica, grupos de teatro, deportivas, etc. Aunque en general
se dedican algunas horas diarias al trabajo académico (cuatro horas), se busca
que las situaciones cotidianas sean una oportunidad de aprendizaje mas alla del
horario establecido. Un viaje, por ejemplo, representa para dos nifilos de primaria,
una investigacion y tiempo para la observacion directa como la geografia, clima,
suelo, historia y peculiaridades culturales del lugar. Un viaje puede ser oportunidad
para plantear preguntas e ir a la caza de respuestas: ¢Sera posible encontrar el
tipo arbol que se esta estudiando en biologia? ¢Qué personajes de la historia
mexicana estuvieron en ese lugar? ¢A qué se dedican los habitantes del lugar?
¢, Qué costumbres, artesania, bailes, comida son tipicas del sitio? Y la lista de
posibles preguntas puede continuar.

Los padres perciben que el nifio aprovecha mas el tiempo. Al tener un
avance académico mayor a lo institucionalmente establecido, se posibilita la
disposicion de tiempo para dedicarse libremente al cultivo de otras esferas de su
desarrollo. Puede investigar y estudiar ademéas de lo programado, segun sus
propios intereses y con ello, despertar el espiritu de investigacion, de aprendizaje
autodirigido. Asi tengan necesidades especiales de aprendizaje o un intelecto
mayor, el promedio del grupo no serd una barrera para su desempefio. Esto
implica que los padres necesitaran estudiar con ellos, acompafarlos en su
formacion para finalmente, conforme crece el hijo, observar que €l o ella pueda
dirigir su propio recorrido. Aunque el nifio no estd en un grupo, se asume que no
esta solo: lo que vive con sus padres, hermanos y amigos es una fuente constante

de oportunidades de formacién en todos los ambitos.

La edad del nifio, el nimero de hermanos que tenga, significaria una
diferencia sustancial en la manera en que los padres tengan que acompafarlos en
sus estudios. Las madres se dan cuenta que los hermanos menores aprenden
mas rapido por el contacto que tienen con su(s) hermano(s) y los contenidos que

les corresponden. Incluso algunas veces, revisan los mismos temas juntos. El



interés por leer crece cuando saber y conocer, significa poder participar en lo que
hacen o juegan los hermanos mayores. Situaciones que en el terreno escolar son
problemas dignos de investigacién y preocupaciéon para los educadores, alumnos
y tutores, en la educacién en el hogar se lidian con otra I6gica muy distinta. ¢El
nifo no ha podido resolver sus ejercicios de matematicas? Después de las
correspondientes explicaciones, tras darle tiempo al nifio para que los resuelva, la
mama cree saber lo que esta detras de la omisién, asi que cambia los tiempos
frente al libro por la tarea diaria de lavar el patio. Una vez que la mama observa
constancia en la nueva tarea, el nifio regresa a sus ejercicios que se resuelven en

el menor tiempo de lo esperado.

¢ Ocho afios y no escribe aun? Problema serio en el ambito escolar: se
prescriben consecuencias hacia el mundo interno del nifio y méas tarde, en su
desenvolvimiento académico y social. En lugar de eso, el tiempo se hace relativo
en los hogares educadores. No hay prisa para que lea y escriba. Si le cuesta mas
trabajo que al hermano, tendra su propio camino que recorrer; no hay un patrén de
la mayoria que lo conduzca e imprima. Entre la informacion, consejos y recursos
que los papas educadores se allegan y comparten, existe una serie importante de
articulos que sugieren ejercicios alternos para ayudar a escribir: se atiende la
motricidad fina y gruesa con tareas cotidianas del hogar, se usa la computadora,
juegos con materiales de casa, situaciones incluso afectivas (escribir a un familiar,
un amigo) que motivan la escritura. Finalmente el nifio escribe. ¢Dislexia?
¢ Discapacidad mental? Aunque no deje de llamar atencion especial, para los
padres hay desafios mayores. Incluso desconocen la gravedad asociada a los
“problemas”. Antes que preocuparse por el resultado académico, habran de tomar
las medidas adecuadas para cada nifio; su empefo principal estd en conocer al
nifio, acompafarlo como padres, ayudarlo a desenvolverse en su identidad (quién

es) y caracter (como ha de dar respuesta a su mundo).

Los padres dicen que al educar mas que felicitar los logros (lo cual

también realizan), enfatizan lo que el nifio es. En la formacion se valora por



encima del mérito, el aspecto de la identidad y formacion del caracter del nifio. El
diez o el cinco no significa entonces un motivo de aplauso o regafio. Las
calificaciones tienen otro sentido si es que los padres recurren a su aplicacion. Lo
que evaltan y por consiguiente felicitan estd presente en cada hora de su
interaccion y formacion en casa. Las personas a quienes me he referido son
mexicanas. Como veremos, éste no es un fendmeno que se haya originado en
México; sin embargo, por el crecimiento numérico y transcurrir de su historia, se

vive con el sello que hace de este movimiento, algo ya propio.

El editor de un boletin sobre educacion en el hogar -publicado para
México y otros paises de habla hispana-, relata el registro de 1200 hogares
mexicanos alrededor de toda la republica en el afio 2005 y 3,445 en 2009
(Richardson, 2005). El y otras familias organizan una serie de conferencias de
apoyo cada semestre. En el recuento de sus inicios, comparten gustosamente que
no tenian la intencion explicita de organizarse como lo hicieron, pero al ver la
solicitud de apoyo por parte de algunas familias que iniciaban a desescolarizar a
sus hijos, se dieron a la tarea de dar platicas primeramente con unas cuantos
padres, para mas tarde reunir tantas, que fuera necesario un evento como el que
se organiza actualmente. El inicio de las conferencias tal y como se conocen hoy
en dia fue en 1995, cuando se fundd el ministerio “El Hogar Educador”. Las
conferencias se organizan dos veces al afio: una en el norte del pais (Saltillo) y
otra en el centro (Atlacomulco). En éstas se observa la asistencia cada vez mayor
de familias interesadas en esta propuesta. Entre las platicas impartidas, se busca
proporcionar apoyo a través de conferencias y asesorias para lidiar la interaccion
cotidiana, mejorar la relacion entre padres e hijos y la formacién de la familia en
varios de sus ambitos. Asisten familias de estados lejanos y no faltan los padres
curiosos que sin ser aun educadores en el hogar, acuden para aprender y
probablemente, decidir después por una educacién no escolarizada. Algunas
familias ademas de asistir a tales eventos, organizan localmente reuniones con

otros padres educadores para compartir experiencias, espacios formativos



(salidas o visitas a museos, por ejemplo) y apoyarse mutuamente en su tarea. Los

grupos de apoyo son tan diversos como las caracteristicas de las familias.

Aunque en esta investigacion me referiré en algunas ocasiones a la
educacion en el hogar como un movimiento social, al tratar de identificar el
contexto social y politico en el que nace y se desarrolla en términos generales,
debo especificar que mi acercamiento lo realizo de manera particular, al caso del
grupo de apoyo de padres educadores nominado “Escuela Berea”. Este grupo se
reune en las instalaciones de una iglesia bautista, en Jiutepec, Morelos, en la zona
conurbana de Cuernavaca. Este grupo de apoyo a hogares educadores lo
integraron familias con nifios en edad escolar que van desde el preescolar hasta la
preparatoria. Al momento de realizar las entrevistas (2008) este grupo se
constituy6 de 10 familias.

El martes, dia de asistencia a la Escuela Berea, los nifios usan uniforme,
llevan sus materiales de estudio e inician su dia con un tiempo de oracion y lectura
biblica, tal como se da por sentado que lo realizan en sus propias casas. Después
del “devocional’, los nifios se dividen por grupos de edad y se sientan
acompafados por alguno de sus padres, alrededor de las mesas dispuestas a su
alcance. En cada grupo se abordan los temas que corresponden al programa de
estudios de la Secretaria de Educacion Puablica (SEP) para sus respectivas
edades. Quien asesora es un papa o una mama que por su profesion u ocupacion,
estdn mas familiarizados con los contenidos: la mama que estudié medicina
asesora temas de ciencias naturales, el papad que es ingeniero asesora en
mateméaticas. Una vez que el nifilo cumple diez afios, los papas se proponen
aplicarle los examenes que el Instituto Nacional de Educacion de Adultos (INEA)
pone al alcance de los nifios que no estan en un sistema escolarizado regular.
Estos son parte del Modelo Nuevo Enfoque de Educacién Basica para primaria de
jovenes 10-14 dirigido a todos aquellos nifios “que no iniciaron o no continuaron
sus estudios de primaria y tienen resistencia, por la edad y la situacion social, a

reincorporarse a la primaria escolarizada”, segun el portal oficial (INEA, 2005).



Esta manera de certificar oficialmente los estudios y obtener los medios
necesarios para el reconocimiento por parte del sistema educativo nacional, es
uno de los mas acudidos por los padres educadores en el hogar. Aunque se
enfrentan de manera constante a argumentos contrarios a su decision por parte de
los familiares, maestros o demas autoridades educativas, no soslayan la
importancia de las instancias que ejercen autoridad publica en la educacién
mexicana. Con mucha satisfaccion y acaso orgullo, expresan que sus hijos

sobrepasan el nivel requerido por los examenes de acreditacion.

A la fecha, los padres no han tenido ninguna iniciativa de organizacion
nacional para buscar alguna alternativa para la certificacion de los estudios de sus
hijos, sin embargo si existe la referencia de algunos que de manera individual,
presentaron un proyecto de certificacion para reconocer los estudios no
escolarizados de manera explicita, mismo que se evalué en algin momento por
parte del INEA (Ruvalcaba, comunicacién personal, marzo 2006). Aungue
legalmente en el ambito legal se exprese de los padres que deben hacer acudir a
sus hijos a la escuela, no ha habido ninguna coercion legal formal ejercida sobre
los educadores en el hogar. Los relatos de amenazas hacia los padres no la
incluyen, sino solo la que algunos familiares en desacuerdo les presentan. Llama
la atencion que a pesar de que la educacién en casa es un fenbmeno poco
conocido, la alta cantidad de familias que reportan practicarla pasa desapercibida
por quienes se encargan de la politica educativa y los mismos actores de la

educacion escolarizada.



II. Descripcion del problema

A cada cultura y época, corresponde una escuela. Pero pareciera que en el
sentido comun actual, la moderna, la que hoy invade nuestra nocion de lo escolar
es sempiterna y acabada. Pese a las diversas expresiones de la educacion, aludir
a lo escolar es sencillo por la serie de nociones con las que se relaciona; se
asoma desde el terreno de lo preestablecido, lo absoluto. Aunque la historia de la
escolarizacion moderna la antecede una diversidad importante de obras
pedagdgicas en contextos histéricos peculiares, la escuela se identifica por si
misma. No soOlo se muestra en la percepcion de lo que es, sino en los significados
de su importancia: escuela equivale a conocimiento y progreso; implica el terreno
de cultivo del capital tanto material como cultural que daran movilidad o
marginaran a la persona a lo largo de su vida; marca la impronta con la que la
infancia deja de ser futuro y toma su caracterizacion como generacion en el

presente por las maneras propias de ver el mundo, de apropiarse de la realidad.

El conjunto de construcciones que se derivan de la escolarizacion se ha
colocado en el ambito de lo socialmente sagrado, al lado de los derechos
fundamentales del ser humano; se asocia directamente la escolaridad a la
educacién en su amplio sentido. También se mira como un logro de la lucha
moderna en la construccion de la democracia: se le identifica como un ambito
importante de movilidad, mejores condiciones de vida y participacion que derive en

representacion social y politica.

Por la autoridad institucional ganada por la escuela, me llama la atencion
el conjunto de realidades educativas alternas como la educacién en el hogar, que
se generan en la misma sociedad que una vez nutrio la importancia de la escuela.
¢, Qué refleja este fendmeno de la educacion y la época? Considero que tras las
formas de escolarizacion podemos identificar un proyecto pedagégico y por lo
tanto de sociedad y perspectiva ético-politica que refleje en la misma préctica, las
posibilidades deseadas para ser y actuar en la vida. Si bien la tecnologia

educativa -que facilita la educacién virtual, no presencial-, ha acelerado muchos



cambios en la manera de vivir la escolaridad, no deja de persistir la importancia de
la escuela como institucion madre de los individuos. Siendo tal su importancia,
resalta la presencia de familias en México que estén educando a sus hijos por su
propia cuenta, sin acudir a la institucion formalmente asignada para ello (sean

escuelas publicas o privadas).

Ante los padres educadores que asisten a la Escuela Berea en Jiutepec,
Morelos, me propongo describir el conjunto de discursos y practicas educativas
relacionadas con la socializacion vivida en el contexto de una propuesta de
proyecto educativo que se aleja de la institucion escolar establecida. Busco
identificar las posturas pedagogicas de los educadores en el hogar que sean
socialmente significativos respecto a la formacion ético-politica de los nifios, para
con ello, interpretar el caracter de la propuesta educativa, en el contexto educativo

de México en la actualidad.

Considero relevante el ambito de la socializacion para interpretar
nociones y practicas educativas cotidianas, porque cualquiera que sea la postura
ante educacion y socializacion, podemos hallar una relacion estrecha entre
ambas. Como la educacion implica el espacio de encuentro de distintas
generaciones ante la herencia social, historica y cultural del hombre, el encuentro
en si, es decir, la relacién social vivida por los participantes del proceso en un
tiempo y espacio, permite expresar la naturaleza misma de la educacién. Ademas,
por la importancia otorgada al espacio de convivencia y aprendizaje social escolar,

la socializacion es uno de los aspectos que genera mas inquietud.

Respecto a los niflos educados en el hogar, generalmente surgen las
preguntas: ¢ Con quiénes conviven los nifios? ¢ Se les forma con “carencias” al no
convivir tanto con sus pares como en la escuela? ¢ Como influye no ir a la escuela
en su adaptacion y desenvolvimiento social? Es interesante que la inquietud sobre
la socializacidén no solo es propia de quienes apenas se acercan o informan sobre

la educacion en el hogar, sino de los mismos padres educadores que otorgan



especial atencion a la atmésfera social en la que desean educar al nifio. La
socializacion desde su nocién y puesta en practica permite mirar otros elementos
qgue conforman la educacion, como la concepciéon de infancia, del ser en la

educacion y de la sociedad ideal por construir.

Més que aportar una evaluacion de la socializacion de los nifios educados
en casa en comparacion con la escolar, buscaré interpretar de sus caracteristicas,
el ideario pedagdgico implicito; y de manera especial, el tipo de formacién ética-
politica en el que encamina dicho proyecto: la toma de decisiones, la perspectiva
gue se vive y trasmite respecto a los intereses de los diversos grupos sociales en
la construccion de lo “publico” y los roles del Estado, desde la referencia de la
decision de no acudir a una institucion legitima, legalizada y de tanta importancia

actual como la escuela.

La socializacion es entonces, el espacio en el que distingo la oportunidad
de estudiar otros &mbitos mas amplios que puedan caracterizar esta propuesta y
significarla educativa y socialmente. Si bien hay un sin fin de orientaciones desde
la sociologia y la sicologia sobre la socializacion, considero importante definir los
aspectos que en este acercamiento inicial puedan ser utiles para abordar el

problema de la mejor manera.

El niflo se distingue y reconoce con personalidad propia a través de una
serie de vivencias con las personas que le rodean: sus padres, hermanos,
familiares o tutores. Una vez que el nifio logra enunciar sus primeras palabras,
inicia la distincién de lo que le es propio, de lo que piensa y siente respecto a los
demas y de si mismo. Al construir una respuesta cada vez mas completa a la
pregunta ¢Quién soy yo?, expresa su identidad y la manera peculiar en que la
concibe. La eleccién de educar en el hogar puede ser un reflejo de la manera en
que se conciben a si mismos los padres, como familia dentro de cierto grupo
social asi como también la relacion que eligen tener respecto al “otro”. Una vez

que caracterice de manera general el movimiento de la educacién en el hogar en
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el contexto de México, sera interesante discutir la formacion de la percepcion del
nifio de si mismo como sujeto en la sociedad que le rodea, y en relacién con la

definicion de los espacios publicos.

A medida que el nifio construye su identidad y se distingue de los demas,
puede también identificar la personalidad, emociones, necesidades e identidad del
otro. Al reconocer esta diferencia, puede desarrollar la comprension emocional o la
capacidad que le permite tener respuestas en funcion de la condicion y
necesidades de los demas: la empatia. Ademas, de acuerdo a las caracteristicas
de la interaccién en el hogar y en general del movimiento social que se construye
al educar en casa junto con otras familias, pienso que es relevante reflexionar
sobre la capacidad generada mediante esta formacion para crear vinculos sociales
y para ser participe en la construccion de un ethos de comunidad, en la que las
relaciones se impulsen por la preocupacion por el otro, mas que el premio

exclusivo del bienestar particular.

Por otra parte, la manera en que se busque involucrar al nifio en las
decisiones familiares y sobre su propia educacion y vida cotidiana, nos pueden
indicar también la concepcion que se tiene del nifio, o que se espera idealmente y
el resultado de esta formacion. Al estar en casa y tener la posibilidad de negociar
lo que en la escuela no es negociable, se espera que se presenten condiciones de
formacion diferentes y tal vez, un tipo de participacion diferente. ¢ CoOmo decide el
nifio ante la definiciébn de los tiempos, espacios, contenidos, y fuentes durante su
proceso educativo? ¢(Coémo se definen las reglas del juego y qué tipo de
respuestas tienen los nifios ante la autoridad que éstas representan? En cuanto a
la forma de conducirse politicamente, también las caracteristicas del microespacio
podrian aportar datos que se relacionen con las caracteristicas de educar en casa
como movimiento social mas amplio en el pais. ¢ En qué contexto social y politico
surge la propuesta? ¢(Como se desencadenan las sucesivas decisiones sobre
educar a los hijos en la propia casa? ¢ Qué significados adquieren en la historia de

la educacion en México y las caracteristicas del contexto actual?
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Al conocer las nociones de los padres educadores sobre la socializacion
ideal para sus hijos, las practicas educativas regulares que den cuenta de la
identidad, la empatia y la manera en que se forma la toma de decisiones en el
nifio; buscaria el conjunto de fines trascendentes de la educacion y la manera en
que su socializacion perfila socialmente a los nifios ante su posibilidad de
participar, tomar decisiones y pronunciarse ante las instituciones establecidas. En
otras palabras: Ante las caracteristicas de interaccion identificadas ¢Qué
respuestas sociales se esperarian de los nifios educados en casa? ¢Qué tipo de
participacion y postura politica se perfila desde sus caracteristicas de socializacion
en la educacién no escolarizada? ¢;Como se relacionan estas caracteristicas con

el contexto en el que nace el proyecto colectivo mexicano de educar en casa?

[ll. Antecedentes

Le educacion dirigida de manera exclusiva por los padres esta presente desde
antes de la época moderna y en muchas sociedades; antes de la
institucionalizacion escolar, la instruccién impartida por los padres no era novedad.
Durante siglos, el acceso al conocimiento y su produccion estuvo limitado. No se
contd con algun sistema publico que posibilitara la alfabetizacion como un derecho
social, y los padres de familia llevaron a cabo esfuerzos individuales y privados
para educar a sus hijos. Esto lo encontramos en México expresado por la
presencia de “tutores” en las familias pudientes, o por Ordenes religiosas que
desde el orden de lo privado trasmitieron como inseparables la cuenta guarisma,
el deletreo y el catecismo. Aln los primeros esfuerzos de masificar la educacion
en México fueron emprendidos en su mayoria por iniciativas eclesiales o privadas,
t como la Compaiiia Lancasteriana a finales del siglo XVIII y durante el siglo XIX.
Para lograr el proyecto educativo de la nueva republica mexicana, se llevo un siglo
de luchas hasta que en el siglo XX, tras la promulgacion de la Constitucion de
1917, quedd sentado el caracter laico, gratuito y publico de la educacion; con ello,
se reconoce al Estado como el responsable de garantizar la educacion de los

mexicanos.
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En los estados norteamericanos surgen tanto las iniciativas como las
ideas centrales que hacen de educar en casa un movimiento colectivo después del
proceso moderno de escolarizacion (Stevens, 2001: 4). Hasta antes de la guerra
civil norteamericana, la instruccion en el hogar era una practica comun. Incluso las
primeras leyes requerian la ensefianza por los padres y por maestros. No es sino
hasta 1852, en Massachussets, que comienzan las leyes que obligan a ir a la
escuela; con éstas, no enviarlos hijos a la escuela formal traia consigo una
sancion formal. Asi que en la medida en que se conformé el marco legal, se
disminuyeron los roles de los padres (Nemer, 2001:2). Hubo casos de nifios
educados en casa que aun persistieron después de la institucionalizacion de la
escuela, pero soélo en situaciones especiales en que imper6d aislamiento
geografico; las practicas particulares de algunas comunidades religiosas que de
por si se mantienen al margen del resto de la poblacibn como el caso de los
Amish; por las condiciones de trabajo para el caso de las ocupaciones itinerantes
como los militares o misioneros (Basham, 2001:5; Isenberg, 2002:5; Nemer, 2002:
3).

De la bibliografia revisada encuentro que se identifican, en general, dos
origenes de argumentos racionales que alimentaron la oposicion al supuesto
comun del valor de la escuela, y convencieron sobre las ventajas de educar a los

hijos en casa.

Primero. La inconformidad y critica institucional que se genero en el seno
del movimiento contracultural americano. En la década de los sesentas, éste toco
el &mbito de la educacion al impulsar varios intentos de reformas escolares, asi
como un conjunto de alternativas que incluian las “escuelas libres”. Se renovaron
animos para la militancia politica en la atmdsfera de la izquierda liberal, y también
un rol diferente para la educacion en la promocion de cambios sociales. La
protesta contra lo establecido, los esquemas rigidos de autoridad y la ineficiencia

de la burocracia fueron las ténicas de la reflexion de John Holt e lvan lllich.
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Después de haber buscado reformas escolares durante la década de los
sesentas, de trabajar en proyectos de educacion alternativa y de tratar de explicar
el fracaso de los nifios en su trayecto escolar; John Holt argumenté que la
capacidad natural e innata de los nifios para aprender se sofoca con la escuela
por sus mecanismos burocraticos de operar que incluyen estandarizacion, un
curriculo rigido y el ejercicio jerarquico y opresor de la autoridad. Holt desarroll6 a
través de sus ensayos Yy publicaciones las siguientes ideas que serian claves para
la educacion desescolarizada:

a) Los nifios aprenden de manera inherente y natural. En la naturaleza del
nifio esta el ser inquisitivo, observador.

b) Lo que explica los niveles de aprovechamiento tan variados de los nifios no
son sus diferencias en habilidades sino el ambiente escolar que genera la
competencia y la busqueda constante de méritos (calificaciones, honores,
etc).

c) Existe una conexién entre la escolaridad convencional y el caracter opresor
del Estado moderno.

d) Los nifios y padres deben ser “desescolarizados” (unschooled) para que el
aprendizaje autodirigido se desarrolle de manera natural, asi como también
la autonomia y las particularidades unicas e individuales de cada nifio.

(Stevens, 2001: 35-37).

John Holt no so6lo enuncié sus ideas sino también se convirtid6 en un
promotor y consejero clave de la educacidén desescolarizada. Desde 1977 fundo
“Growing without Schooling”, una revista bimestral que expuso sus ideas
educativas y busco apoyar la labor de las familias que se apropiaron de esta
perspectiva (Lyman, 1998:2).

Ivan lllich también denuncié la escuela como un espacio de producciéon de
ciudadanos obedientes a favor del sistema social. En la misma tonica de denuncia
al Estado moderno, pero sin argumentos desde la naturaleza del aprendizaje

infantil, lllich aseguré desde sus escritos que:
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*“La escuela parece estar eminentemente dotada para ser la Iglesia Universal de
nuestra cultura en decadencia... La escuela sirve eficazmente como generadora
y sostén del mito social del progreso debido a que posee la estructura de un
juego ritual de promociones graduales.. La universidad moderna ha alienado su
oportunidad de proporcionar sencillamente un marco para encuentros
autébnomos y andarquicos, orientados pero no planificados, entusiastas. En
cambio, ha elegido convertirse en gerente de un proceso que fabrica los
productos llamados investigacion y docencia” (lllich, 1971).

Bajo la mirada de lllich la escuela debe eliminarse si se pretende cambiar
la sociedad por el soporte que ésta da a la estructura de las relaciones sociales,
econdmicas y sobre todo politicas. Liberar al individuo de opresion implica desde
su perspectiva, liberarlo de instituciones como la escuela. Asi, la motivacion en
comun entre Holt e lllich es la busqueda de libertad. Aunque Holt parte de la
busqueda del aprendizaje autonomo e lllich de la busqueda de una sociedad libre,
los dos coinciden en descartar la educacion institucionalizada para lograr ambas
metas relacionadas. Por el desencanto del papel de las instituciones, la
importancia de la libertad y el supuesto del aprendizaje natural, este conjunto de
argumentos se asocia en cierta medida con la pedagogia naturista de Juan

Jacobo Rousseau (Isenberg, 2002: 5).

Segundo. En el mismo contexto de la reforma escolar de los afios
setentas, pero fuera del seno progresista, Raymond Moore y su esposa Dorothee
también dieron argumentos importantes que ayudaron a legitimizar y llevar a la
practica la educacion en el hogar. Como investigadores educativos y rodeados de
un equipo mas amplio de colegas (en el Departamento de Educacion de E.U.), se
interesaron en estudiar desde el lenguaje del desarrollo infantil, los niveles
minimos de madurez del nifio para poder afrontar las condiciones fisicas,
psicolégicas y sociales del entorno escolar. Después de sus hallazgos y
reflexiones, acompafiados de una larga bibliografia, concluyeron que la rutina
diaria de la escuela y en general las condiciones escolares son agrestes para los
nifos antes de los 8 e inclusive hasta los 10 afios. Encontraron que algunos
problemas de desarrollo como la hiperactividad, la miopia y la dislexia son

generalmente, el resultado de enfrentar al sistema nervioso prematuro del nifio al
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conjunto de tareas tradicionalmente escolares (Lyman, 1998). Desarrollaron un
indicador conocido como “nivel de madurez integral” (integrated maturity level:
IML) y establecieron un parametro con el que se pudiera indicar el tiempo preciso
en que los nifios se encontraban fisicamente equipados para la instruccién formal.
Al ser tan individualizado el IML, los nifios tendrian diferentes tiempos de madurez
y por tanto, diferentes edades propicias para la educacion formal (Stevens,
2001:38).

Llegado el momento -al igual que Holt- Raymond y Dorothee Moore,
dejaron de lado la reforma escolar para impulsar la educaciéon en el hogar desde
sus propias organizaciones (Hewitt-Moore Research Foundation). Con éstas, la
pareja proporcion6 apoyo, asesoria, servicios de curricula para educar en el hogar
y otro punto de encuentro para las familias que decidieron educar a sus hijos por
si mismos. El enfoque de los Moore tuvo sus peculiaridades; a diferencia de Holt,
los nifios no son seres autonomos. Ambos instaron a proteger al nifio pero Holt del
autoritarismo y lo que atenta a su derecho de autodeterminacion; mientras que
para Moore la proteccion debia ser por la fragilidad de los nifios ante los métodos
inadecuados que se usan en la escuela. A partir de las diferencias con las que se
generan y desarrollan ambos enfoques, la historia de los educadores en el hogar
habria de caracterizarse por generar una gran complejidad y acaso
fraccionamiento de los grupos que la integraron (Stevens, 2001:37).

Curiosamente, la manera en que el movimiento se extiende y el contexto
que lo impuls6é durante los afios ochentas (mas conservador y religioso que
progresista), ofrece un conjunto de oportunidades de investigacion sobre el
caracter y futuro del movimiento. La investigadora Kariane Mari Nemer (2002)
resalta que para la magnitud y relevancia que ha alcanzado la educacion en el
hogar (o centrada en el hogar) en los Estados Unidos, el estudio académico no le
ha dado la importancia que merece. Uno de los impedimentos mas claros para
realizar un acercamiento académico, es la falta de bases de datos representativas

que permitan conocer mejor la diversidad y complejidad de las familias que
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educan en el hogar. Stevens sefiala que lo existente s6lo son aproximaciones que
distan de ser conteos precisos, pues los censos e instrumentos de encuestas
nacionales en el caso de Estados Unidos, han fallado al no lograr distinguir las
diferentes modalidades educativas. Indica ademas que la falta de interés
académico por estudiar el movimiento se puede dar por distintas razones: porque
quienes educan en casa retan la experiencia de las autoridades escolares; porque
muchas familias son profundamente religiosas o porque los padres educadores no
se interesan en la reforma de la escuela. De acuerdo a Stevens (2001:11): “la
pintura que se tiene de este movimiento es impresionista, aunque no por eso

inatil”.

Sin embargo, existen estudios que dan luz sobre las preocupaciones
principales: las caracteristicas de los educadores en el hogar en los E.U, las
motivaciones para desescolarizar a los nifios y los resultados tanto académicos
como en la socializacion de este tipo de formacion. Los estudios que se han hecho
en los Estados Unidos son principalmente de tres fuentes: aquellos realizados por
instituciones u organizaciones promotoras de la educacion en casa (Home School
Legal Defense Asociation: HSLDA y National Home Education Research Institute:
NHERI), los estudios oficiales del Departamento de Estado de los Estados Unidos
y algunas investigaciones realizadas por académicos preocupados de manera
particular por los procesos relacionados con la politica publica, la privatizacion y la

democracia.

En México no hay una historia reconstruida que describa como crecio
colectivamente la iniciativa de educar en el hogar. Por lo pronto, la Unica
referencia es que los primeros hogares educadores nacen durante los afios
ochenta. Algunos de aquellos padres de familia actualmente son promotores de la
educacién en casa y sus hijos ya son adultos (B: 2004, Jiutepec, Mor). En México
la literatura y el trabajo de investigacion sobre la escuela en casa son escasos. En
el afio 2002, la escuela ENEP Acatlan abrio para la “Catedra Vasconcelos” el tema

de “Escuela en Casa” y agrup6 un conjunto de investigadores educativos que

17



aportan datos significativos sobre las familias mexicanas que han desescolarizado
a sus hijos. Sin embargo, el trabajo es descriptivo; no existe un esfuerzo de
sistematizaciéon de los datos que se presentan, ni de las acciones vividas por las
familias que adoptan en la actualidad la desescolarizacion. En ese tenor
descriptivo se tiende a evaluar las ventajas y desventajas de la alternativa, y en
especial a asociarse con la viabilidad como propuesta para los nifios con
necesidades educativas especiales (Ochoa, 2002). No obstante, existe un vacio
sustancioso en la investigacion y reflexion sistematizada; carencia que por cierto,

invita a la investigacion.

IV. Justificacion

En la medida en que se estudien y reflexionen las diferentes expresiones de la
educacion, podremos tener mayores posibilidades para incidir en ésta. La poca o
nula sistematizacion de la educacion en el hogar apremia una mirada critica y
reflexiva para aumentar las posibilidades para ser sujetos activos en la historia de

la educacion y en lo particular, en México.

En este sentido, si en los ultimos afios ha crecido el nimero de familias
gue educan en el hogar, sera necesario en determinado momento, que se asuman
posturas y se tomen las decisiones que correspondan desde los distintos ambitos
y niveles: desde la legitimidad que otorga el reconocimiento generalizado (padres
de familia, maestros, medios masivos, vox populi), hasta la creacion de marcos
legales especificos que reconozcan (0 no) la presencia de tales espacios alternos
de escolarizacion. Por ello, no s6lo serd necesario conocer la existencia de la
educacion en el hogar, sus caracteristicas y resultados sino también los procesos
que se viven al interior que puedan diferenciarse del ambito escolar institucional y

las condiciones que aporta a la realidad educativa.
Stevens (2001:33) identifica en su investigacion que en el desarrollo del

movimiento de educadores en casa en los Estados Unidos, hubo una transicion

importante: de ser un fendmeno aislado, se convirtié en otro asunto generalizado
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mas. En esta transicion que llevé aproximadamente dos décadas no sélo fueron
importantes los argumentos presentados por los diferentes actores del
movimiento, sino también: el conocimiento que éstos tuvieron de su propia cultura,
el papel legitimador de los medios y las propias caracteristicas de
descentralizacion del sistema educativo norteamericano. Actualmente la
regulacion de la educaciéon en casa varia en cada estado de la federacion
Norteamericana. Existen los que tienen una regulacion baja y no requieren que los
padres tengan contacto con el Estado para dar cuentas de su labor educativa (41
estados); los estados con una regulacion moderada, en la que se solicita a los
padres el envio de notificaciones, calificaciones de examenes y evaluacion
profesional del progreso del estudiante; y finalmente, aquellos estados cuya
legislacion es mas estricta y se piden informes que ponen en cuestion la autoridad
de los padres para ensefiar a sus hijos, asi como el cumplimiento de las leyes y la
aprobacion del curriculo por parte del Estado mediante visitas periddicas o

pruebas estandarizadas (Basham, 2001: 5).

Al caracterizar el movimiento de la educacion en el hogar en nuestro pais,
tendremos la oportunidad de reflexionar su posicion en el trayecto probable hacia
su legitimacion y acaso, regulacién. En esa oportunidad es posible aportar desde
la investigacion, los elementos que permitan prevenir o alentar los efectos de este
fendmeno que vayan més alla del ambito individual o familiar. Tanto Michael Apple
(2000) como Kariane Nemer (2002) ubican este fenbmeno como un elemento mas
dentro del conjunto de fuerzas sociales, politicas y econémicas mayores que se
han posicionado como dominantes, al menos en los Estados Unidos: el nuevo
bloqgue hegemobnico que incluye a neoliberales, neoconservadores y populistas
autoritarios. Ambos investigadores previenen de los efectos de la privatizacion de
la educacion en los cambios de la politica publica y sus consecuencias en la

distribucion de los recursos publicos destinados a la educacion.

Michael Apple expone su preocupacion de hallar el movimiento

norteamericano “home-schoolling” asociado a la “modernizacion conservadora”,
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que en términos de la politica social-educativa implica reducir la democracia a un
conjunto de practicas de consumo; la ciudadania al individualismo consumista y en
general, el planteamiento de politicas estructuradas sobre el resentimiento, miedo
al “ otro”. Plantea que:

“el movimiento hacia la educacién en el hogar refleja el crecimiento de la
privatizacion de la conciencia de otras areas de la sociedad. Es una extension
de la “sub-urbanizacion” de la vida diaria tan evidente a nuestro alrededor. En
esencia, es equivalente al encierro de las comunidades y de la privatizacion de
los vecindarios, la recreacion, los parques y muchas otras cosas. Provee una
“zona de seguridad” tanto fisica como ideoldgica” (Apple, 2000:8).

Aunado a la fragmentacion del sentido comunitario que sefiala Apple, la
educacion en el hogar refleja como se ha trasladado a mas ambitos la idea de que
el Estado ya no es mas la entidad “legitima y neutral” en defensa del bien comun,
por lo que se suscita desconfianza y recelo de que la moralidad del “otro” se esté
imponiendo en el “nosotros” a través del sistema escolar publico. Una de las
consecuencias “escondidas” de la critica conservadora hacia las instituciones
publicas en las que se incluye la escuela, sefiala Apple, es el crecimiento de
movimientos contrarios al pago de impuestos; sobre todo aquellos quienes han
elegido llevar a sus hijos a escuelas privatizadas, mercantilizadas; de tal manera
que no estan en disposicion de pagar impuestos para sostener la escolarizacién

destinada a “los otros”.

Kariane Nemer (2002: 17) muestra su interés de investigacion centrandolo
en el impacto de la educacién en el hogar sobre la equidad educativa, el acceso y
la democracia. Cuestiona el destino de los ideales comunitarios pues de verse
incrementado el nimero de padres que “filtran la voz de la sociedad en la
educacion de los nifios”. Se cuestiona sobre los efectos que traera consigo en los
procesos democraticos que atafien al pais. Tomando en cuenta que los anteriores
planteamientos se realizan en el pais de origen del movimiento, seria interesante
discutirlos ubicados en nuestro contexto y no dejar de lado la coyuntura de la
politica publica educativa de México en una etapa de creciente relacion con los
fenémenos globales.
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Ante los distintas fuerzas de la época que han modificado la dinamica de
lo escolar, es necesario dirigir nuestra atencion a los sustentos del proceso de
escolarizacion moderno para redefinir, replantear, mejorar el ambito de lo que
implica la instituciébn escolar, de acuerdo a nuestra posicion en la historia y
posibilidades de incidencia. Es posible que la educacion en el hogar pueda reflejar
aspectos significativos del contexto que vivimos y también, mediante su
acercamiento y reflexion, aportar a la educacién “no formal” y “formal” (a la
educacion en su mas amplio sentido), como proceso de una comunidad, de
caracter eminentemente social. La investigacion presente puede ser util para
incentivar otras inquietudes de investigacion de la educacién en el hogar.
Considero que este fendmeno ofrece la potencialidad de generar muchas y
diferentes posibles aristas de estudio. Para quienes investiguen sobre el desarrollo
cognitivo, sera interesante ahondar sobre los procesos relacionados con la
iniciativa de los padres de buscar desarrollar el aprendizaje autbnomo de sus
hijos; en la discusién sobre el curriculum, los procesos en los que se han
implicado los padres en su intento doble de personalizar los aprendizajes, y
asegurar que sus hijos no quedan cortos respecto a los contenidos de ensefianza
oficialmente prescritos; acaso también pudiera plantear nuevos cuestionamientos
y sefales para adecuar las practicas educativas y contenidos de la educacion
publica mexicana a las necesidades y contextos particulares de los nifios de

nuestro pais.

Como docente en formacion considero que se justifica investigar la
educacién en el hogar e indagar sobre los procesos de socializacién y las
nociones constituyentes de todo proyecto pedagdgico, sobre todo, porque el
contexto social de la educacion al interior del aula siempre estara ligado a los
macro procesos que vivimos en cada uno de los dmbitos de la vida humana. De
manera particular, me interesa la busqueda de nuevas posibilidades en la
construccion de marcos pedagdgicos y en concreto, practicas educativas que
constituyan si acaso, un breve y pequefio espacio de esperanza como seres

humanos. El “quehacer” del docente, la iniciativa de ser formado en y para la
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formacion de otros, nunca ha quedado concluido en una lista de pasos a seguir,
asi como tampoco la construccion de las instituciones de las que somos

participantes pero sobre todo, posibles sujetos activos.

V. Viabilidad

La mirada a la vida cotidiana a los hogares educadores se posibilita por la
disposicion de sus integrantes. La interaccion que he tenido con los hogares
educadores ha sido amable, cordial y en particular, al conjunto que integran la
Escuela Berea en Jiutepec, Morelos. Al ser un espacio que solo requiere la
presencia de sus integrantes una vez a la semana, facilita el trabajo individual con

cada familia durante los dias que restan de la semana.

Respecto a la revision bibliografica, considero que ante la presencia
minima de bibliografia sobre el tema en México, no es indispensable ahondar en la
revision de la literatura norteamericana sino en los aspectos basicos, que se

relacionan con el marco teérico-metodoldgico de este ejercicio de investigacion.

VI. Objetivos de investigacion

Identificar los sentimientos, ideas y practicas del proceso socializador y
educativo que viven los hogares con relacion a las caracteristicas de las
tendencias hacia la particularidad o individualidad.

e Identificar y describir ideas, sentimientos y practicas de los educadores en
casa relacionadas con los elementos de un proyecto pedagoégico (ser en la
educacién, concepto ideal de sociedad, fines trascendentes de la
educacion, medios para educar, etc).

e Interpretar el proyecto educativo que pueda subyacer a la educacién en el
hogar de las familias entrevistadas.

e Caracterizar y contextualizar las practicas educativas de las familias que

educan en sus casas con el apoyo de la Escuela Berea, en el contexto de la

educacion en México.
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VII. Hipotesis

La socializacién en el proceso de educar en el hogar no esta acotada al campo
doméstico pero son los padres quienes la definen y conducen de acuerdo a las
ideas concebidas desde su contexto particular. La educacién en el hogar puede
entenderse como una expresion importante de la privatizaciéon educativa, de la
fragmentacion ideoldgica de la sociedad y por tanto, de un resultado y catalizador
de la desintegracion de sus miembros en tanto se cuestiona y relativiza el valor de

los acuerdos colectivos asociados al Estado.

No existe un planteamiento pedagdgico Unico de la educacién en el hogar. Lo que
postulan los padres educadores se integra de diferentes planteamientos que
sostienen una nocion esencialista de la educacion y desconocen las relaciones
entre el contexto social y la practica educativa. En este sentido, sobresale el
caracter ideoldgico de la educacion en el hogar, que en México, aparece como
una resonancia del auge politico del neoconservadurismo norteamericano a través

de grupos religiosos minoritarios.
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MARCO TEORICO

No es posible mirar las cosas sin lente previo. Menos aun en el oficio de
investigar. La pretension de investigar implica en si misma que el investigador
observe desde lo mas lejos posible del sentido comun. Por ello, en este apartado
presento las herramientas tedricas que me auxiliaron para mirar el fenébmeno del
gue se ocupa este trabajo. Describo la forma del lente con el que observé y llegué

a las conclusiones de esta tesis.

De acuerdo al problema de investigacion desarrollado en el anterior
capitulo, me concierne la urdimbre de formas de vinculaciébn con las que los
padres se asumen en el mundo, con las que entablan relacion respecto a los
demas y respecto al contexto que les rodea. Parto de los discursos con los que
representan las formas de vinculacion para interpretar, en el caso de haberla, una

propuesta educativa que les identifique en el contexto de la educacién en México.

Antes de que se viva cualquier relacion educativa, existe entre los
hombres, la caracteristica de vinculacion que nos evidencia y constituye como
seres sociales. En ese potencial de vinculacioén, la socializacion es un proceso
elemental y emblemaético de las instituciones que hemos construido a lo largo de la
historia. En y por medio de las instituciones sociales, se marca con mayor
influencia la impronta peculiar de la forma de vincularse entre las personas y con

las que se desarrolla su ser social.

Retomo de Agnes Heller (1977, 1999) algunos elementos de su teoria de
los sentimientos para sustentar conceptualmente el proceso de socializacion por
varias razones: debido a la importancia de la socializacion en el papel de la familia
y la escuela (las dos instituciones relacionadas con este trabajo); porque la
socializacion se relaciona de manera estrecha con la educacién, y porque los
educadores en el hogar asignan una importancia especial al papel de los

sentimientos y los afectos en el proceso de socializacion. Como veremos mas
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adelante, la perspectiva tedrica de Heller reconoce la esfera del “sentir’ y le dedica

un esfuerzo especifico en su armado tedrico.

Para abordar la clasificacién sentimental que propuso Agnes Heller en su
teoria, dedico un apartado a los “llamados al sentir” como una de las dimensiones
de mayor importancia del proceso de socializacion, y en tanto sea socializacion
intencionada, a la relacibn educativa. También conecto algunos elementos
tedricos, para luego encontrar relaciones entre las caracteristicas de la formacion
sentimental -como aspecto relevante de la socializacion- respecto a las formas de
relacion con la autoridad y los demas, a través del espacio publico de la escuela 'y

la familia.

Para identificar la trascendencia de los fines educativos que los padres
educadores pudieran proponer en sus discursos y practicas, retomo también de
Agnes Heller la nocion de vida cotidiana y de aporte genérico a través de las
reflexiones tedricas con las que ella enmarcé las formas de vinculacion
sentimental de los hombres con tendencia hacia la particularidad o la

individualidad.

Porque una de las inquietudes que mueve este trabajo es propiamente
socioldgica, y porque trato de aprehender la dimensién social de un fenémeno
particular -que seguramente ofrece otras formas de abordaje-, retomo la discusion
sobre limites y significados de la educacion como fendmeno social con la
aportacion que Emilio Durkheim leg6 a la sociologia (1992, 2003). Y dado que
Durkheim concibié y enfatizd6 la educacion como un fendémeno socialmente
construido, el enlace conceptual que ubico entre su perspectiva de la educacion y

el discurso recogido de la vivencia al educar en casa, es la socializacion.

Me auxilio del soporte de los elementos tedricos que desarrollé Pierre

Bourdieu (1997, 1999, 2007) sobre la educacién y el modo de interactuar entre los

25



individuos dentro del mundo social. Habitus, campo e illusio son elementos

importantes que forman el cauce conceptual de esta investigacion.

Finalmente, con la preocupacion ya evidenciada sobre la esfera intima de
los protagonistas de este trabajo, me auxilio de algunos elementos de la teoria de
Heidegger (2008) y las representaciones sociales para sintetizar en la categoria de
identidad, la obra conjunta entre los padres educadores y los niflos que en
constante construccion, puede revelar la relacion que adoptan respecto de si
mismos y respecto los demas. ¢ Cual es la identidad educativa de quienes educan
en casa? ¢ Como se representan a si mismos? son cuestionamientos rectores que

guian los textos de este marco tedrico.

l. Socializacion
En la relacion del ser humano con el mundo hay una impronta reciproca. El mundo

(medio ambiente y sociedad) es la fuente de referencia inmediata del que los
hombres pueden hacer propio todo aquello que sea necesario para asegurar tanto
la supervivencia individual como de la especie; por otra parte, el mundo y el medio
ambiente también son destinatarios de la influencia y la capacidad de

transformacioén de los hombres.

De acuerdo a la concepcion de Agnes Heller (1999), el ego es el proceso de
solucion que los hombres dan a lo largo de su existencia a la antinomia entre la
esencia muda de la especie y el caracter propio de la especie. Por la esencia
muda de la especie, se refiere al sustrato organico que se hereda generacion tras
generacion a traves del codigo genético; al conjunto de las caracteristicas
biolégicas con las que se reconoce fisicamente un ser humano. Por caracter
propio de la especie se entiende al conjunto de practicas sociales -como el
lenguaje-, los medios con los que la humanidad se vale para transformar
incluyendo lo que crea, produce y objetiva; es todo el legado externo al cuerpo tras
el nacimiento: el legado social y cultural que los hombres construyen y para que

un recién nacido a través de la socializacion y la educacion se humanice.
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A través del proceso de socializacion el recién nacido se enriquece,
humaniza y genera su potencial de contribucién a la historia y sociedad de la que
aprende a considerarse parte y en la que puede permanecer con una relacion
cambiante. El proceso de madurez es posible a través de la interaccion con y
apropiacion del mundo (medio ambiente y sociedad). Esto incluye necesariamente
un proceso tanto de identificacibn como de diferenciacion de y con los otros. En un
contexto de interaccion y relacion, la madurez implica construir una identidad tanto
individual como colectiva en la que se representen intereses propios y socialmente

compartidos.

I.1. Socializacién y formacion sentimental
La socializacion como relacién e interaccion entre mundo y ego, asi como lo

propone Agnes Heller (1999: 101), es una relacion que incluye la unidad del ser
humano. Al igual que otros filsofos, ella considerd el pensamiento, el sentimiento
y el caracter moral de los hombres como una unidad final. En su teoria sobre lo
sentimientos partio del supuesto que los seres humanos integran una unidad pero

no como hecho empirico ya dado, sino como posible tendencia o excepcion.

El sentimiento es lo que media la capacidad de supervivencia y
reproducciéon del ego asociada al de la especie. Sentir es implicacion: es lo que
media la relacion vivida con el mundo. El sentir, pensar y actuar son aspectos del
desarrollo del ego como un mismo proceso. A través del sentimiento, el ego marca
su relacibn con el mundo y permite la regulacién del organismo social; los
sentimientos, como faceta de la madurez, posibilitan la apropiacion de lo que

humanamente no se trasmite a través del codigo genético (Heller, 1999: 29-33).
Por lo anterior, el empobrecimiento o la riqueza sentimental del ego no estan

al margen de las caracteristicas y los cambios en las condiciones sociales.

Antonio Gramsci lo ejemplifica con mucha claridad al relacionar el
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empobrecimiento sentimental de las generaciones jovenes de su tiempo, con la

disolucién de autoridad de los mayores:

“El hecho de que la generacién anciana no consiga dirigir a la generacion méas
joven es en parte también la expresion de la crisis de la institucion familiar y de
la nueva situacion del elemento femenino en la sociedad. La educacion de los
hijos es confiada cada vez més al Estado o a iniciativas escolares privadas, lo
cual determina un empobrecimiento sentimental con respecto al pasado, y una
mecanizacion de la vida” (Gramsci, 1987: 156-157).

En este caso, la relacibn de una generaciébn con la otra cambia respecto al
pasado; el reconocimiento de la voz adulta se debilita y el empobrecimiento
sentimental se traduce en una menor implicacion de los jovenes respecto a su
historia y su relacion con otros en el entorno social. Cuando se debilitan las
relaciones y los vinculos que inciden educativamente en los mas jévenes, se
debilita también la apropiacion del legado historico y social que puede trasmitirse a
través de tales relaciones en especifico. ¢Como implicarse, como tener una
respuesta, sea sentimental, de pensamiento u obras, si la historia y el puente entre

el pasado y el presente son algo ajeno, algo no propio?

Los aspectos basicos de la relacion de los seres humanos con el mundo son
la interiorizacion, la objetivacidon y la auto-expresion, que son de manera
simultanea accién, pensamiento y sentimiento. En la medida en que se forma y
desarrolla el ego (como sujeto), estas potencialidades humanas se diferencian e
integran al mismo tiempo. Este proceso reciproco implica aprender a sentir y es
fundamental, puesto que el sentimiento es la condicion base para la actividad
intencional y el pensamiento en su modo conciente (no guiado por instintos). A su
vez, la formacion sentimental, como mecanismo de homeodstasis y seleccion

dentro de la sociedad, es un requisito para la accion y el pensamiento:

“Aunque el sentimiento es primario filogenéticamente en comparacién con el
pensamiento y la accién, sélo puede cumplir su funcion real aquel sentimiento
en el que se han reintegrado el conocimiento y la accion” (Heller, 1999: 149).

El nifio ha de aprender a identificar los sentimientos, comprenderlos,

interpretarlos, diferenciarlos con base al conocimiento y su integracién a la accién.
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En la medida que el nifio interactia con sus padres y adquiere el lenguaje verbal,
el nifio incorpora elementos para madurar el proceso simultaneo entre sentir,
pensar y actuar que reflejan la construccién del mundo propio o ego (Heller, 1999:
144-145).

Ahora bien, aprender a sentir significa conocer y construir una forma de
designar los sentimientos e identificarlos de manera personal en la situacion al
grado tal que, al estar relacionados con cada uno de los estados sentimentales
propios, se puedan nombrar lo mas singular de lo que se siente. El desarrollo de
esta singularidad sentimental -y su conciencia- es indicador de un ego también
desarrollado. Asimismo, por la caracteristica de vinculacion y relacion que hay
entre el ego y el mundo a través de la socializacion, la riqueza sentimental esta
influida también por la riqgueza cultural del entorno. Preservar y extender el ego no
es un proceso simple. Los seres humanos se esfuerzan por conservar el mundo
propio y su manera de conservarlo y extenderlo es a través de la implicacion
sentimental; asi, entre mas compleja y variada sea la personalidad y la cultura,
hay mas posibilidades y medios con los que el mundo propio o ego puede
expandirse (Heller, 1999: 165,176).

I.2. Caracter socializador de las instituciones
Toda institucién social carga en si misma, una dosis importante de potencial

socializante por la funcion que llevan a cabo en la historia y respecto a la
sociedad: ejerce control en la accion social y las relaciones sociales mediante
elementos complejos de regulacion (Parsons, 1988). Los seres humanos estan
mediados, ante el ambito social, por las instituciones sociales como esferas de
objetivacidon concreta de cada hombre en particular, asi como del ambito colectivo.
El siempre presente proceso de socializacion parte de lo genéricamente ya
construido, legitimado, objetivado, como el caso de las instituciones sociales. En
esta investigacion, sobresale la importancia de dos instituciones sociales cruciales:

la familia y la escuela.
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[.2.1. Socializacion en la familia
Al parecer, la institucion familiar es una de las mas antiguas (Linton, 1994). Su

importancia en cuanto al proceso socializador descansa en los siguientes tres

aspectos:

[.2.1.1. Caracteristicas biolégicas
Los seres humanos son los unicos mamiferos que al nacer dependen

completamente de sus progenitores para sobrevivir y desarrollarse (Benedek,
1994: 149). Las funciones basicas para sobrevivir -comer y desplazarse-, quedan
totalmente en manos de los adultos. La dependencia del recién nacido respecto a
los padres es total y se debe en gran medida a las caracteristicas del desarrollo
cerebral. Aunque los bebés nacen con un rango de entre 100 y 200 mil millones de
neuronas, la mayoria de éstas tiene pocas conexiones con otras y solo a partir de
la interaccion con los demas y el ambiente, se hace mas compleja la red neuronal

y sus conexiones sinapticas (Feldman, 2008: 127).

[.2.1.2. Primer &mbito de la formacion sentimental
A través de la imitacion e identificacién con sus padres, el nifio organiza su ego,

desarrolla conciencia de si mismo y su mundo para abrirse paso en las demas
esferas de su existencia. En estas esferas sociales-historicas, incluso es relevante
la supervivencia organica de la humanidad pues a través de la socializacion
familiar, el nifio puede madurar psico-sexualmente para tener también la aptitud

tanto bioldégica como social para reproducirse.

La relacion de confianza del hijo o la hija con la madre es la principal
fuente béasica de satisfaccion para tener la primera orientacion positiva hacia el
mundo exterior (Benedek, 1994: 150-151). En los primeros contactos con los
padres, el nifio inicia las pautas del aprendizaje sentimental con los que podra

mediar su interaccion con el mundo:

“El recién nacido siente, pero sus sentimientos son indiferenciados, como podemos
deducir de sus expresiones,... tiene s6lo dos tipos de sentimientos: malestar y

30



excitaciéon”... “La diferenciacion de sentimientos, y por tanto su aprendizaje, es
una parte organica del proceso universal de aprendizaje” (Heller, 1977: 150-151).

La diferenciacion sentimental ocurre a partir de la vivencia de una gran
variedad de sentimientos entre los estados sentimentales opuestos de placer y
malestar. En la medida que el nifio aprende a expresar, nombrar y distinguir sus

propios estados sentimentales, es que puede enriquecer su vivencia vinculante.

1.2.1.3 Formacién sentimental y ejercicio de la autoridad

La familia es el espacio social donde se espera que el ser humano se viva amado
y cultive su potencial de vinculaciéon a través del amor o la solidaridad, como parte

de las experiencias que dan cauce a la dicha individual y el bienestar colectivo.

Existen estudios sociales, como los desarrollados por Max Horkheimer, en
los que se identifica una relaciéon entre el empobrecimiento sentimental expresado
en una carente capacidad de amar, con la predisposicion a aceptar las formas

autoritarias de poder a lo largo de la vida.

Conforme la institucién familiar cambié su funcion econdmica y social a
través de la historia, cambi6 también la forma en que se desarrollan las relaciones
interpersonales y de autoridad entre sus miembros. La familia burguesa, tal como
se plantea en la modernidad, era una entidad productiva donde se requeria la
dependencia econdmica del padre. Sin embargo, ésta se convirti6 en un nucleo
con miembros cada vez mas activos en el ambito econdémico, sin la necesidad de
que los hijos y las mujeres dependieran de la herencia familiar sino de sus
capacidades y méritos para ser cada vez mas interdependientes en las demas
esferas de la vida. Los cambios econémicos que destruyen la familia son los
mismos que traen el peligro del totalitarismo pues cuando la familia sufre crisis, se

fomenta la disposicion a la sumision ciega.
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De acuerdo con Horkheimer, al momento en que la familia deja de
ejercer autoridad especifica sobre sus miembros, se facilita que sea un espacio

para que se ejerza la autoridad en si.

“... la ideologia de los individuos que se pueden considerar altamente sensibles
a la propaganda fascista, preconiza la identificacion rigida, acritica, con la
familia; y son individuos totalmente sometidos a la autoridad familiar durante la
primera infancia. Al mismo tiempo, se comprueba la adulteracion bésica de la
familia, en la medida en que los individuos de mentalidad fascista no sienten, en
el fondo, ninguna vinculacion auténtica con los padres, a quienes aceptan de
modo convencional y externo. Esta configuracion de la sumision y de la frialdad
es lo que mayormente define el potencial fascista de nuestra época”
(Horkheimer, 1994: 184).

La disposicion a la sumisién y las formas de autoridad totalitarias la explica
a través de la evolucion de un proceso tipico en el que los papeles del padre y la

madre tienen una importancia crucial en la formacién sentimental del nifio.

Relacién del nifio con el padre

Aunque el nifio tenga las mismas experiencias de amor y odio en relaciéon con sus
padres, el nifo descubre que su padre no es la figura de poder, justicia y
proteccion que se le sugiere que sea, y se da cuenta de la debilidad de su padre
condicionada socialmente, lo que impide que se identifique verdaderamente con
él. Cuando en tiempos anteriores la imitacion amorosa del padre responsable
significaba la base de la autonomia moral del individuo, ahora la imagen difusa y
abstracta que se recibe, de un poder arbitrario, lleva a buscar al nifio a un padre

mas fuerte, mas poderoso dejandole susceptible a aceptar la imagineria fascista.

Cuando el nifio no halla alguien que ocupe el papel emocional del padre
en su desarrollo emocional -como un tio, tutor, maestro o individuo-, tiende a
buscar entidades colectivas que le proporcionen la funcion psicolégica del padre.
En la medida que se reduce la dependencia familiar a una funcidn psicologica en
el alma del niflo, mas abstracta y general queda la imagen del padre para

entonces aceptar cualquier forma de autoridad (Horkheimer, 1994: 184).
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Relacién del nifio con la madre

En la época moderna, la madre planifica y racionaliza la educacién y su actitud
ante el hijo cuanto mas sea posible. Se ha generalizado la intencién de administrar
los afectos y la relacion sentimental como una forma de higiene en las nociones
educativas comunes. Se llega a considerar la maternidad como una profesion y se
conduce hacia los hijos de manera pragmatica, no con la espontaneidad, el carifio

y el sentimiento protector que tradicionalmente se le asignaba como natural.

Con la participacién cada vez mas significativa de la mujer en el mundo
laboral, la madre ha dejado de ser un medio que suavice la ruptura que la fria
realidad puede significarle al hijo. Por tanto, la madre deja de ser la fuente
ilimitada de amor y proteccion afectando asi la capacidad de amar, que
permanece subdesarrollada en los nifios. Sin un ego independiente y sélido, el hijo
reprime su nifio interior y actia como pequefio adulto con una disposicion doble
hacia la tenacidad y la sumision, que le facilita aceptar las formas totalitarias de la
vida (Horkheimer, 1994: 185).

[.2.2. Socializacion en la escuela
La sociologia de la educacion distingue diferentes expresiones de lo que implica el

proceso de socializacion. Al interior de la escuela la socializacion puede

concebirse como:

e la transmisién de la cultura constituida por los cuerpos de conocimiento
disciplinar (incluido el pensamiento, la ciencia y tecnologia);

e la transferencia de habilidades y capacidades a usar en el ambito
productivo (Pérez, 1995: 78-80);

e la compensacion de grupos sociales desfavorecidos a través de la
homogeneizacion del capital cultural;

e la preparacion de los nifios para su adquisicion de roles en el
funcionamiento de la sociedad;

e lareproduccion de la ideologia dominante (Ornelas, 1991: 62).
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Existen dos puntos de coincidencia importantes entre las posturas tedéricas
qgue explican el papel de la socializacion escolar: a) se prepara a los individuos de
las nuevas generaciones para incorporarse al mundo del trabajo y b) se forma al

ciudadano para que pueda intervenir en la vida publica (Pérez, 1995).

Las caracteristicas de la institucion escolar y en general, del proceso de
escolarizacion permiten delinear con mayor nitidez las practicas de la educacién
como accién explicitamente intencionada, y de las practicas socializadoras que la

misma organizacion del contexto escolar suscitan dentro de la institucion.

Il. Educacion
Pocas aportaciones son tan cruciales en el analisis sociolégico de la educacion

como la teoria de Emilio Durkheim. Primero, porque fue pionero en elaborar un
pensamiento sistematico de la educacién y constituyé un punto central en su obra
sociologica. Segundo, porque los cuestionamientos sobre el papel que desempeiia
el sistema de ensefianza en las sociedades modernas siguen vigentes y en el
marco de su analisis, se pueden relacionar las diferencias culturales con las

desigualdades de posicion y clase.

Los instrumentos tedricos que elaboré E. Durkheim son relevantes en
nuestro contexto porque existen caracteristicas de su tiempo que mantienen cierta
continuidad en el presente asi en las posibilidades de analisis, como en las
condiciones de la sociedad. La sociedad sufre un desgarro; vive una serie de
conflictos evidenciados en constantes y diversas crisis; la pérdida de legitimidad
de las autoridades e instituciones, la ausencia de consensos, la desintegracion y el
malestar en general siguen como preocupaciones sociolégicas. Por otra parte, la
concepcion de la escuela como institucion ha vivido importantes cambios: quedan
sin cumplir, en muchos sentidos, las promesas inherentes a la educacion

escolarizada defendidas a inicios del siglo XIX.
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La definicibn que hace Durkheim se distingue por resaltar el caracter
social de la educacién y goza de vigencia en el analisis de la educacion y en
especifico, en el estudio del sentido de la accién concreta de parte de un
segmento de la sociedad al retirar los nifios de la escuela y educarlos por su

propia cuenta.

[I.1. Caracter social de la educacién
En su preocupacion por la pérdida de los vinculos sociales Durkheim remarca el

caracter social de la educacion y, en particular, el papel de la educacién como
medio para formar en el individuo el conjunto de elementos que propicien cohesion

en la sociedad.

Asi como lo detecté Durkheim en su momento, actualmente se distinguen
nociones de la educacién desde una concepcion idealista. Esta parte de un
concepto de humanidad universalizado, Unico y que, en consecuencia, también
define los medios y finalidades para llevar al hombre a su perfeccionamiento. La
educacion parte de una concepcion idealista en todo momento que solo apunta a
un estado y condicion ideal de la humanidad y no considera el estado presente de
las cosas de tal forma que se desconoce la influencia del contexto en el que se

proponen los planteamientos pedagogicos.

La nocion que desarrollé Kant es el planteamiento emblematico del idealismo
en la educacion que criticé Durkheim:

“el fin de la educacién es el de desarrollar todas las facultades humanas. Llevar hasta
el punto més alto que pueda ser alcanzado todas las fuerzas que animamos en nuestro
interior, realizarlas lo mas completamente posible, pero sin que lleguen a dafiarse entre
si, ¢no es éste acaso un ideal por encima del cual no pueda existir ningin otro?”(Kant
citado por Durkheim, 2003: 39).

La busqueda de una “mejor educacion”, una “socializacibon mas adecuada”
para los hijos, -tal como declaran los padres educadores- denota la intencion de
alcanzar un ideal de educacion. No es comun escuchar a los padres educadores

asumirse como protagonistas de un hecho social, de un movimiento en contexto
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social e histérico concreto; si bien es precipitado afirmar en este momento que su
postura es idealista, que aluden a la naturaleza humana, la educacioén, como algo
ideal y Unico, es interesante distinguir si sus motivos principales, para educar fuera
de la escuela parten de una lectura e interpretacion de su mundo propio, que diste
de un ejercicio en el que se reconozca la pertenencia a un contexto mas amplio en

el sentido histoérico y social del momento y lugar vivido.

La educacion expresa -como cualquier otro hecho social-, caracteristicas
de la humanidad entera, y por otra parte, particularidades de quienes la viven en
una cultura, tiempo y espacio determinado. En la busqueda de una definicién que
abarque el proceso “universal” de educacion, Emile Durkeim retomé las diversas
reflexiones tedricas de su época. Durkheim (2003: 49) define la educacién: el
conjunto de actos que las generaciones adultas ejercen sobre las jovenes con tal
de que desarrollen madurez para la vida social, bajo el reconocimiento que se
presentan exigencias hacia todo individuo desde la sociedad politica como de su
ambiente inmediato. Consiste segun Durkheim, en “una socializacion metodica de

la joven generacion”.

De manera particular, él distingue que la educacion suscita estados
mentales propios de la vida privada, que corresponden al ser individual, asi como
también suscita un sistema que incluye ideas, sentimientos y practicas que
conforman las costumbres y cultura del grupo de pertenencia. Ambito propiamente

de lo social y originado en el desarrollo histérico de la humanidad.

La educacion es creadora en tanto permite que el individuo reciba y forme
todo aquello que no le es trasmitido genéticamente. La socializacion metddica que
implica la educacion expande los espacios posibles para que el ego se apropie del
caracter propio de la especie, de todo lo que no se incluye en el cddigo genético al
momento de nacer. A través de la educacion el ser egoista y asocial tiende a
convertirse en un nuevo ser social y moral. De acuerdo a la perspectiva de

Durkheim, con la educacién el individuo desarrolla lo mejor que puede encontrar
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en si mismo, desarrolla lo puramente humano que adquiere por la vida en comun
dado que considera los intereses de otros y pretende dominar los instintos a través
del respeto por la norma. De esta manera, a través de la educacion es posible que

el individuo opte por si mismo al optar por la sociedad (Durkheim, 2003: 56).

I1.2. Carécter intencional

Los seres humanos tenemos la capacidad de aprender hasta morir y en general,
tenemos un grado de educabilidad por el que se puede continuar la formacién y el
crecimiento durante toda la vida. Sin embargo, esta actitud no implica que
siempre, en todos los aprendizajes, estemos involucrados en una relacién
educativa. La educacion es un hecho que requiere de intencionalidad explicita
aungue ésta sea entre personas de la misma generacion. Entre el educado y el
educador se pretende que haya una decisidon que sea consciente, premeditada
(aunque no siempre mutua y coincidente) para ser parte del proceso educativo.
Tal como lo afirmé Durkheim: la educacion es un proceso metddico de

socializacion.

Todo método en la educacion siempre lleva consigo una gran dosis de
intencionalidad de manera independiente a los resultados esperados o la
congruencia con los medios con los que se lleve a cabo. Asi, la interaccion o
socializacion vivida no sera un marco educativo en el estricto sentido de la
palabra. Se requiere de una figura que represente autoridad o al menos, un
acuerdo entre pares para hacer intencional la intervencién educativa; se precisa
gue en general, el educador aclare de forma explicita el sentido moral de intervenir
en la formacién de otros. Quien educa persigue un objetivo, o lograr un estado
ideal todavia no alcanzado.

Antonio Gramsci hizo clara una invitacion a los educadores para definir un
método y subrayar la intencionalidad de la educacion. Como ocurre entre quien
aporta a través de las fronteras de su propio grupo y de la época, asevera en tono

prescriptivo a través de una indicacion hecha a su hermana:
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“Si vos, renuncidis a intervenir y a guiarla [...] acontecera sin duda que la
formacion espiritual de Mea sera el resultado mecéanico del influjo casual de
todos los estimulos de ese ambiente...” (Gramsci, 1987: 176).

En el proceso educativo se reconoce que existen influjos de los estimulos
del ambiente y por tanto, se pretende que las respuestas de las personas, tras el
proceso educativo no sea un resultado mecanico sino acorde a la intencionalidad,

a los fines trascendentes de la propuesta educativa.

[1.3. La educacion como ente de autoridad. Sentido del deber y papel del
Estado

La intencionalidad explicita de quien educa, de generar un sentido de deber y de
respeto a la norma en las nuevas generaciones, le confiere simbodlicamente las
“primicias de las figuras de autoridad” y remarca el detonador de la accién
educativa: la autoridad. Durkheim (2003:58,66) afirma que “el Estado no puede

desinteresarse de la educacion por su funcidon esencialmente social”.

El Estado es el que vigila el deber educativo de “mantener” el sentido
social de las ideas y sentimientos, con la intencion de que no prevalezcan los
intereses particulares sobre los colectivos, que llevan a la fragmentacion y la
desintegracion social. El Estado consagra en su seno las ideas y sentimientos que
se construyen en sociedad y se plantea como la instancia que hace objetiva la
conciencia de dignidad para diferenciar entre el premio y el castigo: es la instancia
legitima para sancionar, incluso haciendo uso de la fuerza. Afirmé Durkheim
(2003: 67): “El educador es intérprete de las grandes ideas morales de su época y

de su pais” de la misma manera que un sacerdote es intérprete de su divinidad.

En el contexto actual que vivimos vale la pena preguntar ¢ Cuéles son las
grandes ideas morales y los sentimientos que se consagran a traves del Estado?
¢ Existen actualmente consensos? Tanto el sentido del deber como la clara

diferenciacion entre premio y castigo dependen de una construccion histérica no
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siempre estable, y de hecho, actualmente, en constante crisis en sus mas diversas

manifestaciones.

La relacién que intencionadamente se busque educar respecto al Estado
implica también una toma de postura (ya sea de diferenciacibn o consenso)
respecto a la manera en que se instituyen posiciones éticas y politicas a través de
las luchas de representacion y legitimidad que existen tras la figura del Estado.
Por ello resalta la importancia de la socializacion metddica para el reconocimiento
de la autoridad y lo moralmente valido como formas de representar los

sentimientos e ideas de un grupo en particular, o de lo socialmente instituido.

En la época moderna el Estado se asocia a la formacion de la figura Estado-
nacion, que hoy en dia se considera en crisis. La unidad moral y la coherencia
interna que sostenia la conciencia de “nacion” se vio afectada o simplemente no
se consolidd. Sin embargo, la historia constata que no s6lo es necesario un
conjunto de ideas que delimite la identidad de una nacién, también hubo que
definir frente a otras naciones la frontera de su propia consolidacion que en
repetidas ocasiones se requiridé no solo a partir de la organizacion, sino también, a
partir del uso de la fuerza. En otro nivel, pero en la misma ldgica, ocurre en los
grupos de identidad mas reducidos. La identidad de un movimiento social, un
grupo de poder o cualquier entidad social, se nutre de las caracteristicas internas
que le dan cohesion pero también y, sobre todo, de las caracteristicas de otros

que le permiten diferenciarse (Durkheim 1992: 120).

[1.4. La con-fusion entre socializar y educar

Aunque anteriormente especifiqué algunas caracteristicas de la socializaciéon y la
educacién, considero importante aclarar, cuanto mas sea posible, cuéles son las
similitudes y diferencias entre ambos procesos. Aqui voy a subrayar las
diferencias del proceso de socializacion respecto de la educacion con una

ilustracion concreta: el disfrute, interaccion y aprendizaje de la musica.
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La musica, como expresion cultural de las diferentes sociedades y épocas
a través de la historia, se nos presenta como una objetivacion concreta con la que
podemos vincularnos indirectamente con lo social, con otras culturas, épocas o
estilos de vida. Y podemos vincularnos directamente con los demas segun se
presente en la situacién concreta la relacion con la musica. La musica puede ser

un objeto medio por el que se interactue.

Podemos escuchar musica en muchos entornos y de diferentes
caracteristicas. Los significados y funciones que lleva implicita la musica son tan
diversos que permite una relacion también multiforme entre las personas y el

producto de la objetivacion de ideas y sentimientos.

Dificilmente no estamos en contacto con alguna pieza musical o cancion
desde temprana edad. Incluso, uno de los primeros gestos que expresan
afectividad y la presencia protectora de los padres, es el arrullo o el canto de cuna.
El bebé no sabra distinguir el contenido de las palabras cantadas ni el idioma en
que se exprese el canto, sin embargo, distingue la expresion afectuosa de sus
padres a través del tono de voz, la inflexion, el gesto, el contacto fisico que

acompana el canto.

La musicalidad que se puede cultivar en este acto aislado de arrullar o
dormir con un canto de cuna se identifica como una expresion de socializacién.
Puede ser parte de una costumbre familiar, que se trasmita una cancion de
generacion en generacion o que se cante algo que la propia cultura heredd. Esta
practica no expresa precisamente una intencionalidad educativa, en tanto no se
realice sin la relacion con otros objetivos o finalidades que vayan mas alla de

lograr el acurruco y el suefio del nifio.
Otra ejemplo de socializacion es el contacto incidental y casual que

alguien tiene con cualquier género musical en la calle o en algun espacio -sea

privado, o publico-. Cuando una persona tiene un contacto incidental y casual con
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alguna pieza musical y ésta escucha, tiene la oportunidad de vincularse a través
de la musica con diferentes posibles respuestas que involucra tanto la esfera
sentimental como del pensamiento. La persona queda en la posicion de vincularse
con otros a traves de la musica, una objetivacion, un bien cultural construido, con

un trasfondo histérico y un origen concreto.

I1.4.1. La socializacion y la educaciébn se asemejan por ser procesos

vinculantes

Tanto en un proceso como en el otro, el contacto con la musica y su aprendizaje
abre oportunidades a mayor vinculacién. El nifio que escucha el canto o arrullo de
su madre forma un vinculo afectivo, incluso de mayor importancia que el recuerdo
mismo de la tonada musical. Quien escucha una cancién o pieza musical se
expone ante alguien o algunos (como grupo); escucha una expresion nueva de
otro, de otros que no conoce y regularmente, entre otras personas con quienes ya

se vincula.

Tanto la socializacion como la educacion son vinculantes pero hay que
resaltar que por la intencionalidad de la educacién, los vinculos que genera
tienden a ser mas duraderos y fuertes al interior del proceso educativo y hacia las
relaciones que este proceso apunta. Cuando hay una socializacion metédica de
por medio y se pretende alcanzar fines a largo plazo, la persona podra implicarse
con mayor intensidad al escuchar incidentalmente una pieza musical 0 una
cancion nueva al ir por la calle. Se espera que la persona se implique mas y tenga
una respuesta mas definida y de mayor trascendencia en su vida si ésta que
escucha se le ha ensefiado qué es la musica, cuéles son sus componentes, cual
es su historia; si sabe de sus diferentes expresiones y funciones segun el tiempo y
lugar de su disfrute; todo esto, en el marco de una intencionalidad concreta para la
formacion de la persona como podria ser, que la persona aprenda a disfrutar la
musica como un medio para regular sus emociones en circunstancias de vida no
favorables y buscar la vivencia del goce y la alegria ante franca adversidad. La

implicacién de un “escuchar” educado aumenta en tanto se acceda a los codigos
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del lenguaje musical y en tanto se hallen significados que hilen sentido en el

mundo propio de quien escucha.

Sea el contacto con la musica como incidente de socializacién o tras un
proceso educativo previo, existe una vinculacién basica en la que el ego de la
persona entra en relacion con una obijetivacion llamada musica realizada segun

los sentimientos y pensamientos de otras personas.

[1.4.2. La socializacién y la educacion, en tanto vinculantes, se asemejan por

su caracter social

El acceso a través de la socializacion o la educacion a la objetivacion “musica” da
cuenta que todos los hombres comparten la necesidad de vivir, madurar y crecer
en sociedad y a partir de relaciones que hagan persistir el caracter propio de la
especie. El disfrute o aprendizaje de una pieza musical cultiva el caracter social de
las personas en tanto el escucha despliega tanto sentimientos como pensamientos
en relacion a lo que otra(s) persona(s) han objetivado en la composicion musical.
En esta relacion, la mayoria de las veces se expresa el sentido de identidad y
pertenencia. El gusto preferente sobre algunos géneros musicales respecto a
otros da cuenta del caracter social que se desarrolla en relacion a la musica a
través, principalmente de la educacion y en el contexto particular en el que se

educa.

[1.4.3. La socializacién se diferencia de la educacion por la ausencia de

intencionalidad explicita

Alguien puede llegar a distinguir “al oido” qué sonidos se identifican como “musica”
y cuales no. Este aprendizaje puede lograrse sin un proceso de educacion de por
medio; por mera observacion y comparacion, las personas pueden aprender a
diferenciar. Sin embargo, existen saberes sobre la musica que dificilmente son
accesibles al sentido comun y mediante un contacto de mera socializacion. La

mayoria de las veces, la apreciacién y el ejercicio del goce estético de piezas
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musicales complejas demanda una formacion en la que se eduque la escucha.
Ante un concierto de musica experimental, por ejemplo, sera necesario no sélo
distinguir qué es la muasica y qué no lo es — para con ello, apreciar cuél es el
margen de experimentacion- sino también reconocer codigos y lenguajes
musicales que se han engendrado a partir de la herencia musical de épocas y
estilos anteriores. El espectador con una escucha “educada” tendra mas
posibilidades de afinar su respuesta ante la propuesta de musica experimental en
tanto se le ha ensefiado de manera explicita los lenguajes musicales que integran
la pieza y en tanto se preparé para posicionarse ante la musica con una respuesta

(tanto intelectual como sentimental).

[1.4.4. La socializacion y la educaciéon se diferencian por su trascendencia

social y en el caracter propio de la especie

La intencionalidad que caracteriza la educacion, que relaciona los saberes
particulares con un marco de referencia siempre mas amplio que la socializacion
lleva a una trascendencia mayor tanto en la expansién del ego de la persona como

en la contribucién al caracter propio de la especie.

La implicacion con la historia y las diferentes formas de expresion cultural
de los hombres a través de la musica puede ser una veta amplisima para alguien
que se acerca a la musica a través de un proceso educativo. Aunque alguien no
llegue a componer o ejecutar musica como una forma de hacer trascender los
resultados de implicarse con el legado musical (incluyendo el contexto historico
social que le rodea en su origen); el acercamiento a la musica mediado por la
educaciéon tiende a generar una vinculaciéon y mayor apropiacién de la cultura
como expresion del caracter propio de la especie. Y en tanto mayor vinculacién y
apropiacion, mayor tendencia a aportar y contribuir como individuo con los saberes

que traen consigo el goce de la musica.
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. Llamados al sentir
La condicién de escoger hacia dénde y como dirigir la implicacion reside en el

caracter humano de estar orientado al futuro y de construir la posibilidad de tener
alguna intencionalidad respecto a la propia condicion e historia. Elegir la
implicacién corre de manera paralela a la regulacién de los sentimientos. Cuando
se busca una orientacion o disposicion general de los sentimientos, se conforman

actitudes y modos mas estructurados de manejarse en y a través del mundo.

El desarrollo del ego trae consigo el fortalecimiento de la voluntad como
espacio de responsabilidad y de implicacion moral. La madurez no sélo significa
conocimiento propio de los estados sentimentales, emocionales, sino también una
lectura Idcida sobre los sentimientos de otros y una amplitud consciente de
posibles direcciones a implicarse (sentir). Por cuanto es posible la diversidad y la
influencia sobre el sentir, se abre también la posibilidad de los llamados o las

convocatorias a ciertos sentimientos y sobre determinados objetos o fines.

Los llamados a sentir son normas, presentadas como exhortaciones
explicitas o a través de los ritos, entre otros ejemplos (Heller, 1977: 44-46). Tanto
la familia como la escuela se caracterizan por la construccién de convocatorias al
sentir como formas de ejercer su funcién socializadora y sobre todo, su funcion
educativa en el modo mas conciente. Los llamados al sentir como formas de
socializar también son formas en que puede presentarse la intencionalidad
educativa. Aunque existen los llamados al sentir fuera del terreno de la educacion,

es uno de los espacios mas préximos a ésta.

Las siguientes dimensiones de la vida social se asocian a los llamados al

sentir dentro de ambas instituciones:
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l11.1. Deber

La dependencia integral del nifio hacia los padres facilita el llamado a sentimientos
gue conducen al reconocimiento del deber, es decir, a la organizacion del mundo
propio respecto al apego de la norma. Inicia en la familia y por llamamientos desde
la familia, pero constituyen cemento social de los sentimientos a vivir hacia las
posteriores figuras de autoridad. Sentir temor ante la sancion, satisfaccion tras el
reconocimiento de lo bueno, de lo correcto; sentir respeto hacia la figura paterna
(o cualquier otra de autoridad), reverencia hacia lo establecido o en su caso, la
celebracion por la trasgresion; sentir la vergiienza ante la falla o el incumplimiento,
entre otros posibles sentimientos, son respuestas sentimentales que se
construyen a partir de llamados concretos a implicarse desde las primeras etapas

de vida.

“El respeto por la ley y el orden en el Estado parece inseparablemente ligado al
respeto de los nifios por los mayores. Las emociones, las actitudes y las
creencias enraizadas en la familia explican la coherencia de nuestro sistema
cultural, constituyen un verdadero cemento social. [...] en la vida cotidiana la
autoridad de la nacion parece depender de la autoridad de la familia”
(Horkheimer, 1994: 179-180).

La formacién sentimental en la familia respecto a la autoridad y lo establecido se
considera el “cemento social” en tanto prepara a la persona para dar respuesta a
diferentes situaciones de la vida social en las que se podra hacer permanecer (0

no) el sistema cultural con el que se rige un grupo social.

I1l.2. Pertenencia

Una de las formas mas frecuentes de evidenciar el caracter social del hombre es
su necesidad de interactuar e identificarse con grupos concretos. La familia es el
primer y mas importante grupo en el que las personas forman parte. En la familia
se hacen llamados a sentimientos relativos a la pertenencia al grupo nosotros
(Llewellyn, 1994: 134-135), que conforme se integra el ego de la persona, puede

ampliarse o cambiar tras los limites de la familia o el parentesco.
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Para la cohesién y sentido de pertenencia de un grupo es vital la
importancia del sentido de filia 0 amistad entre los hombres que se identifican por
sus ideas u otras caracteristicas. Para Platon la filia es el fundamento de toda
comunidad humana espiritual y ética que no sea puramente natural (Jaeger, 1983:
565). La formacion de un nosotros a partir de las filias que trascienden a las
relaciones de parentesco son esenciales para la constitucion de los grupos o

comunidades de pertenencia.

En el trayecto de afirmar y consolidar esa pertenencia, también se
convoca a sentir de determinada manera respecto a los otros. Asi como se forma
sentimentalmente para vincularse desde el nosotros, se convoca a la exclusion
respecto a los otros. Se siente de manera diferenciada ante un mismo objeto

ocurrido entre nosotros y ellos.

La clase de sentimientos que emanan de los estimulos de la accidon
instintiva, es decir los afectos, son un rasgo caracteristico en la familia y suelen
asociarse al sentido de deber y pertenencia. Estos se distinguen por ser
contagiosos, y por no tener un objeto al cual canalizarlo de manera definida pues
son los Unicos no adquiridos y poco vinculantes. Se remiten a las consecuencias
psiquicas del funcionamiento del hipotalamo y el sistema endocrinolégico en el
que el gradiente quimico se asocia de manera inequivoca con alguna de las
manifestaciones de los afectos. Entre los afectos estan el miedo, la vergienza, la
alegria y la tristeza (Heller, 1977: 93-100).

La formacion sentimental en la familia incluira aprender a regular los
afectos mediante el autocontrol en la medida que el ego se expande e integra en
sus diversas expresiones (pensar, sentir, actuar). Sin embargo, en la relacién de
los afectos con el sentido de pertenencia, se observa que a través de la historia, la
familia ha jugado un papel importante en la formacion de prejuicios de grupo que
son faciles de cultivar, ampliar o manipular y se presentan después, muy dificiles

de erradicar. Si por una parte la familia es un espacio amplio de oportunidades
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para suscitar una vida de riqueza sentimental, también su caracter dependiente
del resto del ambito social (politica, econémica, ideoldgica, religiosa) le da un
potencial de riesgo en la trasmision y perpetuacion de prejuicios arraigados a los

afectos mas instintivos.

I11.2.1. Sentimientos orientativos

Ademas de las exhortaciones y las normas, las instituciones como la escuela y la
familia se valen de muchos medios para convocar a sentimientos especificos.
Para fines de esta investigacion, es relevante identificar aquellos sentimientos que
tienen mayor trascendencia en el ambito social; es el caso de los sentimientos que
orientan, que en contraste con los afectos, son aquellos sentimientos vividos tras
el dominio o eliminacién de los instintos. Estos se adquieren tras la experiencia en
situaciones concretas y el conocimiento de los mismos sentimientos. Son los
sentimientos que dan una pauta a seguir en varios aspectos de la vida (Heller,
1977: 108-110).

En el pensar. Son los sentimientos que acompafian la recepcion de informacion
cognoscitiva; sea que inhiban su recepcion o propicien el desarrollo de su
cognicion. La naturaleza positiva 0 negativa de estos sentimientos viene del

contenido y sobre todo, la fuente de la informacién [p.e., fe, duda].

En los contactos interpersonales. Son aquellos que se viven en la relacion con el

otro sin tener conocimiento del mismo. Los sentimientos de la primera impresion

[p.e. tacto, rechazo].

Disposiciones sentimentales de contacto. Estas generan situaciones emocionales

muy heterogéneas, producen otros tipos de sentimientos (como las emociones),
pero se inducen a si mismas, parten del ejercicio voluntario, de la conciencia del
ego como una de sus expresiones intencionadas. Crean vinculos y pueden

dirigirse hacia personas, comunidades, principios o cosas [p.e., amor, odio].
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111.2.2. Emociones

Son idiosincréticas: aunque tienen rasgos en comun, y puedan confundirse con los
afectos, las emociones nacen en y se viven por manifestaciones culturales
determinadas, por rasgos especificos de personalidad. Son cognoscitivos y
situacionales: aunque no dependen siempre de la presencia del estimulo, toda
emocion se identifica segun la situacion que la genera [p.e. miedo a los perros,

miedo a envejecer, miedo a fallar].

IV.  Vida cotidiana
Cualquiera que sea el tiempo y el lugar, se llevan a cabo actividades que permiten

que se conserve y reproduzca la sociedad en particular y la especie humana
entera en general. Estas actividades s6lo son comunes entre los seres humanos
en su sentido abstracto, porque se asocian a los eventos naturales: nacer, crecer,
comer, dormir, reproducirse, morir, etc. Sin embargo, las actividades de la vida
cotidiana raramente se viven en comun entre los diferentes hombres y culturas
particulares. Cada lugar y tiempo otorga una personalidad propia al conjunto de

actividades que conforman el actuar cotidiano.

“... la vida cotidiana de los hombres nos proporciona, al nivel de los individuos
particulares y en términos muy generales, una imagen de la reproduccién de la
sociedad respectiva, de los estratos de esta sociedad... proporciona, por una
parte, una imagen de la socializacion de la naturaleza y, por otra, el grado y el
modo de su humanizacion” (Heller, 1977: 19-20).

Como ya se refirio anteriormente, la cultura, la historia y todo el legado
humano que no esta contenido en el cddigo genético, también busca trasmitirse y
hacer subsistir con ello, los grupos sociales particulares y en general, la especie
humana. La vida cotidiana es el espacio especifico en el que se reproducen las
caracteristicas de grupos, asi como en la reproduccion fisica se hace trascender el
cddigo genético de cada generacion anterior.
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Una caracteristica importante del conjunto de actividades que forman la vida
cotidiana es que éstas se llevan a cabo de manera continua. Hay una repeticion,
dia tras dia, de la relacion del particular con su mundo. Esta continuidad de
actividades y eventos son un espejo importante de la sociedad, y los grupos
concretos de nuestro interés, pues son las actividades que, en primera instancia,
toma parte y se apropian el ego en el proceso de socializacion. La vida cotidiana
es la “escuela” de lo que no es cotidiano; prepara las capacidades, afectos, modo
de relacion y comportamientos en el hombre particular para que su apropiacion le

permita trascender a lo que no es cotidiano.

Por lo anterior, la vida cotidiana es trascendente en el estudio de la
socializacion que proporciona el ambito familiar y escolar. En ésta “... el hombre
se objetiva y al formar su mundo también se forma a si mismo” (Heller, 1977: 24).
La vida cotidiana es objetivacion. Incluye la interaccién del hombre con el mundo,
su implicacion y todas aquellas cosas o hechos en los que se objetiva a través del
trabajo: por una parte el hombre hace exterior su particularidad y, por otra,
expresa las caracteristicas genéricas. Para explicar las posibles formas de
trascendencia y aportacion del hombre, Heller distinguio, dentro de la vida
cotidiana, la tendencia del hombre hacia la particularidad y la excepcion y
posibilidad de aportar genéricamente al manifestar el caracter de individualidad.

IV.1. Particularidad

Agnes Heller describi6 las caracteristicas, el punto de vista y las motivaciones del
hombre particular. De acuerdo a su teoria, “Cada hombre singular es un ser
singular particular” que llega al mundo con cualidades y caracteristicas que le son
propias, con disposiciones adquiridas de manera innata que se expresan como su
referente inmediato de lo que es la “naturaleza”. Se tiene un codigo genético, una
fisonomia, una disposicion psiquica y cognitiva a partir del propio cuerpo y el yo
anico e irrepetible. A partir de tales caracteristicas singulares, el punto de vista del
hombre particular es si mismo. El propio yo es el centro desde el cual se explora,

descubre y enfrenta el mundo.
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El descubrimiento o conciencia de la existencia del mundo implica una
conciencia del propio ego para que asi haya apropiacién e intervencion con y en el
mundo. En ese sentido, la autoconservacion humana depende directamente de la
conciencia del yo. En el contexto claro de una antropologia marxista, Heller (1977:
34-40) aclard que el trabajo y el lenguaje son las objetivaciones primarias con las
que el hombre manifiesta que es hombre (su caracter genérico) y afirma su propia

singularidad al generalizar sobre el mundo.

Tanto las caracteristicas como el punto de vista del hombre particular
estan dados por la naturaleza. Sin embargo, no ocurre asi con las motivaciones
del hombre particular. Los sentimientos como tales, son formados de acuerdo a lo
vivido e interactuado con anterioridad, en un contexto en el que el ego aprende a
desarrollar diferentes maneras de implicarse. Por lo tanto, los sentimientos que a
continuacion se describen quedan asociados al hombre particular pero con la
distincion que se aprenden en la interaccion con el mundo, en un contexto social
dado. Por otra parte, aunque todos los sentimientos guarden alguna relacion con
el punto de vista particular como hecho motivante, no significa que todos los

afectos estén construidos a partir del punto de vista particular.

IV.1.1. Sentimientos centrales del hombre particular

Los sentimientos no pueden ser por norma ni particulares ni individuales ni
genéricos sino cambian de acuerdo al objeto que se refieren y segun el contenido
concreto. En este sentido, no hay prioridad ontolégica-antropolégica entre unos
sentimientos sobre los otros. Aunque el hombre nace con caracteristicas
particulares y tiene un punto de vista particular, las motivaciones particulares no le
son inherentes sino aprendidas en un contexto histérico y social definido. Con
todo, Heller propone identificar los siguientes sentimientos con los que de manera

especial se tiende a expresar las motivaciones particulares:
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Envidia. Con este afecto no hay ventaja alguna para quien lo siente, antes bien, se

experimenta dolor y desagrado por observar el bien ajeno.

Vanidad. Como la envidia, este sentimiento confirma el yo particular a partir de
una sobrevaloracion de las acciones y actitudes en cuanto propias. Por lo tanto,
también se sobreestima cualquier otra persona que apruebe lo propio (ya sean
acciones o actitudes). La vanidad es perjudicial para el ego en tanto distorsiona y

nubla la perspectiva del autoconcepto y debilita la capacidad de juicio.

Vileza. Es el sentimiento del yo particular y se expresa dependiendo del contenido
de lo que el hombre quiera preservar de si mismo. Puede ser un sentimiento util a
la particularidad, sin embargo, respecto al sentido amplio de la vida y la

trascendencia, en general lesionan los intereses particulares.

Egoismo. Mas que afecto especifico, es una posicibn o manifestacién particular
gue se expresa de manera afectiva. Significa la voluntad de hacer prevalecer los
intereses y las necesidades propias. Con el egoismo se propone el éxito del yo

incluso con el precio de subordinar todo lo demas (Heller, 1977: 41-42).

IV.1.2. El nosotros particular y la objetivacion del lenguaje

Algo que de manera especial hace compleja la particularidad es la amplia
diversidad de sus formas de expresion. La particularidad puede abarcar a todo lo
gue provenga del yo, a todo lo que el ego conozca o reconozca como suyo. En
este sentido, la conciencia del nosotros no implica siempre una antitesis de la
conciencia del yo. La defensa de lo particular puede ser doble al defender el ego a

través de las manifestaciones de un aparente otro.

Heller subraya que en la formulacion linguistica, el hombre expresa su
particularidad como ocultamiento espontdneo o con consciente hipocresia.
Mientras que en el ocultamiento espontaneo el hombre expresa la particularidad

sin darse cuenta de las motivaciones, en una relacién no consciente de si mismo,
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sin el conocimiento de lo que se siente y sus motivaciones, quien obra con
hipocresia consciente conoce y reconoce las normas a las que se enfrenta y tiene
claras sus motivaciones de particularidad pero las presenta traducidas al lenguaje
de las pretensiones morales. El fenbmeno extremo resulta cuando la persona
formula con palabras la defensa de su particularidad como principio vital mientras

gue para otros formula de manera paralela la moralidad (Heller, 1977: 44-47)

IV.2. Individualidad y aporte genérico

La individualidad es el proceso de sintesis a través del cual se realiza el individuo.
Ese desarrollo o devenir a través del tiempo en el que, de algin modo, el hombre
puede elevarse por encima de su propia particularidad. En la teoria de Agnes
Heller, esto significa que la persona decide y define el modo de su integracion en
un contexto dado del mundo social en el que vive y sobre todo, el desarrollo de la
conciencia de genericidad. Implica la asuncion de categorias mas amplias en el
que se desarrollan los rasgos caracteristicos de la esencia humana: el trabajo, la
socialidad o historicidad, la conciencia, la universalidad y la libertad. El desarrollo
de la individualidad implica la expansion del ego en el modo de aportacion de
valor, de manera objetiva y sustancial a la especie y el concepto amplio de
humanidad. Retomando a Carlos Marx, Heller (1977: 55) indic6 que la aportacién
de valor o contenido de valor es “todo aquello y s6lo todo aquello que promueve

directa o indirectamente el desarrollo de la esencia humana”.

El modo de orientarse sentimentalmente en la condicién de individuo estara
en relacion estrecha con motivaciones que retribuyen al ego y al sentido amplio de
humanidad. Asi, los hombres que tienden a la individualidad se plantean ante su
contexto y regulan sus propias formas de orientarse, asumiendo sentimientos y
sistema de normas que coincidan en algunos momentos con las exigencias
sociales y el valor moral genérico (Heller, 1977: 136). En ese sentido, la
solidaridad como accion expresada a partir del amor o compasion por el otro es un

sentimiento marcadamente individual.
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Heller distinguid entre los sentimientos del dolor y el sufrimiento. Mientras
qgue el dolor tiene un componente incluso fisiolégico asociado a la sobrevivencia y
no se elige sentir dolor, el sufrimiento puede ser un sentimiento elegido ante el
dolor o las condiciones indeseables de los demas. Sin embargo, la individualidad
segun Heller, en tanto incluye conciencia genérica, implica una riqueza
sentimental muy amplia que no se puede acotar a los sentimientos comunmente

asociados a lo positivo.

IV.3. Vida cotidiana y vida privada

Vida cotidiana no equivale a vida privada. Tanto la vida publica como privada se
pueden vivir en el plano de lo cotidiano. Mientras que la vida privada esta en
relacion con la publica, mas como un proceso histérico generalizado asociado al
capitalismo, la vida no cotidiana se relaciona con la actividad genérica. Si bien la
vida cotidiana se diferencia de la privada, mantienen una relaciéon pues entre mas
separacion hay entre la vida publica y privada, mas se extiende la particularidad,
es decir, se amplia el plano de interaccién con la vida cotidiana (Heller, 1977:
101).

Hanna Arendt subrayo la importancia que los hombres se aventuren a la
accion y gue se pronuncien a través del discurso en la esfera de la vida publica.
Es en la vida publica donde los hombres pueden crear, aportar y por tanto,
trascender en la historia y en la herencia humana por lo que se es. Segun la
concepcion arendtiana de la condicion humana, la mejor de las vidas es la vida
activa, en la que los hombres estan activamente comprometidos en hacer algo y a
través de la accién en el medio de lo social, se despliega lo que los hombres son,
y en la que enuncian una narracion de vida a la que es posible hallar sentido
(citada en Gaus, 1999; 2007: 37-38).

Tanto la teoria de Heller como la concepcion de Arendt nos lleva a
identificar que aquellos hombres que tienden a la individualidad o a aportar al

legado del caracter propio de la especie, se caracterizan principalmente por
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desplegar acciones en la vida publica y por inmiscuirse en el mundo con y a través
de los demas.

“Con palabra y acto nos insertamos en el mundo humano, y esta insercion es
como un segundo nacimiento, en el que confirmamos y asumimos el hecho
desnudo de nuestra original apariencia fisica [...] Actuar, en su sentido mas
general, significa tomar una iniciativa, comenzar (como indica la palabra griega
archein, <<comenzar>>, <<conducir>> y finalmente <<gobernar>>), poner
algo en movimiento (que es el significado original del agere latino) (Arendt,
2007: 201).

El actuar o iniciar algo o poner en movimiento algo -dentro de la vida
publica- revela lo que son los hombres y quiebra con la cotidianeidad en tanto
hace lleva a trascender el caracter propio de la especie con el despliegue de las
caracteristicas intrinsecas y Unicas de los propios hombres en su determinado

contexto y espacio.

V. Habitus, campo e illusio
Para identificar las caracteristicas de la socializaciébn y la vida cotidiana e

interpretar el proyecto educativo que pudiera subyacer en la educacion en el
hogar, es importante tomar en cuenta algunas categorias que consideren el
caracter social de la educacion y reconozcan el papel que el individuo tiene como
actor social. Una de las cualidades por las que se distingue la aportacion
sociolégica de Bourdieu es su capacidad para ubicar al individuo como agente
activo en la construccion de lo social y explicar el papel de la educacion en ese
proceso. Para Bourdieu no hay unilateralidad entre lo social y lo individual sino una
relacion dindmica lejana a considerar al actor social como una marioneta de las
determinaciones sociales. El soporte conceptual de Bourdieu permite ubicar la
posicion, aportacion e influencia del actor social en la conformacion de lo social a

partir de las categorias de habitus, campo e illusio.

El habitus incluye el conjunto de estructuras mentales o cognitivas con las
gue se manejan las personas en el mundo social. Tales estructuras se encuentran
encarnadas, asumidas dentro del mismo cuerpo en forma de disposiciones

duraderas. Son esquemas de pensamiento, vision, apreciacion y accion y se
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convierten en disposiciones duraderas porque generan en los agentes un modelo

al que ajusten todas sus practicas.

“El habitus es esa especie de sentido préctico de lo que hay que hacer en una
situacion determinada” es una “suerte de trascendente historico” que funciona
como esgquema abierto de produccion, percepcion y apreciacion de practicas que a
su vez solo se adquiere mediante la practica (Bourdieu, 1997: 40).

El habitus da sentido al mundo social pero es diverso, no se impone como
estructura uniforme sobre todos los actores sociales porque al ser un fendmeno
colectivo, un producto de la historia, se adquiere en el transcurso de la historia
individual y adquiere formas que pueden ser muy diferentes. El habitus produce el
mundo social y es producido por €l. Es una “estructura estructurada” y una
“estructura estructurante” (Bourdieu, 2007: 33). Es por el habitus que los agentes
sociales encuentran el mundo como evidente en si mismo y a su vez, funciona sin
que haya conciencia plena de su manifestaciéon en la mayoria de las actividades
practicas. Funciona “por debajo del nivel de la conciencia y el lenguaje, y mas alla
del alcance del escrutinio introspectivo y del control de la voluntad” pero en las
practicas se puede identificar la forma del habitus pues la practica media entre
éste y el mundo social (Ritzer, 2002: 492).

El sentido de la posicion que uno mismo ocupa Y el sentido de la posicion
gue ocupan los demas lo da el habitus. Implica tener conocimiento préactico del

lugar que se ocupa en el espacio social.

El campo es un espacio de lucha en el que los agentes sociales entran en
juego a partir de las reglas definidas por las fuerzas que los integran. Es un
sistema de relaciones que se define por la posesiéon y produccion de alguna forma
especifica de capital simbdlico. No se trata de lazos intersubjetivos o de
interacciones entre los individuos sino de relaciones entre las posiciones objetivas
gue ocupan los individuos. Los campos pueden ser instituciones o ser autbnomos
dentro del mismo mundo social, con una l6gica propia en el que se valora lo que

es importante en el campo. El campo:
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“apuntala y guia las estrategias mediante las que los ocupantes de estas
posiciones persiguen individual o colectivamente salvaguardar o mejorar su
posicion, e imponer el principio de jerarquizacion mas favorable para sus
propios productos” (Ritzer, 2002; 495).

De acuerdo con Bourdieu, el campo condiciona el habitus y el habitus
constituye el campo. Hay una interaccion importante entre ambos por lo que los
agentes despliegan sus estrategias para ganar posicion en el campo a partir de las

practicas estructuradas por el habitus.

Ahora bien, la apuesta o inversion compartida que los agentes hacen en
el juego de lo social, a partir de cierto interés, es lo que Bourdieu llama illusio. La
primera disposicion a invertir en lo social se adquiere en la familia, el nifio desde
qgque nace se involucra en el proceso de socializacidon con la que tiende a
“favorecer la transformacion de la libido original, es decir, de los afectos
socializados en el campo de lo domeéstico, en alguna de las formas de la libido
especifica” de cada campo (Bourdieu, 1999: 217). Que el nifio se interese en
invertir en el espacio doméstico es una expresion de la forma original de illusio por
la que cada vez se implicara en el juego con los otros a través de otros campos.

“Cabe suponer que, para obtener el sacrificio del amor propio en beneficio de
otro objeto de inversion, e inculcar asi la disposicién duradera a invertir en el
juego social que es uno de los requisitos previos de todo aprendizaje, la labor
pedagdgica (...) se basa en uno de los motores que figuraran en el origen de
todas las inversiones ulteriores: la blsqueda del reconocimiento” (Bourdieu,
1999: 224-225).

La busqueda de reconocimiento como forma de deseo externo se inicia
con relacion a los padres, pero se extiende al ambito de lo escolar para continuar
el resto de la vida; por ejemplo, la entrada a la relacion con otros agentes y
campos en los que se adquiera sentido de posicion. La tendencia a invertir es a
costa del amor propio narcisista y a costa del reconocimiento de los otros que se
obtiene al conocer y reconocer la estructura del mundo en el que otros y el mismo

agente forma parte.
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V.1. Cuerpo y habitus

Aunque es reciente el interés sociolégico sobre el cuerpo, existen estudios que
distinguen la importancia del cuerpo como construccion social. La sociobiologia
considera el cuerpo como “una base bioldgica y presocial sobre la cual se fundan
las superestructuras del yo y de la sociedad” (Shilling, citado en Martinez,
2004:127). Por otra parte, autores como Foucault, Goffman y Turner han
considerado el cuerpo como algo que pertenece a la cultura y no de manera
exclusiva a una identidad biologica. Con esta perspectiva, se posibilita interpretar
el cuerpo tomando en cuenta lo biolégico como parte de lo que se construye social

y culturalmente.

Al reconocer la relacién entre el cuerpo y la cultura, una dimension
importante dentro de las practicas que conviene observar respecto al habitus es el
de la sexualidad. Bourdieu integrd el cuerpo y sus usos dentro de su esquema
explicativo general. Al aplicar su analisis en los modos de tratar el cuerpo observé
que los espacios de preferencias corporales como lo alimenticio, lo higiénico y
deportivo se organizan de acuerdo al capital econdémico, cultural y social,
posibilitando que la actitud corporal revele el habitus y por lo tanto, la pertenencia

a una clase o grupo social.

El potencial del habitus como concepto para abordar el cuerpo, reside en
que el modo de vivir en nuestros cuerpos se estructura por nuestra posicion social
en el mundo y las estructuras que le componen se reproducen solo a través de las
acciones que los individuos lleven a cabo. De esta manera, para Bourdieu el
cuerpo es un producto social en el sentido de que se puede realizar en él una
lectura, es decir, se puede identificar espacios sociales en los cuerpos (como
cuerpos “distinguidos” de cuerpos “vulgares”) (Martinez, 2004: 140-141).

De manera concreta existen muchas practicas asociadas al cuerpo como

sustrato fisico para la vinculacion afectiva y sexual que, a su vez, pueden indicar

distintivos de la identidad del grupo social en el que se practican. El cortejo, el
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noviazgo, el espacio social y temporal para el sexo, el uso de métodos
anticonceptivos, la regularidad de la expresion sexual, son espacios de
interpretacion en tanto existen normas y se expresa el habitus que se estructura a

partir de la labor socializadora de instituciones como la familia o la escuela.

VI. Identidad
Conforme al planteamiento del problema, una de las partes fundamentales de esta

investigacion es interpretar, de existir, el proyecto educativo que viven los padres y
nifos en la educacion en casa. El conjunto de conceptos descritos hasta aqui
sirven para tal inquietud, en tanto sean mediaciones para hallar luces que denoten

identidad educativa.

¢, Qué es lo que tenemos delante —educativamente-?
¢, Qué son en tanto sujetos de un fendmeno social -segln el actuar y los discursos

ante los demas, ante lo otro-?

En la busqueda de identidad educativa, la inquietud sobre la identidad
plantea desafios sustanciales. En primer lugar, para quien investiga y pretende
revisar lo que se experimenta en la relacion con el objeto de estudio. En segundo
lugar y sobre todo, se plantea el desafio de desentrafiar aquello con lo que se
pueda interpretar como los padres educadores (y con ellos, sus hijos) se
presentan en el mundo (con tal proyecto educativo) para ir al encuentro de los
otros, mostrar ante éstos lo que son y dar cauce a una forma de vinculacién que
los define. En ese desentrafiar, tomo el soporte de los conceptos expuestos
anteriormente. A continuacion, una vez que expligue a qué me refiero por
identidad educativa considero necesario afinar la relacion de los conceptos hasta

agui expuestos.

El principio de identidad que propuso Martin Heidegger es una orientacion

importante y util en el cuestionamiento de la identidad como rasgo del ser en la
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educacién. Heidegger expone este principio a través del desarrollo de argumentos

gue considero necesario al menos, referirlos brevemente.

El trayecto de su pensamiento en “ldentidad y Diferencia” nos conduce
hasta la afirmacion que el principio de identidad es el salto a la esencia de la
identidad en la que el hombre y el ser se pertenecen de manera mutua a través de
la luz esencial del Ereignis (Heidegger, 2008: 93). Para comprender el significado

de esta aseveracion hay que tomar en cuenta lo siguiente:

» Para Heidegger, el hombre es una relacién de correspondencia con el ser.
Como ente, es parte del ser y puede hallar pertenencia a través del pensar,
con la llamada del ser. La llamada del ser le viene al encuentro de la presencia.

“[...] el hombre es un ente. Como tal, tiene su lugar en el todo del ser al igual
que la piedra, el arbol y el aguila. Tener su lugar significa todavia aqui: estar
clasificado en el ser. Pero lo distintivo del hombre reside en que, como ser que
piensa y que esta abierto al ser, se encuentra ante éste, permanece relacionado
con él, y de este modo, le corresponde. EI hombre es propiamente esta relacion
de correspondencia y sélo eso. «Sélo» no significa ninguna limitacién, sino una
sobreabundancia. En el hombre reina una_pertenencia al ser gue atiende al
ser porgue ha pasado a ser propia de él. ;Y el ser? Pensémoslo en su sentido
inicial como presencia. El ser no presenta en el hombre de modo ocasional ni
excepcional. El ser s6lo es y dura en tanto que llega hasta el hombre con su
Ilamada” (Heidegger, 2008: 75).

= Ante la llamada del ser que le viene al hombre, la pertenencia que se da entre
ser y el hombre se experimenta si y sélo si existe un espacio de apertura o
salto en que el hombre “sale de si” para hallar-se en el ser, en la mutua
pertenencia.

“[...] para experimentar propiamente la mutua pertenencia de hombre y ser, es
necesario un salto [...]. El salto es la puerta que abre bruscamente la entrada al
dominio en el que el hombre y el ser se han encontrado desde siempre en su
esencia porque han pasado a ser propios el uno del otro desde el momento en el
gue se han alcanzado. La puerta de entrada al dominio en donde esto sucede,
acuerda y determina por vez primera la experiencia del pensar” (Heidegger,
2008: 79).
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= El lenguaje es lo que da el soporte a la experiencia del pensar, en la que, asi
mismo, se halla el momento de transpropiacion; es decir, donde el ser es
propio del hombre y el hombre propio del ser. El Ereignis es el momento de
mutua pertenencia entre el hombre y el ser a través del pensar como puerta de
entrada a la constelacion ser-hombre que se forma en el encuentro de su

esencia.

“El acontecimiento de la transpropiacion es el &mbito en si mismo oscilante,
mediante el cual el hombre y el ser se alcanzan el uno al otro en su esencia y
adquieren lo que les es esencial [...] Pensar el Ereignis como acontecimiento de
transpropiacion, significa trabajar en la construccion de este &mbito oscilante en
si mismo. El pensar recibe del lenguaje la herramienta de trabajo para esta
construccidn en equilibrio” (Heidegger, 2008: 90-91).

Al indagar sobre la identidad educativa, habré de reconstruir, a través de
las herramientas conceptuales de este capitulo, la forma en la que los
protagonistas de la educacion en el hogar se revelan como agentes sociales. La
interpretacion del caracter del proyecto educativo apunta a indagar la presencia o
ausencia de un marco que haga posible el Ereignis en el ser de la educacion y con

ello, posibilite la tendencia a la particularidad o individualidad.
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Particularidad Individualidad
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Todo proyecto educativo que se afianza en una reflexién pedagdgica lleva
consigo finalidades trascendentes y un conjunto de nociones que apuntan hacia lo
ideal: se tome 0 no en cuenta el contexto inmediato, la pretension de construir algo
inexistente, que inicie y aporte algo, es parte inherente a la educacion (se logre o
no). Si los padres educadores en el hogar y sus hijos estan viviendo un proyecto
educativo en el que lleva implicito una apertura a lo otro o una forma de
vinculacion que denote y construya identidad, estariamos hablando de un proyecto
educativo con tendencia a la individualidad, donde existe una aportacion genérica,
situacion en la que el ego no solo sobre-vive, sino logra trascender al construir el

caracter propio de la especie.

El ego se implica con el otro en su totalidad: a través de sentimientos,
pensamientos y acciones que expresan una forma concreta de vivir la
socializacion. Ya que existe en el ambito de las instituciones constantes llamados
al sentir (como al deber y la pertenencia), los sentimientos se regulan a partir de
aquellas estructuras que habran de dar también estructura en el actuar a la
persona. EIl habitus es parte importante de lo que se forma en una socializacion

metodica, es decir, en el proceso educativo.

Como proyecto educativo, la relacién que se entable con el ego sera a
partir de llamados al sentir y a partir de interaccién con intencionalidades explicitas
gue se encausen de acuerdo a la illusio: el interés de estar, aportar e intervenir en
el espacio social. Es el illusio el que habra de impulsar (0 no) y de cierta
caracteristica al agente social para tomar parte (0 no) en la esfera del interés

publico y en el ideal de los casos, la vida activa.

De acuerdo a lo anterior, en este trabajo se pretende una reconstruccion
del conjunto de representaciones sociales a partir de los discursos y las practicas,
y de nociones que dan cuenta de la identidad educativa. De manera especial,
interesa la relacién de los padres educadores con el interés del espacio publico y

la forma peculiar con la que se busca relacionarse con lo otro.
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“Mediante la accion y el discurso, los hombres muestran quiénes son, revelan
activamente su Unica y personal identidad y hacen su aparicion en el mundo
humano [...] Esta cualidad reveladora del discurso y la accion pasa a primer
plano cuando las personas estan con otras, ni a favor ni en contra, es decir, en
pura contigtiidad humana [...] Aunque nadie sabe a quién revela cuando uno se
descubre a si mismo en la accion o la palabra, voluntariamente se ha de correr el
riesgo de la revelacion [...] Debido a su inherente tendencia a descubrir al
agente junto con el acto, la accion necesita para su plena aparicién la brillantez
de la gloria, s6lo posible en la esfera publica” (Arendt, 2007: 203-204).

Por representaciones sociales me refiero al conjunto de expresiones y
practicas que dan cuenta de las creencias, sentimientos, fantasias, ideas, mitos,
actitudes e informacién que crea universos compartidos y definen espacios
propios de algun grupo o sociedad. De acuerdo a la posicidon que tengan las
personas en el espacio social (campo), se comparten diferentes representaciones

que nutren la identidad tanto personal como grupal en su identidad educativa.

Las representaciones sociales son expresiones del sujeto y se generan y
multiplican por actores ubicados en un contexto social e historico definido. Se
nutren de todos los recursos y habilidades que ponen en accion en el actuar
cotidiano para lograr los objetivos o intereses particulares y generar relaciones
sociales con diferentes grados de poder. Son construcciones histéricas en tanto
provienen de un trasfondo cultural acumulado a lo largo de la historia humana y
son diversas por cuanto responden a diferentes contextos.

“Estudiar las RS no equivale a reducirlas al conocimiento de simples
disposiciones de respuesta del sujeto, sino que implica descubrir el patrén de
significados que definen los procesos de interaccién y comunicacion entre los
sujetos en posiciones y pertenencias  sociales especificas... hablar de
representaciones sociales es referirse a ese complejo simbolico-cultural
(universo de significados, de opiniones, de informaciones, valores, creencias)
gue de una u otra forma define nuestra manera de entender y de actuar el mundo
cotidiano” (Gliemes, 2003: 79).

Asi pues, resulta importante capturar qué representaciones sociales
construyen los padres educadores que le dan soporte a su identidad educativa,
gue comparte un universo respecto al espacio definido de la escuela y la
institucién familiar. Identificar los discursos, las practicas o experiencias

relacionadas con el “nosotros” y “ellos” nos da cuenta de la percepcion de
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identidad educativa de los papas que educan en casa. A partir de las
representaciones sociales, el habitus y sobre todo la illusio, sera posible indagar
si se tiende a propiciar la creacion de ese espacio de pertenencia en el que se
apropia de manera mutua el ser en la educacion en cuestion, con el ser que se

despliega a partir de los demas, en sus objetivaciones y construcciones.

Entre las objetivaciones, practicas o sentimientos de los otros con los que
los padres interactian y se vinculan en el despliegue de lo que son (su identidad
educativa), podemos encontrar el conocimiento, la obra cultural, el arte y las
instituciones. De manera concreta, en este trabajo resalta la importancia de la

institucién escolar.
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MARCO CONTEXTUAL Y REFERENCIAL

Para enfocar la mirada en algo en particular, es necesario tener una vista sobre la
panoramica que le rodea y saber en concreto como se ubica en el escenario. Mas
aun si lo que atrae nuestra atencion es un fendmeno de caracter social, que esta
lejos de sustanciarse sin la influencia y relacién de la historia y su contexto
inmediato. Por tanto, en este capitulo presento antecedentes histéricos y
caracteristicas generales que integran el contexto de los padres educadores en el

hogar que asisten a la Escuela Berea en Jiutepec, Morelos.

En particular, presento la importancia histérica y social que se ha construido
alrededor de la escolarizacion masiva, asi como sus caracteristicas en México. En
el segundo apartado de este capitulo presento un bosquejo del escenario religioso
de los protestantismos en México con énfasis en la influencia que han tenido en el

ambito educativo.

En el tercer apartado abordo el movimiento de educacién en el hogar que se
vive en México. Ubico algunos actores y momentos claves en este fendmeno para,
al final, mostrar algunas caracteristicas de quienes forman la Escuela Berea, el
grupo de apoyo de padres educadores en particular de quienes se elabord esta

tesis.

l. La escolarizacion en contexto
Al momento que los padres retiran a sus hijos de la escuela y deciden educarlos

por cuenta propia, se marca de manera tangible una distincion. Esta distincion se
crea principalmente, en torno del significado y papel que tiene la escolarizacién en
nuestra época. A continuacion referiré a algunas caracteristicas socio historicas
que influyeron para convertir la escolarizacion masiva en algo natural de nuestro
paisaje moderno. Después abordaré algunos datos sobre la desigualdad de la
escolarizacion en México, como una de las principales caracteristicas de este

proceso.
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I.1. ¢ Por qué la escolarizacion se plantea como significativa e importante?

La presencia de escuelas o espacios especializados para la ensefianza data desde
la antigiedad, y en general, no es novedoso que haya una elite especializada y
educada que se encargue de transmitir el conocimiento y la cultura a través de las
generaciones. Al revisar la historia se pueden localizar diferentes modos y medios
con los que se construyen y reproducen tanto los imaginarios sociales como lo
normativo, la moral de la comunidad, las practicas cotidianas y las concepciones
del mundo. Los cambios en la historia de la construccion y reproduccion del saber
son mas trascendentes a partir de los medios de transmisién de cada época. La
transicion de los medios orales a los medios escritos, asi como el acceso a lo
escrito con el invento de la prensa, son algunos de los cambios mas importantes
(Cucuzza, 1996).

No obstante, la escolarizacibn masiva, tal y como la conocemos
actualmente, es una construccion social tan reciente como la modernidad. Es tal su
importancia que no se le cuestiona con facilidad, pues se da por sentado que la
escolarizacion masiva es una condicion del progreso tanto material como espiritual

de los hombres.

Con la fuerza de las promesas de la llustracion a través de los siglos XVIII
y XIX, la escolarizacién masiva fue el resultado de un consenso transcultural que
caracteriz6 el siglo XX (Sacristan, 2001: 14). Las caracteristicas de la expansion
de la escolarizacion varian de region a region y de pais a pais, de acuerdo a las
condiciones sociales y materiales de vida; no obstante, el caracter mitico redentor
con que se origind la escolarizacion impulsé su masificacion, a tal grado de elevar
al nivel de derecho humano el acceso a la educaciéon a través de ésta (una

condicion mas que se obliga al Estado hacer cumplir para toda su poblacion).
Sin embargo, al interior de este consenso transcultural sobre la

preeminencia de la escolarizacion, existen diferentes representaciones sociales

sobre su valor. En cada momento y contexto determinado se construyen
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significados diferentes que se encuentran a través del discurso. La escolarizacion

masiva se percibe, por ejemplo:

Para mejorar las condiciones materiales de vida,

como valor para una vida mas digna,

como medio para evitar la humillacion del analfabetismo,
oportunidad para hacer relaciones,

instrumento para mantener privilegios,

oportunidad para disfrutar el conocimiento y el saber,
instrumento de productividad econdmica,

para dar mayor coherencia social a un pais,

oportunidad para adoctrinar y crear fieles a una causa,

instrumento para afianzar una identidad cultural,

(Sacristan, 2001: 20)

La diversidad de estas representaciones muestra que hay diferentes

significados y expectativas puestos en la escolarizacion masiva, en una sociedad

que esta lejos de ser uniforme. Esta diversidad lleva a replantear de manera

constante la construccion de los diferentes sentidos y significados que permiten

sustentar su importancia.

Gimeno Sacristan (2001: 23-29) propone cinco fines en los que se basa el

sentido de la escolarizacion masiva:

o bk~ 0N

Fundamentacion de la democracia

El estimulo al desarrollo de la personalidad del sujeto

La difusion e incremento del conocimiento y de la cultura
La insercién de los sujetos en el mundo

La custodia de los més jévenes

Acerca de la custodia de los mas jovenes quisiera enfatizar que la

escolarizacion masiva no sélo es un consenso transcultural -por el que se ha

expandido en todos los paises-, sino también, una expresion del contrato o acuerdo
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entre actores de diferentes instituciones: entre el sistema escolar y la familia; entre

la familia y el Estado.

En este segundo consenso, se ha construido y reconstruido socialmente la
nocion de infancia al identificarla institucionalmente con un conjunto de practicas y
huellas a través de la diferenciacion de dos tipos de socializacién: la familiar y la
escolar:

“Las entrada y permanencia en las escuelas implica una separacion entre la vida
del nifio o la del adolescente y la del adulto; marcan una diferencia entre la vida
en familia, que se va vaciando, y la vida en la escuela, que ocuparan el Estado y
los profesores, diferencidandose dos espacios de socializacién” [..] “La
escolarizacion institucionaliza a la infancia y a la adolescencia, contribuye a
darles un sentido y una especificidad en nuestra cultura, a facilitarles un
ambiente especial reglamentado por las leyes y normas inherentes a los usos
escolares, institucionalizando lo que antes eran espacios de convivencia dejados
a la espontaneidad. La escolaridad y las normas que imperen en sus practicas
definirdan también la normalidad y la anormalidad de nifios y jovenes de cara a la
sociedad” (Sacristan, 2001: 35).

Resalto que a partir de la diferenciacion de la socializacion que se vive en
la familia respecto a la escuela, es que se ha institucionalizado principalmente la
infancia. La escolarizacion masiva no sélo implica un conjunto de promesas hacia
el futuro, sino la concrecién de una finalidad en el presente: el resguardo o cuidado

de los nifios en un espacio especializado que le diferencie de la vida adulta.

|.2. La escolarizacion en México

Como ya se mencion6 antes, la escolarizacibn masiva se convirti6 en un derecho
universal. Sin embargo, el status de derecho humano no significa de manera
inmediata el cumplimiento del deber del Estado de escolarizar; cada pais, en cada
momento de la historia, presenta condiciones que limitan concretar la promesa de
acceso a la educacion. A continuacién bosquejo dos de las condiciones mas

importantes en la escolarizacion de nuestro pais.

[.2.1. Avance en la cobertura escolar

Aunque en las ultimas décadas hay cada vez mas demanda de los servicios

escolares, se amplié de manera significativa el acceso a la educacion en todos los
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niveles. Actualmente hay cobertura universal para la educacién basica y cambios
favorables que se aprecian con diferencias muy drasticas a largo plazo: mientras
que en la década de los setentas mas de la mitad de los jovenes carecia de
instruccion o no habia terminado la primaria y tan s6lo uno de cada cinco tenia
estudios secundarios o equivalentes, en el afio 2005 la relacion se invirtié: s6lo un
once por ciento carecia de instruccion o tenia primaria sin terminar, dos de cada

cinco jovenes habia aprobado algun grado de secundaria (Mufioz, 2006: 94).

“Sin embargo, existe rezago en los niveles de educacion media superior y superior.
Una vez terminada la secundaria, s6lo una pequefia proporcién continda sus
estudios: mientras que poco menos de la mitad de los jévenes de 16 afios siguen en
el sistema educativo, sélo menos de la cuarta parte continta sus estudios a los 20
afios” (Mufioz, 2006: 94).

[.2.2. El desafio de la desigualdad educativa

Como en muchos otros ambitos, existe una marcada desigualdad en las
condiciones y resultados de la educacion en México. La escolarizaciébn no se
presenta en las mismas condiciones en todo el territorio y tampoco resulté en el
aumento de la igualdad de sus efectos. Felipe Martinez Rizo (2002) presentd un
estudio sobre la forma en que se distribuyen los afios de escolaridad®, a
continuacion expongo algunos resultados para ayudar a comprender la importancia
de atender de manera adecuada las necesidades acordes con el contexto

particular de México y cada una de sus entidades.

Como se observa en el Cuadro 1, es evidente que a lo largo de las Gltimas
tres décadas, el promedio de afios de escolaridad de los mexicanos aumento, al
mismo tiempo que disminuyo la desigualdad en todas las entidades. Sin embargo,
incluso con este avance, las diferencias entre las entidades mas avanzadas y mas
atrasadas en afos de escolaridad son muy grandes. Chiapas y Guerrero tuvieron

en el 2000 un promedio menor de escolaridad que el que tuvo el Distrito Federal en

! En este andlisis usé como principales medidas a) la media de los afios de escolaridad cursados
entre toda la poblacion en edad escolar y b) la aplicacion del Indice de Gini, herramienta estadistica
que indica la diferencia media entre todos los individuos que forman una poblacion.
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1970, esto significa un retraso de tres décadas en los indicadores de escolarizacion

en las entidades mas pobres.

Cuadro 1

Promedio y distribucién de la escolaridad en entidades
de la republica mexicana, de 1970 a 2000

1970 1980 1990 2000

Entidad

Media IG Media IG Media IG Media IG
Ags 3.51 0.47 5.31 0.39 6.84 0.36 8.00 0.31
BC 4.26 0.44 6.51 0.34 7.82 0.31 8.18 0.29
BCS 4.00 0.44 6.10 0.35 7.57 0.32 8.29 0.29
Cam 3.11 0.53 5.09 0.42 6.00 0.43 7.01 0.38
Coah 4.08 0.47 6.07 0.36 7.41 0.33 7.65 0.34
Col 3.29 0.52 5.28 041 6.79 0.38 7.65 0.34
Chis 1.77 0.69 3.18 0.58 4.33 0.54 5.35 0.48
Chih 3.90 0.43 5.64 0.37 6.99 0.34 7.69 0.30
DF 5.71 0.38 7.61 0.28 8.95 0.29 9.60 0.25
Dgo 3.32 0.47 5.07 0.40 6.35 037 7.31 0.33
Gto 2.22 0.66 4.10 0.50 5.43 0.44 6.36 0.39
Gro 1.85 0.72 3.88 0.55 5.24 0.50 6.11 0.45
Hgo 2.23 0.65 4.23 0.49 5.64 0.44 6.66 0.38
Jal 3.38 0.53 5.43 0.41 6.69 0.38 7.52 0.33
Edo Mex  3.20 0.56 5.89 0.38 7.26 0.34 8.03 0.30
Mich 2.19 0.64 4.19 0.51 554 0.44 6.20 0.41
Mor 3.19 0.57 5.63 0.41 6.94 0.38 7.74 0.33
Nay 2.93 054 4.74 0.45 6.35 0.41 7.26 0.36
NL 476 0.40 6.82 0.34 8.12 0.31 8.85 0.27
Oax 1.85 0.68 3.43 0.54 462 0.50 5.62 0.45
Pue 2.69 0.61 450 0.48 5.83 0.44 6.70 0.39
Qro 2.26 0.68 4.25 0.52 6.21 0.42 7.55 0.34
Qroo 2.92 0.53 4.98 0.43 6.57 0.39 7.78 0.32
SLP 2.54 0.44 4.45 0.48 5.95 0.42 6.89 0.38
Sin 3.16 0.53 5.36 0.41 6.89 0.38 7.65 0.35
Son 4.04 0.47 5.98 0.35 751 0.32 8.18 0.30
Tab 2.72 0.53 4.49 0.44 6.12 0.40 7.15 0.36
Tam 3.86 0.47 5.81 0.38 7.18 0.35 8.04 0.31
Tlax 3.02 0.53 5.15 0.39 6.60 0.36 7.63 0.31
Ver 2.67 0.60 4.56 0.47 5.62 0.45 6.20 0.41
Yuc 2.92 0.56 4.96 0.44 5.89 0.43 6.84 0.38
Zac 2.61 0.53 4.02 0.45 550 0.39 6.46 0.37

RepMex  3.38 0.55 5.44 0.43 6.65 0.39 7.45 0.35
Fuentes: Calculo y elaboracion de Martinez (2002: 423). Basado en los
Censos Generales de Poblacion y Vivienda IX, X, Xl 'y XII.

Respecto al estado de Morelos -entidad donde se ubica Jiutepec, localidad
del domicilio de la Escuela Berea-, es importante sefialar que desde 1980 tiene un

promedio de afios de escolaridad por encima de la media de todas las entidades.
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Ademas, es ahora, una de las entidades mas beneficiadas al tener 7.74 afos de

escolaridad promedio (Ver Cuadro 1).

Si observamos el cambio que cada entidad tiene en la media de afios de
escolaridad, vemos que el estado de Morelos es uno de los cinco estados que mas
mejoré (Ver Cuadro 2). Por otra parte, el cambio del indice de Gini para Morelos (-
0.23) indica una ligera ventaja en la disminucion de la desigualdad educativa
respecto a la mayoria de los estados: el cambio del indice en Morelos es mas alto

que la media del cambio para toda la Republica mexicana (-0.20).

Cuadro 2

Cambios en la escolaridad
Republica mexicanay sus entidades,

De 1970 a 2000

Cambio escolaridad

Entidades
Afos % IG
Qro 5.29 234 -0.34
Q.Roo 4.86 166 -0.21
Edo Mex 4.83 151 -0.26
Tlax 4.61 153 -0.22
Mor 4.55 143 -0.23
Ags 4.49 128 -0.16
Sin 4.49 142 -0.18
Hgo 4.43 199 -0.27
Tab 4.43 163 -0.17
Col 4.36 133 -0.18
SLP 4.35 171 -0.23
Nay 4.33 148 -0.18
Coah 4.31 106 -0.18
BCS 4.29 107 -0.15
Gro 4.26 230 -0.27
Tam 4.18 108 -0.16
Gto 4.14 186 -0.27
Jal 4.14 122 -0.20
Son 4.14 102 -0.14
NL 4.09 086 -0.13
Rep. Mex 4.07 120 -0.20
Mich 4.01 183 -0.23
Pue 4.01 149 -0.22
(continva...)

(continuacion de Cuadro 2) 399 120 _0. 14
Dgo

BC 3.92 092 -0.15
Yuc 3.92 134 -0.18
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Cambio escolaridad

Entidades
Afos % IG

Camp 3.90 125 -0.15
DF 3.89 068 -0.13
Zac 3.85 148 -0.16
Chih 3.79 097 -0.13
Oax 3.77 204 -0.23
Chis 3.58 202 -0.21
Ver 3.53 132 -0.19

Fuentes: Célculo y elaboracion de Martinez Rizo,
Felipe (2002: 424). Basado en el Cuadro 1.

En el cuadro 3 también se evidencia la enorme distancia que hay en la
media de escolaridad entre unas y otras entidades. Son pocas las entidades que
han cambiado de manera drastica su posicion relativa respecto a las demas (como
es el caso de Querétaro, Quintana Ro0). En general, las entidades mas
beneficiadas y que tienen mayor escolaridad en 1970, siguen siendo las de mayor
ventaja treinta afios después. Lo mismo ocurre con los estados mas pobres:
Guerrero, Oaxaca y Chiapas son las entidades de menor media de escolaridad y
las entidades que estan por debajo del promedio nacional no varian mucho en su

posicion.

El estado de Morelos tuvo un ligero avance en su posicion relativa de 1970
a 1980, pero después continudé sin mucho cambio entre el décimo lugar en 1980 y
1990 para luego descender sélo una posicion en el 2000. Lo que destaca es que se
aleja cada vez mas del promedio nacional, dando muestras de relativa mejora (Ver
Cuadro 3).

En sintesis, se puede afirmar que el estado de Morelos cuenta con una
posicion favorable en el nivel de escolarizacion, respecto a una gran proporcion de
las entidades federativas. Ademas de que el promedio de afios escolares se ubica
entre los niveles mas altos, Morelos es una de las entidades con mayor avance en
el cambio de la desigualdad, como para ubicarla entre las primeras diez entidades

mas favorecidas en condiciones de acceso a la educacion (Ver Cuadros 1, 2y 3).
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Cuadro 3

Lugar que ocupan las entidades de larepublica mexicana respecto al
promedio de grados de escolaridad de la poblacion de 15 afios y mas,
de 1970 a 2000

1970

1980

1990

2000

(1) Distrito Federal

(2) Nuevo Leodn

(3) Baja California

Distrito Federal
Nuevo Leén
Baja California

Distrito Federal
Nuevo Leén
Baja California

Distrito Federal
Nuevo Leén
Coahuila

(4) Coahuila Baja California Sur  Baja California Sur  Baja California Sur
(5) Sonora Coahuila Sonora Baja California
(6) Baja Cal. Sur Sonora Coahuila Sonora
(7) Chihuahua Edo. Mex Edo. Mex Tamaulipas
(8) Tamaulipas Tamaulipas Tamaulipas Edo. Mex
(9) Aguascalientes Chihuahua Chihuahua Aguascalientes
(10) Jalisco Morelos Morelos Quintana Roo

Sinaloa Morelos
(11) Rep. Mex  Rep. Mex
(12) Durango Jalisco Aguascalientes Chihuahua
(13) Colima Sinaloa Colima Colima
(14) Edo. Mex Aguascalientes Jalisco Sinaloa
(15) Morelos Colima Tlaxcala

Rep. Mex
(16) Sinaloa Tlaxcala Tlaxcala Querétaro
(17) Campeche Campeche Quintana Roo Jalisco
(18) Tlaxcala Durango Nayarit

Rep. Mex

(19) Nayarit Quintana Roo Durango Durango
(20) Yucatan Yucatan Querétaro Nayarit
(21) Quintana Roo Nayarit Tabasco Tabasco
(22) Tabasco Veracruz Campeche Campeche
(23) Puebla Puebla San Luis P San Luis P
(24) Veracruz Tabasco Yucatan Yucatan
(25) Zacatecas San Luis P Puebla Puebla
(26) San Luis P Querétaro Hidalgo Hidalgo
(27) Querétaro Hidalgo Veracruz Zacatecas
(28) Hidalgo Michoacan Michoacan Guanajuato
(29) Guanajuato Guanajuato Zacatecas Michoacéan
(30) Michoacéan Zacatecas Guanajuato Veracruz
(31) Guerrero Guerrero Guerrero Guerrero
(32) Oaxaca Oaxaca Oaxaca Oaxaca
(33) Chiapas Chiapas Chiapas Chiapas

Fuente: Elaboracién de Martinez Rico, Felipe (2002: 425).
Basado en informacion del cuadro 2.

Al respecto, seria interesante conocer la percepcion que los mexicanos
tienen de la institucion escolar a lo largo de la diversidad de nuestro pais. Los datos
de un analisis de los discursos sobre la escolaridad seria una aportacion

enriquecedora para enmarcar en contexto, el conjunto de representaciones
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sociales que los padres que educan en el hogar, construyeron y construyen sobre

la escuela.

[I. Educacién y protestantismos
Como se menciond en el primer capitulo, el movimiento colectivo de educar en

casa se origind por dos grupos de posturas muy diferentes: primero, por activistas
contraculturales de los afos setentas, que buscaron liberarse de la estructura
autoritaria escolar; y en segunda, por grupos que consideraban inadecuados los
métodos y las ideas que forman parte del curriculo escolar. De este segundo
grupo, existe una mayoria que se asocia a grupos religiosos protestantes; mismo
que al transcurrir los afios, se convirti6 en el de mayor fuerza dentro del

movimiento de la educacion en el hogar en Estados Unidos (Nemer, 2002).

De acuerdo a lo observado, la mayoria de los padres educadores en el
hogar de México son protestantes o evangélicos. Por tanto, para ayudar a
comprender mejor el contexto de los padres educadores en el hogar y su propuesta
educativa, considero importante abordar lo que define el protestantismo y cuales
son las principales identidades religiosas al interior de estos movimientos. Con el
mismo propdsito voy a referirme a la participacion que algunos protestantismos han

tenido en la historia de la educacion de México.

II.1. Identidades protestantes

Por su ambigliedad, con frecuencia parece que el uso del término “protestante” es
tan inapropiado como el término “secta”. Al menos en nuestro pais, ambos
términos ayudan, de cierta forma, a designar aquellas confesiones derivadas del
cristianismo que no son la expresion religiosa mayoritaria (es decir, el catolicismo
apostolico romano). Sin embargo, tanto “protestante” como “secta”, dejan siempre
un vacio de informacion o nominacion que pone en el foco de atencion: tanto la
ignorancia del fendmeno religioso, como la confusién que provoca la formacion

hibrida de las identidades protestantes en México.
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Tras varios afios de investigacion, Jean Pierre-Bastian (2004) lleg6é a la
conclusién que es mas apropiado referirse a las identidades protestantes, en plural
“protestantismos”, que referirse a un bloque Unico a lo largo de la historia. Al
caracterizar los grupos que introdujeron el protestantismo en Meéxico, Bastian
encontré que eran muy diferentes al tipo ideal de secta; primero, porque no se
exigia un vinculo Unico, absoluto; y segundo, porque tampoco fueron hostiles o
diferentes a la sociedad global, a la vida cultural y politica. Bastian recomienda mas
conveniente reconocerles mas bien, como sociedades de ideas, paralelas a las

logias, sociedades de ayuda mutua o clubes liberales.

El plural que se le asigha a estas identidades parte de reconocer que en
México no se introdujo un solo protestantismo en su formacion histérica “pura” de la
reforma protestante del siglo XVI, sino un conjunto de diferentes denominaciones
protestantes provenientes de Estados Unidos que trajeron consigo, “una version

del protestantismo en sus variantes denominacionales” (Cervantes, 2000: 130).

La documentacion histdrica indica que a partir de 1870 entraron a México
por lo menos 18 sociedades misioneras protestantes. Estas hicieron raices a lo
largo del porfiriato y legitimaron su presencia a través de servicios como la escuela
y el hospital, hasta llegar a formar una élite intelectual popular. Esta élite participd
tanto en la revolucion constitucionalista como posteriormente, en la consolidacion
del sistema educativo mexicano (1920-1930) (Bastian, 1983: 188).

Los grupos ‘“histéricos” que entonces iniciaron la historia del
protestantismo en México y que actualmente siguen presentes en una proporcion
minoritaria son las denominaciones luterana, calvinista, metodista, presbiteriana,
congregacional, episcopal y bautista. Cada uno de estos grupos denominacionales
pertenecen a una expresion particular de la formacién historica del protestantismo:
tiene peculiaridades en su organizacion institucional interna, en su practica litargica
y comunitaria que, a su vez, le distinguen del resto. No obstante, el factor comun

que les caracteriza como protestantes y que les liga al movimiento histérico del
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siglo XVI es el reconocimiento de cuatro principios que se han identificado al
movimiento de la Reforma. Estos son: “Sola Fide” (la salvacion sélo es por fe),
“Sola Gratia” (la salvacion sélo es por Gracia divina), “Solus Christus” (la salvacion
s6lo viene a través de Jesucristo) y “Sola Scriptura” (la fuente de autoridad en

materia de fe solo proviene de la Escritura) (Baldwin, 1990:4).

Estas denominaciones historicas se diversificaron de acuerdo a la relacién
gue mantuvieron con la fuente misionera. Existen los grupos denominacionales que
continuaron con una relacion de autoridad y dependencia con la institucion de
origen. Estan también los que se independizaron para desarrollar una forma mas

autébnoma en su actuar institucional.

En los afios cincuentas se introdujo el movimiento pentecostal. A diferencia de
las denominaciones historicas que impulsaron la cultura escrita y las ideas
liberales, el movimiento pentecostal se caracteriza por la oralidad y la flexibilidad de
las précticas a las expresiones culturales de cada lugar. El pentecostalismo se
introdujo por grupos especificos, sin embargo, fue tal su crecimiento y aceptacion
qgue incluso muchas iglesias historicas adoptaron las practicas que se le asocian.
Por ello, se identifica mas como una tendencia 0 movimiento, que una

denominacién o grupo en concreto.

De acuerdo a Bastian, el pentecostalismo se distingue de los demas
protestantismos: primero, por ser un conjunto de practicas religiosas que permiten
la extension del sincretismo hispano-catolico; y segundo, por renunciar al caracter
protestatario de los demas protestantismos que se asociaron al liberalismo del siglo
XIX (Cervantes, 2000: 130-131).
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[I.2. Educacion y protestantismos en México

11.2.1. Ayer

Los misioneros protestantes que llegaron a México en el siglo XIX tenian un
concepto de realidad que influyé en su labor y enfoque. De este concepto, hubo
dos ideas claves que subrayaron la importancia de la escuela:

= Milenarismo. Segun una interpretacion de la Biblia sobre los tiempos finales,
al final habran de venir mil aflos de bienestar y paz para los hombres, etapa
para la que desde el presente, los cristianos colaboran en su construccion.

» La fe moderna en el progreso. La ideas de la ilustracién, las muestras
materiales de avance que trajo consigo la revolucion industrial serian
impulsoras para valorar el uso de la razon, la educacion y la ciencia en su
proyecto de sociedad.

(Ruiz, 1992: 7)

A finales del siglo XIX la educacion se vio como la apuesta segura para el
progreso y mejora social, tanto por liberales como conservadores; por ello se
aceptaron varias de las propuestas educativas traidas del extranjero como el
sistema Lancasteriano, el sistema Froebel y las escuelas que ofrecian los
misioneros protestantes. En poco tiempo estas escuelas ganaron fuerza
institucional e impulsaron una generacion de intelectuales que influyeron en

diferentes esferas de la vida de México.

Los esfuerzos educativos de los misioneros se dirigieron principalmente a
la instruccién basica (primaria y secundaria), pero su impetu abarcd tanto la
educacion formal (instruccion escolar) como la no formal. La actividad cultural gird
en torno de la escuela dominical; aparte, la escuela diaria ho quedaba al margen
del templo y de las respectivas costumbres denominacionales. Los maestros de las

escuelas siempre fueron ministros preparados de la labor misionera.
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La mayor parte de las redes escolares fueron instauradas en el medio
rural, en donde la asistencia a la escuela implicaba tener después, la oportunidad
para acceder a estudios superiores y con ello, movilidad social. Hay varios
ejemplos de esta situacion: Andrés Osuna y Moisés Saenz fueron hijos de
campesinos que recibiendo educacion protestante, obtuvieron mayor oportunidad
de desarrollarse en otros @mbitos fuera del lugar de origen. Ambos participaron en
el desarrollo cultural de México (Bastian 1993: 138).

En especial, la labor de los protestantes metodistas significO un medio
importante para introducir escuelas donde no se facilitaba el acceso. Incluso, datan
casos en los que habitantes de poblados aislados pedian la intervencion de los
metodistas con tal de gozar del acceso a la educacion (Ruiz 1992:70).

11.2.2. Hoy

Actualmente continda la tendencia de muchos grupos protestantes a enfatizar la
importancia de la labor educativa y en especial, instituir escuelas. Esto es observa
en los protestantismos histéricos como en las iglesias mas independientes y sin
denominacion: regularmente se abre una escuela al lado del edificio donde se
reinen o se usan las instalaciones del templo tanto para los servicios del domingo
como para la escuela. Cabe resaltar que Amistad Cristiana es uno de los grupos de
iglesias no denominacionales mas extendidos en México. En la mayoria se observa
que las instalaciones del templo se usan también como espacio escolar. Lo que no
se observa es una propuesta educativa en especial que sea caracteristica a estos
grupos, sino un conjunto de practicas educativas diversas. El factor comun de las
escuelas que actualmente se mantienen por grupos protestantes es su caracter de

institucion privada.

En los ultimos diez afios se observa que algunas iglesias impulsan propuestas
curriculares que son intermedias a la educacion en casa y la escuela de curso
regular. Por ejemplo “Acelerated Christian Education” (ACE) es un sistema de

ensefianza en el que se procura que el estudiante se ocupe de su trayecto de
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aprendizaje. Se basa en un programa de estudios norteamericano, en inglés, con
un sistema de tareas organizado a través de software, el apoyo de tutores que
atienden de manera personalizada y una red de organizacion con la que
anualmente reunen a los estudiantes para realizar otras actividades (musica,
pintura, teatro, deporte, etc). Este tipo de propuestas se asocian a la tendencia
norteamericana de privatizar la educacion y afirmar los intereses de algunos grupos
conservadores. Algunas de estas modalidades escolares se han reconocido como
“charter schools” y se caracterizan por ser privadas, de grupos pequefios, muy

pesonalizadas.

En el sistema ACE, la base es la relacion personalizada del monitor o
asesor con el nifio que lleva a cabo sus actividades a través del uso de la
computadora. El estudiante puede usar este sistema y cursar sus estudios sin estar
en algun grupo. Sin embargo, se observan escuelas basadas en este sistema en el
gue se disminuye la responsabilidad del docente y se enfatiza la responsabilidad

del nifio.

Michael Apple (2000: 257-270) explica que en Estados Unidos existe una
“restauracion conservadora” en la que se alian varios grupos en torno a la tension
sobre lo publico y a favor de politicas particulares (en la educacion y el mundo
social). Hace referencia a estos grupos al introducirnos a las caracteristicas de la
educacién en el hogar y recuerda que siempre las transformaciones duraderas en
la educacion se decantan a partir de movimientos sociales mas amplios que
redefinen la tendencia de las instituciones. Asi, Apple subraya la importancia de
distinguir que la mayoria de los educadores en el hogar de Estados Unidos
pertenecen a este “nuevo blogue hegemonico” de la derecha conservadora. Los

elementos que identifica en esta alianza son:

Neoliberales. Son las elites dominantes en lo econdmico y politico que intentan

“modernizar’ la economia y las instituciones que se le relacionan. Tienen la
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seguridad que las decisiones sobre le mercado y el consumo arreglaran todos los

problemas sociales y asocian el bien con lo privado, lo malo con lo publico.

Neoconservadores. Los conservadores en lo econémico y lo cultural buscan un
regreso a los “altos estandares”, la “disciplina”, el “conocimiento real” en el sentido

de la competencia del darwinismo social.

Populistas autoritarios. Grupos blancos trabajadores y de clase media que
desconfian del Estado y se preocupan por establecer valores y conocimientos
religiosos fundamentales en los ambitos de la seguridad, la familia, las relaciones
de género y la sexualidad. La mayoria de los educadores en el hogar

norteamericanos se ubican en esta tendencia.

Tomando en consideracion que la mayoria de los grupos protestantes en
México se asocian a las formas pentecostales y de influencia de los “populistas
autoritarios”, se puede afirmar que varias de las propuestas educativas como ACE
responden a la influencia de este movimiento de “restauracién conservadora’ de
Estados Unidos. Habria que revisar si entre los educadores en el hogar hay
relacion de esta tendencia con la vivencia de los mexicanos que educan en casa.
Una forma de hallar esta relacion podria ser la vinculacion entre las organizaciones
de padres educadores en el hogar entre ambos paises o la forma en que se

reciben y adoptan las propuestas curriculares.

Il Educadores en el hogar en México

[ll.1. Origenes y crecimiento de los educadores en el hogar

No existe un relato integrado de las diferentes experiencias de educadores en el
hogar en México. Aqui soOlo voy a proporcionar algunos datos que dan una idea
muy general. Parto de los aspectos que coinciden algunos de los padres
educadores con mas trayecto y que, con el tiempo, se convirtieron en promotores o

impulsores reconocidos de la educacion en el hogar.
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Los primeros mexicanos que adoptaron la educacién en casa lo hicieron
entre inicios de la década de los ochenta y principios de los noventa. De tal manera
que actualmente la mayoria de éstos ya tienen a sus hijos en la universidad o ya

egresados de ésta.

En ese entonces que comenzaron a educar en casa, no existian las
propuestas curriculares que ahora circulan, pero hacen referencia a materiales que
conocieron por medio de misioneros extranjeros en México que educaban en el
hogar. En este periodo se establecieron también dos entidades que fueron
significativas en la promocién de la educacion en casa: por una parte “El Hogar
educador”, que lo encabeza MP, que edita un boletin y organiza conferencias; y la
Asociacion Amos, que dirigia DL (g.e.p.d). La Asociacibn Amos hasta la fecha
promueve materiales de lectoescritura y educacion preescolar (Ver fotografias en

Anexo ).

Los cuatro entrevistados, que fueron parte de estas organizaciones y primeras
iniciativas de educar en el hogar en México (AL, 2005; GN, 2005; SB: 2005; MP,
2005) coincidieron que inicialmente no buscaron con plena intencionalidad
convertirse en promotores o puntos de referencia para los demas padres
educadores; pero al iniciarse en ello, observaron que otros padres también se
interesaban y les pidieron su apoyo. Asi como regularmente se forman grupos para
el estudio de la Biblia, con la misma forma de contacto y organizacion, comenzaron
a formarse grupos de apoyo entre padres educadores (Ver Anexo Il para el citado
de entrevistas).

Actualmente no existe una manera fidedigna que mida con precision el
crecimiento de los educadores en el hogar. Sin embargo, para tener una idea
general, ayuda saber que mientras en el aflo 2005 se distribuyeron 1,200
publicaciones mensuales del boletin “El Hogar educador” en México, para el mes
de agosto del 2009, la distribucién ascendi6 a 3,445 unidades (MP, 2005 y 2009).
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Otro dato que muestra el crecimiento del movimiento es que inicialmente se
organizaba s6lo una Conferencia Nacional de “El Hogar Educador” en la ciudad de
Saltillo. Actualmente son dos las que se organizan (en Atlacomulco y en Saltillo)
con el mismo nombre y existe otra mas que se realiza en el sureste y trabaja de
manera independiente al “Hogar Educador”. Esta también convoca a un nimero

considerable de educadores en casa (150 familias) (SB, 2005).

Ademas del crecimiento, otra caracteristica de la educacion en casa en
México, es que comienza a evidenciarse la diversidad de creencias. En el grupo de
discusion de yahoo que se observo (se cred el 22 de diciembre del 2004 y en
septiembre del 2009 conté con 115 participantes y 330 participaciones escritas), se
han agregado varias mamas educadoras que se identifican como catodlicos
romanos. Una de ellas refiere que conoce a otras familias catolicas de un grupo de

apoyo en el Distrito Federal.

[ll.2. La Escuela Berea de Jiutepec, Morelos

Asi como en el caso del “Hogar Educador”, la Escuela Berea se formé a partir de la
experiencia de educar en casa de una pareja, que mas tarde se hall6 en la
necesidad y disposicibn de acompafar a otros en la misma decisién. MB y su
esposo decidieron educar en casa a su hijo, basados en el material de apoyo que
unos misioneros norteamericanos les mostraron; conforme observaron
necesidades especificas del proceso de educar en casa, formaron un grupo de
apoyo (MB, 2008).

La dindmica interna dentro de este grupo de apoyo derivé en la “Escuela
Berea” que se propuso inicialmente como centro de acompafiamiento y para
resolver dudas puntuales de los padres. Le llamaron Berea porque querian
identificarse con aquellos pobladores de Berea que al escuchar el mensaje del
apostol Pablo y Silas, decidieron revisar lo que decian las Escrituras para verificar
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la veracidad de lo escuchado®. Asi como los pobladores de Berea, en el grupo de
apoyo gquerian tener la actitud solicita para verificar en las Escrituras la forma de
educar a sus hijos (MB, 2008).

En el afio 1995 los miembros del grupo comenzaron a reunirse cada
martes® para compartir las inquietudes o dudas de lo trabajado entre semana. Los
papas exponian con los demas educadores las dificultades que habian tenido, o las
formas a las que acudieron para resolver situaciones especificas. Asi, se buscé
aprovechar la experiencia entre todos para beneficiar a nifios y padres de familia
en su vivencia de educar en casa (MB, 2004). Desde las primeras reuniones, todo
esto ocurrio en las instalaciones de la “Iglesia Cristiana del Edén”, en la localidad
de Jiutepec, Morelos; a unos minutos de la ciudad de Cuernavaca (Ver Anexo I).

La dinamica interna con la que trabajo el grupo de apoyo fue cambiando.
Actualmente los padres no asisten sistematicamente como participantes del
proceso de asesoria sino sélo ocasionalmente. Ahora regularmente dejan a sus
hijos para que ellos reciban asesoria especializada en sus actividades y de
permanecer en la Escuela Berea, no es para compartir su experiencia como
educador en el hogar ni para resolver sus dudas. Aunque los papas mantienen la
responsabilidad de educar en sus casas a los nifios y contindan reconociéndose
como “educadores en el hogar”, la “Escuela Berea” se encarga de buscar personas
capacitadas (normalistas y especializadas en la materia) para asesorar a los nifios
y conducirlos en sus actividades hasta completar el programa de estudios para
aprobar el examen de acreditacién que corresponda al nivel educativo (Bautista,
2008; Garcia, 2008).

En el afio 2008 la Escuela Berea cuenta con las siguientes caracteristicas

que le dan algunos rasgos parecidos a cualquier otra comunidad escolar:

2 «y éstos eran mas nobles que los que estaban en Tesalénica, pues recibieron la palabra con toda
solicitud, escudrifiando cada dia las Escrituras para ver si estas cosas eran asi” Hch 17:11.
VRV1960

® Bautista, 2003; Bautista, 2008.
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Hay una directora a cargo que propone un formato de programa para cada
grado; que contrata, organiza y capacita a los asesores; que da directrices
sobre la colaboracion de los padres de familia; que gestiona la certificacién de
los estudios a través del sistema de educacion abierta del INEA; que solicita
cuotas de colaboracion para saldar los gastos.

Existen varios materiales para completar los contenidos que propone el
programa de la SEP a través del sistema de educacion abierta INEA. Los nifios
tienen sus cuadernos forrados y acordes con una disciplina establecida.

Los nifios usan uniforme.

Se realiza durante las primeras horas un devocional (0 acto de oracién) y un
acto civico en los que estan presentes los padres de familia.

Los nifios tienen un grupo conforme a su edad y conforme al avance en el
programa de estudios.

Los padres de familia se organizan para ofrecer algo qué comer durante el
receso, a manera de refrigerio.

Existe un horario fijo con tiempos especializados de acuerdo a la actividad.
Existe un espacio definido para el estudio y el recreo. Salones con la
indumentaria escolar que regularmente se usa (escritorio al frente, bancas para

nifios, pizarrdn), un area de recreo y oficinas para la directora y los maestros.

Por otra parte, la Escuela Berea también atiende algunas necesidades

especificas de nifios educados en el hogar de lugares distantes, que no atienden

cada martes a Jiutepec, Morelos. A estos casos, se les reconoce por “alcance” y la

Escuela Berea se encarga de asesorar sobre todo en el proceso de acreditacion

ante el INEA o la instancia educativa que sea necesaria (MB, 2008).

[11.3. Los papas educadores de la Escuela Berea

La mayoria de los educadores en el hogar que asistieron a la Escuela Berea en el

2008 se caracterizan por vivir en la region aledafia de Cuernavaca, excepto una

familia que se traslada desde Taxco Guerrero (C1). Del nimero total de familias
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educadoras, se entrevistaron a cinco madres educadoras y dos padres educadores

en casa. A continuacién enuncio algunas de sus caracteristicas:

Lo economico. Los ingresos de las familias se caracterizan por ser no mayores a
10 mil pesos mensuales. Regularmente sélo uno de los padres de familia es activo
laboralmente y sus ocupaciones se relacionan con el comercio y los servicios. El
maximo grado de estudios es a nivel licenciatura y la mayoria tiene por lo menos

terminada la preparatoria.

Del Hogar. Solo una familia comparte su hogar con otros familiares no nucleares.
La mayoria vive sélo con sus hijos y ninguno tiene mas de 5 hijos. Algunas familias
son de reciente formacién y tienen uno o dos hijos.

Lo religioso. Excepto una familia, todas son evangélico cristianas. Dos familias
provienen de la misma congregacion de las instalaciones de la Escuela Berea. Las

demas se rednen en otros lugares. La mayoria son bautistas.

Para mayor detalle de cada entrevistado, ver Anexo II.
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MARCO METODOLOGICO

Toda busqueda adopta una forma propia. En el trayecto que implica la
investigacion, se asume siempre una postura e interés que se traduce en un
método o forma determinada de llevar a cabo las cosas; en este trabajo, mas que
seguir la enumeracion prescrita de alguna secuencia de acciones, se enfrentaron
las condiciones del proceso de investigar a partir de la intencion explicita de
aplicar con regularidad lo que Comte (1990: 4) denomind, héabitos intelectuales.
Asi, en este apartado recalco los habitos intelectuales y las consideraciones mas
relevantes que le dan sustento al metodo que guié este trabajo. Las orientaciones
metodoldgicas se hacen explicitas y se aclaran en tanto que las ideas dan vigor,
firmeza y significado ético a todo actuar (Schelling citado por Habermas, 1996: 33)
y mas todavia, en el acto de investigar.

l. Punto de partida
Definir como investigar, asi como aclarar el conjunto de orientaciones para realizar

este trabajo parte —también-, de una postura ético-politica que trasciende al
momento de la investigacion y que caracteriza a todo ser humano que busca

conocer algo a lo que pertenece.

Primeramente se reconocen y enfrentan las limitaciones y potencialidades de
estar en un contexto de condiciones historico-sociales determinadas: se reconoce
gue estudiar algo en un momento dado implica un pasado con una historia que
antecede y determina; que implica un momento presente que es dificil de
aprehender, fugaz -y muchas veces indefinido-, asi como también, implica un
futuro en activa construccion en el que se incide de manera directa o indirecta. Al
reconocer esa “prision de la contemporaneidad” que se presenta imposible
trascender, se asume que el juego del lenguaje -que integran las ciencias
sociales-, llega a ser una forma de “escape” del limite del tiempo para tener cierto
sentido de comprension y auto-comprension de la realidad social que compartimos
(Heller, 1991: 19-20).
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El compromiso que se asume en este trabajo es primeramente el de
valorar que lo instituido a lo largo de la historia forma parte del legado que se
trasmite de una generacion a otra. Parto de la premisa que cualquier fenébmeno
educativo que se presente como nuevo lleva en si una herencia y determinante de
lo que se construyd en el pasado y una promesa dirigida a las generaciones
jovenes. Por ello, en un presente como el mexicano (de marcada desigualdad y
multiples pobrezas; de desilusibn y menoscabo de lo educativo), considero
importante el compromiso minimo a través de la investigacion, de visibilizar
aguellos fendmenos educativos tal como la educacion en casa, que encierren una
promesa, propuesta o quiebre, sea en cierto grado, o en potencia, algo, una luz,

una construccion que pretenda construir y aportar hacia lo futuro.

En esta investigacion se mira como atractivo que el trabajo realizado
significara un medio para trastornar las formas con las que se sustenta la
estructura de opresiéon, desigualdad y sus mudltiples pobrezas (que incluyen la
esfera de lo sentimental). Sin embargo, dadas las condiciones del hecho de
investigar y desde la posicion de tesista con la que se realiza el trabajo, se asume
la responsabilidad que -en todo caso- corresponde asumir: primero, la de buscar
gue los resultados y enunciados finales tengan suficiente credibilidad para no
detener la resonancia que implica toda investigacién: sea a través de otras
publicaciones derivadas, o al estimular el interés para plantear otros problemas de
investigacion; y segundo, propiciar durante el proceso y al final del trabajo, las
condiciones para experimentar alguna dosis de libertad que las ciencias sociales
prometen cuando se investiga con suficiente rigor y compromiso que crean
momentos de comprension y auto-comprension entre quienes se involucran en la

investigacion (Heller, 1991: 58).

Il. Qué interés
Habermas (1996: 37) propone en su ensayo “Conocimiento e interés” que se haga
frente al tipo de interés que impulsa la busqueda de conocimiento. Explica que las

ciencias positivas comparten la tradicion de la filosofia griega de asociar el sentido
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de lo metodolégico a la actitud tedrica contemplativa, y de mirar el objeto de
conocimiento como algo ajeno, desvinculado e independiente al sujeto-que-
conoce. A partir de ello, con una postura critica a esta desvinculacion que la
ciencia positivista heredo de la filosofia griega, Habermas explica que se necesita
tomar en cuenta el caracter fenomenoldgico del acto de conocer; y por tanto, es
necesario identificar e incluso demostrar la conexién que hay entre las reglas del
método y los intereses que impulsan el acto de conocer. Con este punto de
partida, Habermas propuso cuatro categorias del proceso de investigacion:

Fenomenologia. Su interés rector es describir. Consiste en sacar a la luz
las operaciones de una subjetividad fundadora de sentido, contemplar y

describir con rigor tedrico.

Ciencias empirico-analiticas. Su interés rector es prescribir y controlar.
A través de construir teorias para su comprobacion, se busca hacer reglas

con qué predecir y controlar procesos objetivados.

Ciencias histérico-hermenéuticas. El interés que los rige es cognoscitivo-
practico, interpretar y explicar. Busca dar luces para mantener o ampliar
los procesos intersubjetivos que permitan un mayor entendimiento para

guiar la accion.

Ciencias de la accion. EIl interés que rige a la teoria critica en la
economia, sociologia o ciencia politica es la de emancipar y transformar.
Busca aumentar el grado de autorreflexion, desmitificar y liberar al sujeto de
lo que depende (Habermas, 1997: 158-181).

Conforme a las anteriores categorias, se reconoce que en este trabajo se
adoptaron los intereses de describir, interpretar y comprender. A partir de
identificar y describir las practicas y discursos que sostienen los padres
educadores en casa sobre la educacidn, se buscé interpretar el proyecto educativo

para caracterizar comprensivamente, a manera de explicacion, el fenomeno
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educativo y social que encarnan. Si se considera que los discursos son parte

también de sus practicas y sus practicas integran y dan sustento a sus discursos,

se busca interpretar, con ayuda de las pautas hermenéuticas, para comprender

aguellas huellas y aquellos signos que las acciones de los educadores en el hogar

construyen a través del tiempo con su vivencia educativa.

Guias de ruta

[1I.1. Identificar y describir

Como ya se abordd anteriormente en el capitulo Il, las contribuciones a la

sociologia de Emile Durkheim son relevantes para los fines de este ejercicio de

investigacion. Ademas de la concepcién social de la educacion que aportd, que se

mira como un hecho social, producto de la accion social de los seres humanos, en

este trabajo también se tomdé como referencia importante en el ejercicio de

describir, la serie de pautas metodolégicas que presentd en “Las reglas del

método sociolégico” (Durkheim, 1996).. Describir los hechos sociales como acto

de la ciencia debia incluir:

Descubrir las propiedades del hecho social

Observar y describir lo que varia en el hecho social y sacar de los datos las
primeras definiciones.

Clasificar los hechos sociales una vez que se les caracterice por un
elemento que le sea esencial.

Identificar con un concepto que los distinga a partir de sus propiedades y
elementos mas importantes.

Evitar que se agrupe a partir de palabras de sentido comun.

Identificar cuales son las formas regulares, que no cambian y existen como
permanentes en las diferentes aplicaciones de los individuos.

Diferenciar lo normal de lo anormal.

Formar tipos sociales. Las consideraciones que da Durkheim para los tipos
sociales son antecedente de los tipos ideales para los que se describira en
seguida sus caracteristicas y propositos en el marco de este trabajo.
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[11.2. Interpretar, comprender y explicar

Hay una larga historia de la hermenéutica como ciencia de la interpretacion. En
este trabajo no bastard que se le refiera como marco general para la orientacién
metodoldgica. Es necesario acotar y aclarar dentro de la hermenéutica, la postura
gue sostiene este trabajo, pues ésta es una ciencia que ademas de tener una
larga historia, se construye y reconstruye al paso del tiempo e implica toda una

gama de variaciones en el qué-hacer con los textos y las acciones humanas.

Aunque en este trabajo se considera la educacién como un hecho social, de
acuerdo a la perspectiva y la metodologia de Emile Durkheim, se intentd acceder a
la educacion en el hogar, sobre todo, a partir de la comprension del sentido con la
que se vive. El sentido que puede encontrarse en la educacién en el hogar y con
el que se enuncian los resultados de este trabajo, se coloco en el contexto de

algunas reglas de la hermenéutica.

De acuerdo con Martin Heidegger, se considera que el conocer interpretativo
y el conocer-comprensivo se realizan a través del compromiso y la interaccion
como una forma natural de entendimiento entre los seres humanos; asi, se partio
de la idea que la metodologia de la ciencia hermenéutica revela en si misma, algo
de la condicién humana. Se buscé entonces, precisar con toda intencionalidad la
forma de conducirse y para ello, se tom6 como orientacion metodologica la

aportacion que realizaron Agnes Heller (1991) y Max Weber (1997).

[11.2.1. Hacia la verosimilitud

En las ciencias sociales y en particular, la hermenéutica, no se busca verdad sino
conocimiento verdadero (CV). Hay una diferencia muy importante entre la
busqueda de CV como una vocacion a la busqueda de conocimiento como medio
para llegar a la Verdad. EI CV nunca es un absoluto sino esta condicionado
histéricamente, caduca y esta condonado por la propia razén del investigador; se
puede verificar la veracidad del conocimiento por la claridad y nitidez de las ideas

enunciadas y como cualquier conocimiento que sea producto de la ciencia, puede
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falsearse, volver a interpretarse y reinterpretarse. Como producto humano, el CV

de los humanos tiene el sello de lo efimero. La Verdad, en cambio, es inmutable,

se asocia a lo trascendente, se relaciona con el dogma y lo ideal que trastoca

subjetivamente la existencia de todos; la Verdad no admite falsacion (Heller, 1991:

24).

Otros criterios de objetividad con los que se distingue verosimilitud en el

conocimiento que construyen las ciencias sociales, son:

El CV se guia por teorias. La observacion no solo es empirica y mucho
menos en la hermenéutica en la que la comprensién anhela una teoria. Es
necesario tener una perspectiva tedrica evaluativa y especulativa con la que
se busquen y encuentren significados. Tanto el contexto de las acciones
como los horizontes tedéricos forman el significado meta de la interpretacion
y la comprensién. Asi fue en este trabajo a partir del marco ted6rico expuesto
en el Capitulo .

Por la pretension de “hacer ciencia social” no se debe usar al destinatario,
es decir, quienes viven la educcion en casa, como un medio para alcanzar
objetivos de quien investiga; como puede ser, la demostracion de nociones
previas.

En tanto la verosimilitud no es equivalente a correspondencia, no es un
reflejo fiel entre lo observado y lo tedrico; se admite que la educacién en
casa puede ser estudiada y comprendida por diferentes teorias sociales, no
so6lo con el marco teorico de este trabajo.

Se debe mostrar la identidad de la identidad y la no identidad. ¢Qué es lo
gue es y qué no es la educacion en casa? Se debe presentar qué es lo que
influye que sea la educacion en casa tal y como se halla en los discursos y
practicas, asi como se deben exponer también sus opuestos que le
distinguen (Heller, 1991: 28-29).

[11.2.2. Verstehen: hacia la comprension
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Se pretendié que el CV de este trabajo se construyera a partir del interés de la
interpretacion, pero también y sobre todo, con el de la comprension. De acuerdo a
la hermenéutica adoptada, se necesita hacer una diferenciacion importante entre
éstas: aunque verstehen se traduce sin distincion como “interpretacion” vy
“comprension”; aqui reconocemos que en toda interpretacion se incluye la
comprension, pero no toda comprension precisa de interpretacion. Aquello que
decimos haber comprendido no requiere de interpretacion explicita, pues el
comprender implica que se superd el momento de entender el juego de lenguaje
con el que se presenta ese “algo” (Heller, 1991: 33). La interpretacion queda asi,

COMO un proceso no necesario, por cuanto esta implicito en la comprension.

Verstehen o comprension se realiza en la accion social. Este concepto es un
punto de partida importante para lo que se delimite como comprension y en
consecuencia, las pautas de la hermenéutica con qué guiarse. De acuerdo a Max

Weber, por accion social debe entenderse:

“una conducta humana (bien consista en un hacer externo o interno, ya en un
omitir o permitir) siempre que el sujeto o los sujetos de la accién enlacen a ella
un sentido subjetivo. La accion social, por tanto, es una accién en donde el
sentido mentado por su sujeto o sujetos estd referido a la conducta de otros,
orientandose por ésta en su desarrollo” (Weber, 1997: 5).

La comprension queda asi, como el acto de detectar el sentido de una
accion humana que tiene sentido con relacion a otros; significa en el investigador
una actitud para detectar las regularidades o estructuras de accion hasta detectar
los enlaces de sentido de lo que se hace, respecto a un fin subjetivo. La
comprension es relacional (por cuanto se refiere al proyecto de algin actor o de
actores) y cuando se vive de manera mutua, se llega a la traducibilidad o
condicion oOptima entre la comprension de quien investiga y los sujetos
investigados (Heller, 1991: 36-37).

Cuando el investigador logra revivir ese algo ajeno que se ha de

comprender, aporta una evidencia muy importante de su acto de comprension. Sin

embargo, no es necesario que se logre producir tal evidencia para haber
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detectado las conexiones de sentido (ya sea el mentado o dicho por el actor, o el
subjetivo del que no expresa concientemente). Weber expone que la evidencia de
la comprension puede ser de dos formas: de caracter racional, cuando quien
comprende capta intelectualmente el sentido de un modo inmediato y univoco; de
caracter endopatico, cuando se comprende el sentido de la accion al poder revivir
la conexién de sentimientos y afectos con el que se realiza la accién social en
cuestion (Weber, 1997: 6).

[11.2.3. Fronesis e imaginacion

La frénesis, juicio prudencial o capacidad del investigador para buscar el justo
medio entre dos posiciones opuestas se prescribe como cualidad necesaria en
tres aspectos de la busqueda de conocimiento verdadero:

Primero: si determinado conocimiento o producto de las ciencias sociales
se representa con la figura de un nucleo y de un anillo que le rodea; si el nacleo es
todo aquel conocimiento que cualquier persona alcanzara desde cualquier
perspectiva pero con una metodologia que valide; si el conocimiento anular es
aquel al que uno llega desde una arista particular no compartida con los demas; la
fronesis es necesaria en el investigador para poder hallar un punto de equilibrio

entre la dimensién del ndcleo y la dimension del conocimiento anular.

Este equilibrio permitira que la investigacion no sea en un extremo
aburrido aunque verdadero y repleto de datos empiricos, en el caso de que el
conocimiento nuclear sea lo mas amplio; la fronesis del investigador evitara el otro
extremo, el de un conocimiento anular desproporcionado al nucleo en el que la
obra parezca mas ficcion o ideologia que un producto de la ciencia social (Heller,
1991: 30-31).

Segundo: si se parte de la idea que toda comprension tiene el riesgo de

incluir malentendidos y que toda interpretacion puede incluir interpretaciones

erroneas, una de las formas con las que se ha de comprometer objetividad para
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lograr extraer significados es el recurrir a los textos o discursos que interpretar de
manera recurrente y regresar a la misma cuestion de interpretacion una y otra vez.
Lo que pone el “alto” a la insistencia de comprensién es el juicio de quien
investiga, pues nunca habrd conocimiento de la ciencia social exento de
malentendidos (Heller, 1991: 38).

Tercero: también se pretende hallar equilibrio en el investigar con las
ciencias sociales, entre la posibilidad de explicacion y la interpretacion. Mientras
que la explicacion se puede concebir como “cerebro” de la ciencia social, la
interpretacion es el “alma”. No existen pautas o formas universales para
determinar el equilibrio, por ello se pretende frénesis en el juicio de quien investiga
(Heller, 1991: 43).

Quien investiga y logra realizar juicios prudenciales en su tarea cientifica no
puede garantizar que se alcance el objetivo de distinguir la identidad de lo
estudiado. La imaginacion se prescribe como indispensable en el arsenal personal
de quien investiga. S6lo con la imaginacion creativa se pueden mirar otros
horizontes en la teoria, inventar nuevos marcos que expliquen para asi, aportar a
las teorias anteriores y en general al acervo heredado (de paradigmas y cultura).
Cuando esto ocurre, se continta renovando la interpretacion (Heller, 1991: 44).

Otros habitos intelectuales que apuntan hacia la objetividad en el proceso de
interpretar y comprender incluyen:

e Escuchar todos los testigos cuyo testimonio sea relevante, sin dar mas
preferencia a uno que a otro sino hasta después de haberlos comparado y
comprendido.

e Realizar diferentes lecturas.

e Preguntar a los testigos que tengan importancia para el tema y descubrir lo
gue realmente quisieron decir.

e Escuchar a quienes sus posturas son contrarias a las que previamente

adopté a investigar.
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e Pretender siempre una buena comunicacion con reciprocidad o
comprension mutua con todos los testigos.
(Heller, 1991: 41).

[11.2.4. Tipos ideales

Como ya se mencion6 antes, existe un “primado de la mala comprensiéon”: es
decir, parte del “deber” de rigor de quien investiga, es tener presente la idea que
toda expresion o accién humana en su forma de significado es susceptible a malas
interpretaciones en el intento de su comprensiéon (Ferraris, 1998: 4). Esta postura
se adopta para ‘resolverse” de muchas formas, segun la perspectiva
hermenéutica. En este trabajo, en correspondencia a lo que aporté Max Weber y
de acuerdo al interés de explicar la educacién en casa, se construyeron tipos

ideales. Los tipos ideales:

“Exponen como se desarrollaria una forma especial de conducta humana y si lo
hiciera con todo rigor con arreglo al fin, sin perturbacion alguna sin errores y
afectos, y de estar orientad de un modo univoco por un solo fin. Pero la accién
real s6lo en casos raros, y eso de manera aproximada, transcurre tal como fue
construida en el tipo ideal” (Weber, 1997: 9).

Los tipos ideales son modelos de interpretacion y explicacién con los que se
reconstruyen las estructuras que muestran el sentido de la accion que realizan los
actores sociales. Son ideales, tedricos, no son la realidad: no existen de manera
fidedigna en el plano de lo observable, pero si pretenden reflejar con verosimilitud
la accion social y el principio que le da identidad. Los tipos ideales son mas utiles
para comprender, interpretar y explicar en la medida que sean precisos, univocos
y extraflos en su construccion. Pueden construirse varios tipos a partir de un
mismo fendmeno observado y a partir de estos, identificar, jerarquizar y diferenciar

como se lleva a cabo la accion social con pautas de diferentes tipos “puros”.

Con los tipos ideales se puede explicar la consistencia del sentido de que
existan padres educando a sus hijos en sus propias casas sin la escolarizacion
tradicional y asi también, hacer diferencia entre el sentido que los educadores

dicen que tienen en su actuar (sentido mentado), del sentido construido que en la
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investigacion se pueda apreciar sin que los educadores en casa hayan estado

conscientes de seguir.

[11.2.5. Hacia la reflexion pedagdgica

A partir de lo aprehendido y comprendido, en este trabajo existe el interés de
apuntar hacia la reflexiébn pedagodgica. ¢Qué podemos leer en los educadores en
el hogar y le vivencia con la que se presentan en nuestra historia presente para
reflexionar y reconstruir el trayecto de la educacién presente? En el método
pedagogico hay implicito un interés por la prescripcion. Se busca apuntar hacia
una reflexién de los fines trascendentes con la educacién; se busca prescribir
formas concretas de proceder en el proceso; se pretende alcanzar un ideal de
sociedad y contexto, asi como también, se parte de ideas esenciales sobre lo que
es (0 no) quien se educa. Si bien, en este trabajo se dista de responder estas
preguntas, si pretende aportar conocimiento desde las ciencias de la educacion

(en este caso, la sociologia) para estimular tal reflexion.

V. Practicas y discursos
¢Por qué y como investigar la educacion en el hogar a través de las practicas y

discursos de quienes la viven? Aqui presento otras consideraciones que guiaron la

mirada en la forma de proceder de este trabajo.

IV.1. Entre el decir y el hacer de los educadores en el hogar

Los discursos y las practicas (o acciones) de los sujetos son un medio importante
con el que se tiene acceso a la realidad social. Para alcanzar lo propuesto en este
trabajo, se tomaron en cuenta los discursos de los educadores en el hogar como
practicas mismas que conforman la accién social de educar en el hogar de

acuerdo a los siguientes planteamientos.
Primero, para poder sostener que es valido aprehender la realidad de la

educacion en el hogar a través de los discursos y las practicas, es importante

tener una postura a la pregunta: ¢Qué relacion hay entre la accién o las practicas
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de los sujetos con sus discursos? Estos son los presupuestos con los que

regularmente se enuncia el problema de la separacion entre lo que el sujeto hace

y lo que el sujeto dice al momento de querer investigarlo (Criado, 1999: 58). Aqui

lo presento para el caso particular de los educadores en el hogar:

El sujeto real en esta investigacion, el verdadero seria el de la practica, el

que lleva acabo la accion de educar en el hogar: el sujeto que actua.

No podemos tener acceso directo a los padres educadores en su actuar
real, en el momento donde se despliega la educacion en casa, sino a traves
de lo que dicen, de sus discursos. La investigacion se realiza a través del

sujeto que habla, no del que actia.

La relacion entre el sujeto actuante -el que educa en el hogar-, y el hablante
-el que expresa coOmo y porqué educa en casa-, se podria plantear bajo el
binomio de la verdad-mentira: ¢nos dicen los educadores en el hogar la
verdad de sus préacticas? El ir y venir hacia lo que es verdadero o falso de lo
gue dicen los padres educadores de sus acciones se regularia segun los
“puntos ciegos” que identifican las diferentes perspectivas teorias (si sesgo,

ideologia o falsa conciencia).

Sin embargo, para cada perspectiva tedrica, la pregunta se podria
reformular de otra forma: ¢como acceder al discurso verdadero del sujeto?

¢, Como aprehender el discurso verdadero de los educadores en el hogar?

IV.1.1. Implicacion

Retomando el sentido de lo que se expuso en el capitulo Il (sobre la importancia

de los sentimientos, las ideas y las acciones dentro de las dimensiones que

integran a los seres humanos), es importante recalcar que todo ser humano vive
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multiples formas de implicarse en y con el mundo. La implicacion pocas veces se
vive con plena conciencia y no con una direccion unilateral entre el sujeto y sus
determinaciones: lo que expresen los sujetos a través de sus discursos no es
plenamente el reflejo de su realidad como resultado de ser duefios y conscientes
de su intencionalidad. Tal como se expuso anteriormente, la regulacion de los
sentimientos y la orientacion intencionada de la implicacién se vive como estado
excepcional si tanto las ideas como los sentimientos y acciones se dirigen hacia la
individualidad (Heller, 1977; 1999).

Como la individualidad y la aportacion genérica es excepcion y no un
estado general en los seres humanos -situacion en la que el sujeto podria reflejar
total y de manera transparente su actuar a través de su decir-; se considerara que
al estar en un contexto, en el que el sujeto enfrenta condiciones socio histéricas
que le determinan los discursos, tal y como los presentan los padres educadores
en el hogar, son parte inherente, inseparable y constituyente de sus practicas por

el caracter de su implicacion en el mundo.

IV. 1.2. Habitus y sentido préctico

En la teoria del habitus Bourdieu integra diferentes aportaciones tedrico-
metodologicas y pone en relieve que los discursos son practicas en tanto
funcionan en el plano de la inmediatez y la urgencia. La competencia linglistica es
una competencia social que se adquiere en la practica: el sujeto se expresa y con
el habla elabora discursos al familiarizarse con las practicas discursivas del grupo
que le dan pertenencia. A través de los discursos el sujeto interioriza las

caracteristicas del grupo del cual forma parte.

Los discursos son una produccion practica que muestra accion: el sujeto
realiza enunciados en situaciones sociales especificas en el que se revela
presente y activo. Esto ocurre solo si el sujeto adquiere en la practica el sentido
de las situaciones sociales y las practicas que se le adecuan, es decir, si el sujeto

adquiere sentido préactico. El sentido social del “sentido comun” con el que los
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agentes interactuan parte de la formacion del habitus y de la forma en que se

adecuan al dominio de lo préctico.

El acuerdo que se da entre el sentido practico con el sentido objetivado en
las instituciones sociales definen las caracteristicas de los procesos de
interpretacion y significacion que los individuos reconocen con toda naturalidad,
gue escapan de la consciencia de las palabras y las cosas. Estos procesos se
pueden identificar a través de los discursos. Los sujetos distinguen lo relevante y
dan sentido a los discursos segun este sentido practico que se devela en el
habitus (Criado, 1999: 67).

IV.1.3. Ladistincion se revela en el decir y hacer

Hanna Arendt (2007: 200) también aporta elementos de su teoria por los que en
este trabajo se sostuvo la intencion de buscar a través de los discursos una
entrada a la realidad social de la educacion en casa. En la discusion de las
caracteristicas de la condicibn humana, Arendt propone que los seres humanos
tienen la peculiar condicion de distinguirse. Esta distincion, segun Arendt, es
diferente de la alteridad como caracteristica béasica y universal del ser,
trascendente a toda cualidad particular. Una de las condiciones de los seres
humanos como seres singulares es el poder expresar la distincion de su

pluralidad.

Ahora bien, de acuerdo a Arendt, los seres humanos se presentan unos a
otros como los hombres que son y revelan las cualidades Unicas que le distinguen
a partir de los discursos y las acciones (o0 practicas). Con la palabra y las acciones,
que constituyen tanto los discursos como las practicas, los seres humanos se
insertan en el mundo y en contigtiidad humana:

“Accion y discurso estan tan estrechamente relacionados debido a que el acto
primordial y especificamente humano debe contener al mismo tiempo la
respuesta a la pregunta planteada a todo recién llegado: “;Quién eres tu?”. Este
descubrimiento de quién es alguien esta implicito tanto en su palabras como en
sus actos; sin embargo, al afinidad entre discurso y revelacion es mucho mas
proxima que entre accion y revelacion, de la misma manera que la afinidad
entre accion y comienzo es mas estrecha que la existente entre discurso y
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comienzo, aungue muchos, incluso la mayoria de los actos se realizan a manera
de discurso. En todo caso, sin el acompafiamiento del discurso, la accién no
solo perderia su carecer revelador, sino también su sujeto [...] sélo se hace
pertinente a través de la palabra hablada en la que se identifica como actor,
anunciando lo que hace, lo que ha hecho y lo que intenta hacer” (Arendt, 2007:
202).

En este sentido, la relacibn que Arendt propone entre los discursos y las
practicas se ubica también en el contexto de la condicion social de los seres
humanos: a partir de la necesidad de estar entre otros y de intercambiar relaciones
de influencia e interdependencia, los discursos adquieren sentido de practicas y se

elimina toda escision entre el decir y el actuar.

V. Laruta transitada

V. 1. Instrumentos y fuentes

Los instrumentos de campo que regularmente se usan tienen el rasgo de ser
tecnologias linguisticas (Criado, 1998); es decir, formas estructuradas con
intencionalidad tedricamente guiada para recoger informacién y construir, en este
caso textos, susceptibles de analisis. Este trabajo no fue la excepcion: por una
parte se construyeron datos a partir de encuentros informales e intercambios de
correo electronico que ayudaron a tener un acercamiento introductorio. Pero sobre
todo, se recogieron discursos a partir de la aplicacion de cuestionarios, entrevistas

y grupos focales.

Se aplicaron quince cuestionarios a educadores en el hogar y cuatro
entrevistas semiestructuradas a informantes clave en el marco de dos
conferencias nacionales de padres educadores (Saltillo y Atlacomulco, 2005). En
un segundo momento, se recogié informacion en la Escuela Berea, Jiutepec,
Morelos, un espacio de encuentro semanal de padres educadores que buscan
ayudarse en su labor educativa. En este espacio se aplicaron ocho entrevistas a
profundidad a padres educadores, dos entrevistas a profundidad a maestros del

grupos de apoyo y dos grupos focales a madres y adolescentes. Cabe aclarar, que
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el grupo focal de adolescentes no se planeé desde el principio, sino al observar las

condiciones para su aplicacion, se considerd enriquecedor para triangular los

resultados en los discursos de los padres educadores, los maestros y los

adolescentes (Ver Cuadro 4).

Cuadro 4
Relacién de fuentes e instrumentos
Instrumento Aplicacién Informantes Informacién
Cuestionarios (2005) Asistentes de las Conferencias “El | Caracteristicas
(15) Atlacomulco, Hogar Educador”. socioeconomicas.
Estado de México | Padres/Madres educadores en el | Motivaciones para
Saltillo, Coahuila | hogar. educar en el hogar.
Entrevistas (2004) Directores de la Escuela Berea Caracteristicas de la
exploratorias Escuela Berea Madre educadora de la Escuela | Escuela Berea y sus
(3) Jiutepec, Morelos | Berea. integrantes.
Entrevistas a | (2008) Madres-Padres educadores en el | Conforme a objetivos
profundidad Escuela Berea hogar (8). de investigacion.
(10) Jiutepec, Morelos | Asesores de la Escuela Berea (2)
Grupos focales | (2008) Madres educadoras en el hogar (1) | Educacién, lo escolar
Escuela Berea Adolescentes que fueron educados |y sus
Jiutepec, Morelos | el hogar (1) representaciones.

Para ampliar sobre el disefio

realizado, revisar el Anexo IlI.

de estos instrumentos y el trabajo de campo
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ANALISIS DE RESULTADOS

En este capitulo se presentan los hallazgos més significativos de lo discursos de
los educadores en el hogar con quienes se entablo contacto desde el afio 2006 y
quienes fueron entrevistados en el 2008 en el grupo de apoyo “Escuela Berea”. Se
adopté como instrumento de analisis la construccion de tipos ideales: éstos
sintetizan el ejercicio conceptual con el que se comprenden y explican los
discursos y las préacticas de la educacion en el hogar que los padres entrevistados
expresan sostener y practicar. Para identificar con mayor precision las
caracteristicas de los entrevistados y para conocer la nhomenclatura usada en la

cita de las entrevistas, consultar el Anexo Il.

Los tipos ideales que se describen en este trabajo se basan en el soporte
conceptual del capitulo dos. La forma con la que se articularon los conceptos se

representa en la ilustracion de la Figura Il.

Figura ll
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(cosas) Instituciones
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W A
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a)
El ndcleo de la figura, con la forma y el movimiento que se le derivan, representan

el eje de la busqueda: ¢ Qué son en tanto sujetos de un fenbmeno social segun el
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actuar y los discursos ante los demas, ante lo otro? ¢Qué es lo que tenemos
delante educativamente? La relacion con el otro, que construye y es construida en
la formacién de identidad, es el punto de partida y también, la finalidad de

caracterizar cada tipo ideal.

A partir del tipo de relacion respecto al otro que es el origen de la figura,
se define la forma y el grado de movimiento de la representaciéon de identidad. En
esta relacion, las caracteristicas de la socializacion se muestran a través de
discursos y practicas que expresan sentimientos y formas concretas de

implicacion.

b)

Tanto habitus como illusio permiten identificar la relacion de quien educa con el
contexto social. ElI hébitus como estructura estructurante también es una
expresion del vinculo social que hay entre lo que el educador es respecto a los
demas en determinadas condiciones sociales. Por otra parte, la illusio, como libido
transformado en el terreno de lo social, es la promesa o la distancia de crecimiento
de la figura metaférica de la espiral respecto al campo construido a través del
tiempo. Es el terreno del reconocimiento en el que las definiciones (de lo que se
es y no se es), marcan la pauta para aspirar a determinado proyecto en sociedad.

c)

La propuesta educativa se identifica con los llamados al sentir y la intencionalidad
explicita que los padres educadores expresen en el contexto social en el que se
desenvuelven. Los llamados al sentir deber y al pertenecer son importantes en
este momento: se relacionan con la definicion de una posicién en el campo que
ilustra (0 no) un movimiento de la figura; se relacionan con un campo que reditle
al educador en el hogar, como actor social, a través de diferentes formas de
reconocimiento. ElI campo, vale recordar, es el espacio social en el que se disputa
la distincién y la posicion del actor, a través del acceso y acumulacion de los

capitales (simbdlico, capital social, capital econémico o capital cultural). En el caso
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de los padres que educan en el hogar, existe la definicion de un campo como tal:
primero, por cuanto se menosprecia la validez de otros campos ya construidos
(sea lo escolar, sean los modos de educar que no son los propios) y segundo,
porque es posible identificar condiciones objetivas en las que hay movilidad y
reconocimiento dentro del campo particular de los actores en cuestion, los

educadores en el hogar.

d)

Tal como se ilustra en la figura I, la relacion con el otro representada en la linea
de la espiral crece en la medida que existe un angulo de apertura en el vector de
la educaciéon para expander el espacio que representa el campo construido. Este
movimiento se sostiene de la forma de relaciébn que el ego entabla con las
personas y sus objetivaciones (presentes o heredadas a través de la historia) en el
medio de lo social. Asi, la relacidbn de identidad educativa también puede
identificarse por la intencionalidad que se asume con relacidon a objetivaciones o
cosas tales como la literatura, el conocimiento cientifico o las instituciones, como

la escuela.

Siguiendo la figura Il, a continuacién se presentan los elementos de las principales
regularidades que conforman dos tipos ideales de educadores en el hogar.

I.  Educador en el hogar de tipo dogmatico. Forma de elipse
Imagen sintética del tipo dogmatico. El educador en el hogar de tipo dogmatico es

aquel que, a pesar de revertir una practica institucionalizada como la asistencia de
los niflos a la escuela, se debe y entrega irrevocablemente a lo que considera,
bajo su estructura interna, a la norma y a lo instituido. La relacion que entabla
consigo mismo y con los otros se refleja en su propuesta educativa con
caracteristicas que se circunscriben a una construccion de identidad con nula

apertura y movimiento. De ahi que se le represente con una forma de elipse.
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Forma. De acuerdo a la Real Academia Espafiola (RAE), la elipse se define como
el “lugar geométrico de los puntos del plano cuya suma de distancia a otros dos
fijos llamados focos es constante. Resulta de cortar un cono circular por un plano
gue encuentra a todas las generatrices del mismo lado del vértice”. En una elipse,
el perimetro define un espacio cerrado, sin posibilidad de movimiento o
crecimiento: una linea constante que define una entidad sin posibilidad a la

expansion del area que le constituye.

Descripcion del tipo ideal dogmatico:

a.
El educador en el hogar de tipo dogmatico sostiene una interpretacion de su
realidad que le lleva a buscar y propiciar formas de socializacién en las que se
evite considerar o reconocer las diferencias y el caracter singular de los otros. La
implicacién del educador en el hogar de tipo dogmatico con los demas, parte de
interpretaciones de la vida basadas en la persuasion a obedecer los fundamentos
0 absolutos establecidos por la divinidad y objetivados en las leyes y normas. Se
asocia a una teologia fundamentalista enraizada en una lectura literal de los textos
que se consideran inerrantes, normativos y de inspiracion divina. El caracter
universal que se le otorga a lo legal es una de las formas con la que se tiende a
nulificar singularidad en los otros y en cada contexto. El deber-ser se impone

sobre las necesidades o condicionantes de cada situacion.

El educador en el hogar dogmatico saca a sus hijos de la escuela y los
educa por su cuenta en términos de obediencia: educar en casa cobra sentido por
cuanto lo considera un mandato de Dios que se debe obedecer®. “La responsabilidad de
educar esta dada a los padres, no al Estado” °: se enuncia que el deber-de-educar es

un mandato de por si otorgado, dado, entregado por Dios y con direccion claramente

definida (hacia los padres o tutores).

* Motivos por los que educan en el hogar: “Por obediencia a un mandato de Dios”, “porque es lo
que Dios quiere”, “por conviccion biblica”, por “obediencia a La Palabra”. Atlacomulco y Saltillo,
2005. Cuestionario aplicado a asistentes de la Conferencia “El Hogar Educador”.

® Atlacomulco, 2005. Conferencia “El Hogar Educador”.
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En aras de la obediencia, algunos educadores dogmaticos llegan a
nulificar las condiciones para lograr el entorno afectivo y de cercania entre padres
e hijos que él mismo expresa buscar a través de desescolarizar. Un ejemplo es la
situacion de una madre educadora que dejaba en casa a su hijo solo, cada dia
qgue ella salia a trabajar. El Unico dia que el nifio no estaba solo era el dia de
reunién en la Escuela Berea. Aquel nifio, ya adolescente en el momento de la
entrevista, a diferencia de sus pares, se mostr6 poco convencido de las ventajas
de la educacion en casa y expreso disgusto o adversion al hecho de haber sido

educado en el hogar®.

El educador en el hogar dogmatico es cauteloso para seleccionar y
mantener sus vinculos: procura no sostener relacion alguna con personas que no
compartan sus ideas o que no sientan celo por la obediencia a la norma y a lo
instituido por Dios. Por ejemplo, se mira con desdén en la socializacion de sus
hijos la vinculacién con otros grupos o personas que aunque profesen el mismo
credo o denominacion religiosa, no comparten el mismo significado de la practica
de educar en el hogar. En sintesis, sobre toda forma de filiacion, el educador
dogmaético coloca en el centro de su identidad el vector de la idea que educar en
casa, como fuente de fuerza al nacleo familiar, es un mandato divino de caracter

absoluto, “biblico” ”.

b.

Habitus, Illusio y campo

® “Pues en algunos momentos, si me hubiera gustado estudiar [la escuela en su modo] normal,
pero estando aqui [Escuela Berea] estoy conforme, porque los maestros nos ensefiaban mas;
porque uno solito va haciendo los problemas, por eso tu solito tienes que ir encontrando la
soluciéon. Y como mi mama trabaja, pues yo me quedaba solo en casa y pues me era dificil pero
me ayudaba a sobrevivir’ C12:88 (136).

" MD:ST. Saltillo, 2005. Conferencia “El Hogar Educador”. Respecto al trato con alguien que sea
homosexual, se expresd una mama educadora: “lo que haria es hablarles directamente y amarlos
de una manera muy especial, para que ellos pudieran cambiar, pero yo no aceptaria una amistad”
C11:58 (109). “de la convivencia con los homosexuales [...] una amistad asi yo definitivamente [...]
no dejaria a mis hijos” C11:139 (268).
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El educador de tipo dogmatico lee un significado de la palabra mundo, de manera
singular en el contexto del Nuevo Testamento; tal interpretacion le configura una
fuente de sentido muy amplia que alcanza a diferentes ambitos de la vida. En
tanto interpreta todo caracter social de la vida como algo “del mundo” y asume una
postura adversa a éste, se puede afirmar que esta interpretacién es central en la
integracion del habitus, como estructura-estructurante del educador en el hogar; a
través de tal concepcion de “mundo”, el educador de tipo dogmatico no llega a
tomar conciencia de su vinculacion con todo aquello que le constituye

socialmente®.

El educador dogmatico no se considera a si mismo en el mundo y como
parte del mundo. Parte de una interpretacibn que realiza de los evangelios y
epistolas del Nuevo Testamento en la que el mundo es algo adverso®. EI mundo
de acuerdo a su interpretacion literal significa lo profano, adverso, indeseable,
banal, diabdlico, deleznable, destructivo, dafiino, que es fuente de mal. Se
reconoce a si mismo en una posicion ajena y que requiere confrontar al mundo
como espacio de constante amenaza y riesgo. Esta confrontacion le lleva a crear
vinculos con personas de afiliaciones comunes, de tal manera que obtenga mayor
fuerza en la elaboracion de su sentido sobre la renuncia a practicas que asocia a

lo mundano®®.

® “Dios no hizo la sociedad, la sociedad la hizo el mundo y la sociedad esta llena de porqueria”
C11:F1 (268).

o Algunos textos de los evangelios y cartas paulinas en los que se alude a mundo son: Lucas 9:25
“Pues ¢ qué aprovecha al hombre, si gana todo el mundo, y se destruye o se pierde a si mismo?
Lucas 12:30 “Porque todas estas cosas buscan las gentes del mundo; pero vuestro Padre sabe
que tenéis necesidad de estas cosas”. Juan 6:33 “Porque el pan de Dios es aquel que descendio
del cielo y da vida al mundo”. Juan 16:33 “Estas cosas 0s he hablado para que en mi tengais paz.
En el mundo tendréis afliccion; pero confiad, yo he vencido al mundo”. Juan 17:16 “No son del
mundo, como tampoco yo soy del mundo”. Juan 18:36 “Mi reino no es de este mundo”. 1Corintios
7:31 “y los que disfrutan de este mundo, como si no lo disfrutasen; porque la apariencia de este
mundo pasa’. Santiago 1:27 “La religién pura y sin macula delante de Dios el Padre es esta: visitar
a los huérfanos y a las viudas en sus tribulaciones, y guardarse sin mancha del mundo”. 1Juan 5:4
“Porque todo lo que es nacido de Dios vence al mundo; y esta es la victoria que ha vencido al
mundo, nuestra fe”.

10 Al preguntarles sobre su sentido de pertenencia al grupo religioso, respondieron: “No, [ellos] no
son iguales. Seguimos siendo nosotros con personas con el mismo fin que nosotros, pero al fin,
Nnosotros somos nosotros, es algo muy importante nuestra familia y aunque estemos dentro de la
iglesia no nos consideramos como parte de ellos, somos gente comin como ellos y quiza no
con un mismo obijetivo, pero al fin y al cabo seguimos siendo familia” C6:42 (208).
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Para el educador de tipo dogmatico educar en casa forma parte de las
practicas emblematicas que concentran filias grupales nacidas desde la necesidad
de pertenencia. Es otra forma de busqueda por fortalecer la representacion de su
identidad, en el contexto de lo social. Por ello, el educador dogmatico tiene la
regularidad de persuadir a otros sobre la urgencia y necesidad de obedecer a lo
qgue considera instituido por Dios, como la practica de la que se ocupa este
trabajo: la educacion en el hogar.

Hay un modo con el que el educador de tipo dogmatico se involucra con
los demés que son diferentes de si. Se trata de toda ocasion e que éste busca
reproducir su forma de interpretar y conducirse en el mundo. Esta situacion le lleva
a la disposicion de ayuda y acompafamiento a los interesados en su propuesta y
es una de las causas por las que la educacion en el hogar se haya expandido
hasta ahora. El compromiso con el deber que implica esta forma de “compartir” ha
derivado en la consolidacion de promotores de la educacion en casa y por tanto, a

la difusion y crecimiento del fenémeno.

Si reconocemos el campo como espacio donde se juegan formas de
distincién a través de multiples formas de negociacién al acceso y acumulacion de
capital (simbdlico, social, cultural, econémico), afirmamos que el educador de tipo
dogmatico renuncia al campo que se ha conformado a través de la legitimidad que
da lo escolar. Al desconocer su validez, se avoca a construir otro campo que
comporta otro tipo de reconocimiento. El educador de tipo dogmético expresa de
manera explicita que no le importa el “reconocimiento de los hombres sino el de

Dios” 1.

En esa busqueda de trascendencia, a través de una forma de educacién

fundida con la préactica religiosa, se plantean nuevas condiciones objetivas en los

! Conferencia “El hogar educador”. Atlacomulco, 2005.
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gue se ha de conducir el educador en el hogar en el campo. Al definir que una
practica educativa es la que distingue la idoneidad del cristiano, se definen
también las caracteristicas que designan las posiciones de los agentes que

buscan moverse en el campo.

El educador de tipo dogmatico se mueve en el campo que se ha
conformado en cuanto a educar en el hogar; tiende a ignorar la inclusion que éste
mantiene en los demas campos. No tiende a salir de si respecto al otro y su
diferencia; asume que sus construcciones estan desvinculadas de la historia y el
contexto particular del que es parte y que conforma otros campos. En la tendencia
de no reconocer la singularidad de los otros que incluyen diferencias de su vector
de identidad (educar en el hogar), se encierra en si mismo y concreta su
estabilidad que se traslada también a lo social cuando busca la representacion
propia. De no encontrarla, emprende lo necesario para que se construya a través
de su persuasion activa'®. En esta construcciéon de su propio campo, queda en la
situacién de servir a los intereses que fortalecen otros campos como el politico o el

econdmico sin plena conciencia.

En el habitus del educador dogmatico en el hogar, se identifican practicas
gue se asocian a las posiciones de cada integrante de la familia, de acuerdo a su
edad y género. En la interpretacion literal del educador dogmatico la figura familiar
que se refleja en la narracion de las historias biblicas es fuente normativa para
toda figura familiar. Por tanto, reiteradamente se alude a las historias biblicas para
dar sentido a las practicas de la vida en la actualidad™.

El padre, la madre, los hermanos y las hermanas tienen un conjunto

definido y claro de actividades y papeles qué desempefiar. El sentido del deber, en

12 La promocién sistematizada de la educacién en casa se asocian a las caracteristicas de este
tipo: es notable por ejemplo, el esfuerzo mantenido a lo largo de afios para conservar la propuesta
de educar en el hogar y de promover que otro padres desescolaricen a sus hijos por parte de lo
padres responsables de organizaciones en México como “El Hogar Educador’ o “Asociacion
Amdés”. Altacomulco y Saltillo, 2005. Conferencia “El Hogar Educador”.

'3 Altacomulco y Saltillo, 2005. Conferencia “El hogar Educador”.

108



el mismo ambito de lo familiar, se expresa como inherente y natural por tener su
fuente en la figura familiar “biblica”. En la figura familiar “biblica” el varén se asume
como una fuente de autoridad; éste se encarga de proveer, proteger y regir las
vidas de los integrantes de su familia, tanto material como “espiritualmente”. El
padre queda como el principal autor de las convocatorias al sentir dentro del
esquema familiar. No es frecuente que los educadores en el hogar permitan
vacios de autoridad en su crianza. Una necesidad clave en esta forma de

educacion y crianza es esta definicion puntual de posiciones y actividades.

La mujer-madre se encarga de la crianza y las actividades del hogar,
mientras que los hijos se asumen bajo la palabra de los padres hasta la fundacién
de su propio nucleo familiar. Los hijos se hacen cargo de actividades del hogar
segun el género y edad’*; ademas, cuando los hermanos son muchos, las mujeres

mayores colaboran con la madre a la crianza de los hermanos menores.

Otra préactica significativa, con la que se valida como apegado a lo
“biblico”, es procurar muchos hijos, ya sean propios o adoptados. Aunque en la
tradicion protestante caracteristica del tipo educador dogmatico no existe una
prohibicién explicita sobre el uso de tecnologias anticonceptivas, en este caso, el
aprecio por los hijos y las practicas que se generan en torno a la familia llevan al
desprecio de la figura familiar con pocos o sin hijos. Esta representacion del
educador dogmatico con muchos hijos se convierte asi, en otra alusion al “buen

cristiano”, que obedece y agrada a Dios™ .

14 «En cuanto a lo que les corresponde a cada quien, [...] cumpliendo cada quién la funcion que
nos corresponde” C1:53 (153). “Dios hizo a la mujer para ayudar al mundo” C4:19 (117). “Yo como
mama a los hijos y mi esposo tiene que ir a trabajar y trabajos de jardineria y cosas pesadas que
nosotros no podemos hacer y como madre lavo, plancho, comida, trapear y bafar a los chicos”
C4:29 (154). “el padre es una autoridad dentro de la casa” C6:46 (241). “lo que él hace es trabajar
y,pues yo cuido a las nifias” C9:09 (163).

® Uno de los principales promotores de la educacién en el hogar en México formé una familia de
doce hijos, de los cuales, los dos menores eran adoptados. Durante las Conferencias del “Hogar
Educador” se alude con insistencia al texto biblico en el que la prosperidad de un hombre es su
familia, tal como se vivio en algunas de las civilizaciones agricolas registradas en la Biblia: “Tu
mujer sera como vid que lleva fruto a los lados de tu casa; tus hijos como plantas de olivo
alrededor de tu mesa. He aqui que asi serd bendecido el hombre que teme al Sefior” (Salmos
128:3-4).
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Para el educador dogmatico muchos de los elementos que forman parte
de la construccion social e histérica de lo escolar son parte del mundo que se
debe evitar y confrontar. Esta interpretacion los sitia en una posicion en la que se
enuncian como agentes sociales al margen, o a veces por encima, de lo que les
constituye social e histéricamente. La illusio que les impulsa a moverse en el
campo que busca construir y movilizarse, obstaculiza la movilidad en otros

campos que el que reconocen como propio.

La autoconservacion de si mismo se traslada entonces a la esfera de lo
social. Podemos afirmar que existe una tendencia a la particularidad en el
educador de tipo dogmético por los sentimientos y practicas asociados al temor y

el rechazo con los que se vincula.

C.

Educacion

El educador de tipo dogmatico hace constantes llamados al sentir deber y
pertenencia en sus esfuerzos explicitos por conducir la socializacion de los nifios
(es decir, al educar). Los sentimientos del deber y la pertenencia se sostienen con
la base del habitus y la illusio: existen &mbitos definidos que generan el sentido de
filia y reconocimiento entre grupo, que permite una clara diferenciacion de los

demas.

Para el educador de tipo dogmatico la renuncia a la practica concreta de
asistir a la institucion escolar significa también la renuncia a otras construcciones
histérico-sociales que se socializan y transmiten a través del espacio escolar. A
continuacion algunos ejemplos que son centrales dentro de la intencionalidad
educativa de este tipo ideal. Estos casos significan cosas del mundo que el

educador de tipo dogmatico debe combatir o modificar:
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Transiciones de vida y adolescencia. El educador del tipo dogmatico desconoce la

validez de algunos de los rasgos mas comunes, de representaciones que se han
construido culturalmente sobre las etapas de vida. El cuestionamiento que se le
hace al padre con mayor regularidad por educar en casa es sobre la socializacion,
que los nifios dejan de tener el contacto y la convivencia con sus pares, como
ocurre en la escuela. Ante ello, el educador de tipo dogmatico se plantea critico de
la forma de socializacién y la representacion que corresponde a la infancia, la
adolescencia y la vida del mundo adulto®®. Desacredita la idea que todos los nifios
pasen por una etapa de caracteristicas rigidas asociadas a “lo adolescente”, que
implique crisis y ruptura con la familia o cualquier otra figura de autoridad. Antes
bien, propone que la ruptura y rebeldia que se observa y asocia a la adolescencia

responde a la forma de relacion afectiva que se viva con el nifio.

El educador en el hogar de tipo dogmatico propone que la forma de
implicarse con el nifio es a través del afecto. Segun propone, con el afecto se evita
que la rebeldia y el cuestionamiento del deber y pertenencia sea una caracteristica
inevitable en la historia de vida. Para ello, el educador de este tipo ensefia de
manera explicita que se debe mostrar al hijo tanto las caracteristicas de fortaleza
como de debilidad que tenga el padre, y entablar asi, un mutuo reconocimiento.
Se propone la autenticidad para evitar conflictos de autoridad y esta autenticidad
la valida o reconoce segun la legalidad y norma establecida, segun la creencia

sobre el deber ser.

El educador dogmatico no reconoce que la diferenciacion entre las etapas de vida
se realice en la escuela y de acuerdo a las representaciones de adolescencia que
se le asocian. En la narracion de una experiencia de educador en el hogar, llama
la atencion, en sentido de la reflexion anterior, como el educador enfatiza una
forma de lectura de la Escritura en el marco de una interpretacién de si mismo y

de su hijo:

1% “Hemos permitido que nos definan qué es la socializacién y es muy limitado. Existe mas y lo que
les damos es una socializacion mas amplia y positiva; conviven con adultos y otros tipos de nifios y
edades. Eso se esta perdiendo.” RMQ. Conferencia “El Hogar Educador”. 2005 Atlacomulco, Mor.
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“Cuando mi hijo mayor, a los 9 afios en una escuela cristiana, lo pusieron a bailar
rap, lo saqué sin saber qué pasaria, ni en las consecuencias. Ya que lo sacamos de
la escuela pudimos encontrar material y cumplir los requisitos académicos. Al
caminar percibi que el nifio continuaba con malas actitudes adn sin presion de
grupo, sin television, sin calle. Entonces me di cuenta que era yo como papa el
problema. Lo que veia mal en mi hijo era en realidad puntos ciegos que necesitaba
mejorar en mi propia vida. Vi en mi hijo el reflejo de mi propia vida. El nifio
estaba siendo modificado en mi vida pero también nosotros como papas en el
caracter.

Entonces vi que el beneficio era mutuo para ser caminar y ser mejor. En ese
intercambio ambos cambiamos y también la comunicacion y relacion cambié.

Cuando él lleg6 a ser adolescente, él también pudo entender que papa no es
perfecto sin tanto problema ni conflicto. EI marco de referencia o discusién, el
ring para arreglar las diferencias fue la Biblia. La Biblia fue el libro de texto,
la referencia para los acuerdos y para lidiar las diferencias. Fue un terreno
firme en qué caminar” GP:ST Saltillo, Coah. 2005.

Cuerpo y sexualidad. El educador en el hogar de tipo dogmatico define sin lugar a

duda, el “deber-ser” respecto al cuerpo y la expresion sexual. Lo que le lleva a
dejar como intocable y como certeza este “deber ser”, es el sentido de respeto a la
norma y a los mandamientos divinos: parte de la idea que toda expresion sexual
debe realizarse de manera exclusiva entre un hombre y una mujer que estén
casados. Concibe como ilegitima cualquier expresion sexual que se viva de
manera previa al matrimonio y que se viva entre personas del mismo sexo. En ese
sentido, el educador de tipo dogmatico se muestra adverso a las practicas y
expresiones del cuerpo que segun supone, se viven en el espacio escolar. El
educador dogmatico relaciona lo escolar con el noviazgo y sus expresiones

sexuales.

El noviazgo, o cualquier otra relacion de cortejo entre los adolescentes es

vista por el educador dogmatico como un sintoma que “algo anda mal”, como una

17

sefial que “algo falla”, que hay “algo que corregir Por tanto, los padres

educadores de este tipo consideran que alejar a sus hijos de la escuela es un

"y muchas veces cuando... ain dentro de la iglesia los nifios tienen noviay que a veces los

papas no se dan cuenta porque lo hacen a escondidas, es por que... a nosotros nos han dicho --
cuando tu hija o hijo tengan novia o novio, es porque les hace falta comunicacién contigo,
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necesario acto de proteccion. En esa tonica, suponen que al llegar a la
adolescencia, sin tener contacto con las vivencias de otros, sus hijos estaran
“libres” de la posibilidad de vivir la expresion sexual fuera de la institucion
matrimonial*®. En seguida, la expresién de una madre que acompafia a su hijo a

elegir una universidad:
“pues visitamos algunas escuelas y en algunas yo no sentia paz y en algunas no me
gustaron algunos detalles que no me gustaron que vi. En los pasillos a varias
parejitas y yo me decia esto no quiero para mi hijo” C2:90 (438).
A grandes rasgos, los padres educadores expresan temor y rechazo a la
expresion sexual y el noviazgo; sentimientos claramente orientativos en el actuar
gue dan fuerza al sentido socialmente significativo, por el que mantienen a sus

hijos fuera del espacio escolar.

En el caso de que los adolescentes educados en el hogar comiencen a
convivir con otros de su misma edad que no tengan la misma formacion des-
escolarizada, manifiestan de manera explicita una sensacion de carencia y
desadaptacion respecto a los saberes del cuerpo y la expresion sexual. Sin la
pretension de abordar el tema de la educacion sexual, se les preguntd a un grupo
de adolescentes qué aspectos marcaban diferencia en su formacion. La respuesta
de uno de ellos fue:

“yo veo a todos lo chavos que van a las escuelas normales y me pongo a
platicar con ellos, y yo mismo los siento... y yo los escucho hablar y nosotros
como que ya no tratamos muchos temas asi, como... como sexuales, este... si
los llegamos a tocar dentro de la escuela, pero no..., pero no.. no tan
abiertamente como en las escuelas publicas, porque a nosotros no nos ensefian
nada asi como de eso a esta edad, porque... (risa) si te dan pero y en una
escuela publica si les dan més y aqui te dejan saber solito...” C12:16 (176 y
181).

entonces, si no tienes comunicacion, tu hija va a tener novio y tu hijo va a tener novia” C11:39

--dijeron jAy...es una jovencita! --Y ¢el novio donde esta? --Y yo les dije jno, no tiene novio! --
y les dice: jno tengo novio! --Y me dice una mama jAy es lo que te dice! jen la escuela ha de tener!
--Y yo le digo- la escuela soy yo, yo la ensefio, yo la cuido. --Y se quedd ¢ Ah si? --Y me dice
épues a donde la llevas? --La llevo ahi a la escuela Berea”. C11: 43 (91).
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Reconocen la intencion positiva de sus padres. Pero al mismo tiempo,
aclaran que de alguna forma se les debe suplir la necesidad de informacion vy
compafiia en el ambito de la sexualidad y en la reflexion ética de algunos temas
que se le relacionan (tales como el aborto, el uso de métodos anticonceptivos o la

homosexualidad) *°.

En los diferentes materiales que se usan para guiar los contenidos de la
educacion en casa, no existe mencion alguna a la anatomia vy fisiologia de la
reproducciéon humana; solo se aborda lo que aportan los libros de texto que
propone el INEA (para completar el tramite de certificacién) y tales contenidos
guedan sujetos al criterio del padre si se han de ensefiar o no, y cobmo ensefar. El
educador de tipo dogmatico opta por no ensefiar dicho tema y posterga la

exposicion de informacion sobre la sexualidad cuanto mas le sea posible.

Contenidos escolares. Qué se estudia es tan importante como la forma en que se

estudia, cuando se trata de interpretar un proyecto educativo. Existen contenidos
que estan prefiados de un especial significado social, en tanto representan el
resultado de discusiones que rebasan el ambito de los consensos cientificos.
Representan luchas sociales para que el conocimiento se use (0 no) como
andamiaje para sostener o legitimar los intereses de un grupo social determinado
(Apple, 1986). Tal es el caso de los contenidos de la teoria evolucionista y la

ficcion literaria en el proyecto educativo del tipo ideal que aqui se describe.

No corresponde detallar aqui el porqué del significado social de estos contenidos.
Pero si, subrayar el sentido propio que el educador de tipo dogmatico les da. Para
el educador de tipo dogmatico la teoria evolucionista y la literatura de ficcidon

representan para sus hijos un riesgo. Estos implican una lectura de la realidad que

YEnel grupo focal de adolescentes alguien expreso: “Yo creo que ahorita la sociedad tiene la
mente muy abierta, y pues no sé, tienes que ponerte muy abierto y no puede ser que tl no sepas
€s0, no sé si todos los papas ensefien eso, no sé, en aspectos de lo sexual, del aborto, y son
temas que realmente fallan mucho dentro de la escuela del hogar porque los papas tienen miedo
de explicarles 0 no sé, depende en la escuela donde vas” C12:36 (279).
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desafia y pone en discusién su interpretacion dogmatica de las Escrituras®. Por
tanto, si se ensefa el evolucionismo, debe ser “cristianizado”; es decir, se debe de
colocar bajo el marco de la propia interpretacién, so pena que se menoscaben las

aportaciones actuales del conocimiento cientifico®.

El educador de tipo dogmatico plantea como falaz la teoria evolucionista.
Ensefia una interpretacion propia de los escritos del Antiguo Testamento: por
ejemplo, apela a una edad cronolégica de la tierra de menos de diez mil afios,
plantea que los seres humanos han convivido con los dinosaurios y busca
argumentar la historicidad de los eventos descritos literariamente en el génesis,

con la supuesta sistematizacion cientifica de fenémenos naturales.?

El educador de tipo dogmatico interpreta de manera literal los textos
biblicos sin reconocer el caracter social, historico y literario de su construccion.
Considera el texto como algo dado por si mismo y no reconoce el caracter
polisémico de las palabras y signos a través de los diferentes textos y contextos
histéricamente construidos. Con relacion a esta forma de interpretacion de los
textos biblicos, en “su realidad”, valida sélo el tipo de textos que, a su parecer, no

son ficticios.

El educador de tipo dogmatico prohibe que los nifios tengan acceso a
cualquier narrativa de origen ficticio y sélo les acerca a narrativas que se

relacionen con “hechos reales” como las biografias, los relatos histéricos o

2% Desde 1998 se realiza afio con afio una campafia en Estados Unidos en la que se convoca a
des-escolarizar y educar en casa a los nifios como una forma de rescatar la familia y el pais. Uno
de los argumentos para persuadir es resguardar a los nifios de ensefianzas relacionadas a la
educacion sexual y el evolucionismo. Es relevante subrayar aqui este énfasis de campafa que,
aungue norteamericana, representa en este trabajo, una de las fuentes promotoras del discurso y
curricula con el que llevan a cabo su practica los educadores en el hogar mexicanos del tipo
dogmatico. www.exodusmandate.com

L4 creacion, por ejemplo la evolucién, nosotros no creemos que venimos del chango ni nada de
eso [...] nosotros le ensefiamos al nifio primero la creacion, que Dios nos formé que fuimos hombre
y mujer, que Dios creo al varon y hembra, y después le ensefiamos lo que dice el mundo, lo que
dicen los libros [...] cosas asi que no creemos [...] Por eso es que a los nifios los estamos en cierta
forma protegiendo” C10:11 (62).
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biblicos®®. Por tanto, hace especial énfasis en la lectura temprana de las historias
biblicas y omite cualquier narracion infantil ficticia como los cuentos, las fabulas o
el ejercicio imaginativo del nifio en su propia narracion. En particular, llama la
atencion la practica concreta que el educador en el hogar de tipo dogmatico lleva a
cabo en la ensefianza de la lectoescritura: que el nifio copie y transcriba todo el

texto biblico.

Autoridad. Asi como el educador en el hogar de tipo dogmético tiene un férreo
sentido del deber y del cumplimiento de la norma y las leyes, también concibe las
relaciones de autoridad de manera rigida. Primeramente, en las formas de
reconocer la autoridad familiar, estructura una jerarquia de autoridad de origen
divino. Bajo Dios se somete Jesucristo; bajo Jesucristo se somete el Espiritu
Santo; bajo el Espiritu Santo se somete el esposo-padre de familia; bajo el
esposo-padre de familia se somete la esposa-madre de familia y finalmente, bajo
ella se someten los hijos con la jerarquia definida segun su edad y sexo. Este
aspecto en concreto fue uno de los puntos de interés especial de la investigacion
cualitativa que se hizo sobre las caracteristicas organizativas de la educacion en el

hogar como movimiento social en los Estados Unidos (Stevens, 2001:5).

Tanto el padre y la madre se asumen como autoridades legitimas en el
hogar y de acuerdo a esta asuncion, ejercen medidas para disciplinar a los hijos*.
La medida disciplinaria regular del padre educador de tipo dogmatico incluye el
golpe fisico y se justifica el uso de “la vara” como instrumento para disciplinar de
acuerdo a sus sentido de deber e interpretacién de los textos biblicos. En las

22 E| sitio www.answersingenesis.com es un promotor y fuente de “informacién” muy comin de los
E)sadres educadores en el hogar de tipo dogmatico.

Durante los dos eventos a los que se asistio “La Conferencia El Hogar Educador” en Saltillo y
Cuernavaca (2005), se instal6 una editorial familiar que ofrece publicaciones acordes a esta
prohibicion de la literatura ficticia. El duefio y promotor de estas publicaciones es uno de los
principales promotores de la educacion en el hogar de México que también fue entrevistado. En el
sitio web donde presenta su organizacion insta a usar un material didactico para ensefiar a leer a
nifios de 5 afios. Lo presenta con la aclaracion que: “Cada una de las 70 lecciones contiene una
historia veridica de la Biblia o de las vidas de otros cristianos. Evitamos por completo todo cuento
ficticio...” (www.amos524.0rg).

24« e cambio de tactica y si yo la discipliné pues hablo con ella o cuando llega el papa como tiene
mas jerarquia pues él es el que lo disciplina”.C4:33 (174).
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reprimendas se apela a la obediencia a Dios y a otros términos del discurso

religioso como pecado, arrepentimiento, condenacién, castigo o bendicién?>.

Son figuras legitimas de autoridad para el educador de tipo dogmatico,
cualquiera que ostente algun cargo civil o de representacion publica, incluyendo la
figura del maestro®®. Sin embargo, antepone a cualquier autoridad la que valida
como divina con todo y sus hormas y mandamientos. Por tanto, no considera que
se deba de obedecer la ley civil si en todo caso, impide el cumplimiento de algun
mandamiento de la ley de Dios. En este sentido, aunque se supone que debe su
obediencia a la autoridad que encarna la institucion escolar (del Estado), el
educador de tipo dogmatico considera su obrar conforme al deber ser, en tanto
educa a sus hijos en casa como respuesta a lo que considera una ordenanza de

origen divino.

Interaccién con historia y contexto. ElI educador en el hogar dogmatico insiste con

vehemencia en crear condiciones de socializacion apegadas a lo “biblico”, sin la
menor referencia al contexto social e historico particular en el que vive. Se
considera presente en la historia en tanto se apega a una historia ya escrita y
consumada segun se expone en los textos biblico; pero, paraddjicamente, la
interpretacion que realiza de su contexto se valida y se busca promover a travées
de la tradicion e interpretacion de los grupos de ortodoxia que considera “biblicos”
o “validos”. En estos agentes y condiciones objetivas de legitimidad se ubica el

campo particular en el que se negocia la autoridad de los educadores en el hogar.

%% «£| segundo [hijo] es muy sensible a Dios yo lo veo y es muy especial y te digo algo lo toma muy
a pecho y si tu le dices que tiene que orar una hora diaria lo hace y es muy exigente consigo
mismo entonces tengo que tener mucho cuidado de no condenarlo de no hacerlo mas condenable.
Y el otro no, el otro es mas sanguinario es bien diferente, al otro le pego y al rato esta risa y risay
como si nada, el otro no me pide perdon muchas veces --y yo le digo --ya te perdone desde la
Eﬁrimera vez y ya no tienes que hacerlo. Y bueno, son diferentes” C2:50 (197).

“Todos, el gobierno, pues si todos, policia, transito, ahora si que todos aquellos que tienen
nombramiento de autoridad que tratamos de respetarlos como autoridades y muchos no lo
merecen 0 abusan pero no dejan de ser autoridad y la Biblia nos ensefia a respetar a la autoridad”.
C1:68 (291).
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Los fines trascendentes de la educacién para el tipo dogmatico se
circunscriben a la esfera del deber en el ambito de lo particular: la finalidad Gltima
es el cumplimiento de la ley divina en el aqui y ahora del mundo propio. Esta
finalidad se sustenta a través de promover una propuesta educativa del tipo
esencialista en la que solo se considera una concepcion homogénea de lo que el
hombre es, sin diversidad ante las condicionantes del contexto e historia. De esta
manera y dados los sentimientos de autoconservacion que presenta, el educador
de tipo dogmatico se caracteriza por su tendencia a la particularidad, es decir, a la
autoconservacion de la identidad y la limitada apertura al conflicto y

cuestionamiento de si mismo.

d.

Escuela

El educador en el hogar de tipo dogmético sostiene una postura clara respecto a la
asistencia de los nifios a la escuela. Conforme a lo antes descrito, mantiene su
negativa en tanto le significa transgredir un mandamiento divino el hecho de
delegar la instruccion de los hijos. Cabe reiterar que no solo se trata de una
oposicion rotunda a la asistencia escolar, sino al proceso de escolarizacion y al
espacio escolar con sus respectivos significados. El educador de tipo dogmatico
no concibe incluso casos excepcionales (para que los niflos asistan a la

escuela)?’.

El rechazo a la escuela que manifiesta el educador de tipo dogmatico
puede comprenderse como una expresion de temor a las implicaciones del
espacio publico. Cuando el educador de tipo dogmatico asume como “deber” o
“mision” la difusiébn de ideas que rechazan la escolarizacién, y en particular la
escuela publica, se revela el sentimiento orientativo de temor hacia las

implicaciones de compartir un espacio donde se confrontan intereses diferentes. El

? Entrevistas a informantes claves Altacomulco, Mor. Cuestionarios a asistentes, Saltillo, Coah.
Conferencias “El Hogar Educador”, 2005. “Hay un proceso para formalizar [la Escuela Berea] para
que sea escuela, yo he hablado con el hermano Bautista y le he dicho que no estoy de acuerdo”
C2:02 (371).
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educador de tipo dogmatico concibe el espacio publico como un espacio de
riesgo®®; éste le lleva a una situacién de conflicto en la conformacién de su
identidad, que se constituye a partir de una interpretacion dogmética de la realidad
y casi nulo autocuestionamiento. El educador de tipo dogmatico afirma su
autoridad como educador en tanto padre, y le preocupa que otros espacios
ejerzan autoridad sobre sus hijos en detrimento de la autoridad que ellos

ostentan®®.

Una madre expres6 de sus hijos educados en casa: “a ellos les aterra la
escuela publica” C2:2 (92), al describir cdmo sus hijos mayores se han sentido al
acercarse a una escuela. Esta expresion denota no solo el sentir de los hijos, sino
la afirmaciéon de la propia postura personal al subrayar, y con recalcada
satisfaccion, la expresion en los hijos del caracter de riesgo que representa la

escuela publica.

La educacion que propone el hogar educador de tipo dogmatico es
privada en todos los sentidos. Se opone a lo publico no sélo por los malestares
gue se asocian a la escuela publica “de gobierno”, sino a los demas espacios
donde confluyen diferencias e ideas contrastantes. El educador de tipo dogmético
se presenta y constituye a través de la practica de educar en casa como eje
central de sus practicas religiosas y sociales. Sin embargo, en realidad, lo que le
da el caracter de “dogmatico” y por lo que se le representa en este tipo como una
elipse, sin posibilidad a la apertura, es su orientacion al temor y su rechazo a las
situaciones y los espacios donde se propicia enfrentar la duda y la diferencia a

través del otro.

%8 «sj volviera a tener a mis hijos no los meteria a una escuela publica, porque pienso que hay

muchos peligros” C2: 02 (145).

29 “promover que educar en casa no es malo es mucho peor la pablica porque educar en casa es
adaptarlos mas a la casa a lo que es la autoridad familiar porque en la calle no tienen autoridad de
los papas y hacen lo que quieran y ya casi lo ordenan a uno y ya no hace el papa nada porque si le
pone le va a dar y ya ho hay modo de sujetarle y acé en la casa pues la verdad asi lo tengo de mi
lado y si en la calle pues se pierde la autoridad y el modo de educar a los hijos es teniéndolos en
casa” C8:08 (224).
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Aunque el educador de tipo dogmatico desconoce la manera precisa con
la que fortalece grupos previamente constituidos y ajenos a su grupo social, su
postura y proyecto educativo fortalece intereses de otros que poco tienen que ver
con sus propositos y el bienestar de las generaciones futuras. Fortalecer en
México una postura a favor de la privatizacion tiene significados y e implicaciones
gue son relevantes no solo para la familia en cuestion, sino sobre todo, para lo que
se construye y legitima respecto a los demas. Tal como lo propone Arendt: es
ineludible que para aportar a lo largo de la vida (y vida activa), se obre y se

enmarque en el espacio publico.

Como se discutira posteriormente, es muy significativo que el educador de
tipo dogmatico llegue a la conclusion que educar por su propia cuenta es un
mandato divino. Si esta forma de obediencia tiene que ver con una postura que
fortalece la educacion privada y provoca que se mantenga al margen del espacio
publico; educar en el hogar tiene implicaciones politicas que son trascendentes.
Educar en el hogar desde esta postura dogmética sustenta la legitimidad de un

modo de conducirse en el mundo, que reduce la intervencion en la esfera publica.

El papel del maestro es otro elemento sobre lo escolar que tiene especial
significado en los discursos. Conforme al capitulo I, el maestro es una figura
institucional de la escuela que encarna el oficio de mediar entre las construcciones
sociales e histéricas relacionadas con la escuela y las caracteristicas especificas
de un grupo social ante las condiciones de un tiempo y lugar determinado. Por
tanto, los sentimientos que se expresan sobre los maestros dan cuenta de la
concepcion que se tiene de la educacion, como proceso relacional e intencionado,
y de la forma en que media la escuela en la construccion de autoridad. Como se
dijo anteriormente en el capitulo Il, el maestro encarna la tarea de convocar a
sentimientos de deber y pertenencia para que las nuevas generaciones
mantengan un minimo apego a la norma y asi procuren cierto espacio de

convivencia y sentido de identidad.
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En este trabajo es imprescindible remarcar cdmo se expresa el educador
de tipo dogmatico sobre el rol docente y la situacion de los maestros en la
actualidad. Lo que primeramente destaca es que los juicios y adjetivaciones sobre
los maestros se expresan justo en relacion a los argumentos que el educador
sostiene para mantenerse al margen de lo escolar. A continuacion se discuten los
rasgos mas significativos que el educador de tipo dogmatico expresa en sus
discursos sobre la figura del maestro:

“Los maestros de hoy tienen problemas personales y no son un ejemplo para los nifios”

El educador de tipo dogmético fundamenta la decision de retirar a sus hijos de la
escuela con argumentos secundarios. Uno de éstos es la descalificacion que
elabora de los maestros en el contexto escolar: si la educacién debe existir para
que las nuevas generaciones obren conforme al deber y la pertenencia que les
resulta de su interpretacién sobre las Escrituras y la realidad, quien ensefia,
debera entonces enunciar con sus practicas, el conjunto de ideas y sentimientos
gue mas valoran; por tanto el maestro o educador ha de ser ejemplo del respeto a

las normas, las leyes y lo establecido®.

La carga afectiva que se asocia a la plenitud del deber-ser (el amor, la
empatia), vincula las caracteristicas de la relacion que entabla el padre y la madre
con su hijo, a la relacibn que debia entablar un maestro con su alumno. Una

maestra que no sea buena madre no puede ser buena maestra y un maestro que

30“Empezamos a preguntar sobre los maestros y dentro de los maestros habia gente con
problemas personales. Y es que venimos de una ciudad pequefia y casi todo mundo se conoce o
casi todo mundo te puede dar referencias de una persona. Y nos preocupd un poco ho ver
valores en las personas que iban a educar a nuestros hijos; te hablo de alcoholismo, incluso
problemas de homosexualidad, problemas de hogares destruidos, divorcios y todo; y si nos
preocup6 que la educacién de nuestros hijos estuviera en manos de gente que no tenia
valores y obviamente no les iba a poder ensefiar valores o qué tipo de valores les podian
ensefiar y eso prendio los focos de alarma para nosotros y empezamos a buscar opciones” C1:34
(43).
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no sea buen padre, no puede ser buen maestro®'. Se cuestiona que se pierda “el
respeto”: se afiora la relacion de autoridad que antes se asociaba al maestro,
como se asocia a la autoridad de los padres: “Yo me acuerdo que antes un
maestro era [una figura] de respeto, hasta te daba miedo contestarle mal, porque

era un segundo padre y ahora no ¢Qué pas6?”’ C11:121 (222).

“Los maestros ya no aman a los nifios”

El educador de tipo dogmatico entiende el amor a Dios y al préjimo como
mandamiento maximo. De esta premisa se vierten afirmaciones sobre su realidad
como su percepcion sobre los maestros con quienes ha tenido contacto. Les
valora en términos afectivos y les descalifica: si al nifio se le ha de ensefar a
amar, y esto como maximo fin en la educacién por cuanto conduce a la plena
obediencia a Dios, ha de ser con amor. Pero: “los maestros ya no aman a los

ninos”.

Una madre educadora en el hogar calific6 a un maestro como falto de
humanidad por el trato que le dio a su hijo antes que ella lo educase en casa.
Rechazé un tipo de disciplina en el gue no se considera la voz del nifio y en la que
se propicia rabia ante la autoridad®’. Los maestros “no estan preparados porque
les falta dar amor, ser humanos” C6:6 (36). “Los maestros dejan de ser sensibles
a los problemas familiares [...] no se ponen en el lugar del alumno ni el padre [...]
es egoista” C6:3(28).

81 ¢ Cémo una maestra de ese tipo va a educar a sus hijos? ¢,Con qué calidad moral lo va a hacer?
C11:99 (159)

2 «A mi me dijeron que el maestro le arrancé la hoja y le dijo que no servia y no sé por qué ser asf
con el niflo. Porque mi hijo me dijo: --cuando salga de la primaria me la va a pagar. Y la verdad es
gue no hay razon para que tengan esa rabia. Se les va formando. Y hay muchos maestros que
siento que no estan preparados porque les falta dar amor, ser humanos no tratarlos como
hijos sino solamente ser humanos y finalmente el maestro que lo estaba expulsando, pues
reflexiond. Y le dije: --me exige calidad y conocimiento y lo saca de la escuela cinco dias, y sé que
mi hijo cometié una falta, pero hay que ser humano” C6:6 (36).
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“Los maestros son flojos y no aman su trabajo”.”’Los maestros trabajan para si, para su
salario, no para el bienestar de los nifios™

Con relacién a la falta de amor a los nifios y a la falta de ejemplo que se asocia a
los maestros, el educador de tipo dogmatico sostiene que los maestros no tienen
amor a su trabajo. La falta de amor o pasion por el oficio de ensefiar, se coloca de
manera paralela a la “falta de educacion”. Para el educador de tipo dogmatico no
se procura sin amor el bien de los nifios, sino todo lo contrario: en indiferencia y

falta de vinculacion afectuosa, los nifios se corrompen®.

Por otra parte, afirma que no hay amor al trabajo sino un interés de
beneficio propio a través de la remuneracion. Que ensefian en la medida que se
benefician de un buen salario, pero no por amor o compromiso a su profesion.
Para ilustrar esta afirmacion, una madre educadora comparé el papel del maestro
en la educacion privada respecto de la escuela publica; para ella el deber esta
mediado por lo econdémico: los maestros realizan bien su trabajo y tienen una
posicion de deber, en la medida que son remunerados. Si no tienen una buena

remuneracién, no cumplen con su deber por amor a la profesion®.

Il. Educador en el hogar de tipo individual: forma de espiral

Imagen _sintética del tipo individual. Es aquel que revierte la practica
institucionalizada de la asistencia escolar y educa a sus hijos por su propia cuenta,
pero no asume la practica de educar en casa como un deber universal y absoluto.
Tampoco concibe la educacion en casa como respuesta a una condicién
esencialista del humano y su contexto. Antes bien, cuestiona la conveniencia de

educar en el hogar en cada caso particular y tiende a aceptar la confrontacién de

¥ «a no hay educacién en las escuelas nuestros hijos nada mas van a corromperse y los

maestros no tienen amor a su trabajo” C4:52 (42). “Es que veo que los maestros han cambiado
mucho [...] los problemas de los deméas no les importa [...] los maestros de antes eran mas
responsables en su trabajo y ahora quieren todo para ellos y lejos de estar ayudando a los nifios
E)ues al contrario” C6:3 (28). “Ellos han perdido el amor” C11:122 (226).

* “hay por ejemplo escuelas de paga que son muy buenas en donde ponen atencién a los nifios en
donde el maestro, esta ahora si que esta obligado a hacer su trabajo y finalmente el profesor de
una escuela normal no esta obligado a hacer su trabajo” C11:117 (214). “Ya quieren todo facil, o
sea no les ensefian, les da flojera, es decir ya su profesiéon no la aman” C11:117 (215).

123



Sus propios intereses y caracteristicas respecto a los de otros. La relaciéon que
entabla consigo mismo y con los otros, se refleja en su propuesta educativa con
caracteristicas de una identidad en constante apertura y construccion; por ello, en

este trabajo se le representa con una forma de espiral.

Forma. De acuerdo a la RAE, la espiral se define como una “curva plana que da
indefinidamente vueltas alrededor de un punto, alejandose de él mas en cada una
de ellas” y “sucesion creciente de acontecimientos”. El crecimiento de una espiral
depende de la sucesion de la linea que se aleja del eje. En el caso del tipo ideal
del educador de tipo individual, la figura es una curva que se abre de tal manera

gue posibilita su expansion.

Descripcion del tipo ideal individual:

a.
El educador de tipo individual entabla una relacion consigo mismo en la que
permite la disolucion de un nudcleo de identidad Unico y central; le constituye la
caracteristica de la apertura y el movimiento respecto del otro y de si. Sostiene
una interpretacion de su realidad que le lleva a procurar formas de socializacion en
las que se reconocen y valoran las caracteristicas singulares de los otros, asi
como la diversidad de los intereses humanos. Procura mantener vinculos con

personas de diferentes grupos y contextos>>.

La practica que el educador de tipo individual realiza de su proyecto
educativo no se circunscribe temporal ni espacialmente a la educacién en el
hogar. Sin embargo, la practica que realiza de educar en casa llega a concebir tal
significado en su definicion de si, que las caracteristicas con las que educa a sus

hijos le aportan sentido de identidad como “educador en el hogar”.

Al preguntar sobre las caracteristicas deseadas de las personas con las que convivan sus hijos,
un educador respondi6: Pues que sean bien, que vivan bien que sean buenos hijos o buenos
padres porque a pesar de que no sean cristianos hay gente que es muy buena y tiene valores
como nosotros y la verdad es que vemos a vecinos que se mientan cada rato o que escuchan rock,
que sea gente de ejemplo a seguir y pues la verdad es que no le decimos con este si 0 no pero le
hacemos ver que unas amistades no le convienen” C8:08 (167).
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El educador en el hogar de tipo individual parte del reconocimiento que
cada nifio tiene condiciones singulares a las que es imposible que cada escuela
responda de forma idénea. Su decision de educar en el hogar se detona por
alguna situacion concreta de insatisfaccion con condiciones educativas que
enfrentaron sus hijos o nifios cercanos®. El educador de tipo individual suele tener
contacto directo con situaciones emblematicas de los nifilos que plantean el
desafio de la diversidad en la ensefianza; ya sea diversidad de los nifios en tanto
sujetos sociales, con caracteristicas étnicas, culturales y sociales diferentes a los
de la mayoria®’; ya sea diversidad de los nifios en tanto sujetos de aprendizaje con
necesidades especiales de educacion que se presentan en lo Ultimo como
regulares, tales como la dislexia, el sindrome de déficit de atencién, la

hiperactividad o alguna discapacidad.

El educador de tipo individual, en congruencia con su tendencia a
reconocer la validez y riqgueza de las diferencias en su busqueda de opciones
educativas, opta por instruir por si mismo a sus hijos y elige emprender lo
necesario para que sus hijos se eduguen de acuerdo a su nocion ideal de

educacion.

36 « o L . :
...mi hijo es un nifio hiperactivo y en la escuela donde yo lo estaba llevando, el director lo

marcaba mucho. Me lo marcaba. Haz de cuenta que se hacian juntas y siempre hablaba de él”
C3:03 (41). “Cuando se educa en casa lo académico no es lo mas importante aunque tengan
mejores resultados. Y si no se tiene el avance esperado a cada edad, no se convierte en problema
como ocurre en la escuela” La madre relaté que nunca supo qué es la “dislexia” pero que a su hija
seguramente le hubieran dicho que lo tenia: “La dislexia no es un problema del nifio, es un
problema para quien ensefia [en la escuela]”. “En la casa no es un problema, en cambio tenemos
la oportunidad de conocer mejor a la hija y darle el tiempo que necesite para que lea. Observé que
aprendio diferente que mis demas hijos, pues mi hija escribio hasta los 9 afios” MD:ST Entrevista
Atlacomulco, 2005. “A mi hijo le ponian a hacer planas de <Roco ronca> y mi hijo preguntaba ¢,qué
es Roco? ¢Por qué ronca? Se desesperaba y la maestra también con tantas preguntas porque
para ella no es problema ensefiar lo mismo y de igual forma por tanto tiempo, pero para los nifios
si”. SM:ST Atlacomulco, 2005. “A mi me comenzaron a educar en casa porque le dijeron a mi
mama que no podia hacer la patada de burro en la escuela” MY:ST, dijo un adolescente educado
en casa. [Su nivel de actividad exasperd a la maestra y planteaba un problema en el aula].
Querétaro, 2002.

%" Es el caso de nifios cuyos padre son militares, misioneros o de alguna ocupacion que les exige
movilidad.
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La préactica de educar en el hogar puede estar asociada a la busqueda de
obediencia a Dios 0 a una busqueda de trascendencia desde el sentido religioso;
sin embargo, para el educador en el hogar de tipo individual la practica educativa
no equivale a practica religiosa, no se absolutiza y por tanto, tampoco le significa
la principal muestra de obediencia a la divinidad. No obstante, concibe el amor y
los afectos como prioritarios en la forma con la que enuncia el sentido de educar

en el hogar®.

b.

Habitus, Illusio y campo

El educador de tipo individual parte de una interpretaciéon del mundo del que se
asume parte. Concibe mundo sin limitarlo al lugar y tiempo especifico en el que
transcurre su experiencia. Tiende a reconocer la particularidades de las practicas y
el caracter social de lo que se obra y piensa. En el caso de la educacién, reconoce
que no es una accion puramente individual;, no disocia su pensar y su actuar de
las objetivaciones de los otros, e identifica que hay vinculacion y consecuencias de
sus préacticas y objetivaciones en la esfera de los deméas*°. Este educador busca
situarse en el mundo, entendido como una construccion de los hombres en el
tiempo, y se siente compelido a involucrarse para incidir y participar en su
construccion’. El sentimiento con el que busca implicarse es el amor, expresado
en diferentes formas como los actos de solidaridad, empatia y aceptacion de la

diferencia en los otros.

% A la pregunta ¢ Qué sentimientos desearia ver en sus hijos?, el padre educador respondio: “El
amor, el servicio y la humildad” C1:01 (99). Respecto a lo mas importante en la educacion,
enunciaron: “lo mas importante son los valores como el respetar a los sentimientos de los
demas y al projimo y a todo el mundo” “el respeto es lo mas importante” C4:17 (117 y 121). “el
amor es lo mas importante” C6:6 (36). “lo necesario y lo elemental es involucrarse al 100% con
los hijos y meterse mucho con sus problemas y preguntarles y decirles qué problema tienes y
platicar con ellos” C8:13 (63). “amarse a si mismo, amando la vida y viendo la vida desde una
perspectiva positiva y no negativa y los habitos de alguien no religioso sino respetuoso de las
cosas que se ven” C8:19 (83).

% “queremos en el futuro que sobre todas las cosas teman a Dios, que sean hombres (tiles a los
demas, que aprendan los principios basicos del evangelio, amor hacia los demas, servicio a hacia
los demas” C1:25 (95).

“0“No somos cerrados, nosotros en nuestro medio y los otros no o nosotros estamos bien y los
demas estan mal tampoco eso, al contrario somos abiertos para ejercer principios como cuando no
hay virtud en alguna persona o en algunos grupos donde se ven cosas negativas” C1:29 (242).
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A diferencia del educador de tipo dogmatico, el educador de tipo individual
no hace del registro biblico una fuente de normatividad para su vida familiar y los
roles de sus integrantes. En cambio, al interpretar que las formas familiares de los
relatos biblicos corresponden a un lugar, tiempo y condiciones particulares, ubica
gue en el presente también pueden existir diferentes contextos y situaciones en
los que la vida familiar se presente diversa (respecto al pasado y durante el
presente). Considera que las condiciones, caracteristicas y recursos de cada
familia son diferentes y, por tanto, no prescribe de forma universal: para el tipo
individual la educacién en el hogar no es una préactica que todos puedan y menos

aun deban realizar®*.

En ese reconocimiento de diversidad de la figura familiar, el educador de
tipo individual es flexible con la definicibn y asignacién de los roles y las
actividades que desenvuelve cada integrante de la familia: dentro de las opciones
que considera, se encuentra, por ejemplo, que el padre no sea el unico proveedor
y la madre también tenga actividad econémica remunerada. Incluso, que la misma
madre sea la encargada de proveer los ingresos del hogar*. El educador de tipo
individual refleja tener flexibilidad en el reconocimiento de la jerarquia y
distribucion de autoridad al interior de la familia. Como se describira
posteriormente, su nocidn de autoridad se refleja en la forma de disciplinar a los

hijos.

El educador de tipo individual muestra aprecio por los hijos: invierte su

fuerza, recursos y tiempo en atenderlos e instruirlos; en sus practicas muestra una

414 a escuela en el hogar no es para todos”. “Debe haber algunas condiciones especiales que para
algunos son dificiles de cumplir. Muchos tienen que salir a trabajar. Aunque los dos papas son
responsables, uno tiene que estar en la casa y regularmente es la mujer”. SB: E2. Jiutepec, 2004.
“hay gente que viene de fueras [...] [familias en las que] son madres trabajadoras, las que son
madres solteras” C10:10 (134).

2 “mi esposa se va al trabajo a las seis de la mafiana [...] ahora yo estoy en casa” C8:08 (123).

127



valoracion alta sobre el rol de la paternidad y la vida familiar®®. Sin embargo, el
acto de buscar un nimero alto de hijos no le significa el cumplimiento altimo del
sentido de su actuar y pertenencia. Por ello, el educador de tipo individual no
busca para si, ni alienta a los demas a tener un niimero elevado de hijos**, sino a

la busqueda de las mejores condiciones para su cuidado y educacion.

El educador de tipo individual conoce las caracteristicas del campo en el
que se ha involucrado al ser padre educador en el hogar. De manera
independiente a la profesion religiosa, reconoce instancias, grupos de apoyo y
objetivaciones de otros que también educan de igual manera. Sin embargo,
también da muestras de reconocerse ubicado en otros campos de los que no se
asume ajeno: identifica demandas de su tiempo y contexto para las que busca
educar a sus hijos; se sabe necesitado del reconocimiento por parte de
instituciones y actores de la sociedad. Aunque des-escolariza a sus hijos, busca la
forma de obtener el reconocimiento legal de los estudios a través de opciones de

certificacion.

En el campo que se desenvuelve reconoce codigos y condiciones para
moverse en el mismo. Trasmite, por ejemplo, la importancia de convivir con
personas de diferentes contextos y de acceder a saberes y bienes simbdlicos que
no se circunscriben a su esfera proxima. El educador de tipo individual tiene una
preferencia especial por actividades que se usan como una oportunidad para
ensefiar a hijos; ejemplos de estas actividades son viajes, visita a museos,
eventos culturales o la participacion en grupos o colectivos donde se intercambian
bienes simbdlicos y culturales y en lo que se amplie el capital social, a través de la

apertura a la vinculacion®.

3 Mis hijos [...] son mis primeros discipulos y si los pierdo, pues ya perdi todo eso es lo principal”
C2:41 (165). La directora de la Escuela Berea expresoé de las familias que asisten al grupo: “una de
las caracteristicas principales es que las familias aman a sus hijos, estan preocupados por sus
hijos” C10:10 (86).

**Los padres educadores que sélo tienen uno o dos hijos no enunciaron a lo largo de las
entrevistas algin comentario en el que se valorara la alta fecundidad.

%> “En su manera de comportarse con otros nifios en que son muy abiertos y saben estar en un
parque y no conocer a nadie y en busca de jugar y van y tratan de convivir y buscar y vemos una
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C.
Educacion

El proyecto educativo del educador de tipo individual se caracteriza por la
constante convocatoria a sentir respeto y confianza en sus vinculaciones con los
otros y las diferencias que le constituyen. Parte del reconocimiento de la
diversidad de intereses y personas en contextos ubicados en tiempo y lugar. No

concibe que la educacion sea una y para todos, con una connotacion esencialista.

El sentido mentado que el educador de tipo individual le da a su proyecto
educativo es el del amor o la empatia. Al igual que el educador dogmatico, el
sentido de pertenencia y deber estd en el centro de su identidad, en cuanto lo
asocia al amor. Sin embargo, no plantea obligatoriedad o un deber ser sin
excepciones en el que la educacion sin escuela sea la Unica forma de educacion.
Tampoco considera el mundo como una esfera en la que hay que combatir o
defender, aunque su involucramiento si incluya alguna propuesta especifica de
cambio en el entorno. El educador de tipo individual procura que sus hijos sean

agentes involucrados y comprometidos con su entorno.

Para el educador de tipo individual, la renuncia a la practica concreta de
asistir a la institucion escolar no significa la renuncia a otras construcciones
histérico-sociales que se socializan y transmiten a través del espacio escolar. A

continuacion se mencionan algunas de estas construcciones:

Cuerpo vy sexualidad. Para el educador de tipo individual es importante la

busqueda de bienestar de su hijo respecto a la sexualidad y la vivencia de su

cuerpo. La forma con la que procura es a través de la informacion y la compafia

respuesta a nuestro trabajo y contraria a lo que la gente nos dice y como estamos con ellos todo el
tiempo vemos que para la familia es de mucha bendicion, en lugar de apartarnos es al contrario
porque como se les estan inculcando valores como que son nifios con un pensamiento mas amplio
a un nifio comun que viven en sus casas Yy los ayudan y si ven estabilidad en sus padres en todos
los aspectos pues ldgico que los nifios tienen esa habilidad en todos los aspectos y pues légico
que no tienen prejuicios de nada y por ello el comportamiento abierto y sociable” C1:73 (323).
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de los procesos de vida que implican cambios y decisiones cruciales. La
convivencia entre pares durante la adolescencia, el noviazgo, la formacion de una
pareja y familia se valoran en un contexto donde primen los afectos y el cuidado
de las personas. Aunque subraya un marco normativo en cada una de estas
practicas, permite cierta flexibilidad. ElI educador de tipo individual no asocia tales
practicas de manera directa y negativa al entorno de lo escolar, antes bien,

considera importante su involucramiento:

“lo necesario y lo elemental es involucrarse al 100% con los hijos y meterse mucho con sus
problemas y preguntarles y decirles qué problema tienes y platicar con ellos y si empieza con
la novia y esto y aquello y hablarles mucho” C8:08 (63).

Contenidos escolares. No se opone a los contenidos de educacion sexual que se

proponen en los libros de texto®®; en cambio, busca tener a su alcance otras
fuentes de informacién con qué transmitir a sus hijos el cuidado de su cuerpo y

vida sentimental.

Si el educador de tipo individual tiene alguna inconformidad con los
contenidos escolares, no es por que se expliquen teorias evolucionistas o
supuestas amenazas a Su marco interpretativo, sino porque se restrinja la
blusqueda de otros temas e inquietudes propias del nifio. Le interesa que sus hijos
tengan mayor acceso a la cultura y el conocimiento de lo que se ofrece en los
programas escolares. Por ello, ademas de estudiar los libros de texto que permitan
la obtencién de un certificado, busca otras referencias y fuentes de conocimiento
que incluyen museos, sitios de la red de internet, eventos culturales y cursos

especializados.

El educador de tipo individual tiene especial aprecio por la libertad y el
desarrollo de autonomia en el aprendizaje de sus hijos. La educacién en el hogar,
en ciertas condiciones, es una practica que posibilita que el nifio aprenda y se

desenvuelva por su propia cuenta, sin atenerse a los tiempos y las caracteristicas

46 . . . , . .
“Con los libros de la SEP que los ve y le explico mira esto es asi y asi y tu vas a empezar a sentir

estoy y esto y yo [le explico] antes de que sus amigos le digan” C8:08 (64).
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de los integrantes de un grupo, como en la escuela. El aprendizaje mas
individualizado les sugiere que el nifio pueda realizar mas indagaciones con
tiempos y fuentes diversas, sin la restriccibn de un programa de estudios y ante

condiciones grupales a qué atenerse®’.

Autoridad. El educador de tipo individual no es rigido en su concepcion de
autoridad: no genera disposicion al autoritarismo en su proyecto educativo en
tanto prioriza el amor por encima de la normatividad y se permite flexibilidad al

considerar las caracteristicas propias de cada situacion.

Tanto el padre como la madre se asumen como fuentes de autoridad para
educar a los hijos y con la consideracion que ésta se afirma con el ejemplo y la
busqueda de congruencia en la relacion con el nifio. Los padres ejercen medidas
bajo el acuerdo de corregir amorosamente a los hijos y buscar la mayor

transparencia posible:

“se tiene que hablar con ellos antes y explicarles que han cometido una falta y
explicarles por qué se estan haciendo merecedores a esto y aplicar la disciplina e
inmediatamente después viene el apapacho y viene el amor, explicarles por qué se le da
una disciplina: porque te amo, porque quiero que seas un hombre de bien o una mujer
de bien, agradable a Dios y etcétera. Responden muy bien porque he visto cuando se
aplica la disciplina no bajo estos conceptos de amor y entonces si crea rebeldia,
resentimiento y enojo y ese tipo de cosas y no te sales del lugar donde estuvo, hasta
que las cosas no hayan quedado bien, sales en amor, abrazado y llorando con el hijo,
los dos, no nada més el nifio” C1:49 (134).

“hemos tenido que reconocer y muchas veces pedir perdén a ellos porque estamos
equivocados” C1:52 (147).

La forma de disciplinar a los hijos y de mostrarse presentes a lo largo de
su formacion, deja delimitada con claridad el sentido de autoridad al cual

responder ante la esfera del deber.

d.

Escuela

" “Nos gusta viajar y que aprendan durante los viajes. Conforme observan cosas, se interesan en
temas que no cubre el programa. Por ejemplo, en un viaje que hicimos a Guanajuato investigaron
sobre la independencia y aprendieron rapido” SM:ST Atlacomulco, 2005.
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Como se ha expuesto anteriormente, la relacion que entabla el educador de tipo
individual con la institucion escolar difiere a la construida por el tipo dogmatico. La
principal diferencia estriba en que el educador de tipo individual no absolutiza su
postura. No se basa en dogmas teoldgicos para plantear su postura y tampoco

tiene una nociodn esencialista de la educacion.

La accion de desescolarizar a sus hijos y educarlos por su propia cuenta se
comprende como una expresion de los afectos orientativos que tienden a la
individualidad, la aportacion a la herencia no fisica de los humanos en el que se
confia todavia en el enriguecimiento entre lo propio y lo otro. Su sentido de educar
en casa no parte de un rechazo directo a la esfera de lo publico y por tanto, de los
espacios donde se confrontan diferentes intereses y formas de conducirse en el
mundo, sino de la busqueda de mejores condiciones para sus hijos con tal de
lograr una mejor implicacion. El educador en el hogar de tipo individual no se

posiciona ajeno a lo escolar aunque eduque a sus hijos en casa:

“la escuela es el mundo y la gente y nosotros podemos aprender de otros y la escuela publica”

C8:08 (191).

El espacio publico, representado en lo escolar, no le significa un riesgo, sino
un espacio de construccion al que es necesario mantener la definicion de lo propio
en constante movimiento. No se opone de manera rotunda a toda forma de
escolarizacion. Mantiene una postura flexible que le permite “regresar” a formatos
escolares o crear formas de vivir su proyecto educativo sin una total
desescolarizacion. Se asume responsable de las formas de reconocimiento que
alberga el campo de lo escolar, por lo que nunca deja de plantear como necesario
la obtencién de los certificados y credenciales escolares del sistema educativo.
Esto implica el reconocimiento de lo que socialmente se ha construido a lo largo

de la historia proxima sobre el curriculum escolar.

La directora entrevistada de la Escuela Berea fue muy significativa en este
sentido: aunque fue una de las primeras personas en educar en casa en la region

y promovio un grupo de apoyo por un largo periodo de tiempo, al reconocer las
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condiciones de algunas familias no propicias para educar en casa, se dieron a la
tarea de reconsiderar el formato de la educaciéon en el hogar promovido para
plantear una escuela de acceso a familias con condiciones que no les permite

educar por si mismos:

“este afio, ya vamos estar escolarizados, vamos a estar trabajando de las dos formas,
porque hay gente que viene de Taxco, gente que viene de fueras, vamos a trabajar de
las dos formas, pero también tener escolarizada, para que las personas que son madres
trabajadoras, las que son madres solteras, para darle un poquito mas de opcion a la
gente de seguir cuidando a sus hijos, apoyando” C10:37 (134). “a veces los padres
estan trabajando de 10 a 12 horas diarias, entonces, pues ¢qué tiempo tienen para
cuidar a sus hijos?” C10:37 (138).

Actualmente la Escuela Berea no es un grupo de apoyo sino una escuela con
reconocimiento oficial. Esto significd6 un punto de inflexion en el grupo pues
diferencio las posturas de los educadores en el hogar entrevistados. La mayoria

de éstos no continuaron con la propuesta escolarizada de la directora®.

B hay un proceso para formalizar que sea escuela, yo he hablado con el hermano Bautista y le

he dicho que no estoy de acuerdo porque si yo quisiera trabajar no buscaria un trabajo de maestra,
soy técnica quimica y buscaria como técnica quimica pero no es lo que quiere Dios [...] ahora
estoy viendo los frutos de educar en casa y cémo es que volveria atrds a dejar a mis hijos aqui y
olvidarme de esto el dia o todos los dias” C2:82 (371).
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DISCUSION FINAL
En este apartado se presenta una sintesis de la investigacion; primero, con énfasis
en lo tedrico-metodoldgico y los resultados mas relevantes. Luego se refieren las
conclusiones mas relevantes para, finalmente apuntar otros cuestionamientos que

inviten al desarrollo de estudios futuros.

I.  Marco de investigacion
En esta investigacion se busco caracterizar el proyecto y la identidad educativa de

un grupo de educadores en el hogar en Jiutepec Morelos, México. Se busco
interpretar su propuesta educativa para caracterizar comprensivamente el
fendmeno que encarnan a partir de identificar y describir las practicas y discursos
que sostienen los padres educadores en casa respecto a la educacion y lo

escolar.

Para comprender el sentido de lo que se vive en la educacién en el hogar,
el estudio se realiz6 con una aproximacion desde diferentes apoyos conceptuales.
De Emilio Durkheim (2003) se consideroé la referencia de su definicion central de
educacion como proceso de socializacion metodica en la que se subraya la
transmision de ideas, sentimientos y practicas. La enuncié como el conjunto de
actos que ejerce una generacion adulta sobre otra mas joven, con tal de lograr
madurez en las generaciones mas jovenes para su integracién en la vida social.
De Agnes Heller (1977, 1999) se retom0 su analisis sobre lo sentimientos y el
papel que juegan en la socializacion y en la interacciéon del hombre en el mundo.
Por socializacion se aludio al proceso de apropiacion de la cultura y la naturaleza
histérica del hombre que se expresa en la organizacion del propio yo y en la toma
de posicion de la propia identidad. En la perspectiva de Heller, se valora al hombre
como una unidad en las diferentes dimensiones del ego que se expresan en el
sentir, pensar y actuar; identifica dos tendencias en las formas de implicarse en el
mundo: la particularidad y la individualidad (1977: 34-42).
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También fueron soportes importantes los conceptos de habitus, campo e
illusio, de la teoria de Bourdieu (1999), para enmarcar las practicas y discursos de
los padres educadores en el caracter de lo socialmente construido. Se hallaron
también algunas orientaciones en el pensamiento de Martin Heidegger (2008)
sobre el principio de identidad para categorizar la nocién de identidad que se
indagd en el estudio. Asi como también en el caracter de la distincion y la
pluralidad que plantea Hanna Arendt (2007) como parte de la condicién humana.

Con tales orientaciones, se realizdé un estudio de caracter sociolégico con
una estrategia metodoldgica de tipo cualitativa. Para ello, se llevaron a cabo dos
momentos de trabajo de campo. En el primero se aplicaron quince cuestionarios a
educadores en el hogar y diez entrevistas estructuradas a informantes clave en el
marco de dos conferencias nacionales en Atlacomulco, Morelos y Saltillo,
Coahuila, a las que asistieron una cantidad significativa de padres educadores. En
el segundo momento se recogid informacion en la Escuela Berea, Jiutepec,
Morelos, que fue un espacio de encuentro semanal de padres educadores. En
este espacio se aplicaron ocho entrevistas a profundidad a padres educadores,
dos entrevistas a profundidad a maestros del grupos de apoyo y dos grupos

focales a madres y adolescentes.

Con la guia conceptual referida, se construyeron dos tipos ideales en los
que se resaltaron los rasgos mas significativos de las practicas y discursos
analizados: el educador en el hogar de tipo dogmatico y el educador en el hogar
de tipo individual. Con los tipos ideales se denotd de manera sintética la identidad
y el proyecto educativo que subyace en la educacion en el hogar a través de la
descripcion de las principales caracteristicas y rasgos de los padres educadores,

principalmente, de la Escuela Berea.
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Il. Discusién metodolégica
El proceso de investigacion se caracteriz6 por tener mdltiples modos de

enriquecerse. Primeramente hubo al alcance vinculos y aceptacion con qué tener
acceso a los grupos e instituciones donde se ubican los padres educadores, luego
por las diferentes posibilidades que se descubrieron para abordarlos. La seleccién
de la Escuela Berea fue una eleccidén acertada por cuanto permitié realizar una
lectura de diferentes posturas al interior del grupo. EI momento de cambio en que
la Escuela Berea pasoé de grupo de apoyo a un espacio escolar, defini6 con mayor
nitidez las posturas sobre la escolarizacidén y otras representaciones de interés en

los discursos de los padres entrevistados.

La investigacion tuvo diferentes momentos de trabajo de campo. Como se
expone en la primera parte del Anexo lll, el contacto con los padres educadores
en el hogar fue a través de varios afios y de diferentes formas. Se acompafid un
trabajo de recoleccién de informacion a partir de que se definié el interés de
investigacion, desde el afio 2004; es decir, cuatro afios antes del momento de
mayor intensidad en la recoleccion de informacion (2008). Esta caracteristica del
estudio se presenta como una ambivalencia: permitié tener una perspectiva con
base empirica de la forma con la que se expande la educacion en el hogar como
fendmeno general, y permitid6 tener también un registro de transformaciones
cualitativas en una experiencia en particular: los padres educadores de la Escuela
Berea. Sin embargo, el espaciamiento del tiempo en el trayecto de investigacion
fue también una oportunidad de aprendizaje para mejorar los habitos intelectuales.
Como se plante6 en el capitulo Ill, una de las orientaciones metodolégicas fue el
reconocimiento de lo efimero del conocimiento y la necesidad de ir y venir de
manera constante entre lo tedrico y los datos. El espaciamiento temporal fue un
impedimento para entretejer los diferentes momentos de interpretacion de lo
observado.

Durante la investigacién se mantuvo el habito de buscar diversidad en las

posturas de los entrevistados y se propicié el contraste; para ello, fue muy Uutil
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tener acceso de diferentes medios en que se presentan sus elaboraciones
discursivas (en eventos, por correo electrénico, en Internet, grupos de discusion y
en grupos de apoyo). No obstante, al final del estudio es posible detectar la falta
de sistematizacion y rigor en el registro de la informacion desde los primeros
momentos de introduccién al campo. Se perdio informacién que pudo haber sido
valiosa por no atender al rigor de grabar las primeras entrevistas o por no ordenar

las participaciones de padres educadores en el grupo de discusion yahoo.

Con todo, la riqueza de los datos generados en el segundo y principal
momento del trabajo de campo (Escuela Berea, 2008), es algo de lo que destaca
de esta investigacion. EI numero de entrevistas y grupos focales, asi como la
preciada colaboraciébn de los entrevistados permitieron construir un corpus
discursivo que desafio la capacidad de analisis y comprension de manera
contundente. Por ello se abre la interrogante sobre las posibilidades no vistas o
exploradas para analizar los datos recabados. Aunque se tuvo acceso a un
paquete informético y se cuid6 el habito de leer y releer las entrevistas, en las
siguientes investigaciones se buscarian orientaciones mas especificas sobre la

forma de analizar discursos.

A lo largo de la investigacion, el intercambio y la interaccion con los
informantes se caracterizo por cordialidad y una buena interaccién. Con los padres
educadores de la Escuela Berea hubo ocasion de agradecer la colaboracion a
través de un libro de obsequio, con palabras de reconocimiento. No hubo conflicto
alguno con quienes se entablé mayor proximidad. Sin embargo, después de
realizar el trabajo de campo, se evidencio la falta de criterios especificos para
resguardar la privacidad y confidencialidad de los informantes. Se tomoé la medida
de asignar seuddnimos. Sin embargo, queda en cuestion la reflexion ética para el
cuidado que ameritan las personas que comparten con desinterés, tanto de su

mundo.
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[l Discusién de resultados
Las caracteristicas de los tipos educadores en el hogar son relevantes en la

reflexion sobre las formas de educacién para nuestro tiempo. Importan, en tanto
adquieren significados en relacion al contexto: ninguna forma educativa y ninguna
forma familiar se ubican al margen de los influjos y cambios en la sociedad y la
época. Tanto el ambito familiar como el escolar se nutren de influencias de otros
eventos que marcan, en lo mas regular, los sellos de su caracter de

construcciones colectivas.

Los discursos y practicas de los educadores en el hogar de la Escuela
Berea, en los que la esfera de lo afectivo se plantea como central en el proyecto
educativo, aportan evidencias de cémo al interior de la familia se generan
disposiciones sentimentales que favorecen la conformacion de orientaciones

perdurables en la construccion de la vida ante la esfera publica.

La caracterizacion de los educadores en el hogar aporta al estudio de la
circulaciéon de discursos y la construccion de relaciones en una dimension mas
amplia, en la que se ubica la institucién familiar, sin autonomia ni neutralidad. La
educacion en el hogar en México desde su introduccién y durante su crecimiento,
se asocia a movimientos religiosos como el evangelicalismo. Sin embargo, las
caracteristicas por las que se plantea prometedora su ejecucion rebasan los

limites de lo confesional y se adaptan a las demandas de otros grupos.

En el caso de la educacion en el hogar en México, y de manera especifica
en educadores de la Escuela Berea, se observan caracteristicas del tipo
dogmatico. En él se evidencia la presencia de discursos de grupos conservadores
del nuevo blogue hegemodnico: se asocia el bien a lo privado, lo malo con lo
publico, se busca establecer valores y fundamentos a &mbitos que tienen su
origen en construcciones sociales (como la familia, las relaciones de género, la

sexualidad y la escolarizacion). Estas caracteristicas dan cuenta de una practica
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educativa con implicaciones directas en el ambito de los intereses publicos y por

tanto, de relevante significado politico.

La educacion en el hogar representa una expresion de la vuelta a lo
tradicional en la figura familiar ante cambios ideologicos y sociales que se han
manifiesto en los ultimos afios (como el reconocimiento de la homoparentalidad,
las familias uniparentales o sin hijos). La educacién en el hogar, antes que
fortalecer la idea de una forma familiar Gnica, en su tendencia a la particularidad,
la debilita al no reconocer las relaciones de subordinacibn a otros campos
ideoldgicos. Esta falta de reconocimiento de la dependencia de la institucion
familiar a otros campos, le lleva a realizar practicas que se circunscriben a la
defensa identitaria, en lugar de su crecimiento. El sentido de riesgo ante la
diferenciad de los demas y la falta de reconocimiento de la diversidad en las
familias reducen el campo de accidn y el crecimiento de su capital simbdlico y

social.

Los resultados del estudio evidencian el caracter politico y social que
conlleva la educacién en el hogar, a través de los tipos de educadores descritos vy,
de manera especial, las caracteristicas del tipo de educador dogmaético. En el
contexto de los cambios que se viven en los paises latinoamericanos, y en
especial México, la educacion en el hogar significa una forma mas de promover la
privatizacion de la educacién en su forma mas acentuada y por tanto, la reduccién
de los posibles espacios para la interaccibn con otros grupos o personas de
caracteristicas diferentes, tal y como se experimenta en otras esferas de la vida

social.

En la Escuela Berea se observé que sus fundadores, al tener a sus hijos
ya en edad universitaria, continuaron con la tarea de difundir la forma educativa de
la educacion en el hogar. Sin embargo, al reconocer las diversas caracteristicas
de las condiciones familiares y econémicas en su entorno, optaron por ofrecer una

forma de escolarizacion formal. Aunque continuaron educando en el hogar los
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padres que asi lo desearon, resulta interesante que la iniciativa de cuestionar la
labor educativa lleve a regresar a la opcion inicialmente rechazada: la escuela. En
este sentido, la educacion en el hogar podria ser una medida para el
replanteamiento y la reflexion sobre las formas de educar y cuidar a los nifios. No
s6lo se hallaron caracteristicas del tipo dogmatico, sino también rasgos que
apuntan a la apertura, al didlogo y el cuestionamiento de los padres respecto de si
mismos y su proyecto educativo. Esta caracteristica enriquece la reflexion sobre el
quehacer educativo y sobresale que no quede sélo en los expertos y actores
educativos de la escuela, sino en los padres como sujetos que se apropian del

proceso educativo.

Para mayor detalle, en el cuadro del Anexo IV se sintetizan las

caracteristicas de cada tipo ideal, segun el analisis de resultados del Capitulo V.

V. Conclusiones
Con referencia a los objetivos de investigacion y la hipotesis planteada en el

primer capitulo, el estudio que aqui se expuso da pauta para los siguientes

planteamientos:

Se identifican tendencias en la identidad de los educadores en el hogar,
asi como en sus proyectos educativos. En este trabajo se distinguieron a travées de
la metodologia de tipos ideales, dos tipos de educadores con caracteristicas que
le distinguen. Sin embargo, se reconoce la presencia de multiples proyectos
educativos y flexibles en el entrecruce de sus limites simbdlicos, en constante

relacion con diferentes campos y caracteristicas de la época.

Segun las disposiciones sentimentales caracteristicas de los proyectos e
identidades educativas, se asocia una forma de vinculacion con el mundo y sus
objetivaciones historicas. Sobresale la tendencia a la particularidad evidenciada
por el temor a la diferencia y la autodefensa identitaria. Mientras que en otra, se

distingue por la tendencia a la individualidad por colocar en el vector identitario la
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basqueda de la diferencia y la aceptacion de la diversidad, a partir de una
vinculacién sentimental donde prima el amor, la solidaridad y la confianza. En esta
tendencia la desescolarizacién no significa una desvinculacion con objetivaciones
de la historia y el mundo, sino una expresion del reconocimiento de la diversidad y

particularidades de cada situacién educativa.

Mientras que la confianza se asocia a la solidaridad, en términos de
posibilitar la interaccion con los otros como fuentes de enriquecimiento vy filiacion,
las posturas de temor que parten de interpretaciones dogmaticas generan
disposiciones a los autoritarismos y la fragmentacion de los vinculos y espacios
sociales. En este sentido, en esta tesis se recalca la relacion que hay entre el tipo

de interpretacion y lectura del mundo con el modo de implicacién en el mismo.

Finalmente, en el contexto educativo de México, en el que predomina una
demanda muy diversa de oferta educativa y donde el contexto familiar esta lejos
de caracterizarse por el modelo tradicional, colocar a la familia como espacio y
vector unico y central de la socializacion y vinculaciéon con el mundo, potencia su
caracter de transmisora de ideologia y reproductora de las caracteristicas del
grupo social de pertenencia, por cuanto la institucion nunca deja de ser
dependiente y no deja de mantener interacciones con otras instituciones y
ambitos. Sin embargo, la educacion en el hogar promete ser una opcion a la
misma diversidad de necesidades educativas, si se parte del reconocimiento del
caracter social de la educacion y del compromiso con las construcciones histéricas
donde se confrontan los diferentes intereses de los hombres. Ser4d més importante
reflexionar y replantear de manera constante los fines trascendentes de la
educacién y el mismo proyecto educativo que la eleccibn misma de evitar la

escolarizacion.
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V. Aportaciones principales y horizontes de investigacion
Este trabajo de investigacion aporta conocimiento de un fendbmeno poco explorado

y conocido en México. La educaciéon en el hogar, aunque se sitla principalmente
en grupos religiosos, tiene atractivos para que se retomen por cualquier grupo
social, de manera independiente a la confesion religiosa. En ese sentido, el
crecimiento y la potencialidad de su difusion sugieren la necesidad de ampliar su
estudio.

Los resultados de este trabajo contribuyen a dar luces sobre las
representaciones de lo escolar y otras representaciones relacionadas desde una
postura que al plantearse extrema (des-escolarizar), permite identificar con
claridad caracteristicas de la construccion social de lo escolar, y su relacion con lo
familiar, en la época que vivimos. El oficio del maestro, la concepcion de
adolescencia, las nociones sobre la vida sexual y el modo con el que socialmente
se construye el curriculum son algunos de los aspectos que quedan abiertos para
estudiarse desde el interés de lo social. Por otra parte, la educacion en el hogar
ameritaria entrar en las agendas de investigacion desde su dimension didactica y
de aprendizaje para contribuir a procesos que se viven en las relaciones

educativas dentro de la escuela.

La investigacion que se presenta también es relevante por cuanto la
educaciéon en el hogar significa una evidencia de la fragilidad de la confianza en
las instituciones del Estado y los espacios publicos donde se confrontan diferentes
intereses. Es relevante porque vincula dos instituciones claves en la socializacién
de los nifios dentro de esta problematica y da luces sobre la forma con la que se
integran los discursos para rechazar lo publico. En este sentido, la investigacion
remarca la dimension politica de la familia como transmisora de la herencia no
biol6gica de la especie y como espacio donde la esfera sentimental influye en las
formas perdurables de ser y valorar en el mundo. Invita a continuar la reflexion
pedagogica sobre las formas de educar y, sobre el replanteamiento de los fines

trascendentes de la educacion, para conducir a las nuevas generaciones a la
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tendencia a la individualidad y al rechazo de las formas de empobrecimiento

espiritual.

Los resultados de la investigacion y la reflexion que se presenta sobre la
educacién en el hogar, abren cuestionamientos sobre la forma con la que
actualmente se construye lo escolar. Aportan evidencias para explorar y continuar
estudiando la construccion de los discursos en la familia y la relacion de la
institucién familiar con otras instituciones y campos con la que se vincula de

manera estrecha.

Por cuanto los educadores en el hogar aqui estudiados se asocian de
manera contundente a denominaciones protestantes, la investigacion también
sugiere la necesidad de abrir nuevos cuestionamientos sobre caracteristicas,
cambios y continuidades del fendmeno religioso en México, con atencién particular

al protestantismo y el evangelicalismo de orientacidbn neoconservadora.
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ANEXO Il
Fichas de de entrevistados

Escuela Berea, 2008



A continuacién se presentan algunos datos de referencia de los padres y
madres entrevistados. Para salvaguardar la confidencialidad se usaron
pseudonimos.

1. Para el caso de las entrevistas realizadas en el primer momento de campo,
en las que no se grabd ni transcribio la informacion recogida, solo se citan las
iniciales del pseuddnimo, el afio y lugar en que se realizo la entrevista.

Ejemplo:

Texto:

“Hemos permitido que nos definan qué es la socializacion y es muy
limitado. Existe mas y lo que les damos es una socializacion mas
amplia y positiva; conviven con adultos y otros tipos de nifios y
edades. Eso se esté perdiendo.”

Referencia:

RMQ. 2005 Atlacomulco, Mor.

Para agilizar el uso de los datos generados, a lo largo del andlisis de resultados
se hizo referencia a las entrevistas segun la nomenclatura siguiente:

Cita-Nuamero de entrevista: Numero de parrafo (Namero de cita).

Ejemplo:

Texto:
“Dios hizo a la mujer para ayudar al mundo” Referencia: C4:19 (117)

Para obtener mas datos de la fuente, se revisaria en las fichas de este Anexo
segun los datos de citado:

C4
Entrevistado(s): Elsa Mufi6z
Rol en la Escuela Berea: Madre que educa en casa
Padre Madre
Ocupacion:
Edad:

Ultimo grado escolar terminado:

Denominacion:

Calle# / Colonia / Mpio o Del
Ciudad-Estado Hogar:

Ingreso aproximado:

No Nombre Sexo Edad ¢Educado en casa?
Datos generales de hijos: 1 14 Hace 4 afios

2 11 Recién inicio

3 8 Recién inici6

4 3

5 6m

6

Archivo de transcripcion: 04 Eldai Mujica




19 (117) = Se ubica en los archivos de salida de la informacién procesada en

Atlas. Ti.

FICHAS DE ENTREVISTADOS
C1
Entrevistado(s): Alberto y Mariela Taxco

Rol en la Escuela Berea:

Ocupacion:

Edad:

Ultimo grado escolar
terminado:
Denominacion:
Colonia / Mpio o Del
Ciudad-Estado:
Ingreso aproximado*:

Datos generales de hijos:

Archivo de transcripcion:

Padres educadores en casa

Padre Madre
Comerciante Ama de casa
42 34
Preparatoria Preparatoria

Semilla de Mostaza.
Garita
Taxco, Guerrero Hogar: 1
7. Contesto ella; dijo no tener mucha idea. Que su esposo es el que se
encarga. Que el negocio es muy variable pero dio un aproximado.

No Nombre Sexo Edad ¢Educado en casa?
1 Norberto M 13 Si, todos

2 Joshua M 7

3 Joana F 3

01 Rorberto-GabyBahena

*El dato del ingreso aproximado se indag6 con la pregunta: ¢A cudl de las siguientes cantidades se aproxima
el ingreso total que recibe mensualmente su hogar?

1. De 2,500 a5 mil pesos 5. De 21 mil a 25 mil pesos
2. De 6 mil a 10 mil pesos 6. De 26 mil a 30 mil pesos
3. De 11 mil a 15 mil pesos 7. De 31 mil a 45 mil pesos
4. De 16 mil a 20 mil pesos 8. 46 mil pesos 0 mas
C2
Entrevistada: Clara Garcia
Rol en la Escuela Berea: Madre educadora en casa
Padre Madre
Ocupacion:
) Edad:
Ultimo grado escolar terminado:
Denominacion:
Calle# / Colonia / Mpio o Del
Ciudad-Estado Hogar:
Ingreso aproximado:
No Nombre Sexo Edad ¢Educado en casa?
Datos generales de hijos: 1 José Benedicto M 18 Sl
2 Daniel Isaac M 14 Sl
3 Miguel Angel M 12 Sl
Archivo de transcripcion: 02 MariaGarcia




C3

Entrevistado(s): Rosa Canto
Rol en la Escuela Berea: Madre educadora en casa
Padre Madre
Ocupacion:
Edad:

Ultimo grado escolar terminado:

Denominacion:

Calle# / Colonia / Mpio o Del
Ciudad-Estado Hogar:

Ingreso aproximado:

No Nombre Sexo Edad ¢Educado en casa?
Datos generales de hijos: 1 Alejandro M 10 Si, primer afio
Rivera
Archivo de transcripcion: 03 Rosario Alcantara T [No se grabé todo]
C4
Entrevistado(s): Elsa Mufi6z
Rol en la Escuela Berea: Madre que educa en casa
Padre Madre
Ocupacion:
Edad:

Ultimo grado escolar terminado:

Denominacion:

Calle# / Colonia / Mpio o Del
Ciudad-Estado Hogar:

Ingreso aproximado:

No Nombre Sexo Edad ¢Educado en casa?
Datos generales de hijos: 1 14 Hace 4 afios
2 11 Recién inici6
3 8 Recién inici6
4 3
5 6m
6
Archivo de transcripcion: 04_Eldai Mujica
C5
Entrevistado(s): Luis Valencia
Rol en la Escuela Berea: Maestro
Edad:

Materia(s) y grados que imparte:
Tiempo de ensefiar en E.B:
Archivo de transcripcion: 05 Miguel Vera




C6

Entrevistado(s):
Rol en la Escuela Berea:

Diana Muf6z

Madre que educa en casa

Padre Madre
Ocupacion:
) Edad:
Ultimo grado escolar terminado:
Denominacion:
Calle# / Colonia / Mpio o Del
Ciudad-Estado Hogar:
Ingreso aproximado:
No Nombre Sexo Edad ¢Educado en
casa?
Datos generales de hijos: 1 H 16 Si
2 H 15 No
3 M 13 Si
Archivo de transcripcion: 06 ErendidaMujica
C7
Entrevistado(s): Raul Bautista
Rol en la Escuela Berea: Maestro
Materia(s) y grados que imparte:
Archivo de transcripcion: 07 SaulMedina
C8
Entrevistado(s): Omar Arias
Rol en la Escuela Berea: Padre
Padre Madre
Ocupacion: Pensionado. Amo de casa. Centi. Educadora.
) Edad: 55 40
Ultimo grado escolar terminado:
Denominacion:
Calle# / Colonia / Mpio o Del Ampliacion Bugambilias Jiutepec
Ciudad-Estado Jiutepec, Morelos Hogar: 1
Ingreso aproximado: 1
No Nombre Sexo Edad ¢Educado en casa?
Datos generales de hijos: 1 Casado H 20 No
2 Oscar
3
4
5
6

Archivo de transcripcion:

08 Oscar Arrieta




C9

Entrevistado(s):
Rol en la Escuela Berea:

Blanca Hidalgo
Madre que educa en casa

Padre Madre
Ocupacion:
) Edad:
Ultimo grado escolar
terminado:
Denominacioén:
Calle# / Colonia / Mpio o Del
Ciudad-Estado Hogar:
Ingreso aproximado:
No Nombre Sexo Edad ¢Educado en casa?
Datos generales de hijos: 1 Jazmin F 7 Si, todas
2 Edith F 5
3 Jessica F 2
Archivo de transcripcion: 09 JazminPacheco
C10
Entrevistado(s): Milena Bautista

Rol en la Escuela Berea:

Directora de la Escuela Berea

Materia(s) y grados que imparte:

Ocupacion:
Nombre de archivo de audio:

Escolaridad:
10 LauraMedina




ANEXO Il
Momentos del trabajo de campo
Notas de campo

Instrumentos



I. Momentos del trabajo de campo

2000-2002
Contactos iniciales con familias educadoras en el hogar

2002-2004
Platicas informales que me condujeron a la Escuela Berea.
Querétaro y Cuernavaca, Morelos.

2004

Grupo de discusion

Contacto y seguimiento del grupo de discusion de padres educadores en el
hogar de México en http://mx.groups.yahoo.com/group/educacionenelhogar/.
Se observé la tendencia de las preguntas y consultas y se aplic6 una breve
encuesta de la que se recogieron datos a lo largo del estudio.

Escuela Berea

Fecha y lugar: 13 de enero, instalaciones de la Escuela Berea.
Instrumentos: Entrevistas exploratorias guiadas (3)
Fuentes: Dos encargados de organizar la Escuela (directores).

Una madre educadora en el hogar (que en ese momento
me presentaron para entrevistar).

No se grabd ni se transcribio literalmente el contenido de todas las entrevistas;
sin embargo, se registraron comentarios de manera escrita. Se adjuntan las
notas en este anexo.

2005

Conferencias “El Hogar Educador”

Fecha y lugar: 25y 26 de febrero, Atlacomulco, México.
Instrumentos: Cuestionarios de datos sociodemograficos

y motivaciones para educar en casa.
Entrevistas guiadas.

Fuentes: Cuestionarios: Padres educadores en el hogar. Asistentes
seleccionados de forma aleatoria.
Entrevistas: Cinco informantes claves. Organizadores y
promotores de la educacién en el hogar.

Fecha y lugar: 13y 14 de agosto, Saltillo, Coahuila.

Instrumentos: Cuestionarios de datos sociodemograficos y motivaciones
para educar en casa.
Entrevistas guiadas.

Fuentes: Cuestionarios: Padres educadores en el hogar. Asistentes
seleccionados de forma aleatoria.
Entrevistas: Cinco informantes claves. Organizadores y
promotores de la educacién en el hogar.

No se grabd ni se transcribié literalmente el contenido de todas las entrevistas;
sin embargo, se registraron comentarios de manera escrita. Se adjuntan las
notas en este anexo.



2008
Escuela Berea

Fecha y lugar: Cada martes de abril a junio, Jiutepec, Morelos.
Instrumentos: Entrevistas a profundidad (10)

Grupos focales (2)
Fuentes: Entrevistas: padres educadores de la Escuela Berea (8).

Maestros que asesoran en la Escuela Berea (2).
Un grupo focal a madres educadoras en el hogar.
Un grupo focal a adolescentes educados en casa.

Las entrevistas se grabaron digitalmente y posteriormente se transcribieron. Se
organizaron y analizaron los textos con el paquete informatico Atlas.ti
Il. Notas de campo

2004
Escuela Berea

Nota 1

ENTREVISTAS EXPLORATORIAS

Realicé tres entrevistas el dia 13 de enero del 2004 en las instalaciones de la
“Escuela Berea” que da apoyo y supervision a familias que educan en el hogar.

Las siguientes entrevistas fueron de caracter exploratorio. La guia de entrevista
que usé fue el listado de los siguientes aspectos por preguntar:

Historia de la escuela Berea

Forma de trabajo de la Escuela Berea
Caracteristicas de las familias educando en el hogar
Condiciones o requisitos para las familias
Apreciacion de los nifios de su educacion en el hogar
Mecanismos de acreditacion ante la SEP

No usé la grabadora ni se transcribio literalmente todas las entrevistas; sin
embargo, se sefialé con comillas cuando cito literalmente al entrevistado.

Nota 2




OBSERVACION

ESCUELA CRISTIANA BEREA
Tabachines 23.

Colonia EIl Edén.

CP. 62550

Juitepec, Morelos

01 (777) 319 56 40

Tras el porton principal hay un espacio aproximado de 20X10 metros en el que
se encuentran distribuidas 7 mesas con grupos de nifios alrededor de 10 por
cada una. Cada mesa cuenta con un pintarrén hacia la pared mas proxima, y
esté dirigido por un padre de familia-asesor.

Los nifios estan en cada grupo segun su edad y grado escolar.
El espacio “escuela” es una iglesia.

Los salones internos de la iglesia se destinan para la oficina de la direccion y
para los preescolares que también estan divididos por edades.

Existe el grupo de los nifios de 5 afios que ya estan aprendiendo a leer. En
esta aula acuden las mamas con cada uno de los nifios, ademas de la asesora.
Es el grupo més reducido y se le reconoce como “Amaos”.

2005
Conferencia “El Hogar Educador”
Atlacomulco, México

Nota 3

Atlacomulco, Estado de México.

Viernes 25 de febrero

9:00 am

Platica con M.R. Organizador de la Conferencia y promotor de la educacién en
el hogar.

e Me remitié a materiales publicados para contestar “mis dudas”

e Autoriza hacer encuestas segun vaya teniendo contacto con familias.
Pero no hacerlo extensivo de manera publica (cuestionario en mesa de
ingreso o desde la plataforma, con microfono)

e Leyo el cuestionario. Sus observaciones:

v Es dificil decir cuantas horas se dedican a ensefiar los papés. El
explicé que se hace aprovechando las actividades cotidianas. Por
ejemplo él que vive en el campo, solo le pide a sus hijos que lo
acompafen por lefia u otras cosas para explicarles en el camino
conceptos de biologia segun las posibilidades de observacion directa.
Dice que la pregunta sobre capacitacion “es dificil”.

Falta espacio en los datos de los hijos; que al menos no caben los
nombres de sus hijos.
v" Que dificilmente contestaran el dato del sueldo

AN



Me parece, segun lo que expresd, que él no va a “empujar” o influir en las
familias para colaborar en algo en este caso, la encuesta.

Lo veo como una medida de respeto a lo que se le confia (datos) y se le tiene
en cuenta (como promotor, lider de opinion).

e Pregunté: ;De qué manera puede ayudar, contribuir los resultados de la
encuesta o la misma tesis? De entrada no dijo ninguna utilidad. “quisiera
leerla cuando la termines”.

e Pregunté si interesaba alguna forma alterna de evaluacion,
reconocimiento de la SEP. Contesto: “El reconocimiento que busco es el
de Dios pero a algunas familias si les preocupa”.

Viernes 25
Me presenté con los encargados de algunas publicadoras y expliqué mi
intencion general para cuando les escriba después.

ASOCIACION AMOS. A. D.

» Todas sus publicaciones son gratuitas

Escuché comentario sobre su interpretacion respecto a la ficcién.

Después de presentarme le pregunté sobre su postura ante la ficcion y me

dio un libro.

= Comenté sobre el papel de la autoridad y la autonomia seglin lo que
observé del logotipo (obediencia social, armonia matrimonial). Me remitié a
JesUs en cuanto a las autoridades: JesuUs era una amenaza y por eso lo
crucificaron. El gobierno actual no entiende lo que buscan los cristianos y por
lo tanto, tenemos una historia de persecucion. La lIglesia Catdlica ha
perseguido en cuanto se convirtid en parte del gobierno. Se deben obedecer
las autoridades porque Dios les concedio tener la espada.

= Tiene un catédlogo de articulos sobre el copiar la Biblia, lo que se aprende.

Ventajas.

No observé en sus materiales cuentos.

LITERATURA MONTE SION (Lampara y Luz / Vara y Cayado / Publicadora La

Merced)

= Tuve un acercamiento directo con el matrimonio que viene de Virginia, Muy
accesibles y amables, incluso interesados.

= Me remitieron con Edmar Plett (no hablan espafiol y no me entendieron en
inglés)

Explic6 que ellos no son promotores del Hogar Educador sino soélo

distribuidores del material que también se usa en escuelas.

“Ellos” (comunidad menonita) creen que en algunos casos es mas conveniente

educar en el hogar, pero mas que eso, cuidar el ambiente escolar para dar una

mejor educacion.

“Ellos” tienen espacios escolares que los dirigen personas nombradas desde su

comunidad. Consideran que el ambiente escolar completa la educacioén en el

hogar.

COLEGIO HEBRON (F.L)



Distribuyen y promueven el material del “Colegio Hebron”, Colegio Cristiano
de Guatemala aque “toma la visién” y cierra como “escuela normal” para
convertirse en educadora a distancia para la opcion de Hogares Educadores.

= Hebron da certificados de estudios de Guatemala y luego en la SEP lo
revalidan. No acuden a la certificaci6 por INEA. En este momento hay
cambios por el cambio de gobierno en Guatemala.

= Para México en especifico, Hebron contratd un grupo de maestros para
disefar los materiales de estudio. Estos cubren los requisitos de la SEP y
aporta una perspectiva cristiana que buscan los papas.

= Comentd que algunos eligen varios materiales y tienen que darse a la tarea
de tomar de unos y otros. Este material lo plantean para evitar esa situacion.

» Los materiales incluyen guias de estudio, examenes y claves.

= Platicé sobre grupos de Hogares Educadores en varias partes del DF, Qro
(le di una encuesta para que ella la contestara y le dejé diez mas para
repartir).

= Pregunté sobre las caracteristicas econdémicas de los HE s y coment6 que
conoce los dos casos extremos: quien paga en abonos (de Hgo) y quienes
llevan a otros paises como medio para educarlos.

= Conoce al Dir. Del Campus Edo de México (ITESM nuevo en Zona
Metropolitana) y dice que simpatiza con los resultados de la Educacion en el
Hogar. Hay egresados que estudiaron en ese campus.

No hay ninguna propuesta de material didactico hecha desde México.

Nota 4

Viernes 25
Comentarios sobresalientes de la sesidén de preguntas y respuestas:

R.M.Q: “HEMOS PERMITIDO QUE NOS DEFINAN QUE ES LA SOCIALIZACION Y ES MUY
LIMITADO. EXISTE MAS Y LO QUE LES DAMOS ES UNA SOCIALIZACION MAS AMPLIA Y POSITIVA,
CONVIVEN CON ADULTOS Y OTROS TIPOS DE NINOS Y EDADES. ESO SE ESTA PERDIENDO. YA
NO SE CONVIVE CON LOS ANCIANOS. POR EJEMPLO NO SE ESCUCHA SU CONSEJO POR QUE
NO HAY CONTACTO”

“Lo unico cristiano es el corazén del hombre, no hay escuelas, libros,
universidades cristianas” “Las instituciones no pueden ser cristianas, solo las
personas”

Durante la conferencia de J. C. “Odres viejos”: “La responsabilidad de educar a
los hijos estéa dada a los padres no al Estado”.

2005



Conferencia El Hogar Educador
Atlacomulco, México

Nota 5

G.N.yE.N.

S.H. me presentd a G. N, quien reconoce es uno de los padres que mas tiempo
tiene en México de haber decidido educar en el hogar.

Me presenté y le expliqué mi intencidén con la entrevista (conocer la historia de
los educadores en el hogar en México y platiqué que la mayor parte de la
informacion que tengo es por internet de Estados Unidos y algunos
acercamientos con familias cristianas en México).

Explico el origen del homeschooling:

En Estados Unidos de América, como una respuesta a la cultura del pais en el
que los valores ensefiados en la Escuela Publica no correspondian a los
valores cristianos.

Tomo6 una pausa y dijo que es necesario explicar todo esto con mucha
sabiduria porque podria producir juicios equivocados. Que me iba a hablar
como si no fuera cristiana.

Nacio en Estados Unidos como respuesta a la presion de grupo y lo ensefiado
en las escuelas publicas donde los valores son muy diferentes, alejados de los
valores cristianos, basados en los mandamientos basicos.
La presion moral es fuerte y se comenzé a buscar opciones para
contrarrestarla con la familia y buscar estandares de Dios.

Se comenz6 haciendo escuelas cristianas desde algunas iglesias aunque no se
eliminaba la presion del grupo.

El enfoque de la educacion es el discipulado en el que cada papa y mama
puede tener un mayor grado de concentracion en las actitudes de los nifios y

asi “instalar” valores, virtudes. Cuando se logra esto, la informacion académica
es mas facil de tratar.

¢,Como llegod Usted a la decision de educar en el hogar?

Ademas de observar como maestro las dificultades y problemas de la escuela,
busqué la manera de mantener pureza, inocencia del nifio.

Cuando mi hijo mayor, a los 9 afios en una escuela cristiana lo pusieron a
bailar rap, lo saqué sin saber qué pasaria ni en las consecuencias.

Ya que lo sacamos de la escuela pudimos encontrar material y cumplir los
requisitos académicos.

Al caminar percibi que el nifio continuaba con malas actitudes adn sin presion
de grupo, sin television, sin calle.

Entonces me di cuenta que era yo como papa el problema. Lo que veia mal en
mi hijo era en realidad puntos ciegos que necesitaba mejorar en mi propia vida.
“Vi en mi hijo el reflejo de mi propia vida”



El nifio estaba siendo modificado en mi vida pero también nosotros como
papas en el caracter.
Entonces vi que el beneficio era mutuo para ser caminar y ser mejor.

En ese intercambio ambos cambiamos y también la comunicacion y relacion
cambio.

Cuando él lleg6 a ser adolescente, €l también pudo entender que “papd@” no es
perfecto sin tanto problema ni conflicto. EI marco de referencia o discusion, el
rin para arreglar las diferencias fue la Biblia. La Biblia fue el libro de texto, la
referencia para los acuerdos y para lidiar las diferencias. Fue un terreno firme
en qué caminar.

Actualmente tiene 19 afios.

Cada familia tiene resultados diferentes porque en la pureza de la motivaciéon
estan los resultados.

En México apenas se van a dar los resultados, en Estados Unidos ya se puede
ver porque van en la segunda o tercera generacion de educar en casa. He
conocido también muy malos resultados porque las motivaciones de educar en
casa no son puras.

He encontrado que es mas facil resolver lo académico cuando el nifio esta
mejor formado. Nuestro énfasis no es ensefar informacion técnica, académica
sino formar principios de Dios. Buscamos formar al nifio para que sea a la
imagen de JesUs y esté capacitado para las buenas obras, no con el motivo de
una remuneracion economica.

¢Dbnde vive?
Los ultimos diez afios en Guerrero. Ahora esta en un reajuste.

¢Asiste a un grupo de apoyo?
No. Soy independiente. Tampoco me manejo en una denominacion.

¢, Cree conveniente que se eduque en el hogar sin ser cristiano?

No es cuestion de religion sino de pureza de motivacion.

Ante los problemas de la educacién, me he dado cuenta que la raiz del
problema es la motivacion de los padres. Como método puede ser como
cualquier otro. La raiz de fondo es la que se debe arreglar.

Le sugeri contestar una encuesta pero dijo que no le gustaban.

¢,Cual es su profesién u ocupacion?

Soy ingeniero eléctrico pero me dedico a los negocios y a estimular a que los
padres guarden a sus niflos de persona a persona. Trabajo también con
familias catdlicas, no solo cristianas.

Luego llegd su esposa y seguimos platicando pero de manera mas personal.
Estuvo muy dispuesta y ambos ofrecieron seguir en contacto y apoyar en lo
gue se pueda.




Nota 6

Sylvia Leal de Sepulveda

» Investigadora de la Red ITESM en el Campus Monterrey
» Lic. en Educacion preescolar

= Maestra de una Escuela Normal

» Investiga sobre el Hogar Educador para su tesis doctoral

Quien nos presento fue su esposo, a quien le di una encuesta para responder y
me remitié con ella.

Le di un conjunto de encuestas para aplicar en su grupo de apoyo en
Monterrey.

Mostro disposicion para colaborar en la investigacion.

Nota 7

S.y MD.

S. es economista.

Fue muy amable desde su correo electrénico y accedié a platicar con gentileza
junto con su esposa a quien anteriormente la abordé en su stand expositor.

Me anim6 con la investigacion, dijo que como podia ver, habia muchas
diferencias, que no todos lo viven igual y que eso era bueno porque no existen
formulas, que cada familia va haciendo su camino por sus propias
peculiaridades y que también era parte del reino, cada quien cumple su
propésito.

M.

Como familia tienen una experiencia de educar en el hogar desde hace 22
anos.

Relatan que en aquella época sélo conocian a algunos misioneros extranjeros
en localidades aisladas pero lo conocieron por una familia que visité México por
6 meses y educaba a sus hijos en el hogar.

“Los vimos tan contentos que dijimos nosotros también queremos” “Nos
animaron”

Por ellos supieron una direcciéon de Estados Unidos que ofrece material y
curriculum cristiano.

“Cuando se educa en casa lo académico no es lo mas importante aunque
tengan mejores resultados. Y si no se tiene el avance esperado a cada edad,
no se convierte en problema como ocurre en la escuela”. Platica el ejemplo de
su hija que no aprendié pronto a escribir. Dice que nunca supo qué es la
“dislexia” pero que a su hija seguramente le hubieran dicho que lo tenia.

En la escuela “La dislexia no es un problema del nifio, es un problema para
qguien ensefia”.

En la casa no es un problema porque tienen la oportunidad de conocer mejor a
su hija y darle el tiempo que necesite para que lea.

Lo que ella observdé es que aprendia diferente que sus demas hijos. No
entendia el ejemplo de los libros de las moneditas para explicar las cantidades,



tuvo que darle monedas y ponérselas en la mano. Ella requeria ejemplos muy
practicos para aprender los conceptos.

Aprendio a escribir a los 9 afios.

Actualmente es la encargada de una libreria (negocio familiar).

Sus hijos tienen 27, 25 y 13 afos. (hombre, mujer, mujer).
2008
Escuela Berea

Jiutepec, Morelos

Nota 8

CROQUIS DEL GRUPO FOCAL DE MADRES EDUCADORAS

Cortina de metal / Entrada

Maria Jazmin Pacheco

Magaly Hija de Jazmin
CGC. Después PR .
que se fue Gaby Gaby Eldai Mijicay bebé

Puerta

CGC. Eréndida Mdjica
(Antes que
se fuera Gaby)

Hora de inicio: 11:30 am
¢ Una semana antes hice una cita con cinco de las sefioras que asistieron.

e Ladirectora paso el aviso a la quinta sefiora, con quien no pude coincidir
previamente para hacer una entrevista individual (Magali).

e El grupo focal se hizo en el local de un cibercafé preparado con una mesa
rectangular, mantel, refresco y sillas para uso exclusivo de la ocasion.

e Llegamos Gaby, Maria 'y Jazmin y esperamos a las demas. Aunque ya
sabian de la cita (11:00 am), por ser el final de la hora del receso en la
Escuela, habia distractores propios de la dinamica de cada martes (recoger
el puesto, platicar pendientes con la directora, entre otros).



Inicié la introduccion a la entrevista con la llegada de las demés (Eldai y
Eréndida).

A los pocos minutos de haber iniciado la charla, justo después de plantear
la pregunta sobre cual es el fin dltimo de la educacion, llegé Magali con sus
dos hijos.

Después de su participacion, se fue Maria por tener que dar una clase en
la Escuela.

Durante la discusion estuvieron presentes las dos nifias de Jazmin y los
dos nifios de Magali. Eldai Mdjica mantuvo siempre en sus brazos a su hijo
de meses.

Quienes mas intervinieron en el grupo focal fueron: Magali y Eréndida
Muijica, ambas con posturas “acabadas” desde su forma de mirar las
cosas.

Jazmin fue quien menos participd y la que menos referencia hizo a
justificaciones religiosas. Hizo referencia a valores y cualidades positivas
previas a su conversion.

No se conocian-reconocian ni por nombre. Aunque algunas de ellas
permanecen en la Escuela Berea durante las sesiones de los martes, no
hay interaccién entre ellas.

Escuché comentarios sobre la charla, en general, mostrando que les fue
agradable la experiencia. “se puso bueno”, “deberiamos platicar mas
seguido”, “esto nos sirve para compartir experiencias y aprender de las

demas”.
Lo que mas me llamé la atencion fue

o Forma en que expresaron la posibilidad de cambiar-mejorar-
intervenir en el mundo. La ubican en la transformacion
meramente personal y de manera independiente a la influencia
misma que se recibe en su contexto (no percibida?).

o Comentarios sobre la homosexualidad. Pecado, contra voluntad
de Dios, sin posibilidades de mantener/permitir la vinculacion o
contacto con homosexuales (tolerancia muy relativa).

o Comentarios sobre el noviazgo. Antesala del matrimonio, caso de
Rebeca citado, no viene en la Biblia, ilustracién de auto de Maria
(mujer=auto nuevo de agencia 0 auto usado con llegues y
machucones).

o Comentarios de Eldai sobre la sexualidad en amplio sentido:
“Dios cre6 la familia, no la sociedad”, “la sociedad la hizo el



mundo”. La autoexploracién del bebé de sus genitales como
muestra de la “carnalidad” innata de todos los hombres.

o0 Comentario de Gaby “mi hijo es influenciable”

e Los cometarios de Eldai sobre el mundo y la sociedad los hizo después
gue ya les habia agradecido y conducido a la conclusion del grupo focal.
Siguieron platicando de manera espontanea y continué con la grabacion.

lll. Instrumentos
Cuestionario 1

Aplicado en las Conferencias El Hogar Educador. Atlacomulco, Edo. Mex y
Saltillo, Coah:

PERFIL DE HOGARES EDUCADORES

Conferencia El Hogar Educador. Lugar, fecha
Este es un cuestionario para saber como son las familias que educan en el hogar. La

informacién que Usted proporcione serd una parte importante de una tesis de posgrado en
ciencias de la educacion. jGracias por su colaboracién y tiempo!

Nombre completo (quien contesta): Fecha:
Correo electrénico: Teléfono: ( )

l. DATOS DE LOS PADRES O TUTORES

Padre Madre

Nombre

Ocupacién

Edad

Ultimo grado escolar cursado

Il. DATOS DEL HOGAR
2.1. ¢ Donde reside actualmente?

Ciudad-Estado Municipio/Delegacion:

2.2. ¢Quiénes viven en su casa ademas de sus hijos?

1. Nadie mas 2. Familiares 3. Amigos
Si respondio la opcioén 2: ,Qué parentesco tiene(n) con

usted?

2.3. ¢A cudl de las siguientes cantidades se aproxima el ingreso total que recibe
mensualmente su hogar? (sefialar la mas aproximada)

9. De 2,500 a 5 mil pesos 13. De 21 mil a 25 mil pesos
10. De 6 mil a 10 mil pesos 14. De 26 mil a 30 mil pesos
11. De 11 mil a 15 mil pesos 15. De 31 mil a 45 mil pesos

12. De 16 mil a 20 mil pesos 16. 46 mil pesos 0 mas



I1l. DATOS DE LOS HIJOS
3.1. ¢ Cuantos hijo(a)s tiene?

Por favor escriba el primer nombre y la edad de cada uno de sus hijos:

NOMBRE | EDAD | ¢A qué edad comenzé a estudiar la escuela en casa?

IV. EDUCACION EN EL HOGAR

4.1. ¢ Cuantas horas diarias dedica a ensefiar a sus hijos?

4.2. ¢ A cuantas Conferencias del Hogar Educador ha asistido?

4.3. ;De qué manera considera Usted que se capacita para educar a sus hijos en el
hogar?

4.4, ¢ Cudles son los motivos por los que educa a sus hijos en el hogar? (Si es posible,
nombre por lo menos tres motivos principales)

4.5. De acuerdo a su experiencia ¢Qué beneficios y dificultades ha observado en educar
a sus hijos en el hogar?

4.6. ¢Cual(es) de los siguientes materiales usa para educar a sus hijos? (Sefale la
opcién que mejor corresponda)

1. Libros de texto gratuito. Programa de 5. Publicadora La Merced 9.0tros
la SEP. Publicaciones Aguila

2. Publicadores Lampara y Luz Asociacién Amos 5:24

3. Literatura Monte Sion Editorial Vara 'y Cayado

4. Educacion Cristiana Acelerada

© N

4.7. ¢ Por qué eligio esos materiales para educar a sus hijos en el hogar?

4.8. ¢ A qué otros espacios acude -ademés de su casa- para educar a sus hijos? (Sefale
la opcidn que mejor corresponda)

1. Iglesia 8. Salidas fuera del lugar de residencia (Especificar a
2. Museos donde)

3. Bibliotecas 9. Espacios de asesoria o cursos (de qué
4. Casas de cultura tipo)

5. Deportivas / Club’s Otros:

6. Grupos de excursionismo

(Scouts, grupos de Guias)
iMuchas gracias!
Cualquier comentario o pregunta que quiera hacer sobre esta investigacion, lo platicaré con
gusto. Atentamente, Carolina Garcia



Guia de entrevista 1

Conceptos Aspecto Pregunta
clave
Educacion | Llamados al sentir y 1. ;Cudl es su opinion de la educacion que usted recibid de sus padres y escuela?
Ilusio pensar sobre 2. ;Qué opina de la educacion escolarizada / escuela ?
Campo desescolarizar
Habitus 3. ¢A partir de cudndo comenz6 a educar a sus hijos en casa?
4. ;Qué le llevo a optar por una educacion fuera de la escuela?
5. ¢Como y quién acordd (con el resto de su familia) para educar en casa?
6. ¢ Cuéles fueron las reacciones de sus hijos?
7. ¢ Cuales son las principales resistencias de educar en casa?
8. ¢ Qué cosas favorecen para educar en casa?
Campo Llamados al sentiry 9. ¢Por qué eligieron asistir a la Escuela Berea?
Ilusio pensar sobre medios 10. ;Como lo decidieron?
para educar 11. ;Quién ayudo / influyd para tomar la decision?
12. ;Cuales son las mejores caracteristicas de la Escuela Berea?
13. ;Cuales son las peores caracteristicas de la Escuela Berea??
Educacién | Fines trascendentes 14. ; Qué consideraria usted las tres cosas 0 ambitos mas importantes de la vida?
Ilusio de la educacion 15. ;Qué es lo que considera usted mas importante en la educacién?
16. ;Qué sentimientos cree que son importantes para que caractericen a su hijo?
17. ;Como espera que lo exprese?
18. ;Qué sentimientos no espera que tenga su hijo?
19. Describame qué seria lo ideal en la educacion para que usted pueda decir “cumpli mi objetivo de educar en casa”.
Educacion | Vida Cotidiana 20. ¢Podria describirme un dia normal de su hogar educador? (quiénes, lugares y actividades).
Ilusio Trayectos de 21. ;Qué responsabilidades asume su hijo?
Campo interaccion 22. ;Qué responsabilidades y papeles asume usted /su espos@?
Habitus Socializacion 23. ,C6mo se involucra cada quien para decidir sobre las actividades diarias? Contenidos de estudio?
24. iCudles serian las “reglas del juego” de educar en casa en su familia?
Educacion | Llamados al sentir y 25. ¢Qué pasa si no se cumplen?
Ilusio pensar. Sentimientos 26. Como disciplina a sus hijos?
Campo ideas y practicas sobre | 27. ;En qué situaciones? (Aqui esperar que relate un caso sino, preguntar).




Conceptos

Aspecto Pregunta
clave
Habitus la autoridad. 28. ¢ Qué pasa si reincide?
Educacion | Trayectos de 29. ;Quiénes son los méas cercanos a su familia? ;Con qué grupos o personas conviven mas?
Illusio interaccion 30. ¢ Qué caracteristicas no les gustan de las personas o grupos para convivir con ellas?
Campo Socializacion 31. ;Qué instituciones considera adecuadas para la formacion de sus hijos?
Vida Cotidiana 32. ;Como le gusta que sean las personas que conviven con sus hijos? (deber ser).
Ilusio Individualidad 33. ¢En quiénes piensa con la palabra “nosotros”?
Campo Particularidad 34. {Qué caracteristicas considera importantes de quienes piensa cuando dice “nosotros”?
Habitus Vida cotidiana 35. ¢En quiénes o qué piensa con la palabra “otros”?
36. ¢Qué caracteristicas considera importantes de quienes piensa cuando dice “otros”?
37. {Como convive, donde, qué hacen con los “otros”?
Ilusio Individualidad 38. ¢Por qué considera usted que la escuela es obligatoria?
Campo Particularidad 39. (Cémo considera usted que asistir o no a la escuela pueda influir en la sociedad?
Habitus Vida cotidiana 40. ;Cree que educar en casa pueda afectar a los deméas? ;Cémo?
41. ;Qué cosas, servicios o actividades no consumen en su familia?
42. ;Qué profesiones consideran mejores?
Ilusio Individualidad 43. ;Qué personas 0 instituciones consideran autoridades?
Campo Particularidad 44, ;Qué considera usted que se debe hacer si las autoridades abusan de su poder?
Habitus Vida cotidiana 45. ;Qué considera usted que se debe hacer si las autoridades prohiben educar en casa?




Guia de entrevista 2
(Grupo focal madres)

Conceptos Aspecto Categoria Pregunta
Educacion | Fines 14. ;Qué consideraria usted las tres cosas o ambitos
llusio trascendentes mas importantes de la vida?

de la educacion

15. ;Qué es lo que considera usted méas importante en
la educacion?

16. ;Qué sentimientos cree que son importantes
para que caractericen a su hijo?

17. ;Como espera que lo exprese?

18. ;/Qué sentimientos no espera que tenga su hijo?

19. Describame qué seria lo ideal en la educacién
para que usted pueda decir “cumpli mi objetivo de
educar en casa”.

Educacion | Vida Cotidiana 20. ¢(Podria describirme un dia normal de su hogar
llusio Socializaciéon educador? (quiénes, lugares y actividades).
Campo 21. ;Qué responsabilidades asume su hijo?
Habitus 22. (Qué responsabilidades y papeles asume usted
/su espos@-?
23. ¢,Como se involucra cada quien para decidir sobre
las actividades diarias? Contenidos de estudio?
26. ;Como disciplina a sus hijos?
27. ¢En qué situaciones? (Aqui esperar que relate un
caso sino, preguntar).
28. (Qué pasa si reincide?
lllusio Individualidad 38. ¢(Por qué considera usted que la escuela es
Campo Particularidad obligatoria?
Habitus 39. ¢(Como considera usted que asistir o no a la
Vida cotidiana escuela pueda influir en la sociedad?
40. (Cree que educar en casa pueda afectar a los
demas? ;Como?
41. ;Qué cosas, servicios o actividades no consumen
en su familia?
42. ;Qué profesiones consideran mejores?
llusio Individualidad 43. ;Qué personas 0 instituciones consideran
Campo Particularidad autoridades?
Habitus 44. ;Qué considera usted que se debe hacer si las

Vida cotidiana

autoridades abusan de su poder?

45, ;Qué considera usted que se debe hacer si las
autoridades prohiben educar en casa?




ANEXO IV
Tipos de educadores en el hogar

Cuadro sintético de resultados



Caracteristicas de los tipos de educadores en el hogar

Contenidos escolares: rechaza teoria
evolucionista y ficcidn literaria.

Autoridad: jerarquia familiar, apela a origen divino
de autoridad.

Interaccion con historia y contexto:
desconocimiento de historicidad.

Esencialismo.

Se asume ajeno al mundo y los demas hombres.

Dogmaético Individual
- Interpretacion del contexto que le lleva a Interpretacion del contexto que le lleva a
I socializacion sin apertura al reconocimiento de la | socializacion con apertura al reconocimiento de la
b= diferencia del otro. Interpretacion literal y diferencia del otro.
3 dogmatica de los textos. Su interpretacién de los textos no es literal ni
- dogmatica.
Apego al deber y la norma de inspiracion divina.
La forma de su practica educativa apela a la
Disposicion a la obediencia le lleva a nulificar obediencia a lo divino pero no en términos
afectividad. absolutos.
Procura contactos con otros de su misma filiacibn | Reconoce diferencias, subraya la singularidad y la
a la practica de educar en el hogar. necesidad de diversificar las formas de educar.
Coloca la afectividad por encima de la obediencia
o el sentido de deber que implica la institucion
escolar.
Busca diversificar sus espacios de vinculacién.
o Interpretacion de “mundo” como algo qué combatir | Interpretacion de mundo como algo que se
g y evitar. construye, en donde uno se sitda.
IS
o . ™ , . . . . T
S Se busca cumplir roles familiares segun la figura Cuestiona la historia biblica como canon
5 familiar “biblica”. normativo para su vida familiar: reconoce
= diversidad en las conformaciones familiares.
;. Practica de fecundidad: se procura y valora tener
3 muchos hijos. Su practica de fecundidad no la asocia al sentido
% de deber y pertenencia.
T Construye su propio campo, desconoce otros,
aunque nunca quede totalmente ajeno a los Se reconoce inmerso en campos diversos y se
demas campos de poder. asume constructor de sus condiciones objetivas.
o Sentimientos caracteristicos: Deber, pertenencia, Sentimientos caracteristicos: confianza,
g— temor, desconfianza. disposicién a libertad, solidaridad.
@
| Representaciones sobre adolescencia y Flexibilidad para cuestionar representaciones
< transiciones de vida sin contexto historico. sobre adolescencia y transiciones de vida.
o
8 Cuerpo y sexualidad: temor y rechazo a expresion | Cuerpo y sexualidad: blisqueda de seguridad del
3 sexual y noviazgo. nifo a través de informacion y compaiiia en
i

procesos de vida.

Contenidos escolares: apela a la busqueda de
mas conocimiento del que se transmite en la
escuela, no lo restringe.

Autoridad: espacio de negociacién y consensos,
no de determinismos ni dogmas. Asocia la
autoridad al cuidado y el amor.

Interaccidn con historia y contexto: reconocimiento
de la historicidad de instituciones y objetivaciones
que le rodean.

Se asume implicado en el mundo y los demas
hombres.




Dogmaético

Individual

Escuela

Rechazo y poca o nula negociacion a la
escolaridad: no acepta con facilidad sistema de
reconocimientos.

Rechazo a la asistencia escolar

Desconfianza sobre el oficio del maestro

Temor al espacio publico

Busca y revisa constantemente las opciones
educativas.

Cuenta con flexibilidad y apertura segin
reconocimiento de diferencias en los contextos
para la escolarizacién, el papel de los maestros.

Se acepta el sistema de reconocimiento escolar
oficial.

Concibe el espacio publico como espacio en el
gue se vive confrontacion, colaboracién y
construccion de intereses diferentes.
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