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RESUMEN

La pandemia de COVID-19 obligo a las instituciones educativas de todo el mundo a
cerrar sus puertas, a tomar medidas inmediatas para continuar con su proceso formativo a
través modelos innovadores, apoyados por la tecnologia y recursos computacionales. La
educacidn presencial necesitaba una solucion remota inmediata. Por lo anterior, la educacion
basada en materiales lineales de ensefianza requeria adaptarse a la nueva modalidad virtual.
Ante esta inminente necesidad, esta investigacion aplica la metodologia de Aula Invertida
Virtual (AlV) para proporcionar a los instructores y estudiantes técnicas de ensefianza y
estrategias de aprendizaje para lograr la competencia comunicativa en Francés Lengua
Extranjera en entornos virtuales. Derivado de lo anterior, en esta investigacion se utilizan
pruebas objetivas (test y encuestas) y se genera el analisis de datos a partir de técnicas
estadisticas con el uso de la escala de Likert. Asi, esta investigacion contribuye a demostrar
el resultado del interés mostrado por los aprendices hacia su proceso de aprendizaje de la
lengua meta; del mismo modo, se trabaja sobre la efectividad de este modelo de ensefianza
que puede ser empleado en la ensefianza de otras lenguas extranjeras.
Palabras clave: Aula Invertida Virtual, Competencias comunicativas, Francés Lengua

Extranjera
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SUMMARY

The COVID-19 pandemic forced educational institutions around the world to take
immediate measures to continue their training process through innovative models supported
by technology and computer resources. Since the education that was carried out face-to-face
needed an immediate remote solution. In such a way that education based on linear teaching
materials required adaptation to the new virtual mode. Faced with this gradual need, this
research applies the Virtual Flipped Classroom (VFC) methodology to provide instructors
and learners with teaching-learning techniques and strategies for the acquisition of
communicative skills in French as Foreign Language in virtual environments. Therefore,
objective tests (test, surveys) are used, and data analysis is generated from statistical
techniques with the use of the Likert scale. Thus, this research contributes to demonstrate the
result of the high interest shown by apprentices to their learning process of the target language
and the effectiveness of this teaching model that can be used in the teaching of other foreign
languages.

Key words: Virtual Flipped Classroom, Communicative Competences, French Foreign

Language



. INTRODUCCION

La ensefianza de lenguas extranjeras ha presentado multiples perspectivas y facetas a
lo largo de la historia, sin embargo, ante la pandemia generada por el COVID 19 se forzo el
distanciamiento social, por ende, se presento la necesidad de la utilizacion de un paradigma
de aprendizaje apoyado en los recursos digitales, dando como resultado la creacion de un
enfoque didactico desde las didacticas digitales que permite el redisefio del proceso de
aprendizaje. Es asi como el Aula Invertida Virtual surge como un modelo de innovacion
didactica, que une las metodologias activas de aprendizaje con los recursos Tecnologias de
Informacion de Comunicacién (TIC). Es por lo anterior, que en este trabajo se abordara el
concepto de Aula Invertida Virtual (AlV) como método de ensefianza del francés para la

adquisicién de competencias comunicativas en el centro educativo Linguacore.

1.1 Planteamiento del problema

Muchas instituciones dedicadas a la ensefianza de lenguas, ante la pandemia no
contaban con un sistema virtual que ofertara un proceso educativo. En nuestro caso particular,
los docentes de francés del centro de idiomas Linguacore no contaban con una metodologia
de ensefianza para impartir clases virtuales. Era necesario contar con un sistema
metodoldgico, didactico y pedagogico que los guiara para emplear estrategias a partir el uso
de herramientas digitales. Derivado de lo anterior existia una limitacion de actividades en las
tareas comunicativas como la toma de palabra por parte de los alumnos para la practica de la
expresion y produccion oral. Esto sucedia sobre todo cuando se trata de grupos numerosos.
Otras problematicas que se presentaron en la clase a través videoconferencia, fueron que se
redujeron las actividades kinestésicas para el trabajo paralinguistico (gestos y movimientos),
asi como de estrategias pedagogicas que podian ser empleadas en modo presencial, pero por
la situacién de la pandemia, dichas se veian limitadas. Todo lo anterior, cre6 una alta
inquietud docente dentro del instituto, sobre la modificacion de estrategias que permitieran
desarrollar la interaccion y produccion orales del alumno para su desenvolvimiento optimo
en la lengua meta. Ademas de los problemas anteriores, los docentes de francés expresaron
gue existian alumnos que avanzaban a velocidad y ritmos de aprendizaje diferentes, Se

experimentd una heterogeneidad en un mismo grupo en cuanto a las competencias
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linguisticas, y sobre todo la referente a la produccion oral. Todo esto fue factor de un riesgo
generador de rezago académico por parte de los alumnos, provocando una situacion
alarmante, pues el centro de idiomas Linguacore es una institucion privada que depende de
sus alumnos para su funcionamiento.

Tras el cierre de las instalaciones de las escuelas como una medida de prevencion
contra la propagacion del COVID 19, por parte del ayuntamiento de Querétaro que
implementd medidas administrativas para el cierre obligatorio de las empresas y
establecimientos dentro de la ciudad. En consecuencia, se generd una disminucion repentina
del 60% en la matricula, es decir, que de cincuenta alumnos inscritos sélo veinte de ellos
continuaron y aceptaron la modalidad a distancia; debido a cambios econémicos, sociales y
adaptativos repentinos a nivel mundial.

En conclusion, se busca replantear la metodologia y adaptar practicas con el uso de la
tecnologia dentro de una clase virtual. En especifico, se busca una estrategia que incentive la
motivacion y el autoaprendizaje del alumnado para obtener resultados satisfactorios en

cuanto al desarrollo de competencias comunicativas.

1.2 Justificacion

De acuerdo con la UNESCO (2020), la pandemia del COVID-19 obligé a las
instituciones educativas a cerrar sus puertas, afectando a mas de 1.370 millones de
estudiantes, lo que representa mas de la mitad de la poblacion estudiantil mundial, por lo
tanto, los paises de todo el mundo se apresuran a llenar el vacio con soluciones de educacion
a distancia. Asi en México, bajo las directivas del gobierno estatal y el gobierno mexicano,
el 16 de marzo de 2020, se establecid el inminente cierre de las instalaciones de los centros
educativos para poder minimizar la expansién del COVID -19. Bajo tales directivas, los
institutos tomaron medidas alternativas para continuar con su proceso formativo, y se pasé
del modelo tradicional presencial a uno de Ensefianza Remota de Emergencia (ERDE) que
se llevo a cabo a través de plataformas virtuales y Sistemas de Gestion de Aprendizaje (SGA).

Ante estas circunstancias, el problema principal residié en la continuidad del proceso
educativo, asi que la ensefianza Remota de Emergencia (ERDE) result6 una alternativa. El

modelo de educacion tradicional basado en materiales lineales de ensefianza cuya secuencia
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de actividades se basa en ensefiar un contenido educativo de manera clasica requeria
adaptarse a la nueva modalidad virtual. Pues la educacion que era llevada de manera
presencial necesita una solucion remota inmediata. Asi segun Rodriguez-Segura (2020) en la
revista Sustainability asegura que los docentes debieron tomar control sobre el disefio de su
curso de desarrollo e implementacion, pero también requirié que los estudiantes tomasen
responsabilidad de su propio proceso de aprendizaje.

Las clases presenciales impartidas en Linguacore, instituto de servicios lingisticos,
tuvieron que ser remplazadas por algun software de comunicacion que permitiera reuniones
virtuales, para de esta forma poder continuar ofertando los cursos de lenguas de manera
interactiva, ya que se ha privilegiado el uso de la lengua meta durante la clase para desarrollar
competencias comunicativas. Sin embargo, las propuestas metodoldgicas existentes no
cubrian del todo las necesidades de los docentes, debido a la rapida adaptacién de préacticas
tecnoldgicas con las que se debid llevarse este cambio hacia la virtualidad, asi surgieron
necesidades de restructura en la parte organizativa de las secuencias pedagdgicas de los
Cursos.

Por otra parte, se detectaron un conjunto de problemas a los cuales debia encontrarse
una solucion para poder brindar las clases de manera virtual. Entre aquellas limitantes
podemos sefialar los problemas técnicos (conexion internet pobre, desconocimiento de las
herramientas y recursos digitales). Ademas, existieron problemas para remplazar las
relaciones de vinculo humano, como la proximidad y cordialidad cara a cara que fueron
remplazados por la virtualidad. También se presenciaron problemas pedagogicos, pues la
planeacion y secuencia didactica que estaban creadas para cursos presenciales en los cuales
los elementos paralinguisticos ya fueran gestos 0 movimientos, permitian entender las
palabras y/o frases al igual que las estrategias didacticas. A este punto, ya no era posible
utilizar estrategias didacticas como el trabajo en parejas cara a cara o el trabajo en pequefios
grupos. Asimismo, se tuvieron que adaptar las areas de trabajo para tener un lugar especifico
para la educacion a distancia. Los estudiantes podian estar en cualquier otro lugar, cuya
funcién no era de estudio y eso provocaba riesgos de ambiente distractor, asi como ruido

externo mientras se llevan a cabo las actividades educativas de clases sincronicas.



Con estos antecedentes, surge la necesidad de creacion e implementacién de una
metodologia que fomente el autoaprendizaje del alumno y que promueva la gestion del
desarrollo metodoldgico de ensefianza, especificamente en nuestro caso, en los cursos de
francés lengua extranjera dentro del centro de idiomas Linguacore para optimizar la
adquisicién de competencias comunicativas. Derivado de lo anterior el Aula Invertida Virtual

es una posible solucion a la problematica descrita anteriormente.



II. ANTECEDENTES

Durante los ultimos afios el internet y las nuevas tecnologias han influenciado, asi como
los cambios en las tendencias educativas y el aprendizaje de lenguas extranjeras. Se han
creado nuevas propuestas metodologicas mediadas por la tecnologia. Es de esta forma como
surgen modelos de ensefianza a distancia. Por ejemplo, De la Torre (2011) utiliza la
clasificacion de Wang y Sun, que divide el aprendizaje de idiomas a distancia (ELaD) en
cuatro etapas en lugar de las tres sugeridas por Garrison (2001) y empleamos las
clasificaciones de Pérez (2020) para distinguir las etapas que conciernen las dos décadas del
siglo XXI.

2.1 Etapas de la Ensefianza de Lenguas a Distancia

Primera (anterior a 1970) el material impreso, es un sistema de comunicacion postal en
el que los materiales se basan en libros, libretas y cualquier otro elemento que proporcione
contacto fisico directo. Segunda (1970-1980) medios antiguos: impresos, sistema postal, etc.
Los medios nuevos incluyen, entre otras cosas, television, radio, teléfonos, casetes de audio
y television por cable. Surge el ordenador personal marcando asi la evolucidn en la ensefianza
de lenguas y la incorporacion de la ensefianza asistida por ordenador (Pérez, 2020). Tercera
(1980-90) los medios antiguos incluyen televisién, radio, teléfonos, casetes de audio,
television por cable, etc. Nuevos medios: procesadores de texto, paquetes multimedia, correo
electrénico, web e internet. Se extiende de manera generalizada el internet y se produce un
uso frecuento de los microordenadores en los escenarios de aprendizaje Torsani,2016 (citado
por Pérez, 2020). Cuarta (1990-2000) medios antiguos: medios impresos, correo postal,
radio, television, teléfono, audiocassette, television por cable, procesador de texto, paquetes
multimedia, correo electrdnico, internet, etc.

Medios nuevos: Tecnologia de Internet basada en tiempo real, como videoconferencia,
voz IP y realidad virtual. Durante esta transicion, surge una amplia gama de métodos para la
ensefianza de lenguas utilizando la tecnologia. Por tanto, queda explorar si podemos clasificar
una quinta generacion dentro de la ensefianza a distancia. Visto lo anterior, Ding (2018)
sefiala que la Ensefianza de Lenguas Asistida por Ordenador (ELAQO) se integra cada vez con

mas frecuencia en las actividades de ensefianza y aprendizaje de lenguas dentro y fuera de
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las aulas de clase. Rodriguez y Ponce (2018) afirman entonces que la evolucion de la ELAO
se lleva hacia una ELAM (Ensefianza de Lenguas Asistidas por Movil) que marca asi la
primera década del siglo XXI, desarrollando asi aplicaciones para el uso de tabletas y
teléfonos inteligentes. Visto que la proliferacion de artefactos digitales va llevando entonces
la ensefianza de lenguas donde los dispositivos moviles son més frecuentes y crecientes.

Posteriormente, Pérez (2020) menciona que aparecen nuevos conceptos y escenarios
educativos en esta realidad, pues existe la experimentacion de la ensefianza-aprendizaje de
lenguas en los mundos virtuales (Sadler, 2014) asi como los Entornos Personales de
Aprendizaje (Castafieda, 2013) la gamificacion en entornos virtuales de aprendizaje (Melo-
Solare 2018) y el aula invertida que en inglés se conoce como Flipped Classroom.

El termino de Aula Invertida (Al) surge en las practicas de dos profesores de fisica de
Colorado, Sams y Jonathna Bergmann en 2007 quienes comenzaron a grabar sus clases
debido a la ausencia de sus alumnos. De esta manera el alumno reserva el tiempo de sesiones
practicas para transformarse en un espacio de intercambio, aplicacion, analisis, evaluacion y
creacion del conocimiento. Segun Rudas (2018) el aula invertida es un enfoque centrado en
el estudiante ya que se le brinda la faculta para aprender activamente y a su propio ritmo;
ademas el autor afiade que este proceso puede ser muy beneficioso en el aprendizaje de una
lengua extranjera, incluso en grupos de estudiantes heterogéneos cuya velocidad y ritmo de
aprendizaje difiere. Asi en clase de lengua, se puede revisar un tema gramatical las veces que
sean necesarias hasta lograr dominar las reglas en casa y después en clase, poner en practica
lo aprendido o resolver las dudas, permitiendo ver en el estudiante un avance en su
aprendizaje y una mayor motivacion.

Al mismo tiempo que la tecnologia avanza, surgen innovaciones en los métodos de
ensefianza de lenguas y las practicas metodolodgicas. Vilson (2008) sostienen que la solucién
propuesta por algunos metoddlogos es la de un eclecticismo inteligente, basado en la
experiencia en el aula. Mientras que otros autores recurren a tendencias educativas
emergentes como el Aula Invertida que aporta resultados favorables. Diferentes estudios han
demostrado los beneficios que aporta el Aula Invertida. Por ejemplo, Chuang (2016)
demostrd en un grupo de control que estudiantes taiwaneses obtenian mejores calificaciones

en las pruebas de control que aquellos alumnos que llevaban una clase tradicional. Lindeiner-
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Strasky (2020) comprob6 la eficacia del Aula Invertida para demostrar la eficacia de la
evaluacion en el proyecto de ensefianza del modulo de aleman en la Open University de Reino
Unido y establecio sugerencias sobre esta metodologia y como implementar los elementos
de ensefianza en linea.

Tikhonova (2018) implementaron métodos de ensefianza basados en el proceso
Interactivo que se apoya en el Aula Invertida para incrementar la habilidad de aprendizaje
para aprender una lengua extranjera con estudiantes rusos. Asi con este estudio se demostrd
de la misma manera, que los estudiantes que utilizaron las tecnologias de aprendizaje inverso
obtuvieron mejores resultados que aquellos estudiantes de clases tradicionales.

Bajo la revision de las fuentes anteriores es necesario hablar de las aportaciones de Ismail
(2019) que propone un nuevo modelo de ensefianza llamado Aula Invertida Virtual donde
demuestra la aplicacion de este método para mejorar la experiencia de aprendizajes dentro
del campo de la ensefianza de programas computacionales, comprobando que el rendimiento
academico increment6 de manera significativa después de haber empleado el Aula Invertida
Virtual. Asi la clase invertida apoya el aprendizaje y la comprension con los videos del curso
y la clase virtual permite a los estudiantes grabar y repetir cualquier parte del aula virtual.
Asi esta investigacion contribuye a demostrar el resultado del alto interés por los estudiantes,
y también la efectividad de este modelo de ensefianza que puede ser también empleado en

lenguas extranjeras.



I1l. FUNDAMENTACION TEORICA

3.1 Metodologias de Ensefianza de Lenguas Extranjeras

En esta fundamentacion tedrica se hace una descripcién de metodologias para la
ensefianza en lenguas extranjeras. Primero se realizara un analisis diacronico de los métodos
de ensefianza de lenguas de tal manera que se presentaran las caracteristicas principales que
distinguen cada una y después se hace una revision de las competencias que concierne cada
método.

Segun Hostein, N. (2019), durante los Gltimos 100 afios ha surgido una evolucion
pertinente en las metodologias de ensefianza de Lenguas. Por lo cual las clasifica en cuatro
principales: Metodologia estructuro-global, metodologia audiovisual, metodologia
comunicativa y metodologia operativa. Sin embargo, haciendo una revision exhaustiva,
existen ademas otros métodos, metodologias y enfoques aplicados en la ensefianza de lenguas
extranjeras. En la Tabla 3.1 presenta una comparacién y descripcién de los maltiples métodos
y metodologias disponibles para la ensefianza de lenguas extranjeras, en particular el francés,

en las que se muestran las habilidades comunicativas a desarrollar.



Tabla 3.1

Recopilacion de los métodos de ensefianza-aprendizaje del francés como lengua extranjera

Competencias comunicativas y métodos de ensefianza-aprendizaje

Modalidad
Competencia
Competencia
Lingistica

Método gramatica
traduccion (G-T)

Este método se
conoce también bajo
el nombre de
“metodologia
tradicional”

El método “directo” o
“natural”

Método Audio-Oral

También  conocido
como: Método del
ejército (Army
Method),

Método audio lingual
(audio linglistico o
audio-oral).

Metodologia
estructuro-globales
audiovisual

El método

comunicativo

Recepcion Produccion

Comprender Hablar Escribir
Comprension de Comprension Expresion Interaccion Expresion
lectura auditiva oral oral escrita
(leer) (escuchar) (Hablar) (hablar en (escribir)

interaccion)
Este método se basé en la graméatica como el modo principal de instruccién. Sus fundamentos
se encuentran en el uso de la traduccion continua a la lengua materna, asi como grandes listas
de palabras que deben aprenderse sin una comprension clara de su uso en una situacion de
comunicacion.
Sus principales caracteristicas fueron su caracter estructuralista y el papel del docente como
centro del proceso y Unico responsable del aprendizaje. El uso de largas listas de vocabulario
como material didactico, con énfasis en estructuras gramaticales y explicaciones en lengua
materna.
Basado en el principio de adquisicion de lenguas extranjeras a través de la observacion e
interpretacion de la lengua materna.
Los estudiantes fueron expuestos al idioma como objeto de estudio comenzando con la
comprension oral y progresando al lenguaje escrito, dejando de ser la gramatica el centro de la
instruccion. Se basa en el principio de que el estudiante debe estar expuesto a la lengua que esta
aprendiendo la mayor parte del tiempo para obtener todos los elementos posibles de ella. Por
primera vez se discutieron asociaciones directas, gestos y materiales visuales como vias
auxiliares para evitar el uso del lenguaje materno.
Su objetivo era mejorar las habilidades de comunicacion. La esencia de este método era la
preparacion rapida para el papel que jugarian en la guerra. Esto implic6 una practica oral extensa
del idioma de destino, con énfasis en un vocabulario y pronunciacién. Las estructuras
gramaticales se organizaron de mas simples a mas complejas y el vocabulario se basé en el
empleo de palabras de uso frecuente.
Se basaba en la suposicion de que aprender un idioma significaba desarrollar nuevos habitos
linglisticos en lugar de memorizar reglas gramaticales. Este método priorizaba el lenguaje oral
sobre el escrito.

Se basa en el estructuralismo linglistico. Podemos resumir las caracteristicas mas destacables
de la siguiente manera:

Basicamente, muestra lenguaje oral asociada a imagenes.

Enfasis en los elementos visuales.

Antes de estudiar las estructuras lingiisticas, la situacion de comunicacion debe entenderse
"globalmente”.

Clase estrictamente estructurada: 1) introduccion global en forma de didlogo; 2) presentacion
de aspectos individuales; 3) repeticion de estructuras, y 4) aplicacién practica.

El objetivo de este enfoque es lograr la comunicacion del estudiante en el idioma meta. Para
ello, presta mas atencion al uso y significado de la lengua que a la correccidn gramatical. Una
de las diferencias mas significativas con respecto a los enfoques anteriores radica en el
tratamiento de los errores de los alumnos, que son considerados como puntos de referencia de
los conocimientos adquiridos y puntos de partida para la organizacion de nuevos contenidos
linguisticos y métodos de ensefianza.

El objetivo principal de la ensefianza de idiomas extranjeros es el desarrollo de habilidades de
comunicacion. Se enfatizan las estrategias de negociacion de significados basadas en la
integracion de las cuatro habilidades fundamentales de la lengua (expresion oral y escrita,
comprension oral y lectora). Estas estrategias deben adherirse a los principios fundamentales
articulados por Richard y Rodgers (2003).

1- El principio comunicativo: el aprendizaje se produce a través de actividades que incluyen la
comunicacion en situaciones del mundo real;



Metodologia accional

Método de la
Respuesta Fisico
Tonal

Método sugestopedia

El método
“silencioso”
De Gattegno

El aprendizaje por
tandem

2- El principio de "tarea": el aprendizaje debe incluir la seleccién de actividades que promuevan
un aprendizaje significativo.

3- El principio de importancia: el idioma debe aprenderse de acuerdo con los intereses del
alumno, y las actividades deben progresar de acuerdo con los niveles de habilidad y los
requisitos de aprendizaje del alumno.

Se basa en el hecho de que el aprendiz es un usuario de la lengua y es visto como un actor
social, entonces la lengua es vista como un medio de comunicacion. Considera las tareas
dirigidas para crear una produccién o un resultado de una tarea para la co-construccion del
sentido a través competencias generales, y competencias linglisticas comunicativas. Esta
metodologia es actualmente la que tiene mayor auge.

Se basa en la psicologia mentalista y la educacién humanista. Da un peso significativo a la
comprension auditiva, que también se conoce como "enfoque de comprension”.

Este método involucra actividades fisicas que van acompafiadas de drdenes, ya sea del docente
o0 de los alumnos, pues, segun su creador, la ensefianza a través de dérdenes imperativas y
movimientos fisicos puede ser utilizada para dirigir la conducta del sujeto sin necesidad de
entender completamente las palabras.

Es un intento, a través de varios canales (audios, mimicas, traducciones, etc.), de impulsar las
mitades del cerebro para el aprendizaje, partiendo de la psicoterapia comunicativa. El concepto
es que, a través de ciertas etapas de sugestion y relajacion, uno puede lograr un aprendizaje
rapido y eficiente. El entorno del orador (comodidad en el asiento, iluminacion ambiental,
musica suave, etc.) también es importante en este proceso.

Debido al silencio del profesor, el alumno puede sentirse obligado a reflexionar constantemente
sobre su aprendizaje. Es un método que se distingue principalmente por el mutismo del docente
durante el desarrollo del aprendizaje. El papel del docente seria instituir y dirigir el proceso
Unicamente a través de gesticulaciones, colores, escritos y de mas herramientas pedagdgicos.

Mas que un método, es una actividad en pareja, un intercambio cultural y lingtiistico en el que
participan dos personas, una de las cuales quiere aprender o, mejor adn, perfeccionar su lengua
materna. De esta manera, una clase mutua especifica es posible gracias a un intercambio
bilinglie cuyo contenido esta predeterminado por sus constituyentes.

Fuente: Elaboracion propia de acuerdo con los textos de Fernandez (2019); Novo, Chavez & Bermudez (2017),
Alcalde (2011); Hernandez (2000) & Kuscu (2016).

3.2 Del Aula Tradicional al Aula Invertida

Ademas de los modelos de ensefianza de lengua que han surgido a lo largo de los ltimos

afios, existen otras metodologias que se aplican al proceso de ensefianza-aprendizaje, tal es

el caso del Aula Invertida, que trae consigo maneras innovadoras de percibir la ensefianza e

invierte el rol de la ensefianza tradicional. Pues Carreira (2020) menciona en La Voz de

Galicia, que en las aulas a nivel mundial la ensefianza sigue siendo bastante tradicional:

Son clases numerosas, con hasta 50 nifios, y la metodologia es la tradicional en la
cual: el profesor explica y los nifios atienden callados. La crisis del Covid-19, en
cambio, hara que las cosas cambien. EI Aula Invertida realmente puede resolver
este problema mundial. (Carreira, 2020)
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Referente a lo anterior, Martin (2017) determina que el método Aula Invertida invierte
los modelos tradicionales de ensefianza ya que el profesor ya no imparte clases magistrales
ni transmite conocimientos y ahora se transforma en un guia que asiste a los alumnos en
clase, es decir, que se transfieren determinados procesos de aprendizaje, en los cuales las
explicaciones y la transmision de contenidos se realizan a partir de videos, lecturas, recursos
fuera del aula, para reservar un espacio de aprendizaje grupal en un ambiente de aprendizaje
dindmico e interactivo en el que el docente promueva el trabajo colaborativo y cooperativo
para la aplicacion individual de los conceptos aprendidos.

De acuerdo con Roy (2014) citado en Mohammed (2020). la clase invertida se inspira
de la taxonomia de Bloom, donde se consagra el salén de clase para practicar mas actividades
basados en los niveles superiores y en la clase se hacen las tareas que se basan en los niveles
inferiores. Esto aplica a la ensefianza de lenguas extranjeras, pues a través de esta
metodologia se demuestra que los procesos de memorizacion y retencion de la informacion
se pueden trabajar de forma individual por parte del alumno para centrarnos en actividades
de orden superior tales como la discusion, la sistematizacion y la creacion de producciones
orales y escritas, ya sea tanto en interaccion o mediacion. Ferndndez en Martin (2017)
presenta la Taxonomia de Bloom (1956) y el cono del Aprendizaje de Dale (1946) a partir

de los cuales realiza dos conclusiones:

1. El aprendizaje del alumnado debe ser autbnomo y activo.

2. Desarrollan mejor un aprendizaje auténtico del alumnado. Asi, la taxonomia de
Bloom se presenta en una piramide de la siguiente manera como se ilustra en la Figura
3.1
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Figura 3.1. Taxonomia de Bloom entre el aula invertida y el aula tradicional

Aula tradicional Aula invertida

A
A2
AR

Fuente: Dufour H., (2014) en Mohammed, A. (2020) y Fernandez N. en Martin D. (2017).

La base esta en las habilidades de pensamiento de orden inferior (aplicar y recordar) y
progresa a las habilidades de pensamiento de orden superior (crear, evaluar, analizar y
aplicar). Fernadndez (2017) demuestra que, si el docente solo usa la transmision de
informacion sin involucrar al alumno, el desarrollo cognitivo solo se limita a rememorar lo
aprendido y comprender, ya que el alumno no esta preparado para procesos de orden superior
como aplicar, analizar, evaluar y crear. Sumando a lo anterior, Fernandez (2017) sintetiza
las ideas de Dale (1946) y de Hattie (2009) para lograr un aprendizaje efectivo y duradero y
establece tres principios:

1. Establecer actividades coherentes y acordes a todos ellos.

2. Definir claramente los objetivos.
3. Identificar la motivacion e intereses de los estudiantes.

12



A su vez, Mohammed (2020) indica que los investigadores mencionan la existencia de

tres tipos de clase Invertida:

1. El primer tipo, se centra en la externalizacion de saberes y en la sala de clases se
hacen actividades de acompafiamiento.

2. Los estudiantes buscan el saber sobre una teméatica. Cambio de roles entre profesor-
alumno. Buscar los recursos y preparar presentaciones (exposiciones).

3. Los dos anteriores. Asi el Aula Invertida se basa en sus 4 pilares tales como:
Flexibilidad del ambiente de aprendizaje, Cultura de aprendizaje, Intension
pedagogica, Profesionalizacion del proceso de formacion (Hamdan, 2013; Nizet,
2014; Roy, 2014 citados por Mohammed, 2020).

El Aula Invertida se integra entonces de metodologias globales, inductivas y activas que
emplean multiples técnicas para el proceso del aprendizaje, porque este referente esta
centrado en el alumno y el desarrollo de competencias, o aprendizaje.

3.3 Del Aula Virtual al Aula Invertida Virtual

El aula invertida segun Werner (2017) se presenta como un dispositivo didactico que
viene a dar una respuesta a aquellos docentes curiosos, a quienes les atrae llevar a la practica
herramientas, metodologias y enfoques nuevos. Para incluir una nueva herramienta o
enfoque, debe haber una necesidad y una prueba de que es beneficiosa en términos
educativos. De no tomar en cuenta, que dicha estrategia sea pertinente, conoceremos nuevas
herramientas, pero repetiremos la misma metodologia de siempre. Afirma tambiéen, que la
premisa para invertir la clase es liberar tiempo para dar una utilidad real a las actividades en
el aula, para desarrollar el aprendizaje colaborativo, fomentar el co-aprendizaje, construir un
aprendizaje significativo y til, divertirse y disfrutar de la expresion en otro idioma en un
ambiente relajado.

Basal (2015) demuestra que, en la clase de lengua extranjera, el aula invertida como
enfoque ofrece grandes beneficios a maestros y estudiantes, para que asi el tiempo en clase
pueda ser aplicado a tareas mas interactivas. Los avances tecnoldgicos han modificado

significativamente la manera en la que los docentes ensefian y los estudiantes aprender.
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Ademas, de acuerdo con Ismail & Abdulla (2019) la clase invertida es considerada una
estrategia eficiente para alcanzar el Aprendizaje Activo (del inglés: Active Learning), Dentro
y fuera de las clases (Szarek, Boardman, White & Holt, 2016). La estrategia de Clase
Invertida sirve tanto para la ensefianza y el aprendizaje, invirtiendo las clases del curso y las
tareas a partir de videos hiper-multimedia que se ponen en linea de tal manera que los
estudiantes puedan verlos y estudiarlos tantas veces como puedan, antes de que la clase
comience (Slomanson, 2014). Estos videos pueden ser producidos por el docente o bien
recopilados de un sitio web de videos compartidos como YouTube, Khan Academy vy
PresentationTube. Asi, las estrategias de clase invertida se gestionan en relacion con la clase,
el tiempo, el control de la rapidez del aprendizaje y se determinan las estrategias y actividades
que seran aplicadas. El docente dirige las actividades del estudiante y lo motiva, asi como
provee el soporte que necesita y entonces se puede redefinir el plan de estudios que ajuste a
las necesidades del alumno. De esta manera, el docente se convierte en el guia, instructor y
facilitador del aprendizaje (Bergmann & Sams, 2012; Hamdan, McKnight & Arfstrom,
2013).

Conforme a las estrategias de clase invertida se articulan cuatro pilares identificados
en la red de aprendizaje invertido (Long, Logan & Waugh, 2016): ElI ambiente flexible,
aprendizaje cultural, la intencion del contenido y el educador profesional. Por otro lado, el
aula virtual segun Ismail & Abdulla (2019) se puede definir como un ambiente informatizado
en el cual el aprendizaje activo puede ser empleado ya que casi todo lo que puede hacerse en
clase podria hacerse también de manera virtual. Asi los estudiantes y maestros colaboran y
usan multiples canales de comunicacion como el audio, el video, el chat y el Whiteboard. El
ambiente virtual proporciona a los estudiantes y docentes la oportunidad de comunicarse
entre si de manera sincronica o asincronica.

Ismail & Abdulla (2019) agrega que la clase virtual permite a los estudiantes y maestros
comunicarse entre si sin la necesidad de un espacio fisico. Asi el Aula Invertida Virtual (AlV)
es una combinacion entre el Aula Virtual y el Aula Invertida para producir un nuevo modelo
de aprendizaje, que en la literatura anglosajona se conoce bajo el nombre de Virtual Flipped

Classroom. Entonces, esta metodologia permite a los estudiantes ver y escuchar las clases
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por su cuenta y entonces realizar sus actividades interactivas y aplicar su conocimiento en
una sala virtual sincronizada simulando un ambiente real de clase.

Por otro lado, el Marco Comun Europeo de Referencias para las Lenguas (MCER)
propone un cambio de perspectiva de la didactica de la ensefianza y aprendizaje de lenguas
segundas basandose en un enfoqué orientado a la accion (Bugler & Hunt 2002; Copley 2007;
Boneu 2007; Ellis 2009; Willis & Willis 2009). Asimismo, Vazquez (2014) afirma que el
método fundamental del aprendizaje de una segunda lengua a través de tareas se basa en
teorias linguisticas funcionales o comunicativas, tomando enfoques constructivistas
educativos vigentes. Por lo tanto, los entornos virtuales de aprendizaje propician un &mbito
de interrelacion entre los usuarios de la lengua y los recursos tecnolégicos que permite el

desarrollo de competencias, habilidades y comunicativas por medio de tareas digitales.

3.4 Competencias comunicativas del francés
El concepto de competencias comunicativas ha tenido una gran influencia en la

ensefianza de lenguas vivas en los ultimos afios. Chomsky (1955), desde un enfoque
estructuralista, es uno de los primeros en introducir el concepto de competencia
comunicativa. Distingue de una parte la competencia y de la otra la ejecucién de la lengua
(también llamada actuacion o performance, creando asi una dicotomia competencia-
actuacion. De acuerdo con Chomsky, la competencia reside en el conocimiento intuitivo del
locutor de su lengua materna y de su aptitud a comprender y a utilizar las reglas gramaticales.
Mientras que la ejecucion de la lengua es la manera en la cual el locutor utiliza la lengua en
una situacion concreta (Tornberg 2015 citado por Hayat 2020). Ante estos enunciados,
Hymes (1971) agrega, de la misma manera, que existen reglas sociales que deben ser
respetadas mas alld de la competencia gramatical y entonces incorpora tres factores de
competencia para enfocarse en su contenido y significacion:

1. Saber si un enunciado es verdaderamente realizable, incluso si es gramaticamente

correcto.

2. Saber si un enunciado es apropiado a la situacién social concerniente.

Saber si un enunciado que puede ser al mismo tiempo apropiado y correcto es igualmente

utilizado.
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Hymes (1971) sefiala que la competencia-accion del dicétoma chomskiano fue
insuficiente para explicar las reglas de uso para la interaccion linguistica en la sociedad, por
lo que se enfoca en aspectos socioculturales. La competencia linguistica es el conocimiento
tacito del lenguaje de un hablante-oyente modelo combinado con un pequefio nimero de
reglas para producir un nimero esencialmente ilimitado de oraciones, mientras que la accion
del lenguaje es el uso real de ese lenguaje en contextos particulares. (Hymes 1971 citado por
Berenguer-Roman, 2016).

De acuerdo con Hymes (1971), esos tres factores, mas la competencia gramatical
propuesta por Chomsky, constituyen la competencia comunicativa. De esta manera las cuatro
competencias linglisticas se articulan en: leer, escribir, hablar y escuchar y constituyen de
manera conjunta la competencia comunicativa, pues debemos utilizar estas cuatro para
comunicarnos de forma efectiva.

Ante esto, EI Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas (MCER, 2002:9)
se desarrolla como un estandar internacional para medir la comprension y expresion oral y
escrita en un idioma. Como resultado se establece una serie de tres bloques (A, B, C) y seis
niveles de comparacion (Al, A2, B1, B2, C1, C2). El énfasis esta en el aprendizaje, la
ensefianza y la evaluacion de idiomas, asi como en la homologacién de diversos titulos
emitidos por organismos acreditados. (Contreras A. 2013).

El MCER enfatiza que el aprendizaje del idioma francés, asi como de cualquier otro
idioma, se basa en la premisa de que el estudiante debe desarrollar ciertas habilidades para
poder comunicarse linglisticamente. Las actividades linguisticas (de recepcion y
produccion) permiten la realizacion de tareas, las cuales a su vez facilitan al estudiante
utilizar la lengua y de esta manera las competencias comunicativas posibilitan a una persona
actuar utilizando especificamente medios linguisticos. De esta manera, el MCER establece
los parametros para el aprendizaje y la ensefianza de lenguas, asi como la evaluacién de la
competencia de un hablante. EI Marco define las etapas del desarrollo de la competencia
comunicativa en una lengua extranjera, en relacion con la capacidad del estudiante para
completar un determinado conjunto de tareas con un objetivo especifico de comunicacion
dentro de un contexto especifico. Se convierte asi en un referente para el curriculum en

lengua extranjera como se muestra en la Figura 3.2.
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Figura 3.2. Clasificacion de niveles de Lengua de acuerdo con el MECR

A B C
Usuario bésico Usuario Independiente Usuario competente
A B1 B2 C1 C2
(Acceso)  (Plataforma) (Umbral)  (Avanzado)  (Dominio Operativo eficaz) (Maestria)

Fuente: Basado en los niveles comunes de referencia: cuadro de autoevaluacion MECR

(2002: 25).

El MCER propone clasificar tres niveles de uso en una lengua, usuarios basicos: Al

y A2, usuarios independientes: B1 y B2 y usuarios competentes: C1y C2 como se describe

Niveles comunes de referencia de acuerdo con el MECR: escala global

Puede entender facilmente casi en su totalidad lo que lee y escucha. Sabe como reunir
conocimiento y datos de muchas fuentes orales o escritas, y expresarlos de forma cohesiva
y concisa. Tiene la capacidad de comunicarse naturalmente, con mucha elocuencia y un
nivel de exactitud que le posibilita distinguir matrices de poco significado hasta en
circunstancias mas dificultosos.

Tiene la capacidad de entender una gran gama de textos complejos y exigentes, asi como de
identificar significados implicitos. Sabe trasmitir con fluidez y espontaneidad, sin esfuerzos
visibles por rebuscar expresiones. Es posible utilizar el idioma de manera flexible y eficaz
con distintos fines, profesionales, académicos o sociales. Es capaz de crear escritos con una
estructura y una claridad fundamentada sobre diversos temas, demostrando el uso adecuado
de los mecanismos de organizacion, articulacion y cohesion del texto.

Puede comprender los conceptos importantes de los escritos extensos que abarquen temas
tanto especificos como generales, también si tienen caracteristicas técnicas, pero que estén
dentro del &mbito de su especialidad. Es posible comunicarse con hablantes nativos con tal
naturalidad que se produce la comunicacion sin dificultad por parte del interlocutor.

Es capaz de crear textos comprensibles y detallados sobre distintos temas y tematicas, y
defender su postura sobre los temas que toca al enfatizar las ventajas y desventajas de varias
opciones.

Esta apto de entender los temas principales de textos claros y en lenguaje estandar sobre
temas familiares, ya sea en tiempo libre, escuela o trabajo Saber reaccionar en la mayoria
de escenarios que se presenten por lugares donde se practiquen el idioma. Tiene la capacidad
de producir escritos comprensibles y sencillos en torno a temas de indole familiar o que
despiertan su interés propio. Es posibles relatar experiencias, eventos, metas y deseos, asi
como argumentar sus planes propios de manera breve.

en la Tabla 3.2
Tabla 3.2.
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Tiene la capacidad de entender expresiones y frases comunes asociadas a areas de
experiencia muy significativas para él (ocupaciones, lugares de interés, compras, familia e
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informacion bésica sobre si mismo, etc.). Puede comunicarse en situaciones rutinarias y en
realizacion de tares sencillas que piden intercambio de informacion directa y simple sobre
temas rutinarios o familiares. Es capaz de especificar de manera sencilla sus necesidades
inmediatas, asi como situaciones del pasado préximo y su entorno.

Al | Puede entender y emplear expresiones comunes, asi como discursos sencillos disefiados para
resolver necesidades cotidianas. Se puede presentar con informacion sencilla sobre si
mismo, personas que conoce, sus pertenencias y su familia. Es posible tener una relacion
basica si tu interlocutor habla lento y claro y esta dispuesto a colaborar.

Fuente: Niveles comunes de referencia: escala global MECR (2002: 26).

Las competencias comunicativas se centraran en las cuatro habilidades linglisticas

(leer, escuchar, hablar y escribir), que se centran en los aspectos cuantitativos del uso del

lenguaje hablado, como el alcance, la precision, la fluidez, la interaccion y la coherencia.

Cada nivel a su vez se divide en una estructura de un esquema descriptivo (actividades de

lenguaje comunicativas), en el modo de comunicacion (recepcion, produccion, interaccion),

actividades, estrategias y competencias, escala, nivel y descripcion, come se ilustrara en la

tabla 3.

Tabla 3.3. Esquema descriptivo de actividades, estrategias y competencias, escala, nivel y

descripcion de competencias comunicativas.

Competencia Comunicativa

Modo de
comunicacién

Comprension, expresion, interaccion, mediacion

La competencia linglistica comunicativa del estudiante de la lengua se activa mediante la realizacion
de diversas actividades linguisticas como la mediacion, interaccion, expresion o la comprension
(traduciendo o interpretando).

Actividad,
Estrategia 0
Competencia

COMPRENDER: Comprension oral o auditiva (escuchar) Comprension escrita o de lectura
HABLAR: Expresion oral (hablar)
ESCRIBIR: Expresion escrita (escribir)

El aprendizaje y la comunicacion implican la ejecucion de tareas no solo de naturaleza lingistica,
sino que también necesitan de la capacidad comunicativa del individuo; debido a que estas labores no
son habituales ni inconscientes, demandan el uso de habilidades y destrezas de comunicacion. Si bien
estas tareas estan destinadas a realizar actividades lingiisticas, también necesitan la mejora (por
mediacion, interaccidn, expresion y comprension) de los textos.

Nivel Al, A2,B1,B2,C1,C2
Escalay Se expresa la capacidad a través la expresion: puedo comunicar ... en cierta situacion (monologo,
descripcion dialogo, conversacién)

Fuente: Elaboracion propia en base a la escala global MECR (2002: 26)
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3.5 Adquisicion de competencias comunicativas en lengua extranjera

En el campo de la adquisicion de segunda lengua (ASL), existe una dicotomia entre los
términos de aprendizaje y adquisicion de una lengua. Heather (2014) indica que, en la teoria
del monitor, Kreshen (1987) hace la distincion entre dos sistemas independientes implicados
en el desarrollo de la competencia en lengua extranjera o lengua segunda. La adquisicién
inconsciente y el aprendizaje consciente. La adquisicion es un proceso inconsciente, que tiene
lugar en las interacciones sociales y la atencién del individuo; se focaliza en el sentido, y no
en la forma linguistica del enunciado. Es decir, que utilizan la lengua para comunicar. El
resultado de la adquisicion es la competencia adquirida, que es inconsciente. En
consecuencia, el Centro Virtual Cervantes define la adquisicion como un grupo de desarrollos
inconscientes a través de los cuales el aprendiz mejora sus competencias al momento de
utilizar formas y estructuras linglisticas en una segunda lengua para comunicarse. Muntzel,
a la luz de esta definicion (1995), declara que la adquisicién se produce de forma involuntario
y espontanea como resultado del uso de la lengua en un entorno natural. Esta autora cita a
Krashen (1982) y afirma que en el proceso de adquisicion el énfasis esta en el significado y
la forma se adquiere de manera incidental. La adquisicion de una lengua tiene como resultado
la interiorizacion de un conjunto de reglas. El aprendizaje y la adquisicion de una lengua se
entiende como la capacidad de comprenderla y hablarla.

Segun Muntzel (1995), el aprendizaje de idiomas radica en el conocimiento consciente
de sus reglas y esta asociado con el lenguaje formal. Demanda un esfuerzo de aprendizaje y
un enfoque en la forma, pero no requiere fluidez en la produccién del habla. Hay una
busqueda expresada en el proceso de las formas lingtisticas que se van a utilizar, y después
de haber adquirido esas formas, la "busqueda™ admite el acceso a los recursos de

comunicacion.
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IV. HIPOTESIS

Si los alumnos del idioma francés, como lengua extranjera, adoptan la metodologia de Aula
Virtual Invertida desarrollaran una mejor capacidad de autonomia a través los recursos
digitales, para lograr adquirir capacidades comunicativas significativas, por tanto, obtendran

mejor desempefio en su produccién oral y esto se vera reflejado en su desempefio académico.
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V. OBJETIVOS

5.1 Objetivo general
Desarrollar un modelo de ensefianza del francés, como lengua extranjera, para orientar la
adquisicion de competencias comunicativas utilizando el aula virtual invertida en alumnos

del centro de idiomas Linguacore.

5.2 Objetivos especificos

e Analizar las competencias comunicativas del francés a adquirir, como lengua
extranjera, para el disefio del modelo mediante aula invertida.

e Establecer la relacion entre las competencias comunicativas y los modelos de
ensefianza del francés, con el fin de expresar los principios que rigen el método
utilizando aula invertida.

e Seleccionar material para la ensefianza del francés con el objetivo de definir el
método.

e Implementar el modelo con los alumnos del centro de idiomas Linguacore para la

conceptualizacién y el registro de resultados.
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VI. METODOLOGIA

6.1 Tipo de investigacion

Esta investigacion se basa en un enfoque mixto entre lo cuantitativo y lo cualitativo. Las
aportaciones del enfoque cuantitativo se basan en la utilizacion del método deductivo, ya que
este método parte de conclusiones generales para llegar a explicaciones particulares. Ademas,
se utilizan pruebas objetivas (test y encuestas) y se genera el andlisis de datos a partir de
técnicas estadisticas con el uso de la escala de Likert. Por otro lado, el enfoque cualitativo
investiga los problemas educacionales dentro de una realidad social para generar teoria e
hipétesis, al mismo tiempo que el investigador comparte los hechos o fenémenos de estudio
viviendo su experiencia; de tal forma que se puedan incluir la observacién participante dentro
de estudio de casos. De acuerdo con las clasificaciones propuestas por Salgado-Levano
(2018) esta investigacion puede ser categorizada por su tipo de la siguiente manera:

e Por el propésito: Investigacion aplicada, ya que es una actividad que se caracteriza
por resolver problemas en las actividades del quehacer diario, modificando una
situacion presente.

e Por el lugar: de campo, ya que permite tomar contacto en forma directa con la
empirea, para obtener datos directos mediante la observacion y fuentes
complementarias de informacion.

e Por el nivel de conocimiento: descriptiva/correlacional. La investigacion descriptiva
tiene la capacidad de reflejar las caracteristicas esenciales del objeto de estudio, y el
analisis correlacional se utiliza comdnmente en estudios cuantitativos para establecer
el grado de control entre variables, que luego se prueban para confirmar la hipotesis
de trabajo. El objetivo es comprender como se podria comportar una variable y, al
mismo tiempo, comprender cOmo se comportan otras variables.

e Por su factibilidad: Proyecto de desarrollo, definido como la creacion e
implementacién de una propuesta o modelo operativo factible para abordar
problemas, requisitos o necesidades organizacionales, y puede aplicarse al desarrollo

de procesos 0 metodos.
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6.2 Poblacion

Para llevar a cabo esta implementacion metodologica fue preciso disponer de
participantes que constituyeron la muestra de esta investigacion. Es importante sefialar la
dicotomia entre el termino poblacién y muestra pues, asi como lo presenta Colas (2009) en
Salgado-Lévano (2018) la poblacién representa un subconjunto definido, limitado y
accesible del universo que sirve como punto de referencia para la seleccion de la muestra.
Asi es como se intenta generalizar los resultados. La muestra, por otro lado, es una coleccion
de individuos extraidos de la poblacion utilizando un procedimiento especifico que puede o
no ser probabilistico.

La poblacion en este caso concierne a todo el alumnado y profesorado de Linguacore
gue se encuentran inscritos al establecimiento. Mientras que la muestra incluyo solo a
aquellos alumnos matriculados en el &rea de francés en los cuales se aplicé la metodologia
de aula invertida. La poblacion objeto esta constituida por 50 alumnos del centro de idiomas
Linguacore, instituto privado ubicado en la ciudad de Querétaro, cuya distribucion se muestra
enla Tabla 6.1

Tabla 6.1. Distribucion poblacional segun el curso de lengua de inscripcion

Tipo de curso Lengua meta N° de estudiantes N° de profesores
Curso grupal ingles 20 3
Cursos particulares Ingles 3 1
Cursos particulares aleman 2 1
Cursos grupales francés 20 2
Cursos particulares francés 5 2
TOTAL 50 9

Fuente: elaboracion propia (2021)

6.3 Muestray tipo de muestra

La muestra de estudiantes esta conformada por 20 estudiantes de ambos géneros cuya
media de edades se encuentra entre los 19 y los 32 afios que cursan el programa de francés
lengua extranjera en un programa grupal en el centro de idiomas Linguacore. Mientras que
la muestra de profesorado concierne a cuatro responsables de los cursos de francés lengua

extranjera.
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6.4 Técnicas e instrumentos

De acuerdo con Nifio (2011) citado en Salgado-Lévano (2018) los instrumentos son
recursos, herramientas, pruebas para obtener datos o informacion con el fin de confirmar el
logro de los objetivos de la investigacion, medir variables de manera confiable y consistente
y probar las hipotesis planteadas. Por lo tanto, en esta metodologia se emplea el instrumento
de encuesta cuyas variables atribuyen los siguientes factores:

1. Pedagdgico y de aprendizaje

2. Tecnoldgico y la aplicacion de los recursos disefiados

6.5 Procedimientos

Basados en la metodologia de clase invertida virtual propuesta Ismail (2019) se busca
aplicar un modelo de ensefianza del francés, lengua extranjera a través, a traves del Aula
Invertida Virtual para proveer a los aprendices de técnicas y estrategias para la adquisicion
de competencias comunicativas. De acuerdo con estos autores, la metodologia de clase
invertida se basa a su vez en los enfoques del Active Learning Approach (Johnson, Johnson
y Smith, 1998) que consiste en permitir al estudiante participar de manera activa en su
proceso de aprendizaje tanto individual como colectivo. llustraremos més adelante las etapas
de clase invertida virtual que son propuestas por Ismail (2019) y al mismo tiempo el
aprendizaje activo que resulta ser parte de los preceptos de los enfoques comunicativo y
accional en la ensefianza de lenguas para el desarrollo de competencias comunicativas. Asi,
describiremos el enfoque accional presentado en el Marco Comun de Referencias para las
Lenguas (MCRL) el cual se basa en la manera de considerar a los aprendices como usuarios
de la lengua y como actores sociales activos en su proceso de aprendizaje. Por tanto, este
enfoque ve la lengua como un medio de comunicacién, mas que como un objetivo de estudio.

El MCRL propone un analisis de necesidades de los aprendices, asi como la utilizacion
de los descriptores propuestos y de tareas comunicativa que se anclaran en las cuatro etapas
del Aula Invertida Virtual que resultan en:

1. Laexperiencia de hacer
2. Laexperiencia de observar

3. El dialogo consigo
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4. El dialogo con otros

En las cuatro etapas descritas, se busca desarrollar las competencias comunicativas de la
lengua, pues como lo define el MCRL, las competencias son la cantidad de conocimientos,
habilidades y particularidades personales que permiten al individuo ejecutar acciones. En
consecuencia, las competencias genéricas son aquellas que no se conciernen solamente con
el lenguaje pero que pueden ser utilizadas para una variedad de acciones, incluidas las
actividades linglisticas, mientras que las competencias comunicativas son aquellas que
permiten a un individuo actuar concretamente a través de medios linguisticos. De tal manera
que las cuatro etapas descritas anteriormente se insertan en una organizacion esquematica de
competencias de acuerdo con el MCRL que se inserta en la siguiente Tabla 6.2 sobre las

competencias generales descritas por Piccardo (2011)

Tabla 6.2. Competencias generales y competencias comunicativas de la lengua
Competencias generales

Conocimiento declarativo
(saber)

Las destrezas y habilidades
(saber hacer)

La competencia
“existencial”
(saber ser)

La capacidad de aprender
(saber aprender)

-Cultura general
-Saber sociocultural
-Conciencia intercultural

Aptitudes:
-précticas
-interculturales

Conciencia
lengua/comunicacion
Conciencia fonética
Aptitud al estudio
Aptitud heuristica

Competencias comunicativas de la lengua

La competencia lingtiistica

La competencia

La competencia

Sociolingiistica pragmatica
Competencias: Relaciones sociales Competencias:
-lexicales Cortesia Discursivas
-Gramaticales La sabiduria popular Funcionales
-Semanticas Registros
-fonoldgicas Dialectos y acentos
-Ortograficas
-Ortoépicas

Fuente: Elaboracion propia basada en Piccardo, Berchoud, Cignatta & Mentz (2011).

Visto lo anterior, el enfoque accional se basa en el principio que el alumno es el principal
actor social y debe ejecutar tareas de la vida real y cotidiana. Lo anterior le permite al
aprendiz aplicarlos saberes y las competencias comunicativas a traves actividades y
estrategias de la vida real. Por lo tanto, las competencias generales del lenguaje se pueden

clasificar en competencias comunicativas (linguisticas, sociolingiisticas, pragmaticas),
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actividades y estrategias comunicativas (recepcion, produccion, interaccién y mediacion) tal
y como se muestra en la siguiente Figura 6.1

Figura 6.1. Etapas del Aula Invertida Virtual para la ensefianza del francés
Fuente: Elaboracion propia basada en Ismail (2019) y Piccardo (2011).
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Invertida Virtual
para Dialogo con
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4 mediacién e interaccién.

2 Puede ser para el desarrollo
i lingtiistico, sociolingtiistico

ﬁ:l:::lendade, ¥ pragmatico.

Aplicacién de lo

aprendido

Por tanto, podemos indicar las cuatro etapas del Aula Invertida Virtual y de las

competencias comunicativas de la siguiente manera:

6.5.1 Etapa 1. Dialogo consigo mismo: para lograr el autoaprendizaje.

Es la etapa en la que el alumno ve los videos preparados por el docente para ir e
interactuar en clase; es conocer y reflexionar sobre qué hay que aprender. En esta etapa el
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profesor presenta el modelo de ensefianza, muestra qué hay que aprender y cual sera la
progresion (temario, secuencias de tareas, evaluacion y autoevaluacion), ver anexo 1-4. A su
vez, el alumno genera autoaprendizaje y desarrolla autonomia. En consecuencia, de lo
anterior, existe una entrada y una salida de productos proporcionados por esta etapa en la
cual la entrada consiste en materiales multimedia preparados y enviados por el profesor. Asi
el alumno puede observar el material para ir e interactuar profundamente en la materia.
Mientras que la salida consistira en un dialogo consigo mismo en el cual se reflexiona sobre
el tema y lo que se ha aprendido. Asi se crea una reflexion del aprendizaje en el cual
intervienen las competencias generales, asi como el conocimiento de las estrategias

comunicativas (Ver Figura 6.2 y Figura 6.3)

Figura 6.2 Visualizacion del progreso de curso

« C @ classroom.google.com/c/MeMONTMMjczMziw
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Fuente: Elaboracion propia (2021)
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Figura 6.3. Ejemplificacion del material del curso. Unidad 1.
Fuente: Elaboracién propia (2021)
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Fuera de clase: El profesor provee el material visual (videos, presentaciones y recursos
multimedia) y los sube a la plataforma Google Classroom. El profesor guia al estudiante con
el temario, los modulos de aprendizaje y los objetivos a alcanzar a través los temarios y las
secuencias. Asi el alumno prepara los temas de aprendizaje tedrico y estudia los videos y el
material multimedia a su disposicion.

Las competencias de produccién y comprension escrita, produccién y comprensién oral
se trabajan fuera de la sesion virtual sincronica para reservar el espacio de la clase en tiempo
real a la produccion oral en interaccion y mediacion a través la plataforma de
videoconferencias Zoom. Se utilizan los canales de Google Classroom, correo electronico y

WhatsApp como medios de comunicacion asincronica.

6.5.2 Etapa 2. Observacion: Se ejemplifican los aprendizajes.

Se lleva a cabo virtualmente en la clase a través la observacion. El profesor propone
actividades comunicativas para desarrollar las estructuras de la lengua. Se ejemplifican
nuevos aprendizajes, se toman las dudas y preguntas de la etapa anterior. Se muestran los
componentes linguisticos y sociolinguisticos, actividades de recepcion e interaccion, sobre
todo de las competencias linguisticas. Esta etapa permite proveer al estudiante de

experiencias partiendo de la indagacion de ejercicios, que se realiza por el profesor durante
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la clase virtual. Se muestra el tema, se ven conceptos complejos y se resuelven las preguntas
de los alumnos. En esta etapa, el profesor presenta la introduccién del tema, que habia sido
mandado con anterioridad a los alumnos. Las preguntas sin respuesta de la etapa anterior
son la entrada de este momento y los alumnos dan a conocer sus notas concernientes, sus
dudas acerca de los videos y el material multimedia. En esta etapa el profesor brinda dos o
tres ejemplos, estos pueden ser linglisticos (gramaticales, fonéticos, morfoldgicos oly
semanticos) para que los alumnos puedan desarrollarlos en la siguiente etapa (Ver Figura
6.4).

Figura 6.4. Ejemplificacion de practica. Unidad 1. El verbo ser, los sentimientos y emociones

c # docs.google.com/presentation/d/10YTtg4LsXwuWdWItwATQxOVII7Kf7 Jed/edit# ® % ‘

Lessentiments [ppTx, B &
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-] [© Fondo Disefiov Tema = Transicion ~

Fou(m)
Folle)

Amoureux (m) PRAT'QUEZ

Amoureuse(f) .

Ennuyeux (m)
ennuyeuse(f)

Les sentiments et le verbe « étre »

Modéle: Tu (informel)
Tu es triste?
-Oui, je suis triste.

-Non, je ne suis pas fatigue.

Les sentiments et le verbe « &tre »

Modéle: Vous (formel)
Vous étes fatigué?
-Oui, je suis fatigué.

-Non, je ne suis pas fatigué.

Fuenté: Elaboracion propia (2021)

6.5.3 Etapa 3. Dialogo con otros:

Los alumnos colaboran con sus comparieros a partir de dialogos e interacciones para
construir el aprendizaje mutuo. Dialogo con otros: Reflexién del aprendizaje y colaboracion
con otros compafieros, en los cuales interviene la etapa de mediacion e interaccion. A través
se trabaja con el desarrollo linguistico y sociolingiistico. Se trabaja la colaboracion para
poner en conjunto las reflexiones individuales aportadas en la etapa anterior y asi se
comparan respuestas en grupo sobre el contenido de los videos, asi como el material
multimedia para la revision de las preguntas. El aprendizaje, también, se puede involucrar en
situaciones de didlogo fuera de clase usando las TIC tales como correo electronico,

aplicaciones moviles, chat en directo, entre otros. Se uso la herramienta de la plataforma
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WhatsApp, una de las herramientas méas extendidas, pues es la plataforma de comunicacion
mas eficaz para la distribucion del contenido multimedia, asi como de mensajes de forma
rapida y sencilla.

Se puede distinguir la entrada de esta etapa mediante preguntas y respuestas que los
alumnos presentan, y que son grabadas durante las sesiones de didlogo. Mientras que las
preguntas sin respuesta precisa se consideran como las salidas de esta etapa. Toda pregunta
sin respuesta se debe presentar al profesor para mejorar el aprendizaje. Antes de comenzar
las sesiones de clases se trabaja la colaboracion, a partir las reflexiones individuales aportadas
de la etapa anterior en relacion con el tema de la sesién. Se comparan respuestas y se
construye la comprension mutua del contenido del video y del material provisto por el
profesor. Se revisan las preguntas preparadas por el grupo durante la etapa anterior que seran
grabadas en las sesiones de didlogo. Por tanto, se utiliz6 la herramienta tecnoldgica de Zoom
para poder grabar toda la sesion y asi el video se convierta en elemento asincronico de la
educacion para las proximas sesiones (Ver Figura 6.5).

Figura 6.5. Ejemplificacion de dia

C @ docsgoogleco

logo: Unidad 1. Establecer contacto

QY

Presentacion les nationalités #pTK  m &
Archivo Editar Ver Insertar Formalo Diapositiva Organizar Herramientas Ayuda

~ & E od: isehow  Ten T ? N

Situation Informelle:

Situation Formelle:
Salut!

: o a— Bonjour !
Comment tu tappelles e T T pveiese |

yuell " ; — Comment vous appelez-vous?

-Quelle est ta nati ¢ s > 2 s

[“ | 1l I\ s Quelle est votre nationalité 7 i
u parles quelle langue >

| { bit 1 = : — Vous parlez quelle langue?

-Tu habites ou? .
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Je viens de... Je viens de...
La France Le Mexique

Fuente: Elaboracion propia (2021)
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6.5.4 Etapa 4. El Hacer

Esta etapa brinda al estudiante la posibilidad de aprender haciendo a través de
experiencias significativas. Se trata de la aplicacion de tareas que resulta en la produccion
(escrita y oral) de las actividades comunicativas de la vida real. De tal manera que las
estrategias de produccidn siguen los pasos siguientes: Autoevaluacion, Planificacion,
Ejecucion, Remediacion.

Esté etapa toma lugar en el aula virtual. Asi, el instructor del curso puede introducir las
actividades durante el aula virtual para hacer que los alumnos empleen lo que estudiaron en
la clase invertida (los videos y el contenido), asi como lo que observaron en la clase virtual.
Esta es una de las etapas méas importantes de la clase invertida virtual. Es donde los alumnos
crean sus experiencias a traves del hacer mediante tareas directas y especificas, el enfoque
accional propone un gran repertorio de tareas que deberdn ser completadas en situaciones
comunicativas del mundo real. El profesor introduce la actividad durante la sesion virtual,
para que de esta forma los alumnos apliquen lo que han aprendido en la clase invertida, esto
a través los materiales proporcionados anteriormente (videos, flascards, ppts, etc.), ademas
de que ponen en practica lo que han observado en clase virtual. Por tanto, la entrada yace en
la seleccion de interés del tema a desarrollar por el alumno de tal manera que los alumnos
escogen cual seria el tema de su mayor interés. Asi la salida se refleja en las actividades
realizadas por los estudiantes para completar la tarea en clase que resulta en la produccién de
esta etapa.

Las etapas descritas anteriormente tuvieron lugar en las plataformas de Google
Classroom y Zoom, para asi poder crear las sesiones sincrénicas y asincrénicas
respectivamente. Por tanto, se escogieron estas plataformas debido a su manejo accesible y
su interfaz amigable que permitié la creacion de un espacio virtual para el desarrollo de la

metodologia propuesta como Aula Invertida Virtual (Ver Figura 6.6)
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Figura 6.6 Ejemplificacion de creacion de
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Fuente: Elaboracion propia (2021)

Con relacion a lo anterior, Goitia (2020) evidencia los siguientes puntos sobre el uso de
Google Classroom:
1. Permite a las instituciones educativas participar en el proceso de transformacion
digital.
2. La gestion de Google Classroom potencia la interaccion de los alumnos con
aportes pedagogicos.
3. Con las herramientas de colaboracion de Google Classroom para la gestion del

aula, los docentes pueden iniciar debate, enviar notificaciones, crear tareas, etc.

Segun el soporte de Google, se pueden enumerar algunas de las ventajas de Google
Classroom (2020) mencionadas en Goitia (2020) Es simple de configurar: los docentes
pueden crear una clase e invitar a estudiantes y otros docentes. En la pagina de anuncios, los
usuarios pueden compartir anuncios como deberes, notificaciones e interrogantes. Todos los
materiales del curso se archivan automaticamente en las carpetas de Google Drive. Los

estudiantes pueden compartir recursos y conectarse entre si a través del tablero de anuncios.
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Los docentes pueden hacer seguimiento al cumplimiento de las tareas dejadas en clase,
proporcionar comentarios y calificar el trabajo en tiempo real. Classroom funciona con
Gmail, Drive, Calendar, Forms y Google Docs. Classroom es un servicio seguro y protegido
que se proporciona de forma gratuita. Ademas, no esta sujeto a publicidad ni anuncios y no
utiliza su contenido o datos de los alumnos para fines comerciales (Ver Figura 6.7).

Figura 6.7 Espacio de aula virtual, Google Classroom

&« C @ drive.google.com/drive/folders/1t1585xpmh1In9BZSy)JEfye9jK05n8rj a & & @

L Drive Q  Rechercher dans Drive Tt e =
Mon Drive > Material-CursodeFranceés an H ©
| nouveau
Nom A Propriét D ficat Taille du fichier
» B Mmonprive
» [0 Ordinateurs B unidad: Establecer contacto 8 mai 2021 moi -
o) a0és
Partagés avec moi
= 9 B3 UnidadZ:Presentacion personal o 8mai 2021 moi
(® Récents
B Unidad3: Hablar de su entorno 1© 18 mai 2021 moi
Y7  Suivis
B unidad4:Ubicarse en el tiempo 8mai 2021 moi -
[ corbeille
Unidads. Aceptar o rechazar alge e g mal 1 moi
¢ Espace de stockage

Unidadé:Pedir algo a alguien < &mai 2021 moi
sur 15 Go

Unidad7:Caracterizar algo o a alguien 1@ 18 mai 2021 mol

Unidadg:Situarse en el espacio: Preposiciones de lugar c 8 mai 2021 moi

LibrodeFrancésNivell.docx &% me gmal 1 moi

-]
-]
-]
B unidads:Pedir un servicio o un producto no 8 mai 2021 moi =
-]
@
m

1.pdf &% 8i 2021 moi

Fuente: Elaboracién propia (2021)

Zoom es una plataforma desarrollada por una empresa especializada en
videoconferencias y conferencias online. Como presenta Aguilar (2017) en sus resultados, la
herramienta mas econdémica que provee la mayor relacion nimero de usuarios por precio es
Zoom, y segun el sitio basado en informacion provista en (Zoom, 2017) para obtener acceso
a su plataforma, primero debe crear una cuenta. Una vez que lo haya hecho, podra utilizarlo
gratuitamente para programar videoconferencias de hasta 40 minutos de duracién en una
interfaz facil de usar (Ver Anexo 8), donde podra configurar el audio, sea o0 no la pantalla, se
compartira e invitara a otros asistentes. La reunion se programa en una direccién web que
contiene el ID o identificador de la videoconferencia. Brinda la opcién de grabar la reunion
para verla mas tarde. Si desea aumentar la cantidad de usuarios (50 0 mas) o la duracion de
las sesiones, puede comprar paquetes especificos para usuarios a partir de $ 14.99 USD por

mes (Zoom, 2017). Asimismo, esta plataforma cuenta con la opcion de Breakout groups o
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salas de grupos que permitieron el buen desempefio del curso para poder trabajar la parte

interactiva con grupos mas pequefios.
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VII. RESULTADOS

Los resultados y hallazgos se presentan en relacion directa con los objetivos especificos,
lo que ha dado como resultado el desarrollo de una escala de competencias compuesta por
20 reactivos, respecto de la cual las personas deben indicar su grado de acuerdo o desacuerdo,
importancia y frecuencia. Es posible administrarlo de forma individual, y no hay limite de
tiempo para su realizacion. Los items estan redactados de tal manera que reflejan el impacto
de los recursos aplicados en la investigacion con referencia a partir de nuestra poblacion
muestra de 20 participantes cuya media de edades se encuentra entre los 19 y los 32 afios.
Esta escala estd conformada por tres factores: El primero; pedagogico y de aprendizaje,
segundo el tecnoldgico, y por tltimo el factor de aplicacion de los recursos.

Respecto a la valorizacion de los reactivos, todos los items se califican sobre la base de
una escala tipo Likert de 5 puntos; donde 1 significa totalmente desacuerdo, sin importancia
0 nunca; hasta 5 que significa totalmente de acuerdo, muy importante o casi siempre, donde
a mayor puntaje se considera que existe una mayor valorizacion.

Se realiz6 una investigacion instrumental sobre la adaptacion y validacion de un
instrumento, proponiéndose el siguiente procedimiento: Los datos de los diversos estudios
fueron recolectados mediante el uso de un formulario de cuestionario de Google que debia
ser llenado individualmente por los participantes. En cuanto al género de los participantes
destaca el masculino del 45%, y el femenino del 55%. Esto es practicamente proporcional en

nuestro caso tal y como se muestra en la Figura 7.1.
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Figura 7.1 Datos demogréficos Género

Género

20 réponses

oum
@rF

Fuente: Elaboracion propia (2021)

Cabe sefialar que los cursos de francés del instituto LinguaCore se dirigen a un publico
de adolescentes y adultos. Por tanto, a través los datos demograficos se evidencia que los
adultos son aquellos que acuden con mayor frecuencia a los cursos de francés en la modalidad

virtual, tal y como se presenta en la siguiente Figura 7.2.

Figura 7.2 Datos demogréficos: Edad

Edad

20 réponses

® 12-18

@ 19-25
26-32

@ Was de 32

Fuente: Elaboracion propia (2021)

Ademas, para llevar a cabo la aplicacion del modelo se considerd el nivel de francés de
los participantes, visto que el 50% de nuestra muestra se encuentran en un nivel basico,

equivalente al nivel A1y A2 del Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas. Por
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tanto, podemos determinar que el nivel Al es el méas solicitado tal y como se muestra en la

Figura 7.3.

Figura 7.3. Nivel de francés

Nivel actual en frances

20 réponses

@ Basico A1

@ Basico- preintermedio A2
Pre Intermedio B1

@ Intermedio B1

@ Avanzado B2

Fuente: Elaboracion propia (2021)

Otra caracteristica que destaca es que la gran mayoria de los participantes ha estado en
contacto con otra lengua extranjera y la han aprendido, siendo el inglés la lengua con mayor
recurrencia. Debido a que la motivacion ha demostrado tener un papel importante en el
desempefio del aprendizaje, conocer cuales son las motivaciones de aprendizaje le permitira
tener los elementos necesarios para identificar las razones por las cuales los participantes
quieren aprender francés. Entonces, se puede destacar en esta muestra que el 55% de los
participantes encuentran Util el aprendizaje de francés ademas de que el 25% aprenden por

placer tal y como aparece en la Figura 7.4
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Figura 7.4 Motivos de estudio del francés

¢ Por que estudias frances?

20 réponses

@ Para obtener un mejor empleo
@ Por placer

Encuentro util aprender francés
@ Otro

A
Y

Fuente: Elaboracién propia (2021)

A través de la aplicacién de este instrumento, se puede comprobar que los participantes
expresan un alto nivel de importancia a las competencias comunicativas que incluyen el
poder expresarse y comprender de manera oral y escrita en lengua extranjera. Esto evidencia
que los alumnos atribuyen una alta importancia a poder comprender a su interlocutor para
poder hablar y escribir. De tal manera que se destaca las competencias de expresion oral

como se muestra en la Figura 7.5

Figura 7.5 Importancia de las competencias comunicativas: Expresion oral

iQue tan importante consideras desarrollar la habilidad de expresion oral (hablar)?

20 réponses

@ WMuy importante
@ Importante

Moderadamente importante
@ De poca importancia
@ Sin importancia

Fuente: Elaboracion propia (2021)
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Seguido a la expresiéon oral, los participantes demostraron un alto interés en la
competencia de expresion escrita, evidenciando que la competencia de expresion escrita

destaca sobre las otras competencias como se evidencia en la (Figura 7.6).

Figura 7.6 Importancia de las competencias comunicativas: Expresion escrita

;Queé tan importante consideras desarrollar la habilidad de expresion escrita(escribir)?

@ Muy importante

@ |mportante
Moderadamente importante

@ De poca importancia

@ Sinimportancia

Fuente: Elaboracion propia (2021)

20 réponses

Ademas, se destaca que las habilidades de comprension escrita y produccion oral
desempefian también un rol clave en el desarrollo de competencias comunicativas (Ver
Figura 7.7)

Figura 7.7 Importancia de las competencias comunicativas: comprension escrita

¢Qué tan importante consideras desarrollar la habilidad de comprension escrita (leer) ?

20 réponses

@ Muy importante

@ Importante
Moderadamente importante

@ De poca importancia

@ Sin importancia

Fuente: Elaboracion propia (2021)
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Finalmente en lo que concierne a las competencias comunicativas podemos distinguir
una alta importancia a la comprension oral, pues ésta sera de vital importancia para una

comunicacion efectiva tal y como se ilustra en la Figura 7.8.

Figura 7.8 Importancia de las competencias comunicativas: comprension oral

iQue tan importante consideras desarrollar la habilidad de comprension oral( escuchar) ?

19 réponses

@ WMuy importante

@ 'mportante
Moderadamente importante

@ De poca importancia

@ Sin importancia

Fuente: Elaboracién propia (2021)

De acuerdo al grado de aplicacion de clase invertida, podemos encontrar que se
encuentra una perspectiva positiva hacia las estrategias de Aula Invertida Virtual para
permitir a los alumnos una mayor atencién en actividades de orden interactivo, colaborativo
y de pensamiento superior, con la finalidad de centrarse en la practica y asi la adquisicion
de gramatica y estructuras de la lengua sean revisadas a través medios digitales antes de la
clase para que durante la sesién sincrénica se comparta informacion a la que se tuvo acceso
con anterioridad para aplicarlo en ejercicios contextualizados como lo muestra la Figura 7.9
y 7.10.
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Figura 7.9 Uso de grupo pequefios en clase virtual para la colaboracion y la interaccion

:Qué tan importante encuentras el trabajo en grupos pequefios para practicar en la clase virtual ?

20&nbsp;réponses
@ Muy importante
@ Importante
Moderadamente importante
@ De poca importancia
@ Sin importancia

Fuente: Elaboracion propia (2021)

Figura 7.10 Revision de contenido fuera de clase de manera personal

;Qué tan de acuerdo estas en que la revisidon de vocabulario, gramatica y estructuras de la lengua

sean revisadas fueras de clases de manera persona... comunicativas de produccion e interaccion oral?
20&nbsp;réponses

@ Totalmente de acuerdo
@ De acuerdo
Indeciso
@ En desacuerdo
@ Totalmente en desacuerdo

&
\ 4

Fuente: Elaboracion propia (2021)

En este sentido de acuerdo con las Figuras 7.11 y 7.12 se encuentra también que los
participantes atribuyen un alto grado de importancia a los recursos multimedia, siendo los
videos aquellos que mas se destacan como esenciales. también, se puede distinguir las
presentaciones Powerpoint, las tarjetas didacticas, los audios entre otros que contribuyen al
buen desenvolvimiento del curso y del proceso de aprendizaje y ensefianza donde el mayor

grado de uso se da en los recursos de tipo digital.
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Figura 7.11 Uso de material digital para el proceso de aprendizaje

¢Cual es la probabilidad de que uses materiales impresos para aprender?

20 réponses

@ Casi siempre
® Usualmente

@ Ocasionaimente
® Usualmentee
@ Casinunca

Fuente: Elaboracién propia (2021)

Figura 7.12 Uso del material digital para el proceso de aprendizaje

¢Cual es la probabilidad de que uses materiales digitales para aprender?

20 réponses

@ Casi siempre
@ Usualmente

@ Ocasionalmente
® Usualmentee
@ Casinunca

Fuente: Elaboracion propia (2021)

Como se evidencia en las Figuras 7.13 y 7.14 se tom6 en cuenta el tiempo que se dedica
frente y fuera del aula. De esta foma se puede distinguir que de acuerdo a la percepcién de
los alumnos, se tiene mayor control del tiempo para la clase. Ademas, podemos evidenciar
que en este caso los alumnos reflexionan sobre la importancia del tiempo extra clase para

poder aplicar la estrategia del Aula Invertida, sin embargo a pesar de que los alumnos
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expresan una opinion positiva extraclase, es verdad que, también, no dedican el tiempo

suficiente para la preparacion de su clase

Figura 7.13. Percepcion de la importancia del aprendizaje

Ademas de tus clases sincronicas virtuales, ;Qué tan importante encuentras dedicar tiempo
adicional para tu aprendizaje?

20 réponses

@ Muy importante

@ Importante

@ Moderadamente importante
@ De poca importancia

@ Sin importancia

Fuente: elaboracion propia (2021)

Figura 7.14. Frecuencia de aprendizaje del idioma fuera de clase

;Qué tan frecuentemente te dedicas a aprender el idioma fuera de clase?

20 réponses

@ WMuy frecuente
@ Frecuentemente
@ Ocasionalmente
@ Raramente

@ Nunca

Fuente: Elaboracion propia (2021)



Finalmente, se puede analizar a través de La Figura 7.15 que los alumnos atribuyen una
alta importancia a la revision del contenido de aprendizaje fuera de clase, sin embargo, se
concluye que la frecuencia con la que los alumnos dedican a aprender extra-clase es de la
misma manera ocasional, es decir, que raramente dedican tiempo para estudiar fuera de la
sesion. Por lo tanto, se puede afirmar que a pesar de que los alumnos conocen la importancia
de aprender fuera de clase, estos pocas veces, toman tiempo para hacer actividades como las

que indican el aula virtual invertida.

Figura 7.15 Importancia del tiempo extra-clase

Las tareas en casa ayudan a mejorar el aprendizaje

20 réponses

@ Totalmente de acuerdo
® De acuerdo
Indeciso
® En desacuerdo
@ Totalmente en desacuerdo

Fuente: Elaboracién propia (2021)
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VIIl.  DISCUSION

La comparacion de los resultados obtenidos en los tests permite demostrar que el
aprendizaje a traves el Aula Invertida Virtual fue significante. Visto que a traves de los
recursos digitales el Aula Invertida permite promover el desarrollo de habilidades y
competencias comunicativas en lengua meta. Todo esto debido a que es un enfoque que se
basa en el aprendizaje activo en el cual el aprendiz se convierte en un ser autbnomo y
responsable de su aprendizaje, pues los textos, los audios, los videos, y la informacion en
formato multimedia se encuentra a su alcance para poder reflexionar sobre la informacién y
aplicarla en clase y en sus vidas cotidianas. Adicionalmente, este enfoque integra los recursos
en linea fuera del aula y entonces los recursos digitales estan disponibles y accesibles tanto
en forma de texto, imagenes, audio y videos, lo cual permite a los aprendices poder consultar
el material desde cualquier dispositivo, lugar y hora, ademas de crear una flexibilidad para
completar los ejercicios y verificar su comprension de los temas en el momento que el
aprendiz desee gestionarlo.

Por tanto, este enfoque va a portar consigo un impacto positivo hacia la eficacia
del aprendizaje de las competencias comunicativas tanto orales como escritas, sin embargo,
este enfoque no solo se encuentra en la ensefianza de lenguas, sino que va hacia otros
contextos y disciplinas que también demuestran una eficacia hacia este modelo de ensefianza
y aprendizaje.

Por otra parte, el espacio creado a través el Aula Virtual permite crear actividades
de grupos, proporcionando la posibilidad de ayudar a completar las tareas y mantener una
participacion activa, en la cual los aprendices se ayudan el uno al otro creando colaboracion
y pequefios proyectos en grupos pequefios. Por tanto, podriamos afirmar que utilizar los
recursos multimedia como los sitios disponibles por Google revelan que el aprendiz
desarrolla una opinion positiva sobre su aprendizaje de la lengua meta usando Aula Invertida
Virtual a través los recursos digitales, pues podemos encontrar que el material provisto va a
crear interés y desarrolla la independencia para el aprendiz para que él tome responsabilidad
de su aprendizaje, ademas de que pueda encontrar y se enrole en actividades, recursos, y en

su practica constante de sus nuevos aprendizajes con otros comparfieros.
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IX. CONCLUSIONES

Los resultados del presente estudio permiten observar que las estrategias de aula
invertida virtual muestran ventajas didacticas y pedagogicas dentro en la ensefianza del
frances, pues los alumnos desarrollan un papel mas activo dentro y fuera del aula. Asi estos

Se convierten en el centro del proceso de aprendizaje, ofreciendo beneficios pedagdgicos
que permite a los alumnos comprometerse en un ambiente activo de aprendizaje que los
impulsa a llevar a cabo actividades y tareas tanto de manera individual, en parejas o bien en
grupo. Pues de esta manera el docente implementa su modalidad basada en Aula Invertida
que permite crear un espacio para liberar el tiempo de transmision de informacion. Ademas,
en el Aula Virtual se puede centrar en la practica de las habilidades comunicativas,
especialmente aquellas que requieren mucha practica tales como las de produccion oral.

Se puede distinguir, de la misma forma, que el uso de materiales digitales dentro de las
plataformas virtuales son de suma importancia, asi como el uso de la informacion encontrada
en la web para obtener el aprendizaje de la lengua meta. Por lo expuesto, se puede llegar a
la conclusion de que el aula virtual invertida en alumnos de francés puede permitir el
aprendizaje efectivo de las competencias comunicativas.

También se puede llegar a la conclusion, de acuerdo con la encuesta de satisfaccion
aplicada, que existen ventajas como la de poder revisar el material antes del curso y permitir
la interaccion en grupos pequefios. Sin embargo, se puede afirmar, también, que existen
limitaciones como aquellas de control de tiempo extra-clase, que funcionan para asegurarse
que los alumnos consulten los materiales antes de la clase, desarrollando un aprendizaje
autonomo a través la tecnologia y la conectividad, lo que implica que los alumnos puedan
autoformase para que el docente pase del rol tradicional y cumpla el rol de facilitador-guia
del proceso de aprendizaje. Pues éste deberia impulsar la experiencia de aprendizaje fuera
del aula y poder ser un soporte para la gestion de las actividades de grupo ya que de esta
manera este aprendizaje se convierte en una experiencia significativa.

Asimismo, las estadisticas revelan que los estudiantes muestran resultados favorables
después de haber aplicado la clase virtual invertida. De esta forma se puede demostrar que la
aplicacion de la clase invertida apoya al aprendizaje y la comprension de los materiales

empleados. El material permite a los estudiantes repetir el contenido en cualquier momento
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y centrarse en las dificultades para poder avanzar a su propio ritmo. Ademas, a través de este

método de ensefianza, se posibilita que el profesor se convierta en un facilitador del

aprendizaje que fomente la interaccion y el contacto entre los alumnos. Se trabaja, ademas,

sobre la expresion oral y escrita a través los recursos digitales, pues incrementa la

participacion dentro del aula virtual. A través de todo el desarrollo investigativo de esta tesis

se puede afirmar que el modelo aplicado aport6 beneficios de los cuales se pueden destacar:

La flexibilidad para escoger el tipo de material que se acopla mejor al aprendizaje del
alumno.

La colaboracion y aprendizaje con los compafieros.

La accesibilidad del material de aprendizaje a través el aula virtual aprendiendo,
usando tecnologia digital.

El desarrollo de las competencias comunicativas de expresion oral y escrita.

El maestro se desenvuelve como un facilitador y guia de aprendizaje.

La autoevaluacion del progreso de aprendizaje.

El desarrollo de la autonomia de aprendizaje.

La interaccion y contacto con el maestro.

La oportunidad de centrarse en el aprendizaje.

La variedad del contenido de aprendizaje.

Es a través de todo este disefio metodoldgico, investigativo que sostenemos, reafirmamos

y comprobamos la idea de Brewer y Movahedazarhouligh (2018) en el que se afirma que el

método de aprendizaje con clase invertida tiene muchas experiencias que soportan su

efectividad y potencialidad para un aprendizaje activo por parte del estudiante.
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XI. ANEXOS

Nivel de Autoevaluacion Al
Basado en el Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (MCER)

Aprendizaje, Ensefianza

Habilidades: Escuchar, Leer, Escribir, Hablar (Interaccion oral).

Al final del nivel Al. El estudiante es capaz de:

Formular y responder preguntas simples sobre si mismo y sobre los otros, el lugar
donde vive, la gente que conoce y su contexto préximo.

Frases de Cortesia: saludar, decir si, no, lo siento, por favor, perdon...

Hacer una compra (utilizando lenguaje gestual)

Hablar del climay el tiempo

Poder manejar los numeros, las cantidades, el dinero, la hora, el dia, la fecha.
Completar un formulario (nombre, direccion, nacionalidad, estado civil...)

Escribir mensajes simples (un pequeio email...)

Expresion Oral: Describirse, narrar actividades diarias, exponer el lugar donde se

vive, detallar con frases simples: la gente y las cosas que le rodean, leer un texto muy breve

y en voz alta.

v

ESTABLECER CONTACTO CON ALGUIEN: Saludarse, despedirse, mantener el
contacto.

PRESENTAR A ALGUIEN (Dar sus datos personales y los de alguien mas):
Nombre, apellido, nacionalidad, profesion...

HABLAR DE SU ENTORNO COTIDIANO: (Dar su direccién, e-mail, nimero de
teléfono, hablar de su familia, hablar de sus actividades recreativas)
CARACTERIZAR ALGO O A ALGUIEN: Describir un objeto o una persona:
(Designar algo o a alguien, decir el precio de un objeto, describir el clima)

PEDIR ALGO A ALGUIEN Y EXPRESAR LA CANTIDAD: Pedir un precio, la
hora, una cosa.
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Nivel 1 Basico

Objetivo: El alumno sera capaz de comunicarse y entender situaciones simples de la vida cotidiana, asi como de adquirir
el vocabulario mas esencial del idioma a nivel principiante.
También los alumnos iniciaran con el proceso de pensar en francés para que se acostumbren a dar ideas de manera
natural siguiendo la estructura gramatical del idioma meta.

Temario:

1. Establecer contacto: Frases (tiles y saludos.

2. Presentacion personal: presentarse y presentar a alguien
2.1 Alfabeto y reglas de pronunciacién
2.2 Verbo “étre” en presente con sentimientos y emociones
2.3 Las nacionalidades mas comunes
2.4 Ocupaciones y profesiones
2.5 Descripcion del caracter y descripcion fisica elemental (adjetivos opuestos).
2.6 Formacion del masculino, femenino y plural de los adjetivos.

3. Hablar de su entorno cotidiano
3.1 Adjetivos posesivos
3.2 Familia y personas
3.3 Los articulos definidos e indefinidos
3.4 Singular y plural
3.5 Verbos simples en presente (lista de 60 verbos)

3.6 La conjugacion de los verbos pronominales

4. Ubicarse en el tiempo
4.1 Adverbios de tiempo y frecuencia
4.2 Nameros
4.3 Dias, meses y estaciones
4.4 La hora

5. Aceptar o rechazar algo
5.1 Las frases afirmativas y las frases negativas (ne... pas.)
5.2 Las formas interrogativas « Est-ce que...? Qu'est-ce que tu/vous... ?7»
5.3 Los pasatiempos (los deportes) y el verbo «faire»

6. Pedir algo a alguien
6.1 Hacer preguntas personales: Pronombres Interrogativos
6.2 Los verbos modales « Vouloir, devoir, pouvoir »
6.3 Pedir informacion (precio, hora, fecha)

7. Caracterizar algo o a alguien: Describir a un objeto, una persona un lugar.
7.1 Los adjetivos calificativos
7.2. La ropa y los accesorios (colores y formas)
7.3. El clima
7.4 Los animales

8. Pedir un servicio o un producto (objeto)
8.1 Comida: frutas y verduras
8.2 La cantidad indeterminada: Partitivos
8.3 El condicional de cortesia: « je voudrais
8.4 Frases Imperativas- |l faut + l'infinitif ; « prendre »
8.5 Los adjetivos demostrativos

9. Situarse en el espacio: Preposiciones de lugar
9.1 Paises y ciudades principales en el mundo
9.2 medios de transporte; lugares de la ciudad
9.3 Verbos «aller» y «venir» y articulos contractos
9.4 Las partes del cuerpo

Prol. Pino Sudrez 455-D, Fracc. Galindas, Querétaro, Qro. Tel. 215-7676 cursos@linguacore.com.mx

54



LinguaCore

INSTITUTO DE SERVICIOS LINGUISTICOS

NIVEL 1 Linguacore- Basado en el Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (MCER): Aprendizaje,
Ensefianza

CONTENIDOS GRAMATICALES ¢Me siento listo con este tema?
Conozco, entiendo y sé emplear: Absoluta | Si | Maso | No | Aunno
mente meno conozc

S o

La conjugacion del verbo «Etre » en presente simple (Je...tu...il..nous...vous... ils...)
La conjugacion del verbo «avoir » en presente simple (Je...tu...il..nous...vous... ils...)
Los pronombres personales sujeto (Je, tu, Il, elle, on/ nous, vous, ils/elles)

La diferencia entre « tu » et « vous »

La diferencia entre “ Nous” et “on”

Algunos articuladores del discurso: Et/ou/ alors

Algunos adjetivos calificativos (petit, grand,...)

La concordancia masculino/femenino; singular/ plural de los adjetivos

(petit, petite, petits, petites...)

Los articulos definidos e indefinidos: (le, 1a, I, les, un, une, des)

La conjugacién de |os verbos en <-er> en presente simple (parler, regarder,
aimer,étudier, jouer, habiter...)

Las frases afirmativas y negativas avec les verbes (ne... pas.)

Las formas interrogativas « Est-ce que...? »

La conjugacién de los verbos pronominales

(se réveiller, se reposer, s'aimer....)

La conjugacion del verbo « aller » en presente simple (Je...tu...il...nous...vous... ils...)
« Les articles contractés » (3,4 la,a I, au, aux)

La conjugacion del verbo « Venir » en presente simple (Je...tu...il..nous...vous... ils...)
« Les articles contractés » (de la,de I', du, des)

La conjugacién del verbo «faire » en presente simple (Je...tu...il...nous...vous... ils...)
La conjugacién del verbo « prendre » y sus derivados (apprendre,
comprendre, surprendre) en presente simple (le..tu...il...nous...vous... ils...)

La conjugacion y el uso de los verbos « Vouloir, devoir, pouvoir » en presente
simple (Je...tu...il..nous...vous... ils...)

Il faut + 'infinitif

Los adjetivos demostrativos: (ce, cet, cette, ces)

Los adjetivos posesivos: (mon, ma, mes, ton,ta, tes,notre,nos,votre,vos,leur,leurs)

Las frases interrogativas simples: las tres formas

(Tu es content?/ Est-ce que tu es content? / Es-tu content? )

La localizacién espacial: venir de/du + nom de pays/ville; habiter a,au,en + pays ou ville.

La localizacién temporal: Algunos adverbios de tiempo (maintenant, ce matin, hier,
demain...)

La expresion del momento: préposition + date, mois, saison, année.
Algunos adverbios de cantidad (un peu, beaucoup...)

Cantidad determinada (combien?): (beaucoup de/pas de...)

La cantidad indeterminada: Partitivos (du, de la, des...)

El condicional de cortesia : « je voudrais »
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CONTENIDOS LEXICOS ¢Me siento listo con este tema?
Conozco, entiendo y sé emplear: Absoluta | Si | Miso | No | Adnno
mente Meno conozc
5 o
EL alfabeto
Los saludos

Los objetos cotidianos(al menos 10 objetos)
Paises y ciudades principales en el mundo (al menos 10 paises y 10 ciudades)
Las nacionalidades ( de al menos 15 paises)
La descripcién de sentimientos y emociones al menos 10 (content, triste...)
El estado civil (marié, célibataire, divorsé...)
Los objetos personales (al menos 10)
Conozco al menos 60 verbos simples en presente
Los miembros de la familia
Conozco al menos 10 frutas y 10 verduras
Conozco al menos 15 animales
Los nimeros cardinales (un, deux, trois...)
Los numeros ordinales (Premier, déuxiéme, troisieme...)
La hora, puedo decir la hora
Los dias, meses, estaciones del afio y fechas
Ocupaciones y profesiones
Las partes del cuerpo
| Adjetivos opuestos principales (al menos 15)
Ropa y accesorios
Los colores
Los deportes principales
Conozco al menos 5 medios de transporte
Comida (Puedo mencionar la comida esencial)
Algunas enfermedades y sintomas
Notas:

CONTENIDOS FONETICOS ¢ Me siento listo con este
tema?

Absoluta | 5 | Més No | Adnno
mente conozc
meno s}

o

Conozco las letras del alfabeto y su sonido.

Puedo pronunciar facilmente el sonido de la “e” [3] en francés.

Puedo pronunciar facilmente el sonido [R]
Puedo pronunciar facilmente la vocal “u” en francés [y]
Identifico la diferencia entre vocales nasales an, en, am,em [3]; On, om [G]
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Curso de Francés
Unidad I: Establecer contacto: Frases utiles y saludos

1. Léxico:
En esta unidad abordaremos los diferentes tipos de saludos y como despedirse en francés

a) Saludos:

VIDEO: Los saludos Formales: https://www.youtube.com/watch?v=Mdbz-RJojwA

VIDEO: Los saludos informales: https://www.youtube.com/watch?v=zBfx-4st3WU

Saludos: https://www.education.vic.gov.au/languagesonline/french/sect01/no_2/no_2.htm

b) Frases comunes:
video: https://www.youtube.com/watch?v=nZu-HaQjdVY

Quiz: https://quizlet.com/33143283/frases-utiles-en-frances-flash-cards/

c) Los nimeros del 1 al 10:

1. Video: https://www.youtube.com/watch ?v=0zKPo3V6CKE

2. Plataforma: https://www.education.vic.gov.au/languagesonline/french/sect03/index.htm

3. Juego interactivo: https://www.education.vic.gov.au/languagesonline/french/sect04/no_4/no_4.htm

2.Fonética (Pronunciacion
a) L'alphabet en frangais : https://www.youtube.com/watch?v=_LYy3P2okyw
b) Como suena el alfabeto francés: http://www.estudiodefrances.com/peli/alphabet.html|

Cultural : Mira los siguientes videos:

https://youtu.be/hXBpe980TDO
https://youtu.be/5GuVMI3obe

Unidad IlI: Presentarse y Presentar a alguien
1. Léxico: En esta unidad aprenderemos a presentarnos y presentar a alguien.

a) Presentarse:

1. VIDEO: Como presentarse en francés: https://www.youtube.com/watch?v=nUXqdbOCZ0s

2. VIDEO La presentacién personal: http://apprendre.tvSmonde.com/fr/apprendre-francais/grammaire-
le-verbe-etre-et-le-verbe-sappeler-au-present-0?exercice=2

c) Algunas profesiones: https://www.youtube.com/watch?v=zmugmsbsoY4

d) Algunas palabras para describir emociones: https://www.youtube.com/watch?v=JF3jHLO1krc

b) Frases comunes:

Video: https://www.youtube.com/watch?v=nZu-HaOjdVY

Ir a esta plataforma: https://quizlet.com/33143283/frases-utiles-en-frances-flash-cards/

c) Los nimeros del 1 al 20:

c) Los numeros del 1 al 20: https://www.youtube.com/watch?v=UsEz58BbIMY 1:52

d)Ir al siguiente link: https://www.education.vic.gov.au/languagesonline/french/sect05/no_1/no_1.htm
https://www.education.vic.gov.au/languagesonline/french/sect05/no_3/no_3.htm
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Gramdtica Contrastiva del Francés
Cuaderno de gramatica y estructura de la Lengua Francesa

1. sujeto.

En francés los pronombres personales sujetos siempre deben ser expresados. Se colocan antes del verbo y no
llevan acento ténico.

indice
1&e Je (yo) Nous (nosotros)
2% Tu (td) Vous (Usted )
1. Pronombres personales sujeto « je, tu, il, elle... » (yo, tu, él, ella...) 2 3t personne Il (él) s (ellos)
2. Elverbo « étre » (ser/estar) 3 Elle (ella) Elles (ellas)
3 la cnncnrdanc-\'a masc 4 On* (nosotros)
4. Elverbo «avoir » (haber/tener) 4
5. Expresiones y locuciones verbales con « avoir ». 5 i . o " o
6. Los articulos indefinidos { /i 6 El pronombre francés “on” no tiene equivalente directo en espafiol. La mayor parte del tiempo se traduce por
7. Los articulos definidos (le, a, I, les) 7 el pronombre “nosotros” y posee un valor impreciso e impersonal. Puede referirse a una o varias personas en
8. Laformacién del plural 8 funcién del contexto de comunicacién. Equivale asi a nosotros, se, alguien, uno.
9. Laconjugacion de los verbos en «-er» en presente 9
10.1la i6n: (ne... pas) 10 C on dit « ... » en espagnol? (¢Cémo se dice... en espaiiol?)
11. La forma interrogativa: « Est-ce que...? » 10 Au ique on parle (En México se habla espafiol.)
12. Los verbos pronominales (se réveiller, se lever, s’aimer. e 11 Ici on parle frangais. (Aqui se habla francés.)
13. Los Adverbios de tiempo | Frecuencia: toujours, souvent, jamais... . 12 On est en cours de francais. (Nosotros estamos en curso de francés.)
14. Los articuladores de tiempao |1 Ci gia: apres, puis, ensuit. 14
15. Adverbios de cantidad (k de../ unpeu de...) 1 Quand‘on frappe a la porte, on ouvre. ) (Cuando alguien toca la puerta, se le apre.)
16. La conjugaciény el uso del a vouloir »y « almer » 15 Lorsqu’on est heureux, les choses vont bien. (Cuando uno esté feliz, las cosas van bien.)
17. La conjugacion y el uso del verbo « pouvoir » 16 “~ N N “ .
18. La conjugacién y ¢l uso del verbo « devoir » 16 lous” se traduce por nosotros. Se puede usar de manera invariable a “on” refiriéndose sélo a nosotros. En el
19. La conjugacion y el uso del verbo « aller » 17 escrito “nous” se utiliza mayormente, mientras que “on” es mas recurrente en el lenguaje coloquial
20. La conjugacion y el uso del verbo « venir »: 18 (hablado).
21. La conjugacion y el uso del verbo « fairen: 19
22. 1l faut + linfinitif 19 “Vous” corresponde a los pronombres de “usted” o “ustedes”. Cuando se trata del equivalente de “usted”, al
23. La conjugacién y el uso del verbo « prendren: 20 5 et -
24. Los adjetivas demostrativos: (ce, cat, cette, ce) 50 igual que en espariol, se utiliza para hablar con un desconocido, para una forma y de
25. Los adjetivas i 21 comunicacién formal. Si se quiere llegar a tener un contacto mas familiar con alguien desconocido se puede
26. Las palabras interrogati 22 usar “tu” normalmente entre jovenes que no se conocen. Sin embargo, el tuteo (hablar de td) es una practica
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2. El verbo "&tre” (ser/estar)

El verbo “étre” corresponde a los verbos del espafiol "ser” y “estar”.

Conjugacion en presente del indicativo:

Nous sommes frangais (Nosotros somos franceses)

Je suis content (Estoy contento)
Tu es triste (T estas triste) Vous &tes triste(s)

Il est fatigué (El esta cansado) lls  sont fatigués
Elle estmalade  (Ella esta enferma) Elles sont malades
On estjeunes  [Nosotros somas jovenes)

(Usted(es) esta(n) tristes)
(Ellos estdn cansados)
(Ellas estan enfermas)

Je suis mexicain  (soy mexicano)
e suis fatigué (estoy cansado)
Tu es a Paris (estds en Paris)
Il est francais. (El es francés)

El verbo “8tre” sirve para describir, presentar, informar alguna cosa ofy persona. Se utiliza frecuentemente
después de un adjetivo o sustantivo.

Je suis petit (soy pequefio) - descripcion
Lui, c'est mon ami Paul (&I, es mi amigo Paul) - presentacién
Son pére est ingénieur (su papd es ingeniero) - informar

Nota: en espafiol los pronombres yo, td, él... pueden ser omitidos. Mientras que en francés siempre llevan el
pronombre personal.

3. La concordancia masculino/Femenino

En francés, los adjetivos concuerdan en género (masculino, femenino, neutro) y nimero (singular, plural) con
el sustantivo

Un homme intéressant / une exposition intéressante

Il est petit Elle est petite
Il est francais | Elle est francaise

Il est grand Elle est grande
Il est étudiant | Elle est étudiante

Il est marié Elle est mariée
Il est jeune Elle est jeune

poco habitual en un primer encuentro con alguien desconocido.
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Para formar el femenino, generalmente se afiade una “~e” a la forma masculina.
Entonces la “—e" suele ser muda y modifica la ortografia. Provocando que la dltima letra del masculino si se
pronuncie. Por ejemplo: petit se pronuncia [p(ati), pero en femenino se cambia a petite [p(a)tit], asi en el
femenino se pronuncia la “t” final y se mantiene la “~e” muda.

A veces, al afiadir une “—e”, se modifica la ortografia sin que cambie la pronunciacion:

Exceptionnel/ exceptionnelle, cher/ chére, public/ publique...

4. El verbo "avoir” (haber/tener)

El verbo “aveir” corresponde a los verbos “haber/tener”.
Conjugacién en presente de indicativo.

Nous avons une voiture (Tenemos un coche)
Vousavez mal aux pieds (Tienen malestar en los pies)

1" ai faim (Tengo hambre)
Tu as soif (Tienes sed)

Il a chaud (Tiene calor) Ils ont
Elle a des problémes (Ella tiene problemas)  Elles ont
On a de la chance (Tenemos suerte)

peur (Ellos tienen miedo)
des enfants (Ellas tienen nifios)

Nota: la pronunciacion de j'ai [3] s diferente de Je [33]. Generalmente el diptongo “ai” se pronuncia como [g].
Recuerda que en “nous” “vous” “ils” “elles” la “s” final se pronuncia como «z » para formar el efecto de la “liaisen”
(enlace). Insertando una [z] de enlace en el francés oral.
Nﬂluvmns Vous avez lls ont  Elles ont

j=2 v A%

Es importante retener la forma impersonal de la locucién verbal *il y a” que corresponde a hay” en espafiol.
“Il y a” sirve para indicar la existencia de algo o alguien al igual que en espafiol.

Ily a 60 secondes dans une minute (Hay 60 segundos en un minuto)
llya7joursdansunesemaine  (Hay siete dias en una semana)
1ly a de la nourriture au frigo (Hay comida en el refri)

Ily a de belles plages au Mexique _({Hay playas bonitas en México]

Nota: En el lenguaje coloquial “lly a* suele pronunciarse “ia”, omitiendo la pronunciacidn de “il”.

5. Ademas del uso habitual de “avoir” como el verbo “haber/ tener”. Sirve para formar ciertas locuciones
werbales : Avoir besoin de, Avoir envie de, Avoir peur de, Avoir tort, Avoir (X) ans.

Nota que delante de una vocal la « de » se va a convertir en “d™. Y después de la locucién verbal el verbo se
pone en infinitivo (-er; ir; -re). Ex. [)"ai besoin daller]
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 Avoir besoin de (necesitar)

i besoin d'aller aux toilettes. (Necesito ir al bafio.)

Tu as besoin de dormir plus, (Necesitas dormir més.)

©On a besoin d'acheter une voiture.  (Necesitamos comprar un coche.)
MNous avons besoin de I'argent. (Necesitamos dinero.)

Avoir envie de (tener ganas de)

On a envie de partir en vacances.
'ai envie de te voir. (Tengo ganas de verte.)

Les enfants ont envie de jouer. (Los nifios tienen ganas de jugar.}

Ma femme a envie d'un géteau au chocolat. (Mi mujer tiene ganas de un pastel de chocolate.)

(Tenemos ganas de irnos de vacaciones.)

Avoir peur de (Tener miedo)

¥ai peur de sauter d'un avion.
Mon enfant a peur des araignées.
Mon frére a peur des chiens

(Tengo miedo de saltar de un avién.)
(Mi nifio tiene miedo a las arafias.)
(Mi hermano tiene mieda a los perros.)

Avoir tort (Estar equivocado)

Tu as tort! (iTe equivocas!)
Tonmarieatort.  [tu esposo se equivoca.)

Avoir (X) ans (cumplir/tener (X) afios)
¥ai 25 ans. (Tengo 25 afios.)

Je viens d'avoir 18ans.  (Acabo de cumplir 18 afios.)
Ma soeur va aveir 15 ans. (Mi hermana va a cumplir 15 afios.)

También “avoir” se utiliza para formar los tiempos compuestos come el “passé composé” que corresponde al
Pretérito perfecto (compuesto y simple) en espafiol.

Yai parié (Yo he hablado/yo hablé.)

Tu as parié (Tt has hablado/ti hablaste)

On a parlé (Nosotros hemos hablado/ nosotros hablamos)
lla parlé (Elha hablado /habla)

Nos avons parlé (Nosotros hemos hablado /nosatros hablamos)
Vous avez parlé (Ustedes han hablado /hablaron)

1is ant parlé (Ellas han hablado / hablaron )
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7. Los articulos definidos (le, I3, I', les)

El francés como el espafiol conoce dos géneros: masculino y femenino.
La oposicidn de género sdlo existe en singular “le/la” y una Unica forma para el plural “les”.

La forma “le/fla” se convierte en “I'” delante de una palabra que comienza por vocal o (h) élision: L'outomne,
Pécole, I'enfant, Pintérét, Porange, Funiversité, I'homme, I'hdtel, I'hdpital,...

“Les” delante de "vocal” o “h” se pronuncia con la liasion (enlace) haciendo que la “s” suene como [z]:
Les automnes, les écales, les enfants, Les intéréts, Les aranges, les universités, les hommes...

Sdlo con algunas palabras que comienzan por "h” no se hace la “liason® ni la “élision”:
Le héras, le hosard, le huit, la haine, le haricot, la Hollonde, la Hongrie.

y “les” se contraen con las preposiciones “; ‘de™

Il va au cinéma (3+ le = au)

Je vais aux toilettes (2 +es = aux)

Je viens du supermarché (de+ le = du )

Mon frére vient des Etats-Unis (de+les= des)

La mayoria de las veces el género de las palabras en francés corresponde con el género en espafiol. Pero hay
casos en los que el género cambia, por ejemplo:

La lune {la luna)
Le soleil (el sol) Le visa (la visa)

La terre (la tierra) La dent{ el diente)
La planéte (el planeta) Le visage ( la cara)
La mer (el/la mar)

La chaussure ( el zapato) La vaiture el coche/carro)  Le lait ( 1a leche)
La montre (el reloj) Le sel (Ia sal)

Le front ( la frente) Le lit {la cama)
La chaleur ( el calor) Le printemps (la
Le champagne ( la champafia)  La couleur [ el color)

La campagne (el campo)

Los nombres de pafses y

egl “—e" son de género femenino, tales como: Lltalie,
L’Argentine, La Colombie, La Bretagne, la Provence...

Pero no todos: le Mexique, Le Brésil, Le Pérou, Le Canada.
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6. Los articulos indefinidos (un/une/des)

El articulo indefinido del frances “un/ume” corresponde a “uno/una”. €1 plural “des” es la Gnica forma de
plural que puede corresponder a “unas/unas”.

[1e vais acheter un gateau. (Voy a comprar un pastel.)
Je vais acheter une pizza. (Voy a comprar una pizza.)

Ie vais acheter des biéres. (Voy a comprar unas cervezas.)

e vais acheter des chocolats. _ (Vioy a comprar unos chocolates.)

El articulo indeterminado del francés “des” corresponde frecuentemente a la ausencia de articulo en espafiol.
En francés siempre se necesita un articulo indeterminado plural “des” para marcar la cantidad indefinida,
mientras que en espafiol no se necesita de ningun elemento.

Yai un ami (Tengo un amigo.) Cantidad definida
ai des amis (tengo amigos.) Cantidad indefinida. No se menciona Ia cantidad.

Tu as un enfant? (¢Tienes un hijo?) Cantidad definido.
Tu as des enfants? (¢Tienes hijos?) Contidad indefinido.

Elle mange une pomme (Ella come una manzana.) Cantidad definida.
Ella mange des pommes (Ella come manzanas.) Contidad indefinida- no especifica fa cantidod

Tip de pronunciacion:
“Un" y “des” se unen a la palabra siguiente cuando ésta comienza por vocal a través de la “liaison”:

= Clest unami
v

*  Nous avons des amis.
w

@j\%

Vous avez des enfants.
v

Fachéte des oranges.
v

Nota: En el francés escrito, el plural de la mayoria de los sustantivos y de adjetivos calificativos se marca
generalmente con "-s”. Esta “-s" no se pronuncia, pero si se escribe.
Les hommes sont bons.

Les étudiants sont intelligents @

Les professeurs sont exigents
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8. La Formacién del Plural

En francés las marcas del plural en el oral y en el escrito varian mucho. Pues las marcas del francés escrito
siempre se escriben, mientras que en el francés oral apenas se perciben.

Singular > Pl

Table > tables

Chaise > chaises

Cahier > Cahiers

Livre > Livres

Ordinateur> ordinateurs

En el lenguaje escrito, el plural de los sustantivos y de los adjetivos se marca generalmente con "-s”. Esta “—s"
no se pronuncia. La pronundiacién en ambos casos es exactamente la misma en el singular y en el plural. Son
los determinantes (articulos [le, Ia, les], adjetivos demostrativos [ce, cette, ces...], posesivos [mon, ma, mes...])
que permiten determinar la marca del plural.

Singular > Plural

La table >les tables

lachaise > les chaises

Lecahier > les cahiers

Le livre > les livres

Lordinateur > les ordinateurs

La forma del verbo también permite determinar la diferencia entre singular y plural.
Singular > Plural
Le téléphone est sur la table > Les téléphones sont sur la table

La presencia de una “ligison” permite distinguir entre singular y plural

Singular > Plural
L'ordit est moderne > L i sont modernes

CASOS PARTICULARES:

Los sustantivos y adjetivos terminados por “=al”, *-ail” forman su plural con “-aux” que se pronuncia [o]:
Le travail > les travaux

L'animal > les animaux

Le cheval, le journal, I'hépital, amical...

Excepcion: I'hbtel > les hatels

Los sustantivos y adjetivos terminados por “-au”, “-eu”, “-eau” forman su plural con *-x", en el oral no hay
ninguin cambio de pronunciacién, sélo se modifica el escrito.
Beau> beaux
Tableau > Tableaux
le jeu, le feu, 'eau, nouveau, beau, tableau..

Los sustantivos y adjetivos terminado por |a consonante "-x”, “—z” 0 “-s": le pays, le gaz, le nez, |a voix....
Heureux, curieux, mauvais .... Son invariables.

Le prix > les prix Un frangais >des frangais
Excepcion: un ceil > des yeux

Il est heureux > ils sont heureux
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9.La conjugacién de los verbos en « -er » en presente simple (parler, regarder, aimer, étudier, jouer,
habiter...)

Los verbos en francés se pueden clasificar en tres grupos. Aquellos que terminan en “—er” (1er grupo);
aquellos que terminan en “—ir” y aquellos que terminan en “—re.”

El grupo de los verbos cuya terminacidn es “—er” es el mas numeroso.

El verbo se separa en su base (raiz) y su terminacién (desinencia) de acuerdo a la persona correspondiente.
Por lo tanto los verbos en “—er” presentardn las siguientes terminaciones: (-e,-es,-e,-ons,-ez,-ent) :

INFINITIVO PARLER
Persona Base Terminacién
e parl e
Tu parl es
L parl e
Mous parl  ons
Vous parl  er
lls parl  ent

Notas: las terminaciones “~e, es, -ent” no se pronuncian, son “mudos”. Por lo tanto, le parle, tu parles, Il
parle, lls parlent se pronuncian de la misma manera.

Las otras dos formas “~ons” y “—ez” si se pronuncian.

Cuando el verbo comienza por una “vocal” o “h”, “je” se transforma en “j*": f'écoute, f'aime, J'habite...

“On" se utiliza Gnicamente como sujeto y con verbos en 3ra persona, incluso si se refiere a un colectivo.
Au Mexique, on parle espagnol (en México se habla espaiiol).

Si “on” significa “nous” (nosotros) hay concordancia de género y nimera en el adjetiva. Pero “on” siempre se
conserva la 3ra persona en la conjugacion.

On est contents ici. (Estamas contentos aqui)
Paul est moi, onresteici.  (Paul yyo, nos quedamos aqul)
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12.La conjugacién de los verbos pronominales

(se réveiller, se reposer, s'aimer....)

los mismos valores en ambas
lenguas.

Los verbos « pronominaux » (pi

leso 4 poseen glc

Se regarder (mirarse)
Se réveiller ( despertarse)

Se laver ( lavarse)
S'aimer | amarse)

s'appeler (llamarse)
selever (levantarse)

Pero, existen excepciones y hay que tener en cuenta que no siempre coinciden en ambas lenguas.
Rire refrse)  Bouger (moverse)  Tomber (caerse)  Rester (Quedarse)

INFINITIVO SE repos Er
Persona  Reflexivo Base Terminacién

le me repos E
Tu te repos Es
1 se repos E
Nous nous repos Ons
Vous vous repos Er
lis e repos  Ent

Los pronombres reflexivos se colocan delante del verbo.

Delante de una “vocal” o “h” se quita la "-e" y se agrega el apostrofe. Entonces las formas “me, te, se” se
eliden delante de vocal inicial de la palabra siguiente (m", t', s):

me>m’ Je m'appelle (yo me llamo)
te>t’ Tu Yamuses ( ti te diviertes)
se>s ll s'habille  (é se viste)

Recuerda que para nous et vous se hace la cliasons (unién/enlace) cuando la siguiente palabra comienza con
vocal. Pronunciando la dltima “-s” como [z].

Nous nougamusons  Vous vougamusez Vous vouggppelez  Nous nougaimons

1
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Las frases afirmativas y las frases negativas (ne... pas.)

A diferencia del espafiol, En francés la negacidn se forma con dos elementos: “ne___pas”™
Je ne suis pas frangais. (Yo no soy francés.)

Elle ne parle pas espagnol. (Ella no hablo espaiiol.)

Mon frére ne vient pas aujourd’hui.  (Mi hermano no viene hoy.)

Mes parents n’habitent pas en France. (Mis padres no viven en Francia.)

Nota: “ne” se cambia a “n”” cuando va antes de una vocal o “h” muda.

Ex:

ne aime > n‘aime

ne utilise > n"utilise

ne habite> n’habite

Regularmente en el lenguaje hablado familiar, “ne” es omitido, es asi que la mayor parte del tiempo solo
percibiremos la forma “pas” para la negacion al oral.

Je ne suis pas ici > je suis pas.
Je ne sais pas > le sais pas.
Je ne mange pas ga> Je mange pas ca.

11. La forma interrogativa: “Est-ce qui
En la comunicacidn cotidiana, tanto en el oral y el escrito, la interrogacidn se introduce habitualmente con la
expresion “Est-ce que”, que se coloca antes del sujeto.

Est-ce que tu vas manger? Ouif non (évas a comer? Si/no)
Est-ce que vous &tes d'accord ? Ouif non (¢Esta usted de acuerdo? sifnon)

En el francés cotidiano, se usa también la entonacion ascendente para hacer una interrogante:

Tu viens avec nous2-* (éVienes con nosotros?) La voz se asciende.

Est-ce que tu viens avec nous 2% (¢Vienes con nosotros?) La marca de “Est-ce que” nos indica que es una pregunta y
en este caso, en la lengua oral la entonacidn puede ser neutra o igualmente ascendente.

También se puede invertir el pronombre sujeto, en un modo de comunicacion mas cuidadoso. Sin embargo,
esto marca un estilo mas formal y reservado al escrito. La inversion de pronombre es rara en el lenguaje
hablado.

Viens-tu avec nous?

En francés a diferencia del espafiol, se pone un signa de interrogacién [?] sdlo al final de |a frase.

10
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13.Los ios de tiempo 1. Fr
En francés la frecuencia se puede expresar a través los adverbios de frecuencia que nos indican el marco
temporal de una accién:

100%
Adverhio Traduccién AN Toujours
toujours siempre
généralement De costumbre.
habituellement  habitualmente souvent
souvent amenudo
uelque fois Algunas veces 3
Auelq 8 parfois
De temps en
de vez en cuando
temps
parfois aveces rarement
rarement Rara vez
lamais Nunca jamas
L j 5
0%

También se puede agregar la palabra “presque” (casi ) y “trés” (muy) para aumentar el grado de frecuencia,
por ejemplo:

Presque jamais : Casi nunca

Presque toujours : Casi siempre

Trés rarement : Muy raramente

Trés souvent : muy seguido

Tenemo ademds otros adverbios de frecuencia como :
Frecuentemente: fréquemment

Periddicamente: périodiquement Encore- todavia Encore une fois- otra vez

Ademads la frecuencia se puede expresar a través de ciertas palabras que indican una marco temporal definido
a través lo siguiente: « Tout / toute / tous [ toutes » se colocan delante de un nombre concordando con
genero y numero segulin la palabra que le sigue.

Toute
Toutes

Tout le temps. (Todo el tiempo)

Toute la journée. (Todo el dia)

Tous les jours. {Todos los dias)

Toutes les semaines. (Todas las semanas)

12
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Tous les jours (todas los dias) / Toutes les semaines (todas las

semanas) / Tous les deux mois (cada dos meses) / Tous les cing ans... { cada cinco afios), toutes les deux
semaines (cada dos semanas) / tous les trois jours ( cada 3 dias)... etc...

Ademds podemos emplear la palabra “chaque” (= cada) para expresar la frecuencia de manera especifica.
Je vais 2 la plage chaque semaine. (Voy a la playa cada semana)
Je vais au cinéma chaque mois. (Voy al cine cada mes)

La ubicacién de los adverbios en la frase
Los adverbios de frecuencia casi siempre se colocan después del verbo.

Je porte toujours de lunettes ( siempre uso lentes).

Tu vas souvent 2 |a plage. (T vas eguido a la playa)

Mon frére regarde rarement |a télé  (mi hermano ve raramente |a tele)
On mange_parfois au restaurant (A veces comemos en el restaurante)

IAtencién! En francés “Jamais” ya contiene la idea de negacién, por lo que el “pas” nunca debe ser afiido. Por
lo cual en una oracién se debe agregar : ne...jamais

Je ne pleure jamais. {yo nunca lloro)
Tu ne vas jamais changer. (nunca vas a cambiar)
Wous n"arrivez jamais & I'heure.  ( nunca llegan a tiempo)

Une, deux... fois par (jour,mois, an...)
Une, deux fais par (una vez, dos veces por) jour f semaine / mois / an..." ( =X vez por al dia / semana / mes /
afio).

Une fois par jour (una vez por dia) / Deux fois par semaine (dos veces por semana) / Trois fois par mois ( tres
veces por mes) [ Cing fois par an (cinco veces por afio)....

Je vais a la piscine deux fois par semaine.  (Voy a la piscina dos veces por semana)

Richard fait du sport trois fois par semaine. ( Richard hace ejercicio tres veces por semana)
Léa voyage au Canada deux fois parun.  (Leava a Canad dos veces por afio)

13
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Il'y a beaucoup de nourriture au frigo.
comida en el refri)

Je cherche beaucoup de participants pour ma recherche. (Busco muchos participantes para mi investigacion)
Je parle avec beaucoup de personnes. (Hablo con muchas personas)

(Hay mucha

El mismo fenémeno pasa con “peu de” que corresponde a “poco, poca, pocos, pocas” y va precedido de “de”.

Yai peu d'argent avec moi.
Il'y a peu de nourriture au frigo.

(Tengo poco dinero conmigo)
(Hay poca comida en el refri)

16. La conjugacién y el uso del “Vouloir” y “aimer”

El verbo “VOULOIR” corresponde al verbo “querer” del espafiol.
Siempre que el verbo “vouloir” esté seguido de otro verbo, éste se pone en infinitivo.

Je veux dormir. (Quiero dormir.)
Tuveux aller a la plage. (Quieres ir a la playa.)

Victor veut avoir beaucoup d'argent. (Victor quiere tener mucho dinero.)
Nous voulons partir en France. (Queremos ir a Francia.)

Vous voulez rester ici. (Quiere(n) quedarse aqui.)

Les enfants veulent jouer au football. (Los nifios quieren jugar fatbol.)

Para la negacién “ne... pas” se pone entre el verbo conjugado “vouloir” y el infinitivo.

Je ne veux pas travailler. (No quiero trabajar)

Je tu is, vous iez....

El con nal de cortesia: «je voudrais» corresponde en espafiol a “Yo quisiera”. Normalmente sirve para
expresar el deseo de manera educada y respetuosa o para expresar un deseo, anhelo o bien una invitacién.

Je voudrais aller avec toi a la plage. (Yo quisiera ir contigo a la playa.)
Tu voudrais venir avec moi? (¢Quisieras venir conmigo?)
Vous voudriez quelque chose, Madame ? ( ¢Quisiera Usted algo, sefiora ?)
Je voudrais étre comme toi. (Yo quisiera ser como ti.)

Tu voudrais un café? (¢Quisieras un café ?)

Para expresar el sentimiento afectivo “te quiero”, en francés se utilizara el verbo “aimer” en lugar de
“vouloir”. “Je t'aime” seria el equivalente de “te quiero” o “te amo”. El verbo “aimer” se puede traducir por
“amar” o bien “gustar”.

J'aime les voitures. (Me gustan los coches.)

Tu aimes le francais? (¢ Te gusta el francés?)

Vous aimez les chiens? (¢A usted|(es) le(s) gusta(n) los perros?)
Tu aimes nager? (éTe gusta nadar?)

Yaime ma famille (Amo a mi familia)

Jaime mon fils. (Amo a mi hijo)
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14. Los Articuladores de tiempo de tiempo ll:Cronologia

La cronologia en el discurso permite dar una idea del tiempo que pasa. Por lo cual podemos mencionar
palabras clabes que nos permiten articular lasideas en un marco temporal al momento de contar una
historia, un evento o alguna serie de actividades.

Articuladores del discurso:
Tout d'abord (antes que nada/en primer lugar)
D’'abord (primero/ en primer lugar)
Premiérement ( primeramente)
Ensuite (entonces/luego/ después)
Tout de suite | ida/ahora mismoy/ ir
Aprés (después)
Aprés quelques instants | después de un rato/después de unos instantes)
plus tard ( mas tarde)
puis (luego/entonces/posteriormente)
Enfin (por dltimo)

(finalmente)

Los adverbios y marcadores de tiempo:
Avant hier  (anteayer)

Hier (ayer)
aujourd'hui  (hoy)
demain (mafiana)

aprés demain (pasado mafiana)

Le lendemain (el dia siguiente)

la veille (el dia anterior/la vispera/la noche anterior)
Deux jours plus tard (dos dias mas tarde)

Une semaine plus tard (una semana mds tarde)

Ce matin ( esta mafiana)

Cet aprés-mid (esta tarde)

Ce soir (esta noche/esta tarde)
cette nuit (esta noche)

amidi {a medio dia)

a minuit (a media noche)

15. Los adverbios de cantidad (Beaucoup de.../ Peu de....)

“Beucoup de” corresponde al espafiol a “mucho” “mucha” “muchos” muchas”. ». “Beaucoup de” va precedido
de un sustantivo contable y va siempre acompafiado a “de” cuando se trata del adverbio de cantidad. Cuando “de” va
seguido de una vocal se cambia a "d™.

ai beaucoup d'argent. (Tengo mucho dinero)
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Para expresar los diferentes grados de afecto y gusto, existen las siguientes expresiones:
Yadore- Meencanta  Faime beaucoup- Me gusta mucho

Yaime bien- Me agrada, me cae bien o simplemente me gusta (con un paco de énfasis).

JYaime- Me gusta Je n"aime pas- No me gusta

Jen'aime pas du tout- No me gusta para nada (Literal: No me gusta del todo)

El condicional de cortesia de “aimer”: « j'aimerais » corresponde en espafiol a “me gustaria”.
JYaimerais aller avec toi en France. (Me gustaria ir contigo a Francia)
Tu aimerais sortir ce soir? (£Te gustaria salir esta noche?)

17. La conjugacién y el uso del verbo «pouvoirs

El verbo “pouveir” corresponde globalmente al verbo “poder”

El verbo poder sirve para expresa la capacidad fisica, mental, intelectual.
Pedir o dar permisa para hacer algo.

Expresar la probabilidad.

Je peux e peux parler anglais. (Puedo hablar inglés.)
Tu peux Tu peux venir avoir moi ? (¢ Puedes venir conmigo?)
Il peut. Il peut pleuvoir aujourd’hui. (Puede llover hoy.)

(Podemos bailar.)
(Ustedes pueden pasar.)
(Ellos pueden ayudarte. )

Nous pouvons | Nous pouvons danser.
Vous pouvez | Vous pouvez entrer.
lis peuvent | lis peuvent t'aider.

“Pouvoir” se utiliza en el condicional para realizar una peticidn o posibilidad de manera educada y respetuosa.
« Je pourrais» corresponde en espafiol a “Yo podria”.

Je pourrais t'aider avec ¢a ! (iYo podria ayudarte con eso!)
Tu pourrais venir demain ?  (¢Podrias venir mafiana?)
Monsieur, pourriez-vous me dire votre nom? (¢ Sefior, podria decirme su apellido?)

18. La conjugacion y el uso del verbo « Devoir »
El verbo “devoir” corresponde a los verbos “deber” o bien a la locucion verbal “tener que” "y “haber de”.
El verbo "devoir” sirve para expresar la obligacién, el compromiso, el deber o bien una probabilidad.

Ie dois Ie dois aller chez le docteur - (Debo/Tengo que/He de ir al doctor.)
Tu dois Tu dois étudier. (Debes/Tienes que estudiar.)
Il doit Il deit arriver dans 5 minutes. (Debe de/Tienes que llegar en 5 minutos)

(Debemos/Tenemos que imos)
(Debe(n)/Tiene(n) que hacer deporte)
(Deben trabajar)

Nous devons | Nous devons partir.
Vous devez | Vous devez faire du sport.
lIs doivent |Is doivent travailler.
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Nota que el espafiol hace la diferencia entre atener que» y «debers.

Mientras que en francés sélo se expresa con un sola verbo “devoir”.

Devoir se utiliza en el condicional « je devrais... tu devrais... ». Para realizar una recomendacion o sugerencia
directa o indirecta. «Je devrais» corresponde en espafiol a “Yo deberia”.

Je devrais finir mon travail. (Deberia terminar mi trabajo.)

Tu devrais venir avec nous! (jDeberias venir con nosotros!)
Vous devriez vous reposer.  (Deberia descansar.)

19. La conjugacion y el uso del verbo « aller »

El verbo “aller” (ir) es el dnico verbo cuya terminacién es “-er” que no pertenece al primer grupo, sino al
tercero visto que se trata de un verbo irregular.

Je vais Je vais i |a plage en été. (Voy a la playa en verano}

Tu vas Tu vas au cinéma ce s0ir. {vas al cine esta tarde)

lva Il va & I'école tous les jours. (El va a la escuela todos los dias)
Nous allons | Nous allons a la salle de sport. {Vamos al gimnasio)

Vous allez | Vous allez au restaurant. (van al restaurant)

1ls vont Ils vont aux Etats-Unis. (Ellos van a los Estados Unidos)

El verbo « aller » nos sirven también para formar el "futur proche” (futuro préximo). Este tiempo se forma
con el verbo “aller” + infinitivo.

Je vais aller au Canada. (Voy a ir a Canada)
Tu vas étre riche. (Vas a ser rico)
Elle va acheter une voiture. (Ella va a comprar un coche}

Los articulos contractos (Les articles contractés):
Los articulos “Le” y "les” se contraen con las preposiciones "a” de la siguiente manera:

a+la=a+la Je vais a la plage. ( Voy a la playa)

arl'=a+l Tu vas a I'école. Voy a la escuela)

a+le=au Tu vas au cinéma (a+ le = au) - (Tu vas al cine)

& +les = aux le vais aux Champs-Elysées (4 +les = aux) - {Voy a los Campos Eliseos. )

“Au’ y aux” se pronuncia [o], pero cuando “aux” va seguido de una vocal entonces se produce “la liaison™
Pronunciando la “-x* como una [z]

Je vais aux toilettes (No se pronuncia la « —x ») le vais uu‘pals—u nis (se pronuncia la « —x »)

Las contracciones se utilizan todo el tiempo al momento de hablar y escribir. Muchos hispanohablantes tienden a
utilizarlas incorrectamente, olvidando hacer la contraccion sobre todo entre &+t = au y#+Hes = aux.
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Ma grand-mére vient des Pays-Bas. (Mi abuela viene de los Paises Bajos.)

La cantidad indeterminada: Partitivos (du, de la, des..)

Los partitivos “du, de la, des...” son elementos que se usan en francés para delimitar una cantidad indefinida e
indeterminada en la cual no sé indica un parte precisa del conjunto, pues se desconoce la cantidad. En espafiol se carece
de un articulo partitive pues este elemento se marca simplemente con la ausencia de articulo.

JYaide l'argent. (Tengo dinero.) cantidad indefinids, na s= menciana ninguna cantidad,

Je mange de la Pizza. (Como pizza.) Noes toda la pizza, no s cusntas rebanadas, no especifico La cantidad.

Je bois du café. (Bebo café.) Cantidad indefinida parte del conjunto- no menciono que café, i cuantas tazas
Je bois de I'eau. (Bebo agua.)  Cantidad indefinida, No menciona la cantidad, cuantas botellas o litros.

Je mange des tacos. (COmo tacos.) Cantidad indefinida (plural).

21. La conjugacidn y el uso del verbo « Fairen:

El verbo “faire” se traduce globalmente al espafiol como "hacer”. Sin embargoe, cuando se trata de deportes, 0
algiin juego, se puede traducir por el verbo “hacer” en el sentido de “practicar” o bien si se trata de un
instrumento de musica por “tocar”.

Je fais Je fais du sport {Hago ejercicio)

Tu fais Tu fais de la natation (Practicas/haces natacion)

1 fait. 1l fait du piana. (€l toca el piano)

Nous faisons | Nous faisons le ménage. (Hacemos la limpieza)

Vous faites* | Vious faites la cuisine. (Preparan/hacen la comida)

Ils font. Ils font des arts martiaux. (Practicar/hacer artes marciales)

Nota: El verbo faire conjugado con “vous” lleva «-s».

22. Il faut + I'infinitif

La locucién verbal « il faut » equivale al espafiol “hay que “, “es necesario”, “hace falta” o bien “es preciso”,
para dar un consejo, hacer una sugerencia o bien una recomendacion de tipo impersonal. Il faut” va seguido

Il faut fait faire du sport. (Hay que hacer deporte.)
Il faut bien dormir (Hay que dormir bien.)
Il faut tre patient (Hay que ser paciente.)

La negacitn de «ne___pas » se coloca antes del infinitivo.
Il ne faut pas exagérer.  (No hay gue exagerar.)
23.La conjugacion y el uso del verbo « Prendren:

El verbo « Prendre » equivale directamente en espafiol al verbo “tomar” “coger” “agarrar”.
Es importante retener este verbo pues nos ayudara a formar muchas expresiones.
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Incorrect : Je vais aller &da cinéma Correct : Je vais aller au Cinéma

Avoir mal (3, au, aux....)
La expresion «avoir mal» corresponde al espaniol a «doler» o bien «tener malestar». Esta expresion va acompafiada de
los articulos definidos.

Yaimalalatéte (Me duele lacabeza.)
Yaimal au ventre (Me duele la panza/el estdmago.)
Yai mal aux Pieds (Me duelen los pies.)

20.La conjugacién y el uso del verbo «Venir

El verbo “Venir’ equivalente directamente al espafiol “venir” e indica el origen o el destino inicial de una posicién en el
espacio.

Je viens Je viens de la plage. ( Vengo de la playa)

Tu viens Tu viens du cinéma. ( Vienes del cine)

Il vient llvient de I'école. { El viene de la escuela)
Nous venons | Nous venons la salle de sport. ( Venimos del gimansio)
Vous venez | Vous venez du restaurant. (Vienen del restaurante)

lls viennent lls viennent des Etats-Unis { Vienen de los Estados Unidos)

21. Les articles contractés (de la, de I, du, des) :
Los articulos “Le” y “les” se contraen con las preposiciones “de” de |a siguiente manera:

de+la=dela Je viens de la plage. (Vengo de la playa)
de+l'=del Tu viens de I'école. (Vienes de la escuela)

de+ le = du Tu viens du cinéma (de+ le = du) (Vienes del cine)

det+les = des Jeviens des Champs-Elysées (de+les = des) (Vengo de les Campos Eliseos.)

Cuando “des” va seguido de una vocal entonces se produce “la liaison” Pronunciando la “-s” como una [z].

Je viens des toilettes (Mo se pronuncia la « -s ») Je viens d:tftats-unls (se pronuncia la « —s »)

Las cantracciones se utilizan todo el tiempo al momentoe de hablar y escribir. Muchos hispanohablantes
tienden a utilizarlas incorrectamente, olvidande hacer la contraccidn sobre todo entre dadle =du y
daslas = des.

Incorrect : Je viens dede cinéma. Correct : Je viens du Cinéma.

La localizacion espacial: (de la, de I, du, des) + Paises principales en el mundo:
En francés, casi todos los paises siempre llevan un articulo (leflafles). A diferencia del espafiol, donde no se coloca el
articula:

Je viens du Mexigue. {Vengo de Mexico.)
Marie vient du Canada. (Marie viene de Canadd.)
Frank vient de PAllemagne. (Frank viene de Alemania)

Jean et Paul viennent de la France.  (Jean y Paul vienen de Francia)
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Je prends le prends |e bus. (Tomo el autobus)

Tu prends Tu prends le petit déjeuner. {Tomas el desayuno)

Il prend |l prend des médicaments. (El toma medicamentos)
Nous prenons | Nous prenons un taxi. (Tomamaos un taxi)

Vous prenez | Vous prenez des photos. (Toman fotos)

Iis lls des cours de karaté. (Toman cursos de karaté)

Al igual que «prendren, los verbos siguientes tendran la misma conjugacién:
) © e (o i
(retomar)

24. Los adjetivos demostrativos: (ce, cet, cette, ces)

Los adjetivos demaostrativos sirven para sefialar, indicar, mostrar o localizar un objeto cercano, ya sea en el
espacio o en el tiempo.

“Ce,cet, cette” Equivalen asi a “este, esta, ese, esa” y “Ces” a “estos, estas, esas, es0s.”

Regarde ce tableau ! (iMira esa pintura !)
Montre-moi cette feuille!  (jEnsefame esa hoja!)
Passe-moi ce stylo! (IPasame esa plumal)

Distingue un momento unico durante el dia.
Ce matin (esta mafiana) cet aprés-midi (esta tarde) e soir (esta noche)

“Ce” se convierte en “cet” delante de una vocal o *h"” muda :
Cet ordinateur

Cet homme

Cet acteur

También para insistir sobre |a proximidad de la cual se habla se puede agregar |a terminacidn “-ci” para indicar
la cercania, y “1a” para indicar la lejania.

Ce livre- ¢i [Este libra (de aqui)] Ce livre-la [ese/aquel libro (de alla)]

Ces livresci  [esos libros (de aqui)] Ces livres-1a [esas/aguellas mesas (de alld)]
Cette table- ¢i [Esta mesa (de agui]] Cette table-1d [esa/aquella mesa [de alld)]
Ces tables-ci  [Esas mesa (de agui)] Ces tables-la [esas/aguellas mesas [de alld))

Cette année-ci je vais aller en Espagne (Este afio iré a Espafia)
Ce cahier-ci est trés beau (Este cuaderno esta muy bonito)
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25. Los adjetivos posesivos:

Estos adjetivos indican la posesion, la pertenencia o la relacin que se estable entre el objeto y su poseedor.
El adjetivo posesivo varia conforme a la persona de la cual se habla y se concuerda en género y nimero con el
sustantivo.

Mosculin | Mon pére Ton pére Son pére

Féminin Ma mére Ta mére Sa mére

Pluriel Mes parents | Tes parents Ses parents

Maosculin | Notre pére Votre pere Leur pére

Féminin Notre mére Votre mére Leur mére

Pluriel Nos parents Vos parents Leurs parents

Masculino Femenino

Singuilar Mon livre (mi libro) Ma bouteille (mibotella)
Plural Mes livres (mis libros) Mes bouteilles (mis botellas)

“Ma, ta, sa” cambian a “mon, ton, son” delante de una palabra que comienza por vocal o « h » muda:
Ma amie > Meon amie

Ma école >mon gcole

Mz université > mon université

El plural es el mismo para el masculine y el femenino (mes, tes, ses, nos, vos, leurs).
En francés se distingue entonces el posesivo conforme a la persona.

Son, sa, ses - su(s) de él, de ella

Votre, vos - su(s) de usted, de ustedes

leur, leurs - su(s) de ellos, de ellas

Por la proximidad fonética, muchos hispanohablantes tienden a utilizar de manera incorrecta “son” para todos los

posesivos olvidando (sa,ses, votre, vos, leur,leurs). Sin embargo, es importante siempre tener presente de quien se habla
para establecer |a relacidn de posesion.

pa |
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Comment? Vous payez comment? Familiar
Comment est-ce que vous payez? Standard
Comment payez-vous ? Formal

Pourquoi? Pourquoi tu étudies le frangais? Familiar
Pourquoi est-ce que tu étudies le Standard
frangais ? Formal
Pourquoi étudies-tu le frangais ?

Qui? Qui habite ici ? Familiar/Formal
Qui est-ce qui habite ici ? Standard

Quoi? Tu manges quoi 7 Familiar

Qu'est-ce que? | Qu'est-ce que tu manges ? Standard

Que Que manges-tu 7 Farmal

Quel? Quelle? Quel est ton animal préféré ? Siempre al inicio

Quels ? Quels ? | Quelle est ta profession ? Todas las

formas

Formas particulares:

Qu'est-ce que....?
Qu'est-ce que cC'est? (¢Qué es?)
C'est un téléphone. (Es un teléfono.)

Qu'est-ce que c'est que ga? (i0ué es eso ?)
C'est un ordinateur. (Es una computadora).

aul

« Qui » es el equivalente directo en espaicl a “quien” o “a quienes”, Remplaza una persona. Cuando tiene ausencia de
sujeta, "Qui” se pone sélo al inicio. Cuanda existe un sujeto "gqui” se puede poner al inicio o al final, normalmente
seguido de preposicion.

Qui est avec toi? {¢Quién estd contigo ?)
Tu parles avec qui 2/ Avec qui tu parles ? ((Con quién hablas ?)
Tu parles de qui ?/ De qui tu parles ? (¢De quien hablas ?)

Qui habite ici? ( Quién vive agui ?)

Qui est-ce? (éQuién es ese?)

COMMENT

“Comment” equivale directamente al pronombre interrogativo “Céme® Pero no hay que confundir con el adverba de
comparacién “comme”.

“C sirve para C tufaisga? (:{Cdmo haces eso?)

«Comme » para comparar. Je fais comme toi. ( Hago como ti.)

« 00 »corresponde directamente al espafiol “dénde” pero también “a donde” o “en dénde” para preguntar por la
posicidn, localizacion o el destino de alguien.
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26.Los ¥

Las palabras interrogativas sirven para formular preguntas o frases interrogativas.

Ejemplo:
Lugar ou? éDdnde? Tu habites 0?
Tiempo Quand? éCudndo? Tu vas venir guand?
Cantidad Combien de? éCudntofals)? Combien de jours tu restes au Mexigue?
Manera Comment? éComo? Vous payez comment?
Causay efecto | Pourquoi? éPor qué? Pourquoi tu étudies le francais?
- Parce que -porque Parce que je veux faire des études en
France.
Persona(s) Qui? £Quién? Qui habite ici ?
Cosals) Quoi? £Qué? Tu manges quoi ?
Cosals) Quel? Quelle? écual? Quel est ton prénom?
Quels ? Quelles ? éCudles?

Los adjetivos interrogativos pueden variar de posicion de la frase, de acuerdo al registro de lenguaje que se
mantenga. Puede ser formal, standard (uso recurrente) o bien familiar. La forma formal es poco recurrente en
Ia lengua hablada.

En el francés oral (familiar) los interrogativos "0U? Quand? Comment? Y Qui?” se colocan al final de la frase.

Vous faites quoi?

Tu vas voir qui?

Tu pars quand?

Tu t'appelles comment?

Que va a cambiar en sus tres formas de la siguiente manera:
“Que”, "Quoi” y "Qu’est-ce que” :

Standard (uso recurrente;
Qu'est-ce que tu manges?
Qur'est-ce gue vous voulez ?

Familiar
Tu cherches quoi ?
Vous voulez quoi?

Formal
Que manges-tu ?
Que voulez-vous ?

Los demas interrogativos se conservan de la misma manera pero solo cambian de posicién:

ou? Tu habites au? Familiar
0u est-ce que tu habites ? Standard
0Ol habites-tu ? Formal

Quand? Tu vas venir quand? Familiar
Quand est-ce que tu vas venir ? Standard
Quand vas-tu venir ? Formal

Combien de? Combien de jours tu restes? Familiar
Combien de jours est-ce que tu vas rester | Standard

? Formal

Combien de jours restes-tu ici ?
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Tuhabites ol ? (¢ Ddnde vives?) Tuvasol? (¢A
donde vas?)

Tuas acheté ¢a, oit ? [éen dénde compraste esa?)  Tu reste oii? [¢En dénde te quedas?)
D’ ol (dé donde) - corresponde al espafiol “de dénde” para indicar el origen.

Tuviens d'ol? (¢Dé donde vienes?)

POURQUOI
Pourquoi « ¢por qué? » (pregunta)
— parce que “porque”  (respuesta)

Cuando se pregunta la razon por algo se utiliza « Pourquoi» y para dar la razén o el motivo se contesta con parce que.
Parce que se transforma en “parce qu’ * delante de una vocal o “h*

Pourquoi tu ne vas pas avec moi au concert samedi?  [¢Por qué no vas al concierto conmigo?)
-Parce que je dois travailler ce jour-la. ( Por que debo trabajar ese dia)

QUEL/QUELLE/QUELS/QUELLES

Las formas « Quel, quelle, quels, quelles » corresponden al espafiol a « cual, cuales ».

La pronunciacién [kel] es la misma para las cuatro formas, sin embargo |a diferencia se hace sélo en el lenguaje escrito
concordando con el sustantivo en génera y nimero.

Singuiar Plural
Masculino Quel Quels
Femenino Quelle Quelles

Quel est ton prénom ?
Quelle est ta chanson préférée 7 (¢Cudl es tu cancidn favorita?)

Quels sont tes loisirs ? (¢ Cudles son tus pasatiempos?)

Quelles sont les langues officielles de la Suisse ? (¢ Cudles son las lenguas oficiales de Suiza?)

(¢Cual es tu nombre ?)

Cantidad determinada (combien?): (beaucoup de/pas de...)
“Combien de” equivale en espafiol a « cudnto, cudnta, cudntos, cudntas ». “Combien de” va precedido de un
yva acompafiado a “de”. Cuando “de” va seguido de una vocal se cambia a “d"”.

Combien de temps?
Combien d'argent?
Combien de batterie a ton portable ?  {¢{Cudnta bateria tiene tu teléfono?)
Combien de personnes il y a ici? (éCudntas personas hay aqui?)
Combien d’hommes habitent la terre? (Cuantos hombres viven en la tierra?)

{éCudnto tiempo?)
( Cudnto dinero?)

Note que si “combien” estd aislado, sin sustantivo o bien acompafado de un verbo, “combien” no lievara “de”™:
(a coiite combien? / Combien ca codte? (¢ Cudnto cuesta?)
Ga mesure combien ?/ Combien ca mesure ? (£Cudnto mide?)

(a pése combien 7/ Combien ca pése ? (¢ Cuanto pesa?) Combien? (¢Cudnto?)
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Bienvenue

&}
&Y/

LComé estis? (Iamiliar)
Otras formas:
{Todo bien? JEst blen?

@

Comment allez-vous? gomay

€a va bien, merci. Et toi

Comment vous appelez-vous?

Estoy blen, gracias. Y usted(es)?

e
= ?
Je m'appelle . D'ou venez-vous ? poms

5

10 1

Je viens de ...

Vengo de_

13 14

Bon aprés-midi
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Bonne journée!

Bon voyage !

==

1ué tengale) un buen diat

23 24

Comprenez vous? (frm/pl)

25 26 27

2 Je comprends
Tu as compris? guwms

Je ne comprends pas

® o

Peut-étre Est-ce que vous pourriez parler plus
lentement, s'il vous plait? (frm)

Podria hablar mis despacks por )
taver? (rm)

28 29 30

Parlez-vous frangais ? (fri
Pourriez-vous répeter, s'il vous plait? Tu parles francais ? (in.

Habla usted francis ?
2Hablas trancés?

Comment on dit..en Francgais?

D)

l!\g

Podia repeti, por favor?

3 32 33

Excuse- moi! - Excusez-moi !

Je suis désolé! /
Pardon !

o @

24 - BT - 26

66



Sl vous plait worm Sil te plait (inf) Merci / Merci beaucoup

iy S

Por favor
P?rlnnr i
‘Cuando se habla de usted(es) (vous) Cuando se habla de ti.

37 * 38

De rien / Je vous en prie 0u sont les toilettes ?

o

-——
) E—TTTE—

40 * 41 * 42

Laisse-mo tranquile  inf)

K3

-%,

: {1,
“

[ peeseaan ]
Au secours ! Au feu! Arrétez !

46 * 47 * 48

Joyeux Noél Bonne année! Joyeux anniversaire!

49 * 50 * 51




Frangais

Bisnvanue

Bonjour!

Salut!

Cava 7 (inf)

Commentcava ?

Comment allez-vous 7 (frmdpl)
Ca va bien, merci. EL tai 7 (inf)
Ca va bien, merci. vous 7 (frmupl)
Comment lu Vappelles 7 (inflsg)
GComment vous appelez-vous 7 (frm/pl)
Ja m'appalla ...

Tu viens diod ? (inf)

Dol venez-vous 7 (frm)

J& viens da .

Enchantéia]

Bonjour

Bon aprés-midi
Bonsoir
Bonne nuit

Al ravoir

A bientat

Bonne chance !

Sania !

Bonng journsae !

Bon appedit !

Bon voyage !

Tu as compris? (5g)

Compranaz wous? (frmipl)

J& comprands

J& n& comprands pas

O

Mon

Peut-alre

J& ne sais pas

Esl-ce que vous pourmaz parer plus
lentamant, %l vous plait? {frm)
Pourriez-vous répéier, s'il vous plait ?
Pourriez-vous écrina ca, 5l vous plait 7 {frm)

Espagnol

Bianvenido
jHaola!

i Como estas? ; Qué tal? {Informal)
L Como estas? (Informal)
A Como esta usted? (Formal)
A mi me va muy bien, gracias, jyva ti?
A mi me va muy bien, gracias, ;v a Usted?
i Como e lamas?
i Como se llama wusted?
Me llamao...
i De dinde vienas?
; De dinde viene usted?
Viango de_..
Mucho gusta
Buenos dias/Buenas lardes/Hola
{Entre Gam-Gpm)
Buenas Tardes
Buenas Tardes' Buanas Nocheas
Buenas Moches (para dormir o saludar an la
nache )
Adids
Hasls pranta
iBuana suaria!
Salud! {Brindis)
iQué tengas buen dia!
iProvecha!
jBuan iaje!
i Entendista?
; Entiende Usted 7
Entiendo
Mo antiendo
Si
Mo
Quizas, puade ser
Mo sé
i Podria hablar mas kento por favar?

¢ Podria repetir?
¢ Podria escribir eso por favor?

Parlez-vous frangais 7 (frm)? ;Habla Usted Inglés?

Tu parles francais 7 (inf) ;Hablas Inglés?

Qui, un peu Si, Un poco.

Pral. Ping Sudres 455-0, Fraoe, Galindas, Querétara, Oro. Tel. 2157676 Eulrids S nguac ore Corm. ma




Comment dit-on ... en francais 7
Excusa-moi |
Excusaz-moi |

Ca colte combien 7
Je suis désalé |
Fardon !

'l vous plai (form)
S'il te plait {inf)

Mearci

Marci beaaucoup

Dwa rian

J& wous an prie

00 sont les toilettes ?
Tu me manguas (inf)
Je Uaime

Valen!

Laisse-mai tranguille ! {inf)
Al sBcours !

Au fau !

Arrélez !

Joyeux Moél

Baonne annéa

Joyely anmniversaire

AT N

L Como sa dica.._en aleman?
jDisculpal
jDisculpe!

£ Cuanto cuesta eso?
jLo sienla!

jPardan!

Por favar

Gracias

Muchas Gracias
De mada

Ce nada

;Ddnde esta el bafio?
Ta exirafio

Ta amo

j\Wale de agquil
Dejama estar solo.
iAyudal

jFuago!

Stop! jAlo!

jFediz Mavidad!
jFeliz afio Mueva!
Faliz Cumplaafios

Falicitations! iFelicidades!
Les chiffres de 1 4 20
1. Un 6.5ix 11.0nze 16. Seize
2. Daux 7. Sepl 1Z2. Douze 17.Dix-sapt
3. Trois & Huit 13. Traiza 18 Dix-huit
4. Quafre 9. Meuf 14. Quatorce 19. Dix nesuf
5. Cing 10.Dix 15.Quince 20 Mingt
Pral. Ping Sudrer 455-0, Frace. Galindas, Querdtara, Oro. Tel. X15-7676 i reds EHEnELEC One S0 M
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Tu es triste?

-Oui, je suls triste.

Non, Je ne suls pas triste.

-
Vous dtes fatigué?

-0, je suis fatigué.

-Non, e ne suls pas fatigué.
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Ingénieure (f ¥
Sociologue Avocate (1) Docteure (f) >
J
._l;
© 5@ 6 ©
chirurgien T Electricien
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PARLER DE
SA FAMILLE

Mon
Grand-pére

Ma
Tante

Mon Oncle
‘

Charpentier,
sportif, Charpentiére (f
sportive (f) )
5 ©

N familia [BETE 7 =Y
Fichier Edition Affichage Insertion Format Diapositive Réorganiser Outils

& m

Aide  De ndification le 17 mal 2021

Theme  Tran:

F e arvitre-ptan | Mise en page-

Surlafamille  (manidre formelle, vous) Surlafamille  (manidre informelle, TU)
Parle-moi de ta tamile..
Est-ce que tu peux me parler de ta famille?
; I
Tu petst me parler da tafamille ?
As-tu des fréres et sceurs ?

Est-ce que tu es marléle]

Parlez-moi devotre famille..

1y 3combien e prsonnes s votre fanile”
Vous pourvez me parter de votre famille 2
Avez-vous des fréreset soeurs 7
Est-ceque vous tes mariéie] ?

Parler de sa famille Parler de son frére

Tu a5 des freres et des sosurs? Jaiun frére ..

=0ui, |'ai un frere. Il sappelle

“0ui, 'ai une soeur. 112 (25) ans.

+0ui, 'ai un frire et deux soeurs Wl est {profession) ...
“Non, je n'ai pas de frére et soeurs. Je suis Wl habite 3...

enfant unique. Il est intelligent, intéressant et jeune.

Parler de sa famille: Les enfants POUR SE PRESENTER EN FRANGAIS

*Mian prérn et Nicalas.

LOS 100 VERBOS DEL FRANCES 18. choisir (elegir)
(100 VERBES DE BASE)
19. comprendre (entender)
1. accepter (aceptar) §1. joindre (unir) 20. conduire (conducir)
2. acheter (comprar) 52. jouer (jugar) 21. convaincre (convencer)
3. acquérir (adquirir) 53. laisser (dejar) 22. courir (correr)
4. aidor (ayudar) 54. lire (leer) 23, craindre (temer)
5. aller (ir) 55. manger (comer) 24. créer (crear)
6. appeler (llamar) §6. manquer (faltar) 25. croire (creer)
7. apprendre (aprender) 7. mettre (poner) 26. cuire (cocer)
8. arréter (parar) 58. monter (subir) 27. danser (ballar)
9. attendre (esperar) 58. montrer (mostrar) 28, décider (decidin)
10. avoir (tener) 60. mourir (morir) 29, devoir (deber)
11. battre (golpear) 61. mouvoir (mover) 30. dire (decir)
12. boire (beber) 62. nager (nadar)
31. donner (dar)
13. briller (quemar) 63. naitre (nacer) i .
32. dormir (dormir)
14. cacher (esconder) 64. neiger (nevar)
33. écrire (escribir)
15. céder (ceder) 65. nettoyer (limpiar)
34. entendre (oir)
16. chanter (cantar) 66. obéir (obedecer)

. entrer (entrar)

@
2

. chercher (buscar) . obliger (obligar)

38. envoyer (enviar)

Ma Mon
Mére Pére
Ma
Grand-mere

Ma cousine

PRATIQUEZ :
mander | fessi

PRATIQUEZ :
niére formells

J Etes-vous économiste? o Tues économiste?

* Oul, je suls économi

* Oui, je suis économiste.
+ Non, je ne suls pas économiste. Et vous ? * Non, Je ne suls pas économiste. Et toi?

U Mo, je suis ingénieur. 1 Moi, je ne suis pas ingénieur.

[E] (- © Disporama ~ | gy Partager @
~
. =)
PARLER DE SA FAMILLE Parler des fréres et soeurs
Mon pére s'appelle Jol. 112 45 ans, il st Formelle fvous)
architecte, il est colombien et il est né & Esteca qus vous svez de frires et des soeurs?
Bogota.
(profeznon natanaiis, i dongne at] nformele(Tu]
Ma mere s'appelle...... Estce que tu as des fréres et des soeurs?
J 9
s s
Parler de sa soeur Poser des question sur sa famille +

“Jai une sosur.
~elle sappelle..
welle a (18) ans

elle est {profession).

Comment s'appelle ton/ta/votre............?
Quel dge a ton/tafvotrs. ..o oo e
Quel est Iétat civil de ton/tafvotre
Quelle est la profession de ton/ta/votre.
O hebite tonftsvotre. -
Comment est ton/ta/votre....

selle habite d......
~Elle est intelligent=, inléressante et jeune.

Liens utiles:

. offrir (regalar) 37. éteindre (apagar) 87. répéter (repetir)

©9. oubller (olvidar) 38. étendre (extender) 88. raver (sonar)
70. ouvrir (abrir) 39. étre (ser) 89. rire (reir)
71. parler (habla

parter (nablar) 40. faire (hacer) 90. savoir (saber)
72. partir (partir)

41. falloir (necesitar) 91. sortir (salir)

73. payer (pagar)
42. fi 2. souhaiter (d
74. peigner (peinar) lermer (cerrar) 92. souhaiter (desear)

43, finir (acabar) 93. taire (callar)

75. penser (pensar)

76. 44. gagner (ganar) 94. tenir (mantener)

plaire (gustar)

77. pleurer (llorar) 45, géner (molestar) 95. tomber (caer)

78. pleuvoir (llover) 46. habiller (vestir) 96. vaincre (vencer)

79. porter (llevar) 47. hair (odiar) 97. venir (venir)

80. pouvoir (poder)

48. interdire (prohi 98. vivre (vivi

81. prendra (coger) 49. inviter (invitar) 99. voir (ver)
82. quitter (dejar) 100. voul

50. jeter (tirar) ir (querer)

83. raconter (contar)

84. recevoir (recibir) Referencix
200 vertes

85. regarder (mirar) .

86. rendre (devolver) hitos
tikzades
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Joindre

Neiger

Plaire
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Mouvoir

Mourir
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Pouvoir
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Sortir

Souhaiter Tenir Tomber

Vivre
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LinguaCore

INSTITUTO DE SERVICIOS LINGUISTICOS

Poser des questions en francais

Situation formelle

O Vous avez quel dge?

Yai (30) ans

3O Vous &tes né oli?

Je suis néfe) a ...

3 Vous &tes marié?

Qui, je suis marié(e).

Non, je ne suis pas marié(e).

O vous étes célibataire?

Oui, je suis célibataire.

Non, je ne suis pas célibataire.

QO  Vous avez des enfants?

3 Quel est ton nom de famille ?
Comment ¢a s'dcrit 7
O Quel est ton prénom ?

Comment ga séarit 7

[ S Iy Ry iy o}

Quelle est ta nationalité ?
Tu es originaire d'ou?
Tuvis ol ?

Quel est ta profession ?

INFORMATION PERSONNELLE

Situation Informelle (Tu)
Mon nom de famille est...
Ca s'écrit..
Mon prénom est...
Ca s'écritu.
Je suis...
Je suis originaire de...
Je vis &...

Je suis...

Quel est ton numéro de téléphone? Cest le....

Quel est ton courrier éléctronique ? C'est....

Situation informelle

O Quel est ton animal préféré?

Mon animal préféré est...

O Quelle est ta couleur préférée?

Ma couleur préférée est...

O Quel est ton film préféré?

Mon film préféré est...

O Quels sont tes loisirs?

Mes loisirs sont....

Situation formelle

O Quel est votre nom de famille ?
Comment ¢a s'écrit ? Ca s'écrit...

O Quel est votre prénom ? Mon prénom est...

Quel est votre numéro de téléphone? Clestle....

Comment ¢a s'écrit ? Ca s'écrit...
3O Quelle est votre nationalité ? Je suis..
O D'ou &tes-vous originaire? Je suis ori
3 Vous vivez ou ? Je vis ...
2 Quel est votre profession ? Je suis...
a
a

Quel est votre courrier éléctronique ? C'est....

Situation formelle

O Quel est votre animal préféré?

Mon animal préféré est...
O Quelle est votre couleur préférée?

Ma couleur préférée est...
O Quel est votre film préféré?

Mon film préféré est...
3 Quels sont vos loisirs?

Mes loisirs sont....

O Qu’est-ce que vous aimez faire?

Situation informelle

3 Tuas quel age?

Jai (30) ans
O Tuesnéou?

Je suis né(e) a ......
O Tuesmarié?

QOui, je suis marié(e).

Non, je ne suis pas marié(e).
O Tues célibataire?

Qui, je suis célibataire.

Non, je ne suis pas célibataire.
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NOM ET PRENOM .
LE NOM ET LE PRENOM
SITUATION FORMELLE (VOUS
. INFORMATION PERSONNELLE s ) SITUATION FORMELLE (VOUS)
LlIlg'llaC O re VNom de famille -Bonjour Madame/Monsieur! -Bonjour Monsieur/Madame! Quel est votre nom?
. VPrénom Vous-vous appelez comment? Mon nom est « DUBOLS »
/Nationalité . ~Excusez-moi, comment ¢a s'écrit?
vOrigine Je m'appelle.... Ca s*éerit (D-U-B-O-1S »
+Et quel est votre prénom?
Mon prénom est Arnaud.
~Comment ga s'écrit?

INSTITUTO

/Profession -Excusez-moi, comment ga s'€crit?
/Courrier éléctronique JCas’écrit..
/Numéro de téléphone

° Y Ca s'écrit A-r-n-a-u-d
2 3 4
LE NOM ET LE PRENOM QUESTIONNER LE NOM ET LE PRENOM NUMERO DE TELEPHONE NUMERO DE TELEPHONE
SITUATION FORMELLE (VOUS) SITUATION INFORMELLE (TU)
SITUATION INFORMELLE (TU) SITUATION INFORMELLE (TU)
Salut! Tu t'appelles comment? ls;mv Quel est ton nom ? Quel est votre numéro de téléphone? Quel est ton numém de téléphone?
Jerappelle......... cj;’:‘;‘:f;js,émﬂ Mon numéro de télephone estle.... Mon numéro de télephone est le.
Gaseomt Je confirme votre numeéro, c'est le.. Je confirme ton muméro, c'es le.
Comment ¢a s'écrit? Quel st ton prénon ?
Casécrit, e Oui, cest parfait! Oui, c'est partait!
Gasécrit... Non, c’est le.. Non, c’est le
L] L] L]
5 6 7 8
& % COURRIEL ELECTRONIQUE
LES CHIFFRES DE 1 4 10 LES CHIFFRES DE 11 4 20 COURRIEL ELECTRC
LUN 6. 81X Quel est votre courrier éléctronique?
2 DEUX 7' SEPT .11.0NZE .16 SEIZE .20 VINGT .30. TRENTE -Clest « jesuis25@gmail. com
- -21 VINGT ET UN -31. TRENTE ET un -Pouvez-vous I'épeler? (ipueds usted deletrzar)
3.TROIS 8.HUIT -12. DOUZE +17.DIX-SEPT -22 VINGTDEUX -39 TRENTE-NEUF
X - - - P o u C’est bien correcte: «jesuis25 mail.com» ?
4.QUATRE 9. NEUF 13 TREIZE 18 DIX-HUIT 23 VINGT-TROIS 40. QUARANTE 4 @g
5. CINQ 10. DIX -14. QUATORZE -19. DIX-NEUF +29. VINGT-NEUF -50. CINQUANTE -Oui, c'est parfait!
. -15. QUINZE .20. VINGT -60. SOIXANTE Non, cest....
L] L] L]
. INFORMATION PERSONNELLE INFORMATION PERSONNELLE
COURRIEL ELECTRONIQUE LES SIGNES POUR LE STUTION ST RMELLE
SITUATION INFORMELLE (TU) COURRIEL a on O Quel estwotre nom de famille ‘o nom de famile est.
o commenta sice? Gasiaic Comment g sécr? gasicrc
Quel est ton courrier éléctronique? - @ arrobase S Quetestove prénom 2 won pénom st 3 auetestuove prénom 2 won prénomest
-Crest « jesuis25@gmail.com . Comment g sicrt? Gasiat Comment g séert? ot
Tu petix I'épeler ? (puedes delesesrion - (.) point IR —— e suis 3 uatssstuorre navnaini 7 1o
Crest bien correcte: «esuis25@gmail.comy ? - () tiret B T— e s arignaie de. a Dol dtsaousorghaie? s suscrgnie de.
-Oui, cest parfait! 5 3 vouswerca? sevisi a voustwesi? sovis
-Non, c'est.... = () tiret bas 3 Quetestove rofeson? s 3 auetestuote professon se it
5 Quetest vote numér de ééshone? Cestle... 3 auetestuote numérode diéphonc? Cest e
L] L4 ) ouetestote courir ctorioue s L4 O ou st couior dlictrorione s .
13 14 15 16
INFORMATION PERSONNELLE
STUATION INFORMELLE (1U)
3 Quelesttonnomdefamile?  hon nom de famille st
A —
3 cunteettamtomits? | tesis.
3 Tuesongairedoi? —
a msoi? sevs
3 quetestta potesion? s
3 Quetesttonnuméro de dliphonc? Cestle.
3 Quetesttoncourter détronique st )
17
Vous ... de quelle nationalite ? .
O etes
() sommes
(O est
O es
Examen de francais Niveau 1
e cotrole va nous servit pous viriie votre progression en francais
Je.... frangais. et vous 7
logiscore@gmall.com Can . e
() seis
O suis
Correo *
) sore
= O etes
Conozco. entiendo y sé emplear: La conjugacion del verbo
witre » en presente simple (Je..tu__Jl..nous..vous... ils..) Mes parents... de origine italienne. punts
) Abscktaments O e
‘ () somt
Més o meoos
. O son
"o -
) Adnno conozeo O sus
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1111721 0532 Esludio sobre Aula Invertida virtual

Estudio sobre Aula Invertida Virtual

La siguiente encuesta tiene el objetivo de conocer el grado de conformidad de diferentes
elementos en los cursos virtuales de francés lengua extranjera para la implementacion de
innovacion en entormos virtuales.

La participacion consiste en responder el siguiente cuestionario respecto a tu experiencia.
Q mieveatesis202 1 @gmail.com (non partage) Changer de compte

&

Género

M
(3 F

3 12418
) 1925
) 2632

) Masde32

hilps:idiocs google. comdformeidial FAIDGL St opy 1 -ZBrGRAUBKZEN OAHMNAS CZ DLUIWERFOW TIBXOWOdg viewiom 110

78



