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Resumen

Los materiales existentes para la educacion basica en México no han respondido a las
necesidades, caracteristicas y demandas educativas de los pueblos indigenas en este pais
(Graves, Schmelkes y Palemén, 2011; Vargas, 2014). Esta tesis aborda el proceso de disefio
de material didactico multilinglie (hfichfio-espafiol) a partir de la documentacion de fuentes
de conocimiento local y a través de una metodologia colaborativa de investigacion-accion.
La investigacion tuvo tres objetivos especificos: el primero, documentar elementos Iéxicos
relevantes vinculados a las fuentes de conocimiento local; el segundo, disefiar un listado de
vocabulario en hiidfiho-espafiol; y el tercero disefiar actividades didacticas para la reflexién
de la lengua escrita en hfidfiho que contribuyan al aprendizaje de Iéxico, para lo cual se
recurrio a una metodologia cualitativa enmarcada en el-paradigma de investigacion-accion.
El contexto de aplicacion fue la escuela indigena, multigrado y bilinglie (hiidhfio-espariol)
“Ya Botsi Maxei” de Santiago Mexquititlan, Amealco, Querétaro. Los participantes fueron
madres y padres de familia y profesores, todos ellos bilingles (hfiohfio-espafiol), y
estudiantes de segundo ciclo de dicha escuela, quienes tienen el hfibhfio como lengua de
herencia. Para la documentacion de léxico se utilizaron tres técnicas: los grupos de discusion,
la asociacion libre de palabras y el modelo sintactico de cultura, asi como un instrumento
para documentar descripciones. que consistio en un cuadernillo de actividades. Como
resultado de esta investigacion se obtuvieron dos materiales: un listado de vocabulario y un
compendio de actividades para la reflexion de la lengua escrita en hfidhfio. Asimismo, como
resultado de la experiencia de disefio de materiales didacticos multilingiies con enfoque
intercultural, se hizo evidente la importancia de considerar tres aspectos en el proceso de
disefio: las fuentes de conocimiento local indigena, la metodologia colaborativa de la
investigacion-accion y el enfoque didactico de la competencia Iéxica, para garantizar la
pertinencia pedagdgica, linguistica y cultural de los materiales.

Palabras clave: material didactico multilingiie, conocimiento local, trabajo colaborativo,

interculturalidad, hfidnho.



Abstract

The existing materials for basic education in Mexico have not responded to the educational
needs, characteristics and demands of indigenous peoples in this country (Graves, Schmelkes
and Palemoén, 2011; Vargas, 2014). This thesis addresses the process of designing
multilingual didactic material (hfidhfio-Spanish) from the documentation of local knowledge
sources and through a collaborative action-research methodology. The research had three
specific objectives: first, to document relevant lexical elements linked to the sources of local
knowledge; second, to design a vocabulary list in Hii6fiho-Spanish; and, third, to design
didactic activities for the reflection of the language written in Hii6hfo that contribute to the
learning of vocabulary, for which a qualitative methodology framed in the paradigm of
investigation-action was used. The context of application was the indigenous, multigrade and
bilingual school (hiidhfio-Spanish) "Ya Botsi Maxei"-in Santiago Mexquititlan, Amealco,
Querétaro. Participants were mothers and fathers of families and teachers, all of them
bilingual (hfidfiho-Spanish), and second cycle students from the same school, who have
HAoAho as their heritage language. For the documentation of the lexicon, three techniques
were used: discussion groups, free-associations of words and a syntactic model of culture, as
well as an instrument to document descriptions that consisted of an activity booklet. As a
result of this research, two materials were obtained: a vocabulary list and a compendium of
activities for the reflection of the written language in Hf6fho. Likewise, as a result of the
experience of designing multilingual didactic materials with an intercultural approach, the
importance of considering three aspects in the design process became evident: sources of
indigenous local knowledge, the collaborative methodology of action-research and the
approach didactic of lexical competence, to guarantee the pedagogical, linguistic and cultural
relevance of the material.

Keywords: multilingual didactic material, local knowledge, collaborative work,

interculturality, hiiéfiho.
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Introduccion

En México existe una gran diversidad linglistica y cultural, la cual es considerada
una de las mas importantes del mundo debido a su variedad tipoldgica y al gran nimero de
lenguas que se hablan (Serrano, 2019). Actualmente se sabe que existen 364 variantes
linglisticas en el pais, las cuales forman parte de 68 agrupaciones lingiisticas que, a su vez,
constituyen once familias linglisticas (INALI, 2008).

Para responder a la realidad multilingle latente en nuestra nacion, México es definido
en la Constitucion Politica desde 1992 como un pais pluricultural y multilingtie. Asimismo,
la Ley General de Derechos Linguisticos de los Pueblos Indigenas, en vigor desde marzo del
2003, establece el reconocimiento de las lenguas ‘indigenas como nacionales.
Adicionalmente, la Ley General de Educacion en Mexico plantea la educacion bilingle y
cultural pertinente para la poblacion indigena. Debido a esto, la Educacion Intercultural
Bilingue surge como la propuesta oficial para cumplir con lo estipulado en el marco
constitucional (Ahuja, et al. 2004).

Sin embargo, para que la Educacion Intercultural Bilinglie pueda aplicarse en las
escuelas del pais son necesarias-algunas condiciones. Una de ellas es la existencia de
materiales didacticos multilinglies (Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacion,
2016a; Jiménez-Naranjo y Mendoza-Zuany, 2016). Para el caso de México, Vargas (2014)
sefiala que los materiales producidos por la Secretaria de Educacion Publica no han
respondido a las necesidades, caracteristicas y demandas educativas de los pueblos indigenas.
Asimismo, Graves, Schmelkes y Palemon (2011) argumentan que los Libros de Texto
Gratuito en Lengua Indigena, producidos en el periodo de 1995 al 2010 por la Secretaria de
Educacion Publica, presentan deficiencias linguisticas, culturales y pedagogicas que afectan
el proceso educativo.

Ademas de las limitantes en los materiales, otra realidad emergente es el estado de las
lenguas indigenas. Estas siguen presentando procesos acelerados de pérdida, a pesar del
reconocimiento de la diversidad linglistica y cultural en los discursos oficiales. Estos
procesos son producto de las practicas educativas asimilacioncitas (Dietz, 2012) y de
bilinglismo sustractivo, que han imperado en el contexto educativo mexicano (Jiménez-

Naranjo y Mendoza-Zuany, 2016). Respecto a la lengua con la que se trabajo en esta
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investigacion, el hfiéfho, esta catalogada por la Organizacion de las Naciones Unidad para
la Educacion, la Ciencia y la Cultura como vulnerable (Moseley, 8 de noviembre de 2021).
Por ejemplo, en el municipio de Amealco solamente es hablada por 11 602 personas, seguin
datos del Censo de Poblacion y Vivienda del Instituto Nacional de Estadistica y Geografia
(2020). De aqui que, resulta urgente llevar a cabo acciones que contrarresten los efectos del
bilingliismo sustractivo en esta region y para esta lengua.

Como una accion ante la situacion de pérdida que presenta la lengua, surgi6 el interés
por disefiar material didactico multilingte (hfdfiho-espafiol) a partir de las fuentes de
conocimiento local de la comunidad de Santiago Mexquititlan, para favorecer el aprendizaje
de léxico hiibiiho en los alumnos de la escuela “Ya Botsi Maxei”” y asi generar condiciones
para una educacién multilingie e intercultural.

La presente tesis muestra el proceso de disefio-de materiales didacticos enmarcados
en una metodologia de investigacion-accion. Dichos materiales se elaboraron a partir de las
fuentes de conocimiento local de la comunidad de Santiago Mexquititlan. Asimismo, estos
derivaron del trabajo colaborativo entre miembros de la comunidad, investigadores y
académicas de la Universidad Auténoma de Querétaro. La participacion de los miembros de
la comunidad fue sustancial para documentar los conocimientos locales y asegurar la
pertinencia linglistica y cultural del material; mientras que la participacion de las académicas
hizo posible atender el enfoque didactico del mismo. De esta forma, el material disefiado fue
resultado de la -vinculacion entre conocimientos locales indigenas y conocimientos
académicos. Para orientar el trabajo de investigacion, la presente tesis persiguié el objetivo
general de disefiar material didactico multilinglie (hficéfiho-espafiol) de apoyo para el
aprendizaje de léxico.

Esta tesis esta dividida en seis capitulos: el Marco Tedrico, La Documentacién de
Fuentes de Conocimiento Local y los Materiales para la Educacion Intercultural Bilingie, el
Planteamiento y Justificaciébn del Problema, la Metodologia, los Resultados y las
Conclusiones.

El primer capitulo, el Marco Tedrico, se divide en tres apartados: la interculturalidad,
el multilingiismo y los conceptos que orientaron el enfoque didactico del material. Dentro

del apartado de interculturalidad, el lector podréa encontrar una explicacién del surgimiento
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de dicha nocion y un breve recorrido histérico de esta en el contexto educativo mexicano.
Dicho recorrido culmina con la definicion de dos perspectivas de interculturalidad: la de la
comunidad y la oficial. En el apartado de multilingismo el lector podrd encontrar una
definicion de esta nocion y del “Modelo de Competencia Subyacente Comun”, asi-como
algunos trabajos en los que se muestra como se aplica el multilingiismo en los espacios
escolares. Por Gltimo, el apartado de los conceptos que sustentaron el enfoque didactico del
material presenta una definicion de los mismos.

El segundo capitulo se divide en tres grandes apartados: la documentacion de fuentes
de conocimiento local, los materiales para la educacion intercultural bilinglie en México y la
produccion de materiales a través de la metodologia de investigacion-accion. Dentro del
primer apartado el lector podra encontrar una explicacién de la importancia de la
documentacion de fuentes de conocimiento local para el disefio de materiales, asi como la
dilucidacion de dos modelos de documentacion (el modelo sintactico de cultura y el modelo
de disponibilidad Iéxica), y una definicion de la descripcion, la cual se utilizd para disefiar
un instrumento para la documentacion de descripciones. En el segundo apartado se presenta
la situacion de los materiales multilingties en Mexico. En el tercer apartado el lector podra
encontrar algunas propuestas de elaboracion de materiales para la revitalizacion linglistica
y para la Educacion Intercultural Bilinglie a partir de una metodologia de investigacion-
accion.

En el tercer capitulo se presentan varios datos que explicitan la problematica y
justifican el objetivo de esta investigacion. Entre estos se encuentran los siguientes:
informacion sobre la realidad lingiistica actual de México, la situacién politica de las lenguas
en este pais, el escenario de los materiales multilinglies para poblaciones indigenas, la
razones de incluir las fuentes de conocimiento local en el disefio de material, la situacion
linglistica y cultural de la comunidad de Santiago Mexquititlan y las razones que llevaron a
la eleccion del enfoque didactico del material. Asimismo, en este capitulo se despliegan los
objetivos especificos de la presente investigacion.

En el cuarto capitulo se expone la metodologia de la investigacién que se utilizo para
disefiar los materiales. Para organizar este capitulo se dividié en cuatro etapas el proceso de

elaboracion del material: el acercamiento al contexto, la documentacién de léxico, la
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documentacion de descripciones y el disefio del material. Asimismo, se explica el objetivo
de cada una de las etapas y el procedimiento que se llevd a cabo para obtener los resultados.

En el quinto capitulo se muestran los resultados por cada una de las etapas, asi como
algunos ejemplos del listado de vocabulario, de las actividades para la reflexion de la lengua
escrita en hiidfiho y uno mas de las fichas descriptivas de la actividad.

En el sexto se presentan, a modo de conclusion, las reflexiones que derivaron de la
experiencia del disefio del material; dicho capitulo se divide en cuatro momentos: el primero
explica las experiencias generales del disefio de material; el segundo describe las
experiencias del trabajo colaborativo con los docentes, madres y padres de familia y alumnos
de la comunidad; el tercero evidencia los beneficios de vincular los conocimientos de la
comunidad con los académicos y el cuarto muestra los aportes de la presente tesis y las
sugerencias de uso del material.

Ademas, en la seccion de Apéndices el lector podra encontrar el instrumento que se
disefio para documentar las descripciones (Cuadernillo de descripciones) en el Apéndice A
y las actividades para la reflexion de la lengua escrita en hiiéfiho que resultaron de la presente

investigacion en el Apéndice B.
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Capitulo 1. Marco Teorico

La fundamentacion tedrica del presente proyecto se enmarca en las nociones de
interculturalidad y multilingtiismo. Se optd por estas porque los trabajos con poblaciones
indigenas lo recomiendan (Reese y Feltes, 2014; Vargas, 2014; Flores, 2013; Schwinge,
2008). Ademas, dado que México es un pais pluricultural y multilingle, dichas nociones
surgen como una respuesta a esta realidad. Asimismo, las nociones de interculturalidad y
multilingliismo tienen como objetivo fomentar el reconocimiento, la aceptacion, la
valoracion y el uso de la diversidad linglistica y cultural como una herramienta para
favorecer el aprendizaje y promover relaciones de respeto y tolerancia en la sociedad en
general. Los siguientes parrafos explican ambas nociones,” comenzando por la de

interculturalidad y finalizando con la de multilingiismo-en espacios escolares.

De la Multiculturalidad a la Interculturalidad

La nocion de interculturalidad proviene de la de multiculturalidad. Por lo tanto, en
este subcapitulo, se presenta la nocion de multiculturalidad para después explicar la de
interculturalidad.

Desde la vision de Dietz (2012), la multiculturalidad surgié como un movimiento
social en contra respuesta a la tendencia homogeneizadora de la identidad nacional. Esta
tendencia pretendia unificar bajo una misma identidad a todos los sujetos de la nacion
mexicana, por lo cual los grupos minoritarios que se negaban a abandonar sus practicas
sociales, politicas, econdmicas y culturales eran marginados y excluidos.

Como movimiento social, la multiculturalidad estuvo influenciada por las ideas
posmodernas de la década de los sesenta y setenta. Dichas ideas cuestionaban la
interpretacion dicotdmica que se hacia de la realidad, por ejemplo, entre bueno y malo, blanco
y.negro, estas proponian comprender la realidad desde una vision critica y diversificada. La
multiculturalidad tom6 mano de estas para fundamentar la importancia de reconocer las
diversidades culturales, étnicas y linglisticas y, asi, contrarrestar el discurso de la filosofia
nacionalista homogeneizadora.

A consecuencia de lo anterior, la multiculturalidad culmindé como una politica del
reconocimiento de la diferencia, proporcionando el concepto de “diversidad”, en el cual, mas

adelante, sentaria sus bases la interculturalidad (Ahuja, et al. 2004; Dietz, 2012; Secretaria
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de Educacion Publica, 2006). Sin embargo, el reconocimiento de la diversidad no fue
suficiente para generar un cambio en la dinamica social, por lo que se hizo evidente un nuevo
reto: la convivencia con la diversidad.

Debido a esto, la nocion de interculturalidad naci6 como un proyecto social, una
postura filos6fica y una actitud de vida que trataba de superar el reto que represent6 el
reconocimiento de la diversidad. Dicha nocion motivd a repensar y reorganizar el orden
social y la universalidad para lograr una interaccién mas justa, equitativa y respetuosa entre
las culturas y las lenguas, a través de un proceso de conocimiento,.reconocimiento,
valoracion y aprecio de la diversidad étnica, cultural y linglistica (Secretaria de Educacion
Publica, 2006). Asi, la nocion de interculturalidad ha buscado desde entonces cambiar la
relacion de poder y sometimiento que ha ejercido el estado ante las comunidades indigenas
y asi, otorgarles voz y voto.

A partir de esto, la nocion de interculturalidad se defini6 como la capacidad para
relacionarse con la diversidad y reconocer a las diversidades como igualmente merecedoras
de valor y respeto (Ahuja, et al. 2004; Dietz, 2006; Dietz y Mateos, 2011; Secretaria de
Educacion Publica, 2006).

Para sustentar la interculturalidad se desarroll6 un marco conceptual que engloba a la
cultura, a la identidad, a la etnicidad, a la diversidad y a la lengua. A partir de las definiciones
que proporcionan Ahuja et al. (2004) y la Secretaria de Educacion Publica (2006) de estos
conceptos, se propone la siguiente definicion para cada uno de ellos:

= Cultura: es una construccion social e historica producto de las practicas sociales y
cotidianas de los individuos de una sociedad que son comunes a todos ellos e incluyen
costumbres, valores, formas de interpretar la realidad, pautas de comportamiento,
codigos que conforman una lengua, préacticas escolares, entre otros. Por su caracter
social e historico, construido por los individuos de una sociedad, la cultura es
dinamica, es decir, cambia si lo hacen las personas que la conforman, influidas a su
vez por las précticas sociales pertenecientes a otras culturas de aquellos individuos
gue migran; por lo tanto, no puede tomarse a una cultura como referente universal,
mucho menos pretender asimilar a todos los grupos de una sociedad bajo una misma

cultura.
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= ldentidad: se compone de una parte individual y otra colectiva. La primera, llamada
autopercepcion se constituye en los procesos psicolégicos de autoconcepto,
autoestima y autovaloracion. La segunda, se forma por la influencia de la cultura.
Ademas, la construccion de la identidad es un proceso dindmico, ya que estan
implicadas las historias personales y los eventos sociales.

= Etnicidad: pertenece al concepto de identidad y se utiliza para definir la identidad
compartida por un grupo, es decir, la identidad colectiva. Esta se forma desde lo
propio y lo ajeno de una cultura, donde lo propio es todo aquello. compartido por los
miembros de una cultura y con lo que el individuo se identifica, y lo ajeno refiere a
aquello que no representa a la colectividad, pero que identifica a otros dentro de una
cultura diferente.

= Diversidad: es un elemento presente en la cultura, relacionado con la identidad y la
etnicidad y hace referencia a las diferentes formas de ver la realidad, de interpretarla
y de actuar sobre ella. Dicho de otra forma, la vision de un individuo se relaciona y
se mezcla con las realidades de otros formando una diversidad de realidades que
interacttian dentro de un mismo espacio. La diversidad también alude a la diversidad
cultural, linglistica, religiosa, étnica, nacional, de género, de edad, de generacion y
de orientacion sexual. Sin.embargo, para los fines de esta investigacion se apunta a la
diversidad cultural y linguistica.

= Lengua: es-una herramienta del pensamiento que hace posible nombrar, significar y
expresar al mundo, a través de la cual se hereda la cultura a las nuevas generaciones.
En otras palabras, la lengua, ademas de ser un medio de comunicacidn y expresion
que fomenta el desarrollo del pensamiento, también es guardiana de los saberes,
acontecimientos, relaciones, valores y tradiciones de cada cultura, por lo cual su
propdsito es impulsar el desarrollo de la vida sociocultural. De aqui la importancia de
las lenguas maternas en los procesos de ensefianza-aprendizaje y la necesidad de
revitalizar las lenguas en peligro de extincion.
La Interculturalidad en el contexto educativo mexicano.
La nocion de interculturalidad en el marco de la historia Mexicana, para esta tesis, se

organizd en tres momentos: el indigenismo, la educacién bicultural bilinglie y la
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interculturalidad oficial versus la educacion intercultural de la comunalidad. Estos momentos
se explican a partir de la revision que se hizo de Dietz y Mateos (2011) en los siguientes
apartados.

Indigenismo.

Se le llama asi al conjunto de proyectos de desarrollo social, educativo, cultural y
socioecondmico llevados a cabo en las regiones indigenas a partir de 1930. Estos tuvieron
dos objetivos: el primero, integrar social y culturalmente a la poblacion indigena en la
sociedad nacional mestiza, y, el segundo, modernizar la economia indigena local y regional.
Las acciones para lograr dichos objetivos fueron coordinadas por €l Instituto Nacional
Indigenista hoy llamado Comision Nacional para el Desarrollo de los Pueblos Indigenas, para
lo cual, este instituto articul6 algunos proyectos de alfabetizacion y educacidn bilingie, en
estos se utilizd el modelo de bilingtiismo de transicion (se usa la lengua materna para llevar
de a poco a los alumnos hacia la segunda lengua, en el caso de México hacia el espafiol) y
recurrio a los “agentes de aculturacion”, que fueron los promotores culturales educados por
los programas de formacion de esta misma. institucion (maestros bilingles enviados a las
comunidades), para concretizar los proyectos.

En esta etapa las minorias étnicas eran percibidas como un problema para la sociedad,
uno que habia que atender y no se aceptaba ni se respetaba la identidad étnica ni la forma de
organizacion comunal -que habian construido los individuos indigenas. Al contrario, se
pretendia a través de la educacion brindar oportunidades para que los miembros de las
comunidades indigenas pudieran asimilarse a la cultura dominante, los no indigenas,
mediante la castellanizacion.

Al comienzo de los afios setenta, estos proyectos fracasaron debido a la formacion
deficiente de los maestros, la falta de material idoneo para trabajar y el rechazo de la lengua
por parte de las familias y los maestros, ya que estos Gltimos provenian de otras culturas
indigenas y no hablaban la lengua materna de las comunidades donde ensefiaban.

No obstante, un aporte del indigenismo a la nocién de interculturalidad fue la base
que sentd para las luchas de las comunidades indigenas de los afios siguientes, puesto que los
agentes de aculturacion se convirtieron en élites intelectuales y representantes politicos que

impulsaron la vision de autonomia politica y cultural en sus comunidades.
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Educacién Bilingue Bicultural.

Como resultado de los fracasos del indigenismo surge la Educacion Bilingle
Bicultural, creada por la Direccién Nacional de Educacion Indigena en colaboracion con la
Alianza Nacional de Profesionales Indigenas Bilinglies y estaba formada por el gremio del
magisterio indigena. La Educacion Bilingue Bicultural fue una alternativa educativa de
reforma para el sistema educativo indigena que consistia en la biculturalizacién del
curriculum y del material didactico. Con esta propuesta ya no se pretendia llegar a la
castellanizacion mediante el modelo de bilingliismo de transicion-que imper6 en el
indigenismo, sino transitar a un modelo de bilingliismo de inmersién. Sin embargo, a pesar
de los esfuerzos, el Sistema de Educacion Bilinglie Bicultural presentd las mismas
deficiencias que el proyecto anterior: una preparacion acelerada de los docentes que conllevé
a una practica deficiente, material didactico y recursos-economicos insuficientes y la entrega
de plazas magisteriales que obedecian a los intereses del sindicato.

En 1981, el gobierno de José Lopez Portillo disolvio la Alianza Nacional de
Profesionales Indigenas Bilinglies y le quitd la autoridad a la Direccidn Nacional de
Educacion Indigena, con el objetivo de quebrantar las intenciones de autonomia con respecto
al estado que pretendia los miembros de estas y otras asociaciones indigenistas. A este
panorama se unio el desinterés por apoyar a las comunidades indigenas, que se hizo mas
evidente durante el gobierno de Carlos Salinas de Gortari en 1988. Como consecuencia de
esto, las agrupaciones y organizaciones indigenas sufrieron una crisis de identidad, que
posteriormente sirvié de trampolin para unificar a las diferentes comunidades y a los
miembros relegados de sus puestos de poder bajo una misma identidad étnica, esta perseguia
objetivos comunes como el derecho a la participacion politica de las comunidades indigenas,
la reivindicacion de los indigenas intelectuales en sus puestos y la modificacion del articulo
27 de la Constitucién Mexicana que permitia la privatizacion de las tierras.

Bajo esta vision étnica, los pueblos indigenas de diferentes territorios se organizaron
para exigir su derecho a la identidad propia y a mantener la autonomia en las practicas
sociales, culturales, politicas, econdmicas y educativas de sus sociedades. En respuesta a sus
demandas se creo la Coordinacion General de Educacion Intercultural y Bilinglie en el 2001,

cuyas funciones principales fueron la creacion de politicas publicas y educativas que
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atendieran las necesidades de las minorias étnicas. Ademas, se reconocié el derecho a la
diversidad cultural en la Constitucion Mexicana y las politicas educativas se orientaron a la
educacion bilingue e intercultural para los pueblos indigenas; sin embargo, no fue asi para el
resto de la poblacion mexicana.

A partir de este momento histérico la nocién de interculturalidad toma dos caminos,
dando lugar a dos perspectivas: la interculturalidad de la comunalidad y la oficial. La primera,
es una propuesta de las comunidades para atender sus necesidades educativas, culturales y
linglisticas; la segunda, se desarrolla en los marcos politicos y educativos oficiales en

México. A continuacion se explican ambas.

Interculturalidad de la Comunidad.

Para comprender la perspectiva de la interculturalidad que se desarrolla desde el
interior de las comunidades es necesario comprender-la nocion de comunalidad. Esta es
entendida como una forma de organizacion politica, resultado de las luchas de los pueblos
indigenas por el reconocimiento de sus derechosy de su autonomia. De manera conjunta,
esta nocidn fue introducida por los pueblos indigenas de Oaxaca para atender las necesidades
educativas de sus nifias y nifios.

Desde esta perspectiva ‘de interculturalidad, los miembros de las comunidades
indigenas orientan la creacion de curriculos que respondan a sus necesidades y que se disefien
a partir de la participacion activa de sus miembros, con el objetivo de consolidar una
identidad étnica entre sus estudiantes. En palabras de Dietz y Mateos (2011) “[a] partir del
horizonte identitario de lo comunal se reivindica un modelo educativo inductivo que parte de
las necesidades endogenas y de las cosmovisiones locales y regionales, para desde ahi
integrar saberes exdgenos, mestizos, occidentales o, supuestamente, universales” (p. 129).
Debido a que a cada curriculo se disefia a partir de los conocimientos locales, no existe uno
unico como en la educacion oficial, sino que cada comunidad disefia el propio, lo cual
permite, por un lado, generar unidades didacticas acordes a las necesidades locales y, por
otro, desarrollar una nocion de interculturalidad apropiada a la realidad indigena, y de
calidad.

En torno a esta perspectiva de interculturalidad han surgido varios proyectos

educativos que buscan disefiar curriculos propios (aquellos que estan disefiados por y para
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las comunidades) en Oaxaca, Guerrero y Michoacdn. En Oaxaca, esta iniciativa se conoce
como Plan para la Transformacion de la Educacion de Oaxaca. Es un modelo alternativo
propuesto por la seccién XXII del Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacion
(SNTE) para articular las leyes de educacién del estado de Oaxaca con las federales. Dicho
modelo rescata aspectos importantes de la educacion intercultural desde la comunidad,
puesto que busca empoderar a la escuela desde el proyecto educativo como el actor principal
en temas como la formacion profesional docente, la evaluacion continua, la infraestructura

educativa y el reconocimiento docente (Faustino, 2020).

La interculturalidad en el marco pedagdgico oficial.

En oposicion a la interculturalidad de la comunalidad ‘se puede identificar la
perspectiva de la interculturalidad oficial. Esta recibe influencia de la globalizacion, en
particular, de los referentes extranjeros de transversalidad y diversidad. Dicha perspectiva
apuesta por una educacion hacia la tolerancia, pero sin hacer visibles las luchas de las
minorias, ni las politicas que las han mantenido en sumision y desventaja respecto a la cultura
dominante, como si lo hace la perspectiva de la interculturalidad desde la comunalidad.
Debido a esto, Dietz y Mateos (2011) refieren que la interculturalidad oficial resulta una
continuidad de la indigenizacion. A pesar de las criticas, los programas educativos y los
manuales de orientaciones pedagogicas estan orientados por el enfoque de interculturalidad
oficial.

Asimismo, la perspectiva de la interculturalidad oficial nace como contrarrespuesta a
la tendencia homogeneizadora. En cuanto a esto, Dietz (2012) sefiala que la politica publica
y educativa han ido de la mano durante el transcurso historico de México; la primera utiliza
a la segunda como medio para lograr la identidad nacional y, asi, poder alcanzar sus
propoésitos politicos y su interés por mantener una cultura hegemdnica. También, la
interculturalidad oficial busca superar las limitaciones que tuvo la Educacion Bilingue
Bicultural.

Como resultado de lo anterior, se crea la Educacién Intercultural Bilingue. Esta
consiste en un conjunto de procesos pedagdgicos cuyo objetivo es generar cambios desde la
conceptualizacion, valoracion y accion de la diversidad, para lo cual se organizan las

intervenciones pedagdgicas en tres dimensiones: la dimensidn epistemoldgica o del conocer,
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la dimensidn ética-politica o del elegir y la dimension linguistica o de la comunicacion que
se mencionan a continuacion (Ahuja et, al., 2004).

En primer lugar se tiene la dimension epistemoldgica o del conocer, que de acuerdo
con Ahuja et al. (2004) y con la Secretaria de Educacion Pablica (2006) implica el
conocimiento de otras culturas étnicas y de la existencia de otras lenguas, asi-como-la
comprension de que estas son igualmente validas y respetables. Para lograr el reconocimiento
de otras lenguas y culturas es necesario un cambio epistemologico de la percepcion de la
cultura propia, una re-significacion de lo propio y lo ajeno, es decir, concebir desde una
perspectiva que relativiza lo propio y valora lo ajeno.

En segundo lugar se encuentra la dimensidn ética-politica o del elegir, esta expone
que, ademas de tener conciencia de la existencia de otras culturas y lenguas, es necesario que
los individuos se involucren en la toma de decisiones-bajo una mirada critica y reflexiva de
la realidad y sobre todo de la diversidad. A su vez, esto implica tomar decisiones de forma
responsable y desde la conciencia moral (Ahuja, et al. 2004; Secretaria de Educacion Publica,
2006).

En tercer lugar esta la dimensién-linguistica o de la comunicacion, la cual, asi como
las dos dimensiones anteriormente mencionadas, es consecutiva, pues, de acuerdo con Ahuja
et al. (2004), la Educacién Intercultural Bilingiie propone fomentar el valor y el respeto por
todas las lenguas que se hablan en el territorio, mediante el bilingliismo equilibrado vy el
multilingtismo eficaz.

Ademas de considerar las tres dimensiones ya mencionadas que estan enfocadas en
promover practicas educativas desde la interculturalidad oficial, Ahuja et al. (2004) y la
Secretaria de Educacion Publica (2006) proponen tomar en cuenta tres escenarios de
intervencién de la Educacion Intercultural Bilinglie. Estos son el escenario minoritario
homogéneo, el escenario mayoritario homogéneo y los escenarios hibridos. A continuacién
se define cada uno de ellos.

Primeramente esta el escenario minoritario homogéneo, aqui entran las minorias
étnicas compuestas en su totalidad por personas de la misma cultura, que hablan la misma
lengua y pertenecen al mismo territorio. No obstante, es preciso sefialar que culturalmente

no existe una poblacion totalmente homogénea. Este escenario es atendido por el subsistema
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de educacion indigena que ofrece educacion publica en los niveles de preescolar, primaria y
secundaria. Sin embargo, la calidad educativa en estos escenarios esté lejos de ser la esperada.

Seguidamente se tiene al escenario mayoritario homogéneo, que esta constituido por
individuos que pertenecen a las culturas mayoritarias y conviven solamente con miembros
de la misma cultura.

En dltimo lugar, se encuentra el escenario hibrido, conformado por escuelas que
atienden a nifios y nifias provenientes de familias migrantes que pueden ser monolingues en
una lengua indigena, bilinglies en una lengua indigena y el espafiol, 0. monolinglies en
espafiol, ademas conviven con aquellos que pertenecen a la cultura dominante. Asimismo, en
estos escenarios se encuentran dos dificultades: la primera esté relacionada con los docentes,
ya que carecen de formacion pedagdgica y de habilidades lingiisticas en otras lenguas que
les permitan impartir su practica educativa desde un enfoque intercultural; la segunda tiene
que ver con la falta de materiales didacticos multilingties que posibiliten el acercamiento de
los alumnos y alumnas a otras culturas y lenguas.

En resumen, en este subcapitulo se mostro un breve recorrido histdrico de la nocién
de interculturalidad en Mexico,. este finalizd6 en dos perspectivas diferentes de la
interculturalidad que surgieron ~desde escenarios muy distintos. Por un lado, la
interculturalidad oficial que se mueve en los discursos de la Secretaria de Educacion Publica
y plantea una educacion hacia la tolerancia. Sin embargo, esta perspectiva de
interculturalidad. parece ‘'superficial, ya que no da respuesta a las necesidades linguisticas,
culturales e identitarias de las comunidades indigenas; como consecuencia, las acciones
encaminadas a impartir una educacion intercultural en las practicas educativas se quedan en
los documentos oficiales (Dietz y Mateos, 2011). Por otro lado, estd el enfoque de
interculturalidad creado por las comunidades indigenas que surge como una respuesta a sus
necesidades y busca trascender el discurso oficial al transformar las practicas educativas
mediante la creacion de programas y curriculos propios que empoderen a los docentes y a los
miembros de la comunidad.

Multilingismo
El multilinguismo es la otra nocion tedrica que toma relevancia para la presente

investigacion. En los siguientes apartados se explica la nocion de multilingliismo que se
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adopta para el presente trabajo y se presentan algunas sugerencias de intervencién educativa
en contextos multilingties: los enfoques de conciencia multilinglie y los programas
educativos multilingiies oficiales en México. Es importante mencionar que, en la préctica
educativa, la interculturalidad y el multilingliismo pueden aparecer interrelacionados, aunque
para fines explicativos y tedricos de esta tesis se separan.

Ademas, cabe aclarar que para la presente tesis, se decidid utilizar los términos de
multilingiismo y multilinglie en lugar de bilingliismo y bilingie, debido a que estos estan
alineados con la nocion de interculturalidad que se presenta en esta investigacion. Dicha
alineacion se refiere a que la nocion de multilingiismo busca hacer.visible la diversidad
linglistica que existe en el mundo y que no esta representada en la dicotomia del bilingtiismo
ni en el individuo bilinglie. Ademas, la clasificacion del individuo como bilingte en un
contexto donde coexisten mas de dos lenguas resulta conflictiva. También, la identificacion
de la segunda lengua en los contextos que presentan diversidad linguistica es una tarea
compleja e incluso, imposible, debido a que el individuo esta expuesto a varias lenguas desde
una edad temprana. Para evitar dichos conflictos y para responder a la diversidad de lenguas
que coexisten en un mismo contexto, Cook y Cook (2003) y Cook (2001) proponen usar el
término multilingle y multilingtismo, ya que resulta ser mas flexible y adecuado a la realidad
lingtistica del mundo. Sin-embargo, Baker (2001) y Grosjean (2008) usan los términos
bilingle y bilinguismo. Para esta tesis, se tomaron las definiciones que proponen dichos
autores, pero utilizando los términos de multilingtie y multilingliismo que proponen Cook y
Cook (2003) y Cook (2001).

De acuerdo con Baker (2001) y Grosjean (2008), el multilingliismo se puede ver
desde dos perspectivas: una vision fraccionaria y una vision holistica. La primera es la mas
comun en las investigaciones sobre el multilingtiismo y describe al individuo multilingte
como dos o mas monolingies en una misma persona. En otras palabras, la persona
multilingle tiene sistemas linguisticos independientes para cada idioma. Sin embargo, a
pesar de que esta vision es la mas comun en las investigaciones con individuos multilingles,
no es la mas adecuada, ya que esta ha tenido consecuencias negativas en la concepcion del

multilingtiismo, las cuales Grosjean (2008) explica de la siguiente manera:
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e Las personas multilingties han sido descritas y evaluadas de acuerdo con criterios
de fluidez y equilibrio en sus diversos idiomas. Es decir, que el multilingtie ideal
es aquel que domina todos sus idiomas por igual de forma equilibrada.

e Las habilidades lingiisticas de los multilinglies se han evaluado a partir de
estandares monolinglies, ya que las pruebas que se utilizan para evaluarlos no
consideran las condiciones contextuales del uso del idioma (qué se dice, a quién
y donde).

e Se ha creido que el multilingtiismo tiene efectos negativos en la-cognicion.

e La investigacion se ha realizado considerando a los idiomas por separado.

e Lo anterior ha llevado a que los individuos multilingiies no valoren sus
habilidades lingiisticas como adecuadas.

En contrarrespuesta, la vision holistica propone al multilingtie como un individuo con
un perfil linguistico integral, que tiene una configuracion linguistica Gnica y cuyas lenguas
coexisten e interactuan de forma constante, porlo que su sistema linguistico es un todo
integrado y diferente al del monolingie. A consecuencia de esto, las competencias
linglisticas del multilinglie, que en el enfoque fraccionario se consideran como
independientes y separadas, desde la perspectiva holistica conforman un solo sistema
interrelacionado que no esté equilibrado. Es decir, las habilidades linguisticas raramente son
iguales en los idiomas 'y, aun asi, los individuos multilingiies se consideran competentes,
puesto que la competencia comunicativa de los idiomas dependera del contexto (el propdsito
comunicativo, las personas con quienes se habla y el lugar donde se utiliza).

Esta tesis se enmarca en la vision holistica del multilingtiismo. No obstante, también
es importante considerar el Modelo de Competencia Subyacente Comun, este explica la
relacion que existe entre la cognicion y el multilingliismo desde una vision holistica, para
disefiar materiales que se adapten a la realidad multilinglie en los contextos escolares, por lo
tanto a continuacion se explica.

Modelo de la Competencia Subyacente Comun.

Este modelo es propuesto por Cummins (1980a, 1981a) citado en Grosjean (2008) y
Baker (2001). En este se estipula que los diversos idiomas de un multilinglie operan a través

de un mismo sistema de procesamiento. Es decir, las acciones de leer, escribir, escuchar y
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hablar en diversos idiomas provienen del mismo sistema central, por lo cual los diversos
idiomas pueden favorecer el desarrollo cognitivo y el rendimiento escolar. Sin embargo, el
lenguaje que utiliza un estudiante en el aula debe estar lo suficientemente desarrollado para
que pueda responder a los desafios cognitivos académicos, puesto que cuando el idioma en
el que se da la ensefianza no esté lo suficientemente desarrollado, el sistema no funcionara
de la mejor manera y el alumno no podrd acceder a los beneficios cognitivos del
multilingtismo, por lo que su desempefio escolar y su desarrollo cognitivo se veran
seriamente afectados. Asimismo, el multilingliismo es posible gracias a que las personas
pueden almacenar en su memoria dos 0 mas idiomas y utilizarlos con relativa facilidad.

Por lo anterior, se puede concluir que en la educacién es muy importante que se utilice
la lengua dominante del alumno, ya que el desarrollo cognitivo y el dominio de las otras
lenguas dependeran en gran medida de las capacidades y habilidades adquiridas en la lengua

materna.

Multilingliismo en espacios escolares.

En este apartado se muestran algunos ejemplos de trabajos en los que se vincula el
multilingtiismo con los espacios escolares. En un primer momento se explica el Enfoque de
Conciencia Multilingie, este es.un'modelo que se propone desde el &ambito internacional. En
un segundo momento se exponen los Programas de Multilingliismo Aditivo disefiados por
Reese y Feltes (2014) estan enmarcados en el enfoque de interculturalidad de la comunalidad
y se llevan a cabo en México. En tercer, y Gltimo momento, se presenta la propuesta oficial
mexicana que consiste en un conjunto de Orientaciones Pedagdgicas para disefiar o adaptar

los programas educativos multilingiies al programa educativo nacional.

Enfoque de conciencia multilingte.

A nivel internacional, el enfoque de conciencia multilingie sirve de guia para el
disefio y aplicacion de programas educativos en diferentes paises de Europa y Estados
Unidos. De acuerdo con Garcia (2008), dicho enfoque se sustenta en tres conceptos centrales:
la conciencia linguistica, la metalinguistica y la conciencia del lenguaje. La conciencia
linglistica hace referencia al conocimiento sobre las formas y funciones del sistema
(fonologia, morfologia, sintaxis, gramética), mientras que la metalinglistica es definida

como la percepcion y reflexion del sujeto respecto de su propio lenguaje. En cambio, la
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conciencia del lenguaje alude a la sensibilizacién hacia la diversidad linglistica y las luchas
sociales, politicas y econdmicas que median en el uso de los idiomas. El autor considera
pertinente trabajar los tres aspectos de la lengua previamente mencionados, pero afirma que
las practicas educativas basadas en el Enfoque de Conciencia Multilinglie deben estar
dirigidas a actividades sobre la conciencia del lenguaje. Por tal razon, en varios paises
europeos se han implementado proyectos con este enfoque, que han permitido observar el
impacto positivo en la tolerancia hacia la diversidad cultural y linglistica en” contextos
heterogéneos.

En la misma linea, Eric Howkins (1984) citado en Hélot (2008) utilizd por primera
vez el término “conciencia multilinglie”, definiéndolo como una forma de unir todos los
aspectos de educacion linguistica (conciencia del lenguaje, conciencia linglistica y
metalinguistica), con el objetivo de desafiar la comprension linguistica y los prejuicios sobre
las lenguas. Ademas, el autor concluyd que es necesario incluir la “conciencia del lenguaje”
en los planes de estudio de todos los profesores y que debe ser un eje dirigente de todo plan
de estudios en la formacion docente.

Conjuntamente, las actividades planteadas desde la “conciencia del lenguaje”
incluyen la consideracion de todas las lenguas, el respeto a la diversidad linguistica y cultural,
y la educacion para la tolerancia (Hélot, 2008). De manera indirecta, estas actividades
formuladas desde la ‘“‘conciencia del lenguaje” contribuyen a mejorar la conciencia
linglistica; es asi-que el Enfoque de Conciencia Multilingiie tiene como objetivo apoyar al
multilingliismo 'y se usa como instrumento para la proteccion de lenguas en riesgo de
desaparecer.

Por otro lado, en el ambito nacional se han desarrollado programas educativos para
orientar las préacticas educativas en contextos multilinglies, como a continuacion se

describen.

Programas de multilingtiismo aditivo en México.

De acuerdo con Reese y Feltes (2017), los programas educativos enfocados a los
estudiantes de pueblos originarios se dividen en dos grandes rubros: los sustractivos y los
aditivos. Dentro de los sustractivos se encuentran los de sumersion, transicion y traduccion,

los tres estan caracterizados por tener como objetivo la castellanizacién, por la tendencia a la
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pérdida de la primera lengua y por la desvalorizacion de la cultura de origen; estos tres
programas tienen un alto indice de desercidn escolar y no son efectivos para la adquisicion
de las habilidades en dos lenguas, por lo tanto, para el propdésito de esta tesis no se hace una
explicacion detallada de éstos.

En cambio, los programas de multilingliismo aditivo han dado mejores resultados 'y
han sido mejor aceptados por los pueblos originarios. Esto ha sido asi ya que la ensefianza de
la primera lengua se da desde la valoracion de la propia cultura y el aprendizaje de una
segunda lengua incluye la participacién activa de una segunda cultura, sin excluir las
practicas sociales y culturales propias de la comunidad. A su vez, los programas aditivos se
subdividen en programas de mantenimiento, de recuperacidn y revitalizacion, y de doble
inmersion (Reese y Feltes, 2017). En los siguientes parrafos se definen.

Los programas de mantenimiento estan dirigidos a las poblaciones homogeéneas para
la ensefianza de la primera lengua y el desarrollo de habilidades de literacidad y vocabulario
de alto nivel en su lengua originaria. En México, estos programas tienen como objetivo la
ensefanza del espafiol como segunda lengua. Un ejemplo es el proyecto de “Tar hexperakua,
Creciendo Juntos” en lengua P urhepechay se lleva a cabo en las comunidades de San Isidro
y Uringuitiro, Michoacan, dirigido por Hamel (2010) y su grupo de investigadores.

Los programas de recuperacion y revitalizacion estan disefiados para atender a
poblaciones heterogéneas con el propdsito, como su nombre lo dice, de recuperar y revitalizar
las lenguas originarias que estan en riesgo de desaparecer. Por esta razon, la ensefianza que
prevalece es en la lengua originaria. Ademas, en estos programas se trabaja el enfoque
intercultural surgido desde las mismas comunidades y no el oficial.

Los programas de doble inmersidn estan encaminados a la ensefianza de dos lenguas,
por ejemplo, en México se forma en el espafiol y la lengua originaria, y dos culturas al mismo
tiempo de forma equilibrada (destinan el mismo tiempo de ensefianza a ambas lenguas y
ambas culturas). Ademas, estos programas se desarrollan con poblaciones heterogéneas. Para
lograr tal fin, la organizacion del tiempo de ensefianza es de la siguiente manera: en la primera
mitad del tiempo escolar, un solo maestro se dedica a la ensefianza de la lengua originaria
(indigena), mientras que en la segunda mitad del tiempo escolar un maestro diferente se

enfoca a la ensefianza del espafiol. En el tiempo de instruccion en lengua indigena se educa
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a los estudiantes en contenidos comunitarios y en el tiempo destinado a la ensefianza en
espafnol se forman los contenidos universales, a diferencia de otros programas bilingues
donde la lengua indigena se ofrece como asignatura.

Las estrategias pedagogicas que utilizan dichos programas se caracterizan por
promover la adquisicion de habilidades en las dos lenguas. Entre estas practicas se encuentran
la elaboracién de sus propios curriculos, la evaluacion auténtica en las dos lenguas, las
estrategias de proteccion que promueven la comprensién de ambas lenguas. Algunos
ejemplos de estas estrategias de comprension son los listados de vocabulario ilustrado,
apoyos Vvisuales, cantos, dibujos etiquetados, bancos de palabras, organizadores graficos y
modelos de diferentes géneros de escritura.

La eficacia de los programas de doble inmersion reside en la elaboracion de su propio
curriculum desde las cosmovisiones de su cultura y respondiendo a las necesidades de sus
pueblos. En México existen dos proyectos estructurados desde esta metodologia, el primero
es el “Proyecto 50-50” del estado de Guerrero, dirigido por Feltes y colaboradores (2017), y
el segundo es “Semillas de esperanza: gestion, investigacion-accion y la revitalizacion de la
lengua y cultura ndhuatl: el caso de la zona escolar 108 de Atlixco, Puebla”. Este ultimo es
de triple inmersion, ya que incluye espafiol, nahuatl e inglés (Feltes y Sanchés Avifia, 2015,
citado en Reese y Feltes, 2017).

Ademas de implementar programas educativos con una metodologia de
multilingtiismo aditivo, Reese y Feltes (2017) sefialan que es necesario adoptar un enfoque
pedagdgico basado en la biliteracidad critica. Esta implica el desarrollo de las habilidades de
leer para comprender, hablar para reflexionar y escribir para comunicar, en dos o mas
lenguas. Dichos procesos meta-cognitivos suceden a través de las reflexiones que los
estudiantes hacen de sus contextos y a partir de sus experiencias vividas, en otras palabras, a
partir de los espacios que se crean dentro del aula y en la comunidad de una cultura escrita.

La creacion de una cultura escrita dentro del aula y en la comunidad supone la
promocion de eventos de lectoecritura vinculados al contexto vivencial diario de los y las
estudiantes. De aqui la importante que los materiales utilizados para la lectura y escritura

sean significativos y comunes a la realidad de las y los alumnos de poblaciones indigenas.



29

Orientaciones pedagdgicas para la educacion intercultural bilingtie en México.

Las orientaciones pedagdgicas para la educacion intercultural bilinglie en México
responden a la perspectiva de interculturalidad oficial que sugiere organizar las practicas
educativas desde tres dimensiones. La primera, la dimension epistemoldgica o del conocer,
la segunda, la dimensidn ética- politica o del elegir vy, la tercera, la dimension linglistica o
de la comunicacion.

Para aterrizar estas tres dimensiones en las précticas educativas cotidianas, la
Educacion Intercultural Bilingle propone utilizar como herramientas la-gestion participativa
y la planeacion didactica, donde el docente y las familias tienen un papel preponderante.
Conjuntamente, se busca transformar de forma gradual los contenidos, las estrategias y el
clima en la escuela y en el aula. A partir de las tres dimensiones mencionadas, la Secretaria
de Educacion Puablica (2006) propone las siguientes orientaciones:

e Relativizar los conocimientos y saberes propios de la cultura hegemonica, para
que los estudiantes adviertan su caracter inacabado y, por tanto, se prepare el
terreno para entender otras logicas culturales.

e Adecuar los propositos, contenidos, estrategias y recursos que se utilizan en el
proceso de aprendizaje, con base en la pertinencia cultural de nuestros alumnos.
Por ejemplo, utilizar la diversidad como recurso de aprendizaje.

e Incorporar conocimientos inéditos elaborados desde la l6gica de construccion de
otras culturas presentes en el aula.

e Articular dos o mas saberes culturales distintos que pueden o no ser
complementarios y que, por consiguiente, son enriquecedores.

o Reinterpretar el sentido equivalente de un referente cultural y linguistico de otra
cultura en la propia. Esto significa un reconocimiento, a nivel curricular, de las
practicas culturales y educativas de las culturas indigenas, no indigenas y
extranjeras.

Sinembargo, la Secretaria de Educacién Publica (2006) hace hincapié en que no basta

seguir estas orientaciones para lograr el objetivo de la educacién intercultural bilingliie. De
forma complementaria, la actitud reflexiva del docente es fundamental para alcanzar una

educacion intercultural de calidad. Ademas, se deben tener en cuenta la relevancia de las
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diferencias culturales y lenguas de los alumnos y como los patrones culturales influyen en la
forma de percibir la realidad, de relacionarse y de comunicarse. Los proyectos de
multilingliismo aditivo y ensefianza de la biliteracidad son ejemplos de trabajos que han
contribuido a mejorar la oferta educativa para nifios, nifias y adolescentes de los pueblos
indigenas.

Conceptos que Orientan el Enfoque Didactico del Material

En el siguiente apartado se definen algunos de los conceptos que se relacionan con el
aprendizaje del léxico, puesto que el material didactico multilingtie con-enfoque intercultural
que se precisé elaborar en el presente trabajo de investigacion esta orientado a favorecer el
aprendizaje de léxico hiidfiho. En un primer momento se presenta la definicidn de léxico que
siguid la presente investigacion; en un segundo momento se define la competencia léxica, la
cual guio el enfoque didactico del material y, por altimo, se define la literacidad, ya que el
material didactico multilingle disefiado en esta investigacion se puede enmarcar en este
enfoque.

Léxico.

De acuerdo con Cassany, Luna y Sanz (2003) el léxico es una unidad en los diversos
componentes de la comunicacion, es decir, el Iéxico es una unidad lingiistica que puede ser
descrita desde el plano fonolégico, morfologico, sintactico y semantico. También, es una
unidad del discurso linglistico, puesto que las palabras son los elementos basicos de las
oraciones y del texto. Ademas, es una unidad pragmatica del acto comunicativo, ya que se
acomparia de gestos'y entonaciones y se utiliza para expresar pensamientos y para desarrollar
un acto de habla. Por Gltimo, es una unidad referencial que se utiliza para representar la
realidad, en otras palabras, para hacer referencia a objetos, procesos, cualidades, acciones e
ideas. En la misma linea, Palapanidi (2012) define al Iéxico como un elemento que da sentido

al sistema linguistico y que contiene significado.

Competencia Iéxica.

En la presente tesis se retoma la definicion de competencia léxica que propone
Cassany, Luna y Sanz (2003). Esta hace referencia al dominio de todas las caracteristicas y
funciones del vocabulario. Asimismo, se describe como la manifestacion y condicion de la

competencia comunicativa, en esta influyen los componentes ideoldgicos, sociales y
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culturales. El dominio del vocabulario consiste, ademas, del conocimiento de las palabras y
sus referentes, en la capacidad de utilizar con eficacia y adaptacion diversas estrategias.

Para Cassany, Luna y Sanz (2003) conocer una palabra implica conocer su
pronunciacion y ortografia (los sonidos, los fonemas que la componen, reconocerla
oralmente y poder pronunciarla); entender su morfologia (las flexiones de género, -nimero,
persona, tiempo); comprender su composicion (sufijos, prefijos, palabras compuestas y
conocer otras palabras relacionadas formalmente con ellas); entender su sintaxis (usarla en
el contexto de forma adecuada, conocer las reglas que regulan los usos sintacticos); conocer
su semantica (usos figurados, acepciones diversas, significados denotativos, valores
connotativos, las relaciones semanticas con otras unidades léxicas); comprender su uso
pragmatico (usarla como parte de un texto relacionado con un contexto y para conseguir un
propdsito determinado) y, por ultimo, conocer su uso sociolinguistico (su valor dialectal y de
registro). Algunas de estas habilidades pueden desarrollarse con el uso de los materiales
didacticos multilingties que se disefiaron en esta tesis.

Es importante recordar que la competencia Iéxica no es estable. Al contrario, se
renueva constantemente (Cassany, Lunay Sanz, 2003). Esto es debido a que un sujeto nunca
deja de aprender nuevas palabras y esta con frecuencia expuesto a nuevas experiencias ya
sean profesionales o no.

Asi pues, Cassany, Luna y Sanz (2003) defienden que la competencia Iéxica no es
solamente memorizar listas exhaustivas de palabras, ni tampoco refiere sélo a la competencia
gramatical. Dicha competencia implica que el sujeto aprenda a utilizar criterios de uso para
cada palabra en relacion con el registro, la precision y la connotacion. En otras palabras,
involucra el conocimiento y uso de cada uno de los componentes linguisticos en las palabras:
fonologico, morfoldgico, sintactico, semantico, pragmatico y sociolinguistico.

Literacidad: leer es comprender.

De acuerdo con Cassany (2006), leer es comprender y para comprender es necesario
desarrollar varias estrategias mentales como anticipar lo que dira un escrito, aportar
conocimientos previos, hacer hipotesis y verificarlas, elaborar inferencias y construir
significado. Sin embargo, aprender a leer requiere, ademas de dichos procesos cognitivos,

adquirir los conocimientos socioculturales particulares de cada discurso, de cada practica.
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Asi mismo, la construccién del significado de lo que se lee depende no so6lo de las
unidades linguisticas, ni unicamente de las estrategias cognitivas, sino también del lector. A
su vez, dicho lector esta influenciado por su propio contexto sociocultural y lingistico. Por
lo tanto, la construccion del significado depende de la combinacion de los elementos
linguisticos, psicologicos y socioculturales.

En resumen, desde una concepcién sociocultural, leer es mads que un proceso
psicoldgico realizado a partir de unidades linguisticas, es una practica cultural inmersa en
una comunidad particular que posee una historia, una tradicién, unos habitos y unas practicas
comunicativas especiales.

Ahora bien, leer, desde dicho enfoque, forma parte de un concepto mas amplio
denominado por Cassany (2006) literacidad. Esta -incluye el cddigo escrito, reglas
lingUisticas que gobiernan la escritura y las convenciones de cada texto; los géneros
discursivos, convenciones de cada tipo de discurso, funcion comunicativa, contenido y
forma; los roles del autor y el lector, funcién del interlocutor, derechos y deberes; las formas
del pensamiento, métodos y sistemas conceptuales particulares; la identidad y el estatus como
individuo, colectivo y comunidad que las-personas han conseguido a través del texto escrito
y, por ultimo, los valores, representaciones culturales, los rasgos o atributos de las culturas
gue se han desarrollado a partir de la literacidad.

Cassany (2006) refiere que la literacidad implica ejecutar reglas ortograficas sobre un
texto, adoptar unaactitud concreta y un punto de vista como autor o lector y utilizar formas
de pensamiento. preestablecidos para construir una concepcion sobre una realidad. Asi
mismo, lo que se escribe y se lee configura la identidad individual y social: cémo se presenta
el individuo en la sociedad, como es percibido por los otros miembros y co6mo construye su
identidad dentro de un colectivo.

También, dicho autor refiere que la literacidad es una actividad diacrénica, ya que la
escritura provoca cambios en la comunidad y dichos cambios influyen en las practicas de
literacidad actuales; es decir, la lectura y escritura son una herencia historica. Ademas, la
literacidad es una forma de dotar de poder y autoridad a los miembros de una sociedad. Por
lo tanto, para desarrollar la literacidad se debe propiciar la lectura de contenidos

culturalmente relevantes y significativos para los alumnos y alumnas de pueblos indigenas,
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es decir, usar materiales disefiados a partir de los conocimientos de sus propias comunidades
que les permitan desarrollar formas de comunicacion adecuadas a su entorno, asi como
formar una identidad cultural y brindar estrategias que les den poder y autonomia como
pueblos originarios.
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Capitulo 2. Documentacion de Fuentes de Conocimiento Local y los Materiales para la
Educacion Intercultural Bilingtie

Este capitulo se divide en tres grandes apartados. EI primero trata sobre la
documentacion de fuentes de conocimiento local, el segundo muestra la situacion de algunos
materiales multilinglies en México y el tercero expone algunas propuestas de elaboracion de
materiales para la revitalizacion lingiistica y para la Educacion Intercultural Bilingie a partir
de una metodologia de investigacién-accion. La revision de estos tres temas, permitié
orientar las decisiones metodoldgicas en la presente tesis, en cuanto al enfoque metodoldgico
de la investigacion, las técnicas de documentacion de fuentes de conocimiento local y el tipo

de materiales a disefar.

Documentacion de Fuentes de Conocimiento Local

Este apartado se divide en cuatro secciones..La primera explica la importancia de las
fuentes de conocimiento local, la segunda expone el Modelo Sintactico de Cultura, la tercera
explica el Modelo de Disponibilidad Léxica y, por ultimo, se presenta una definicion de la
descripcion que sirvid para disefiar un instrumento para documentar descripciones.

Para esta tesis se escogieron los modelos de documentacion antes mencionados, ya
que estos proponen la documentacidn de epistemologias y conocimientos locales desde una
metodologia colaborativa que se puede vincular con el disefio de materiales multilinglies con
enfoque intercultural. < Dichos modelos de documentacion permitieron orientar la

documentacion de conocimiento local en la presente investigacion.

Importancia de incluir las fuentes de conocimiento local indigena en el disefio

de programas educativos y materiales multilingiies con enfoque intercultural.

Los programas educativos y las practicas escolares se han basado en un cuerpo
restringido de conocimientos académicos, dejando de lado los saberes de los propios
alumnos; dando como resultado una falta de pertinencia linglistica y cultural en estos planes
de estudio. La investigacion de Schwinge (2008) sugiere que el aprendizaje de la
alfabetizacidn se puede apoyar en el conocimiento que los estudiantes obtienen a partir de la
participacion de sus familias y comunidades. Es decir, los programas educativos deberian
considerar las fuentes de conocimiento local para promover el aprendizaje en general y de la

alfabetizacién en particular.
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Al respecto, Moll, Amanti, Neff y Gonzalez (1992) llaman al conocimiento que se
utiliza para mantener el funcionamiento de los hogares y las comunidades "fuentes de
conocimiento del hogar o local". Este conocimiento contiene informacion sobre una variedad
de temas que incluyen agricultura, economia, administracion del hogar, medicina,
conocimiento cientifico y religion. Por su parte, para Gasché (2008) el conocimiento indigena
se encuentra en el estudiante, el maestro, los conocedores y sabios de la comunidad
(comuneros) y en las obras antropoldgicas. Sin embargo, este conocimiento sufre una
transformacion al ser organizado en los curriculos escolares. Dicha organizacion responde a
una légica occidental, proveniente de una tradicion cientifica que no tienen las sociedades
indigenas, por lo que es importante que, ademas de considerar los conocimientos indigenas
locales, se organicen de acuerdo con su logica, para lo que este autor propone el Modelo
Sintactico de Cultura, este se explicard mas adelante.

De acuerdo con la investigacion realizada por Moll, Amanti, Neff y Gonzalez (1992)
la utilizacion de las fuentes de conocimiento de la comunidad en las practicas educativas
permite a los estudiantes participar en las actividades escolares de forma activa y elaborar
productos escritos que no podrian realizar si se vieran obligados a utilizar solo el
conocimiento académico tradicional. Ademas, recurrir a las fuentes de conocimiento locales
permite a los padres participar mas plenamente en la educacion de sus hijos, ya que ellos son
quienes transmiten tales.conocimientos en las practicas diarias. Otra de las ventajas de utilizar
estas fuentes de conocimiento es el impacto en la percepcion que los estudiantes tienen sobre
su propia cultura, ya que al ser esta parte de un ambiente formal como la escuela posibilita
que los estudiantes desarrollen una autoimagen positiva y que valoraren sus lenguas y los
saberes que se les ensefia en sus hogares y comunidades.

Asimismo, estos conocimientos sirven de base para el aprendizaje de los contenidos
escolares y para la adquisicion de nuevas habilidades y competencias académicas (Gasché,
2008). En cuanto a esto, Cummins (2006) en su investigacion mostré la importancia de
utilizar los “textos de identidad” en la escuela y concluyo que el uso de éstos favorece la
transferencia linguistica entre idiomas, asi como la revalorizacion de las lenguas y culturas
indigenas, por lo que Schwinge (2008) argumenta que estos conocimientos pueden utilizarse

para favorecer la biliteracidad. Por altimo, al tomar una forma escrita, el conocimiento
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indigena puede alcanzar el mismo estatus material y operativo que tiene el conocimiento
occidental (Gasché, 2008).

Estos hallazgos han permitido conocer la importancia de considerar las fuentes de
conocimiento local en la elaboracion de curriculos y materiales educativos. Enseguida se
explican dos modelos de documentacion que utilizan las fuentes de conocimiento-local: €l
Modelo Sintactico de Cultura y el Modelo de Disponibilidad Léxica, asi como algunos
trabajos elaborados desde dichos modelos.

Modelo Sintactico de Cultura.

El modelo sintéctico de cultura se utilizd en esta tesis para documentar Iéxico, por lo
cual a continuacion se explica dicho modelo, mientras que en el capitulo de metodologia el
lector podré encontrar una descripcion de como se utilizo en la presente investigacion.

El Modelo Sintactico de Cultura es un modelo-antropologico propuesto por Gasché
(2008). Surge como una alternativa para captar y convertir el conocimiento indigena en
conocimiento escolar y articularlo con el lenguaje cientifico occidental. Este modelo se
contrapone a la vision paratactica de la cultura, esta se caracteriza por la separacion del
conocimiento indigena en categorias sin relacion entre ellas. En su lugar, el modelo de
Gasché (2008) propone una vision sintactica de la cultura que articula las categorias analiticas
entre ellas, estas derivan del proceso productivo humano: las actividades.

Para el modelo, la cultura se piensa como aquello que los seres humanos producen en
su proceso vivencial diario. En la cultura los individuos crean sus medios de subsistencia,
transformando la naturaleza, cooperando e interactuando y comunicandose entre ellos. En
otras palabras, la cultura es el resultado de la actividad humana y no un conjunto de elementos
materiales y espirituales.

Debido a esta vision sintactica de cultura, las fuentes de conocimiento indigena no
son las personas consideradas como conocedores o informantes, sino “las personas tomadas
en su situacion y en su papel de actores y productores, sea individuales, sea cooperando entre
varios, por lo cual la fuente de conocimiento es propiamente la actividad” (Gasché, 2008, pp.
316) producida en su contexto socio-cultural.

El conocimiento local indigena puede encontrarse en cuatro fuentes: el estudiante, el

profesor, los comuneros y los textos antropolégicos. Por otro lado, Gasché (2008) hace una
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critica a la forma en que se conciben dichas fuentes de conocimiento. El autor asegura que
estos actores no deben percibirse como informantes o conocedores. Por lo tanto, para acceder
a las fuentes de conocimiento, los estudiantes, maestros y comuneros deben expresar sus
conocimientos participando en una serie de acciones con sus competencias, habilidades y
saberes produciendo efectos y resultados.

En cuanto al conocimiento en el estudiante, Gasché (2008) argumenta que los nifios
y nifias llegan a la escuela con saberes que han adquirido desde el seno de su hogar y en el
preescolar. Dicho conocimiento lo debe tomar en cuenta el maestro para desarrollar futuras
habilidades y competencias escolares. Sin embargo, los aprendizajes que el estudiante
indigena construye en el preescolar provienen de la cultura nacional que ha discriminado las
ensefanzas del hogar, por lo que no es sino en sus quehaceres y obligaciones, donde el infante
puede aprender y mostrar el conocimiento indigena.

El conocimiento en los maestros esta fragmentado y reprimido y es limitado (Gasché,
2008) porque éste esta mimetizado por los saberes  occidentales; ademas, dicho aprendizaje
estd mermado por un juicio negativo producto de la educacion asimilacionista y sustractiva
a la que ha estado expuesto el docente en.su proceso de formacion académica:

“Ambas instituciones, escuela primaria y secundaria, de corte convencional y anterior

a la problematica intercultural, no sélo excluian los contenidos indigenas significando

de esta manera su carencia de valor, sino ademas, por su discurso censurador de las

costumbres y el modo de vida indigenas, inculcaban explicitamente una actitud
negativay despreciadora hacia el universo social originario en los alumnos” (Gasché,

2008, p. 293).

Por consiguiente, el hecho de que el docente sea indigena no garantiza que éste quiera
introducir el conocimiento indigena en la escuela. De acuerdo con Gasché (2008), para que
el-maestro pueda incluir el conocimiento indigena en el aula son necesarias ciertas
condiciones: contar con una metodologia que permita superar los mecanismos psicolégicos
de represion y discriminacion de los contenidos culturales y linguisticos indigenas (la
revalorizacion afectiva y mental); contemplar de qué manera el alumno completard su

conocimiento indigena fragmentado (ampliacion del conocimiento indigena); y, por ultimo,



38

explicitar y objetivar el conocimiento indigena a través de la articulacion de éste con el
conocimiento occidental y con los contenidos escolares (la objetivacion).

Gasché (2008) refiere que cuando se quieren integrar a la escuela los conocimientos
de un pueblo es conveniente incluir a los comuneros, quienes son las personas ancianas y
sabias de la comunidad. Para esto, el autor sugiere que los comuneros colaboren.con-los
docentes, lo cual se puede hacer de dos formas: una es a través de la exposicion oral de los
saberes sobre ciertos temas que los comuneros hacen ante la clase y, la otra, mediante la
demostracidn de cdmo se elabora algin producto artesanal propio de la.comunidad.

No obstante, para que sea posible la participacién de los comuneros son necesarias
dos condiciones. Por un lado, que el docente haya revisado previamente y renovado su vision
sobre el conocimiento indigena, valorarlo y tener la motivacion para rescatarlo, a traves de
su inclusion en la escuela. Por otro, el docente debe respetar el principio de reciprocidad, este
implica que a cambio del conocimiento que comparte el comunero éste debe ser
recompensado con un servicio o un bien, puesto que en la sociedad indigena la reciprocidad
hace posible la colaboracion, ya que este valor es inherente a todo lazo y modo de interaccion
en este tipo de sociedad (Gasché, 2008).

Los comuneros como fuentes de conocimiento local son muy importantes e
indispensables en la revaloracion de la cultura y sociedad indigena. Esto es debido a que ellos
completan el conocimiento fragmentado de los maestros y que éstos ultimos han identificado
como necesarios-en su' ensefianza. Sin embargo, este aporte esta condicionado por las
relaciones que el maestro mantiene con los miembros de la comunidad y con sus estudiantes,
por lo cual es necesario que el docente haya superado los obstaculos que impiden la
revalorizacion de la lengua y cultura indigena y asumido las tres tareas antes mencionadas:
la revaloracion afectiva y mental, la objetivacion y la ampliacion del conocimiento indigena
(Gasche, 2008).

A partir de esta vision de cultura y de las fuentes de conocimiento local, Gasché
(2008) propone el Modelo Sintactico de Cultura, ya que conserva la perspectiva unitaria de
sociedad caracteristica de las colectividades indigenas. Dicho modelo se utiliza para disefiar
programas de estudio desde las fuentes de conocimiento local, en concreto, para crear un

curriculo intercultural a partir de los conocimientos de las comunidades (de su propia cultura,
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tradiciones y su cosmogonia). Para esto, Gasché (2008) propone documentar los
conocimientos de las comunidades y organizarlos en cuatro categorias:

1. Objeto/Recurso natural: es cualquier objeto, producto de la actividad humana, por

ejemplo: mufiecas y rebozos.  Ademas, aqui se incluyen los materiales a partir de

los cuales se elaboran los productos, por ejemplo: hilo y tela.

2. Medio ambiente/Naturaleza: incluye los conocimientos sobre los. tipos de

ecosistemas, habitat, nicho ecoldgico, adaptacion, poblacion, ciclos astrondémicos,

climatolégicos, biolégicos y de actividades.

3. Transformacion/Técnica: en este eje se encuentra informacién sobre los procesos

de transformacién como la caza y la pesca, objetos de trabajo, medios de trabajo,

procesos de trabajo, fuerza de trabajo, cooperacion, alternativas frente al impacto
negativo sobre el ambiente.

4. Fin social/Sociedad: el cual implica conocimientos relacionados con el bienestar,

salud, evento social totalizante, pueblo indigena y territorio.

A su vez, estas categorias se puedendividir en otras mas especificas. Por ejemplo, de
la categoria Medio ambiente/Naturaleza deriva el tipo de ecosistema, del cual se puede
desprender un tema mas especifico como la fauna. Lo importante de este modelo es que tales
categorias se relacionan entre si; en otras palabras, el modelo sintactico ofrece una
categorizacion sintactica global e integral del conocimiento local, ya que un hecho cultural
puede atribuirse avarias categorias.

De acuerdo con Gasché (2008), las categorias sintacticas que propone en su modelo
son similares a la forma de categorizar el conocimiento del espafiol. Esto permite organizar
los conocimientos indigenas sin necesidad de adaptarlos a una ldgica de categorizacion
occidental del espafiol, lo cual resulta un medio adecuado para traducir la realidad indigena
alinvestigador o docente, ajeno a la comunidad, sin que por ello se deje de lado la concepcion
sociocultural de las comunidades. Ademas, la naturaleza genérica de sus categorias enuncia
una realidad general a todas las sociedades indigenas. Esta relacion integral permite disefiar
una estructura curricular genérica en los ejes antes mencionados y, por lo tanto, disefiar

material que se articule con las fuentes de conocimiento local y los curriculos interculturales.
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Modelo de Disponibilidad Léxica.

Ademas de las categorias del modelo sintactico de cultura, para la documentacion de
Iéxico en esta tesis se usé la técnica de asociacion libre de palabras que utiliza el modelo de
disponibilidad Iéxica. A continuacion se explica en qué consiste el modelo de disponibilidad
Iéxica y la técnica de asociacion libre de palabras que utiliza dicho modelo. Por otro-lado, en
el capitulo de metodologia se explica a profundidad como se adapté la técnica de asociacion
libre de palabras para documentar Iéxico en la presente investigacion.

Santos (2014) afirma que la investigacion sobre disponibilidad léxica tiene su origen
en los afios 50 del siglo XX con los estudios realizados en Francia y Canada, y refiere que la
disponibilidad Iéxica es un campo de investigacion dentro de la linglistica que tiene como
propdsito recoger y analizar el 1éxico disponible de una.comunidad particular de habla.

El interés por seleccionar el 1éxico para la ensefianza de una segunda lengua proviene
de dos hechos: la importancia que se le ha dado al vocabulario en el proceso de aprendizaje
y la necesidad de su ensefianza explicita. En cuanto a la primera, Cassany, Luna y Sanz
(2002) refieren que el aprendizaje de vocabulario es determinante para lograr la
comunicacion. En la misma linea, Santos (2014) complementa esta aseveracion afirmando
que la falta de vocabulario limita la comunicacion, pero la falta de gramatica no
necesariamente, cuando se tiene el vocabulario adecuado. En cuanto a la segunda, Bartol
(2010) afirma que las disciplinas como el analisis del discurso, la lingiistica del texto, la
pragmatica, la psicolinglistica y la linglistica cognitiva, han puesto de manifiesto la
necesidad de ensefiar de forma explicita el lIéxico, organizado en campos léxicos y dando
énfasis en.las unidades léxicas complejas. Asimismo, Palapanidi (2012) considera a la
adquisicion del Iéxico como un proceso complejo, dindmico e interminable. De esta manera,
se evidencia la necesidad de saber cual es Iéxico que el alumno debe aprender y el que pasara
a ser parte del material para la ensefianza de una lengua extranjera, para lo cual es necesario
conocer cual es el Iéxico mas til para el estudiante.

Inicialmente, el modelo de disponibilidad léxica supone cambiar de enfoque respecto
al vocabulario, ya que el léxico disponible no se trata de las palabras que més se utilizan en
una conversacion o tipo de texto, sino, aquel que esta organizado en el lexicon mental

disponible para ser utilizado cuando un estimulo del contexto active el nodo cerebral



41

adecuado y pueda evocarlo (Bartol, 2010). En otras palabras, es el vocabulario que los
individuos tienen en su memoria, cuyo uso estd determinado por el tema de conversacion,
dentro del cual se encuentran palabras con una fuerte carga semantica, como los sustantivos,
verbos y adjetivos (Bartol, 2010; Palapanidi, 2012; Santos, 2014).

En el modelo de disponibilidad léxica se obtiene el Iéxico a partir de una prueba de
produccion Iéxica. En eta prueba se utiliza la técnica de asociacion libre de palabras, esta
consiste en presentar un estimulo al participante que activa los nodos de su lexicon mental
para evocar las palabras relacionadas con dicho estimulo. Estas palabras emitidas de forma
ordenada constituyen un corpus que se somete a pruebas matematicas para calcular el indice
de disponibilidad de cada elemento Iéxico, este se define como la posibilidad de uso de una
palabra en un contexto cuando se habla de un determinado tema, este se obtiene al conjugar
la frecuencia de uso y el orden de activacion de cada palabra (Santos, 2014; Palapanidi, 2012;
Bartol, 2010).

De acuerdo con Bartol (2010), utilizar el modelo de disponibilidad Iéxica, en lugar de
modelos basados en criterios de frecuencia o las recomendaciones del Marco Comun
Europeo de Referencia para las Lenguas?, tiene varias ventajas:

e Disminuye la arbitrariedad en la seleccion del Iéxico.

e Posibilita organizar los contenidos Iéxicos por niveles de ensefianza a partir del

indice de disponibilidad.

e Permite conocer las categorias a través de las cuales se organiza el Iéxico en la

memoria, lo cual es muy util para la ensefianza del vocabulario.

e Favorece el aprendizaje de Iéxico, ya que esta organizado en categorias

semanticas.

e Evita los problemas asociados a la homonimia y la polisemia al hacer los

recuentos?.

L EI MCERL es un documento que se utiliza para elaborar programas, orientaciones curriculares, libros de texto
y examenes para la ensefianza de lenguas en todo el mundo, el cual describe los aprendizajes esperados,
conocimientos y habilidades que deben desarrollar los alumnos para actuar de manera eficaz (Santos, 2014;
Bartol, 2010).

2 Esto debida que al pertenecer a un campo semantico se reduce la opcion de significado de la palabra en
cuestion, lo cual también permite valorar la integracion social de las palabras comparadas con otras: la vitalidad
del 1éxico.
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e Admite identificar las palabras con una mayor estabilidad?.

e Permite realizar andlisis sobre la unidad Iéxica y su variacion.

e Facilitan la medicidn de las variables sociales y del Iéxico activo que dominan los

estudiantes de una lengua extranjera.

Existen varios trabajos que utilizan la disponibilidad Iéxica. Dentro de éstos se
encuentra el Proyecto Panhispanico de Léxico Disponible* dirigido por Lopez Morales, con
apoyo de Bartol y Mufioz (Saralegui y Tabernero, 2008). En particular, en América Latina
los estudios de disponibilidad Iéxica se han incrementado de forma progresiva desde los
estudios pioneros de Lépez Morales (1973).

En el contexto indigena latinoamericano, una de las investigaciones llevadas a cabo
desde la disponibilidad léxica es la de Santos (2014). Este trabajo tuvo como objetivo
presentar el modelo de disponibilidad Iéxica como una herramienta para la conformacion de
un corpus, este fue utilizado para disefiar dos libros de texto para la ensefianza de la lengua
indigena como segunda lengua, asi mismo muestra dos secuencias didacticas elaboradas a
partir del mismo corpus.

Un dato importante que aport6 dicha investigacion en el estudio de disponibilidad
Iéxica con lenguas indigenas fue que los reportorios léxicos de los hablantes de una
determinada lengua muestran las idiosincrasias, cosmovisiones y realidades que los difieren
de otras culturas, es decir, que les son propias.

No obstante, una limitante del modelo de disponibilidad Iéxica es que no permite
documentar todo el Iéxico existente en una lengua. Otra es que no evidencia la naturaleza
relacional entre las categorias semanticas, ya que busca responder a la categorizacion de los
contenidos que propone el Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas. Dicha

categorizacion ha sido cuestionada por Gasché (2010), puesto que no considera las l6gicas

3 Puesto que la disponibilidad de una palabra esta relacionada con la tipicidad, la edad de adquisicién y la
familiaridad; a su vez, la tipicidad y la edad de adquisicién son las responsables de la formacién de categorias
Iéxicas y esta organizacion es comun a todos los seres humanos y a todas las culturas, de ahi su estabilidad. Por
su parte, el grado de familiaridad de las palabras provoca la variacion del 1éxico entre culturas, épocas, zonas
geograficas e, incluso, entre individuos.

4 El Proyecto Panhispanico de Léxico Disponible cobija varios proyectos que tiene como objetivo elaborar
diccionarios de disponibilidad léxica para las lenguas panhispanicas, con el fin de documentar el Iéxico
disponible del mundo hispéanico.
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de organizacion de los conocimientos de las comunidades —considera los conocimientos de
los pueblos indigenas, pero no su forma de relacionarlos- que se caracterizan por una vision
holistica de los conocimientos. A partir de esto, se tomo la decision de utilizar la
categorizacion que propone Gasché (2010) con la técnica de asociacion libre de palabras del
modelo de disponibilidad Iéxica, lo cual que se explica en el capitulo de metodologia.

La descripcion.

Ademas de la documentacion de léxico, en la presente investigacion se busco
documentar descripciones de ese mismo Iéxico a través de un cuadernillo de actividades para
que los estudiantes realizaran descripciones del vocabulario documentado en esta tesis. El
disefio de las actividades que conformaron dicho cuadernillo se orienté mediante las nociones
sobre descripcidén que proponen varios autores (Calsamiglia y Tusén, 2007; Cassany, Luna
y Sanz, 2003). A continuacion se explican dichas nociones, mientras que en el capitulo de
metodologia el lector podré encontrar la formaen que se disefié y aplico dicho cuadernillo.

De acuerdo a Calsamiglia y Tusén (2007), la descripcion es una manera de representar
linglisticamente la realidad que nos rodea, 0 bien los mundos imaginarios, en el &mbito
humano, el creado por los humanos y el natural. Mediante la descripcion se expresa, de forma
objetiva o subjetiva, la percepcion que se tiene del mundo -la relacion entre los sentidos y la
mente- es decir, lo que percibimos esta determinado por los recuerdos y conocimientos, asi
como por la forma que se interpretan, asocian e imaginan.

Por lo anterior, toda descripcion estara influenciada por el contexto comunicativo, por
un lado, y social, por el otro. Debido a esto, la descripcion se puede encontrar en informes
cientificos.que tienen como objetivo describir de forma objetiva, neutra, completa y ordenada
la realidad (descripciones de elementos quimicos o de la naturaleza y de procesos) y
descripciones mas neutras que se distinguen por su subjetividad (las descripciones de
personas, de lugares o situaciones, objetos y ambientes).

Ademas, la descripcion estd guiada por el propdsito comunicativo: informar,
persuadir, criticar, burlarse o conmover. Esto definird la funcion predominante de la
descripcion, que puede ser: informativa, argumentativa, directiva, apelativa o expresiva. Su

contenido responde a cuestiones como: ¢(Qué es? ;Como es? ;Qué partes tiene? ;Para qué
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sirve? ;Qué hace? ;Cdmo se comporta? ;A qué se parece? Asi mismo suele acompariarse de
figuras iconicas.

La secuencia descriptiva puede aparecer de dos formas en un texto: ser la dominante
en este o aparecer de forma combinada o incrustada con las otras secuencias (narrativa y
dialogal, argumentativa y explicativa). Por ejemplo, en un informe medico y un tratado de
boténica la secuencia descriptiva predomina en el texto, mientras que puede aparecer como
secuencia combinada o incrustada con la secuencia narrativa y dialogal en los relatos, y en
combinacion con la secuencia argumentativa y explicativa aparece en los textos cientificos y
didacticos.

Adam (1992) citado en Calsamiglia y Tuson (2007) propone un prototipo de la
secuencia descriptiva que sirve para su elaboracion y consta de un procedimiento de tres
etapas: en la primera, llamada “anclaje descriptivo”, se define el tema de la descripcion; en
la segunda (“aspectualizacion”) se distinguen las cualidades, propiedades y partes del objeto
a describir; por ultimo, en la tercera etapa (“puesta en relacion”) se realizan asociaciones
entre el objeto y el mundo exterior, mediante metaforas o comparaciones.

Por otro lado, la descripcion se enlaza con la definicion, ya que esta se utiliza para
especificar un concepto a partir de establecer sus caracteristicas y su categoria semantica.
Las definiciones pueden ser reales o nominales: las primeras son aquellas donde se establece
en primer orden el concepto y posteriormente se establece su categoria semantica y sus
caracteristicas; en-las'segundas se invierte dicho orden, es decir, primero se establece la
categoria semantica y cualidades para posteriormente llegar al concepto. La definicion
extendida se puede encontrar en enciclopedias, libros de texto, tratados y diccionarios
especializados (Calsamiglia y Tuson, 2007).

Asimismo, Adam (1985) citado en Cassany, Luna y Sanz (2003) define las
caracteristicas gramaticales de la descripcion desde su morfologia y sintaxis, asi como por
sus aspectos textuales. Desde su morfologia y sintaxis la descripcion se caracteriza por tener
adjetivos calificativos (morfologia, posicion y concordancia), verbos imperfectivos (tiempo
presente e imperfecto), adverbios de lugar, estructuras de comparacion, enlaces (adverbios y

locuciones) y oraciones de predicado nominal. Por los aspectos textuales la descripcion se
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caracteriza por el uso de sustantivos, una estructura que parte de lo general a lo especifico y
con un orden en el espacio (de arriba abajo, de izquierda a derecha).

Kaufman (1996) también presenta una tipologia de los textos a través de la funcién
comunicativa y de la trama. De acuerdo con la autora, los textos pueden tener mas de una
funcién comunicativa, aunque, en el texto predomina alguna de las siguientes: informativa,
expresiva, literaria y apelativa. En cuanto a la trama -el como se articulan los elementos
linglisticos para vehiculizar las funciones del lenguaje- puede ser: narrativa, descriptiva,
argumentativa y conversacional.

Por su parte, la trama descriptiva se distingue por presentar las especificaciones y
caracterizaciones de objetos, personas o procesos a traves de la identificacion de sus rasgos
distintivos. Ademas, esta trama se precisa por la preponderancia de oraciones yuxtapuestas
y coordinadas para presentar al referente como un todo. El uso de los sustantivos y adjetivos
adquiere mayor importancia en los textos con esta trama. Por un lado, los sustantivos
permiten nombrar al referente y clasificarlo, por otro, los adjetivos afiaden informacion
especifica que permite caracterizar a dicho referente.

Dentro de los textos que tienen una trama descriptiva se encuentran los que tienen
una funcion informativa como las definiciones, las notas de enciclopedia y el informe de
experimentos; los que tienenuna funcion literaria como los poemas; y los que comparten una

funcion apelativa como-los avisos, folletos, afiches, recetas e instructivos.

Materiales parala Educacion Intercultural Bilinglie en México

En este apartado se presenta de forma general la situacion de los materiales existentes
para la educacion intercultural multilingtie en México, para lo cual se reviso la critica que
sugiere Rodriguez (1996) sobre los textos escolares y la explicacion de los Libros de Texto
Gratuito en Lengua Indigena que realiza Graves, Schmelkes y Palemon (2011). Esta revision
permitio identificar posibles limitaciones y deficiencias en los materiales que ya existen, con
el objetivo de evitarlas en el disefio de los materiales que se presentan esta tesis.
Posteriormente, se exponen dos proyectos de creacion de materiales, el libro de adivinanzas
elaborado por Vargas (2014) y los libros de gran formato en lengua materna disefiados por

Arzadon, et al. (2019). La revision de estos trabajos posibilité guiar el disefio de materiales
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a través de una metodologia colaborativa entre los miembros de la comunidad y los

investigadores considerando las epistemologias locales.

Los textos escolares.

Dentro de los textos escolares utilizados mas cominmente para la educacion
intercultural bilinglie en México estan los manuales, libros de lectura, carpetas de actividades,
cartillas o libros de lectoescritura inicial. Dichos materiales pueden ser una opcion aceptable
para trabajar en el aula; sin embargo, es importante que el docente haga una seleccién
adecuada para lograr los objetivos de la educacion intercultural, para lo-cual Rodriguez
(1996) recomienda seguir los siguientes criterios: primero, los materiales deben estar
relacionados con las politicas educativas; segundo, éstos deben atender a los contenidos
culturales; tercero, los materiales deben vincular los intereses y las habilidades del lector con
las caracteristicas tematicas y retoricas de los textos (denominada lecturabilidad) y, por
ualtimo, las situaciones concretas de uso de los materiales deben incluir variables como los
participantes, situaciones comunicativas, propositos e intenciones.

Desde el punto de vista de Rodriguez (1996) se descarta el uso de las cartillas o libros
de lectura correspondientes a la alfabetizacion inicial que van presentando las letras de forma
progresiva. Esto es debido a que suelen ser poco Utiles para generar la reflexion sobre la
lengua y para producir escrituras con tan pocas letras. Las sugerencias de Rodriguez (1996),
también se consideraron en el disefio de los materiales y para definir el tipo de material a

elaborar.

Los Libros de Texto Gratuito en Lengua Indigena.

Los Libros de Texto Gratuito en Lengua Indigena, son otro de los materiales para la
Educacion Intercultural Bilinglie. Fueron editados por la Secretaria de Educacion Publica
(Graves, Schmelkes y Palemon, 2011) y tuvieron sus primeras apariciones en los afios 90. El
disefio de dichos materiales ha cambiado con el transcurso de la historia de la educacion en
México; asi como, por la participacion de distintas organizaciones y asociaciones
indigenistas, tales como la Comision Nacional para el Desarrollo de los Pueblos Indigenas,
la Alianza Nacional de Profesionales Indigenas Bilingties y la Direccion General de
Educacion Indigena, y por los esfuerzos de las comunidades para disefiar materiales

adaptados a sus necesidades linglisticas y culturales. A continuacion, se mencionan los
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principales cambios que tuvieron los libros de texto en lengua indigena a través de la historia
de la educacion en México, desde la vision de Graves, Schmelkes y Palemén (2011), lo cual
permitié conocer la situacion de los materiales oficiales para la educacion en México.

Antes de que se disefiaran los Libros de Texto Gratuito en Lengua Indigena, los
materiales utilizados por los docentes para la castellanizacion de toda la poblacion mexicana
fueron las cartillas de alfabetizacion. Estas fueron creadas por el Instituto Lingiistico de
Verano, la Direccion General de Asuntos Indigenas y el Instituto Nacional Indigenista en los
afios de 1940-1960. Posteriormente, a partir de los afios 60 y por la influencia de la Alianza
Nacional de Profesionales Indigenas Bilingues, las cartillas para la castellanizacion
recibieron fuertes criticas, ya que no respondian a las necesidades educativas de las
comunidades, como tampoco a la diversidad cultural y linguistica.

La Comision Nacional para el Desarrollo de los Pueblos Indigenas, la Alianza
Nacional de Profesionales Indigenas Bilingliesy el Instituto Nacional Indigenista, ahora
Ilamado Direccion Nacional de Educacion Indigena, trajeron a debate temas clave en la
educacion indigena que se habian ignorado por muchos afios. Por ejemplo, la explotacion
econdmica, la dominacion cultural, la discriminacion racial y la manipulacién politica que
sufrian los grupos étnicos; ademas, se cuestiond el papel que tenia la escuela en el
mantenimiento de tales condiciones.

A consecuencia de estas criticas, las acciones politicas y educativas se tornaron hacia
el reconocimiento-de los derechos indigenas, la diversidad cultural y econémica. Un ejemplo
de estas acciones politicas y educativas fue la instauracion del Plan Nacional para la
Instrumentacién de la Educacion Bilingie Bicultural promovido por la Alianza Nacional de
Profesionales Indigenas Bilinglies y la creacién del Direccion Nacional de Educacion
Indigena en 1978, lo cual tuvo como resultado la elaboracion de libros de lecto-escritura en
lenguas indigenas, ediciones de cuentos y leyendas bilingies.

AR0s mas tarde, a partir de 1992, la Educacion Bilinglie Bicultural gand terreno en el
ambito politico con la reformulacion del articulo 4to. constitucional, el cual reconoce la
diversidad linguistica y cultural del pais. En apoyo a esta reforma, se cre6 el Programa para
la Modernizacion Educativa Indigena (1990-1994), que entre sus tareas tuvo, en

coordinacion con la Direccion Nacional de Educacion Indigena, el disefio de un modelo
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curricular. También, se retomo la produccion de Libros de Texto Gratuitos en Lenguas
Indigenas en 1994,

A partir de aqui, la produccién de Libros de Texto Gratuitos en Lenguas Indigenas se
divide en dos etapas para su explicacion. En la primera, de 1992-1995, se elaboro solo un
libro por grupo étnico (excepto del ndhuatl que se hizo para tres variantes) y se disefiaron
versiones para 33 lenguas distintas. Dichos libros estaban divididos por ciclos, ponian al
indigena en el papel protagdnico y las teméticas abordaban los lineamientos del programa
nacional. Los contenidos fueron elaborados por maestros bilingties asesorados por pedagogos
y linglistas que pertenecian a la Direccion Nacional de Educacion Indigena. Estos libros
estaban adaptados a las condiciones linglisticas y culturales de cada grupo étnico y
representaban una cosmovision y forma de actuar diferente a la sociedad nacional.

En la segunda etapa, de 1995-2010, sale a la luz-un solo libro de texto. Este se traduce
a las diferentes lenguas, por lo que resulta descontextualizado, sin pertinencia cultural ni
linglistica y con deficiencias pedagogicas. Por si fuera poco, éstos solo son para los primeros
cuatro grados. Este cambio drastico en la produccion de libros de texto supone un desafio
mayor a la educacion indigena, ya que contradicen lo estipulado por el articulo 4to.
constitucional.

Debido a esto, se hizo evidente la escasez de materiales con pertinencia linguistica y
cultural. Al respecto, Graves, Schmelkes y Palemdn afirman que “Hay necesidad de una
politica educativa consistente para los pueblos indigenas, una politica linguistica que la
apuntale y la fortalezca, estos cambios permitirian una educacion digna para los pueblos
indigenas en un pais que se reconoce como pluricultural” (2011, pp. 264). Si bien se percibe
un cambio en el discurso politico respecto al reconocimiento de la diversidad linguistica y
cultural en México, no ha sido asi en las practicas educativas y en el disefio de materiales
multilingtes con enfoque intercultural, lo cual deja clara la necesidad imperante de
promulgar una politica linglistica que guie las préacticas educativas y cree la condiciones para
aplicar una educacién intercultural y multilingte.

Por lo anterior, se puede decir que los actuales libros de texto gratuito en lengua
indigena estan lejos de responder a las necesidades linguisticas y culturales de las

comunidades indigenas. Lo que a su vez, muestra la contradiccion entre lo promulgado en el
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articulo 4to. de la Constitucion Mexicana® y la realidad de los materiales oficiales. Este
contexto motiva el interés por disefiar materiales didacticos multilingiies que permitan una
educacion intercultural bilingue en la presente tesis.

Produccion de Materiales a traves de la Metodologia de Investigacion-Accion

En la presente tesis se buscd implementar la metodologia de investigacién-accion en
la documentacion de fuentes de conocimiento local y en el disefio de los materiales, para lo
cual se tomaron como referencias lo siguientes trabajos: el Proyecto de Revitalizacion,
Mantenimiento y Desarrollo Linguistico y Cultural de Flores (2013), el Libro de adivinanzas
de Vargas (2014) y los libros de gran formato en lengua materna de Ardazon et al. (2019),
que a continuacion se explican.

Proyecto de Revitalizacion, Mantenimiento y Desarrollo Linguistico y Cultural.

El Proyecto de Revitalizacion, Mantenimiento y Desarrollo Lingtistico y Cultural de
Flores (2013), ya que este propone un modelo basado en la metodologia colaborativa y el
enfoque de empoderamiento para el disefio de materiales y revitalizacion lingtistica (un
modelo de investigacion-accion), el cual considera los conocimientos culturales, politicos y
linglisticos de las comunidades.

Flores (2013) sugiere- trabajar la revitalizacion linguistica desde el enfoque
colaborativo y desde la perspectiva de empoderamiento, puesto que la documentacion de las
lenguas se ha realizado con escasa participacion de los hablantes y las practicas se han
concebido bajo una perspectiva vertical donde se presentan ciertos ejercicios de supuesto
empoderamiento..En cambio, en el enfoque que propone Flores (2013) se toman en cuenta
los intereses politicos, las expectativas y las necesidades educativas de los hablantes respecto
de su herencia linguistica y cultural. También, se considera el potencial de los miembros de

la.comunidad para disefiar estrategias y encontrar alternativas que les permitan hacer frente

® El articulo 4to. Constitucional suscribe que “Toda persona tiene derecho al acceso a la cultura y al disfrute de
los bienes y servicios que presta el Estado en la materia, asi como el ejercicio de sus derechos culturales. El
Estado promovera los medios para la difusion y desarrollo de la cultura, atendiendo a la diversidad cultural en
todas sus manifestaciones y expresiones con pleno respeto a la libertad creativa. La ley establecera los
mecanismos para el acceso y participacion a cualquier manifestacion cultural” (Diario Oficial de la Federacion,
2020, p. 10).
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a las politicas publicas, educativas, econémicas Yy culturales que les impone el estado, y
aquellas propias de su contexto.

Asimismo, la metodologia colaborativa que sugiere Flores (2013) hace posible que
los miembros de la comunidad ventilen sus propios métodos (su etnometodologia) 'y las
comparen de manera constructiva con las habilidades metodoldgicas y lingiisticas-del
investigador. Este enfoque no trata de concederle voz a los investigados, ni de concebirlos
como informantes, porque su objetivo es superar el reduccionismo dicotémico: poderoso-
impotente. Mas bien, dicho perspectiva busca construir formas colaborativas y gregarias en
las que el investigador sea s6lo uno mas entre otros sujetos activos en esa dindmica
colaborativa, donde las capacidades del investigador sean entendidas como habilidades
complementarias, lo cual implica una participacion activa de los miembros de la comunidad.
Es decir, los individuos participan de manera conjunta con la investigacion. Esta metodologia
consiste pues, en la realizacion de talleres con, en lugar de para, los miembros de la
comunidad (Vargas, 2014).

Flores (2013) ha trabajado desde dicha metodologia con el objetivo de recuperar
epistemologias locales y recrearlas en distintos materiales, a través de la colaboracion con
los propios hablantes. Algunos ejemplos de sus trabajos son el proyecto de “Los Nahuas del
Alto Balsas”, en Guerrero y “Los Mayas”, de Yucatan. Otro ejemplo desarrollado bajo esta
metodologia es el Proyecto de Revitalizacion Linguistica del Hfahiia en el valle del
Mezquital, dirigido por Vargas (2014), en este se llevaron a cabo talleres con los nifios y
nifias de la comunidad para disefiar un libro de adivinanzas.

Ademas del enfoque metodologico, el Proyecto de Revitalizacion, Mantenimiento y
Desarrollo Linguistico y Cultural esta basado en una perspectiva de empoderamiento. Dicho
punto de vista toma en cuenta las epistemologias de la antropologia activista y las estrategias
de-empoderamiento locales. Este empoderamiento sucede cuando los hablantes de una lengua
indigena se apropian de las estrategias de revitalizacion linglistica y cultural al participar de
forma activa en las iniciativas trabajadas por los investigadores. Desde esta vision, el
investigador no es quien otorga poder a los hablantes, ya que se les percibe como personas
con poder que colaboran en una relacion horizontal con los investigadores, sino el propio

hablante adquiere poder al aprender las estrategias y metodologias de los investigadores.
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“El enfoque del empoderamiento se basa en una concepcion opuesta al enfoque
paternalista compensatorio, y se relaciona con una concepcion intercultural que da
por sentado que los “impotentes” tienen y practican respuestas activas contra las
embestidas de la sociedad mas amplia —un contrapoder—, que muchas veces se
manifiestan en la manera en que las propias comunidades se movilizan
independientemente contra proyectos disruptivos disefiados desde afuera” (Flores,

2013, pp.46)

Asi, se entiende por empoderamiento a la capacidad que los hablantes de lenguas en
riesgo de desaparicion, tienen para integrar las estrategias de revitalizacion lingiistica y
cultural que trabajan con los investigadores, y posteriormente proponer nuevas.

El empoderamiento genera diversos efectos en las lenguas amenazadas. Primero,
estas se hacen visibles cuando son documentadas en medios audiovisuales o formatos
escritos; segundo, dichas lenguas adquieren reconocimiento publico y remuneracion
mediante la coautoria de los artistas y hablantes que disefian materiales y, por dltimo, las
lenguas adquieren valor, ya que el uso de los materiales que recrean el arte indigena y reflejan
las epistemologias locales fomenta la sensibilizacion y el respeto hacia la diversidad
linglistica y cultural en la poblacién indigena e hispanohablante, y contribuyen a cambiar
ideologias comunes y muchas veces negativas sobre las poblaciones indigenas.

Ademas de la.documentacion linglistica, dicho proyecto ha disefiado varios
materiales con el objetivo de fortalecer, visibilizar y transmitir la tradicion oral propia de las
lenguas indigenas en México, presentandola en medios audiovisuales. Por ejemplo, a lo largo
de diez afios se han disefiado en co-autoria con las comunidades mas de una docena de libros
y audio-libros, con alta calidad y en diversas variantes del maya, nahuatl yucateco, tzotzil,
tzeltal, cho’ol, fluu savi, biniza’, huave, comcaac y ayuujk (Vargas, 2014).

El libro de adivinanzas.

A partir de la necesidad de elaborar materiales adecuados a la diversidad linguistica
y cultural de los pueblos indigenas, surge la investigacion de Vargas (2014), quien disefid
un audiolibro de adivinanzas en hfiahfid. Este consta de dos versiones, una con dibujos para

colorear (monolingiie) y otra a color (bilinglie Otomi-espafiol). Ambas se disefiaron en
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colaboracion con los estudiantes de la comunidad “El boxo”, investigadores y miembros de
la comunidad.

La autoria de las 11 adivinanzas que contiene el libro es de los nifios pertenecientes a
la comunidad de “El Boxo”. Ademas, las ilustraciones de la version para iluminar estan
hechas a partir de las imagenes e iconografias de tenangos de la sierra hidalguense y de
bordados caracteristicos del Valle del Mezquital; por su lado, las ilustraciones de la version
a color se limitaron a usar los tenangos (Vargas, 2014).

El contenido de la versidn para iluminar consta de: una introduccién de los hfiahfius,
informacién sobre la pronunciacion y escritura, adivinanzas y contenidos culturales. Este
contenido se encuentra distribuido sistematicamente en 32 péginas. EI contenido de la
version a color contiene -ademas de los dibujos para colorear- informacion acerca del nimero
de hablantes hfiahfit y su actual distribucion en la republica mexicana, todo esto en 28
paginas. Asimismo, el libro se adapto a las variantes del otomi de Santiago Mexquititlan, del

de San lldefonso Tultepec, Toliman y de San Pablito Pahuatlan.

Los libros de gran formato en lengua materna.

Otro ejemplo de disefio de material a través de la metodologia colaborativa y a partir
de los conocimientos locales, son los libros de gran formato en lengua materna de Ardazon
et al. (2019). Son el resultado de un proyecto llevado a cabo en cuatro comunidades
etnolinguisticas de Filipinas a través del trabajo colaborativo entre investigadores,
estudiantes universitarios y los miembros de dichas comunidades. El proceso del disefio de
estos libros consistio en talleres de narracion, escritura e ilustracion impartidos por los
estudiantes previamente capacitados -tanto en la aplicacion de talleres de redaccion como en
la forma de dirigirse a los miembros de las comunidades con respeto- a los padres y madres
de familia y lideres comunitarios en las escuelas de dichas localidades.

Para hacer posible la aplicacidn de los talleres de escritura y narracion de historias se
contd con el apoyo de los lideres comunales, quienes mostraron una actitud participativa y
lideraron las actividades de promocion y organizacion de los eventos dentro de la comunidad,
mientras que los estudiantes universitarios se encargaron de llevar a cabo los talleres con los

participantes congregados en las escuelas de las tres comunidades.
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Los talleres consistieron en la narracion de historias por parte de los padres y madres
de familia. Estos estuvieron formados en varios grupos, cada uno de estos tenia la
responsabilidad de disefiar un libro a partir de la narracion de historias; de forma conjunta,
los talleristas guiaban la dindmica de las sesiones, promoviendo la participacién de los padres
y madres de familia, para que cada uno pudiera narrar una historia, estas, posteriormente,
eran sometidas a votacion para elegir la mas representativa de las cosmovisiones y.cultura de
la comunidad. Una vez elegida la historia, los participantes procedian a escribirla en su
lengua materna con los conocimientos que tenian sobre la escritura. Cuando se terminaba
con la escritura procedian a contar la historia a través de ilustraciones. Por Gltimo, la escritura
de los libros era validada por los lideres de las comunidades y sometida a revision por las
autoridades educativas quienes delimitaban dicha ratificacion.

En dos de las comunidades la escritura de las historias fue revisada y validada por los
miembros de la comunidad, quienes estaban trabajando con la traduccién de la biblia a su
lengua materna, por lo que utilizaron estos conocimientos para validar la escritura de dichas
historias. En la comunidad restante, no tenian ningn documento oficial de ortografia en su
lengua materna del cual apoyarse, por lo.que solo se basaron en los conocimientos sobre la
escritura en filipino.

La impresion de los libros estuvo a cargo de los estudiantes universitarios. Cada
equipo de estudiantes decidio la manera de imprimir sus libros, manual o a imprenta, por lo
que los resultados fueron diversos. Al final, los libros fueron entregados a las escuelas en una
reunion de presentacion de éstos.

Algunos de los resultados de la metodologia colaborativa de este proyecto fueron: la
oportunidad para que los miembros de las comunidades se involucraran en la elaboracion de
materiales en lenguas maternas y pusieran en practica los conocimientos adquiridos en estos
talleres con el objetivo de disefiar sus propios materiales. Asimismo, involucrar a los
estudiantes universitarios en dichos proyectos favorecié el proceso de revalorizacion de los
conocimientos y lenguas de las comunidades por parte de éstos.

La importancia de los materiales presentados en los parrafos anteriores (el libro de
adivinanzas y los libros de gran formato en lengua materna) para el presente proyecto, radica

en que éstos se disefiaron a través de una metodologia colaborativa entre los miembros de la
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comunidad y los investigadores. Asi mismo, dichos libros se elaboraron a partir de las
epistemologias locales. Ambas caracteristicas se reproducen en el disefio del libro de
vocabulario de este proyecto.
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Capitulo 3. Planteamiento y Justificacion del Problema

En México existe una gran diversidad linglistica y cultural, esta es considerada una
de las mas importantes del mundo gracias a su variedad tipoldgica y al gran nimero de
lenguas que se hablan. Actualmente se sabe que existen 364 variantes linglisticas en el pais,
las cuales forman parte de 68 agrupaciones linglisticas, que, a su vez, constituyen once
familias linglisticas: Algina, Yuto-nahua, Cochimi-yumana, Seri, Oto-mangue, Maya,
Totonaco-tepehua, Tarasca-purépecha, Mixe-zoque, Chontal de Oaxava y Huave, de acuerdo
con la clasificacién que hace el Instituto Nacional de Lenguas Indigenas (2008). Estas son
habladas por 7 millones de habitantes (Serrano, 2019; Instituto Nacional de Estadistica y
Geografia, 2016, p.1) Aunado a esto, la poblacion indigena en este pais representa el 30% de
la poblacion, es decir, 21 millones de habitantes; de esta' manera el 6.5% de la poblacion
mexicana habla alguna lengua indigena (Instituto Nacional de Estadistica y Geografia, 2016,
p. 1).

Como se puede observar, el multilingtiismo en México es un fenémeno latente que
estd presente en la realidad social del pais (Serrano, 2019). Por eso México es reconocido
como un pais pluricultural y multilingiie en el articulo 2do. de la Constitucion Politica.
Conjuntamente, en la Ley General de Derechos Linguisticos de los Pueblos Indigenas, en
vigor desde marzo del 2003, se establece el reconocimiento de las lenguas indigenas como
lenguas nacionales. Adicionalmente, la Ley General de Educacion en México reconoce la
educacion bilinglie y cultural pertinente para la poblacién indigena.

Para responder a dichas politicas, en el &mbito oficial, se propone la Educacion
Intercultural Bilinglie. Sin embargo, para aplicar la Educacion Intercultural Bilingle en las
escuelas es necesario que existan ciertas condiciones. Una de ellas es la existencia de
materiales didacticos multilinglies (Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacion,
2016% Jiménez-Naranjo y Mendoza-Zuany, 2016). Para el caso de México, Vargas (2014)
sefiala que los materiales producidos por la Secretaria de Educacion Publica no han
respondido a las necesidades, caracteristicas y demandas educativas de los pueblos indigenas.
Asimismo, Graves, Schmelkes y Palemoén (2011) argumentan que los Libros de Texto

Gratuito en Lengua Indigena, producidos en el periodo de 1995 al 2010 por la Secretaria de
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Educacion Publica, presentan deficiencias linguisticas, culturales y pedagdgicas, entre las

que se encuentran las siguientes:

Estos libros no son para estudiantes cuya lengua materna es el espafiol y para
quienes la lengua indigena es una lengua de herencia.

Sé6lo hay libros para los primeros cuatro afios, lo cual responde a un bilingliismo
de transicidn, ya que se espera que los alumnos utilicen su lengua materna en los
primeros grados para después usar sélo el espafiol.

Los libros no presentan unificacion linglistica, ya que la misma palabra aparece
escrita de formas diferentes, lo cual ocasiona confusion entre los estudiantes.
Estos no estan disefiados a partir de una investigacion linguistica previa que
permita identificar los rasgos linglisticos y culturales de la lengua indigena que
se va a ensefiar, ademas presentan errores ortograficos.

No existen libros para todas las variedades dialectales por lo que presentan serias
dificultades para los estudiantes que hablan una variedad dialectal distinta a la que
se presenta en el libro.

Los libros no han sido revisados y presentan dificultades pedagdgicas, puesto que
entre los distintos grados no comparten criterios de evaluacion y seguimiento de
un grado a otro, porque fueron escritos por diferentes autores.

Debido a que la identidad cultural es mas comunitaria que étnica, los libros son
rechazados por los miembros de comunidades donde no se comparte dicha

identidad cultural con la presentada por el libro.

En el contexto de la investigacidn que se reporta en esta tesis se realizo en la escuela

“Ya Botsi Maxei” de la comunidad de Santiago Mexquititlan del municipio de Amealco,

Querétaro, se advierte que los Libros de Texto Gratuito en Lengua Indigena no son adecuados

a la situacion linglistica de las y los alumnos de la escuela, debido a que no estan disefiados

para estudiantes cuya lengua materna es el espafiol y tienen como lengua de herencia la

lengua hfiéfiho.

Por su parte, Gasché (2008) refiere que la practica educativa suele guiarse a partir de

un curriculo basado en la cultura dominante, por lo que los materiales para la educacion

multilingte disefiados para responder al curriculo nacional resultan descontextualizados a la



57

realidad cultural de los estudiantes, lo cual, a su vez, impide el aprendizaje en general y la
alfabetizacién en particular (Schwinge, 2008).

Debido a lo anterior, es necesario incluir la herencia cultural de los pueblos indigenas
en los materiales didacticos multilingles, lo cual tiene dos funciones, una pedagoégicay una
politica (Gasché, 2008). En cuanto a la primera, los contenidos indigenas admiten una
pedagogia que facilita el desarrollo del nifio a partir y dentro de su universo cultural y
linglistico local, que contrarresta la pedagogia asimiladora, que privilegia y valoriza los
contenidos escolares nacionales. Respecto a la segunda, tiene una funcion de revalorizacion
cultural por parte de las nuevas generaciones, para frenar la migracion y respaldar la
reivindicacién de la autonomia de los pueblos indigenas.

De acuerdo con varios investigadores (Gasche, 2008; Schwinge, 2008; Cummins,
2006; Moll, Amanti, Neff y Gonzalez, 1992), existen-importantes beneficios al incluir los
conocimientos indigenas locales en los materiales educativos, como se ha mencionado en el
capitulo 2 de esta tesis. Debido a esto, en la presente investigacion se decidié disefiar
materiales multilinglies a partir de las fuentes de conocimiento local, en especifico del
conocimiento del barrio #6 El Cacahuate que pertenece a la comunidad de Santiago
Mexquititlan del municipio de Amealco, Querétaro. En esta region se habla la lengua hiiéfiho
u otomi del noroeste, segun la categorizacion que hace la Organizacion de las Naciones
Unidas para la Educacién, la Ciencia y la Cultura (Moseley, 8 de noviembre de 2021). La
agrupacion linguistica otomi pertenece a la familia oto-mangue, segun la clasificacion del
Instituto Nacional de Estadistica y Geografia (2008). A su vez, el otomi se divide en nueve
variantes: 1. otomi de la sierra: fiuju/fioju/yliihu; 2. otomi bajo del noroeste: hfidhfio; 3. otomi
del oeste: fathd; 4. otomi del oeste del Valle del Mezquital: ichfid/fiahAa; 5. otomi del Valle
del'Mezquital: hiidhfiu/fidnha/Aandad/Adhnfio/ fianhmu; 6. otomi de Ixtenco: ylihmu; 7. otomi
de Tilapa o del sur: @iii’hii; 8. otomi del noroeste: hiidAho/fihd/fanhd y. Por otro lado,
Soustelle (1993) divide al otomi en tres variantes: el de San lldefonso Tultepec, el de
Santiago Mexquititlan y el de las comunidades del sureste de esta region. La poblacién otomi
con la que se trabajo en la presente investigacion, habla la variante nimero 8. otomi del

noroeste o hiiéfiho (Instituto Nacional de los Pueblos Indigenas, 2020).
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La lengua hiidfiho es hablada por 11 602 personas en el municipio de Amealco, y por
237 personas en el barrio #6 EI Cacahuate, segun datos del Censo de Poblacion y Vivienda
del Instituto Nacional de Estadistica y Geografia (2020). Esta lengua esta catalogada por la
Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura .como
vulnerable (Moseley, 8 de noviembre de 2021), por lo que resulta urgente llevar a cabo
acciones que contrarresten los efectos del bilingliismo sustractivo en esta region y para esta
lengua. El esfuerzo del presente estudio consiste en disefiar material didactico multilingue
para favorecer el aprendizaje de léxico en hfibhfio y asi generar condiciones para una
educacion multilingte e intercultural, como una accién ante la situacion de pérdida que
presenta la lengua.

Para realizar dicho material se seleccion6 la- escuela “Ya Botsi Maxei” de la
comunidad mencionada, puesto que esta pertenece al Subsistema de Educacion Indigena, lo
cual significa que oficialmente se asigna un horario especifico para la ensefianza de la lengua
hAdfiho. Sin embargo, a pesar de que existe la politica linglistica que busca implementar la
educacion intercultural y multilingiie en el pais, en concreto, que existe un espacio y horario
para la ensefianza de la lengua indigena dentro del aula, los docentes siguen argumentando
procesos acelerados de castellanizacion, debido, en parte, a la falta de materiales (Jiménez-
Naranjo y Mendoza-Zuany, 2016), por lo que resulta necesario el disefio de los mismos.

Asimismo, se tomd la decision de que el material multilinglie disefiado sirva como
apoyo para el aprendizaje de léxico, ya que el vocabulario es indispensable para la
comunicacion y estaes el objetivo en la ensefianza de una lengua (Palapanidi, 2012; Cassany,
Luna y Sanz, 2002). Conjuntamente, el vocabulario se utiliza como indicador en la
evaluacion del dominio de una lengua y resulta ser un buen predictor del éxito escolar
(Pienemann y Kebler, 2007). Ademas, el Iéxico es importante para la planificacion de la
ensefianza y aprendizaje de una lengua (Bartol, 2010). Aunado a esto, el vocabulario cumple
un papel importante en la vida de los estudiantes y su adquisicidn es un proceso complejo,
largo e interminable (Palapanidi, 2012), durante el cual el estudiante adquiere una
competencia léxica que involucra el conocimiento y uso de cada uno de los componentes

linglisticos: fonologico, morfoldgico, sintactico, semantico, pragmatico y sociolinguistico
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(Cassany, Luna y Sanz, 2002), a consecuencia de esto su ensefianza explicita se vuelve
necesaria.

En resumen, a pesar de que se reconoce la diversidad linguistica de México en el
marco oficial y de la creacion de la Educacién Intercultural Bilinglie para contrarrestar la
asimilacion linglistica y cultural en el pais, se siguen presentando procesos acelerados de
castellanizacion que han estado provocando la pérdida de las lenguas indigenas, debido, en
parte, a la falta de materiales multilingties, como en el caso de la lengua hiidhfio. Por otro
lado, los materiales que existen presentan serias deficiencias lingiisticas y pedagogicas, ya
que no toman en cuenta los conocimientos indigenas locales. Dentro de este contexto surgio
el interés por disefiar materiales didacticos multilinglies. que, 'ademas, favorezcan el
aprendizaje de léxico, ya que este es indispensable para la comunicacién. Esto, como un
primer paso hacia el disefio de materiales que permitan fomentar una educacion intercultural

y multilingtie. Para el disefio de los materiales se plantearon los siguientes objetivos:

Objetivo General

Disefiar material didactico multilingtie (hfi6fiho-espafiol) de apoyo para el aprendizaje
de léxico en primer ciclo de primaria, apartir de las fuentes de conocimiento local en la
comunidad de Santiago Mexquititlan.del municipio de Amealco, Querétaro.

Objetivos especificos.

1. Documentar elementos Iéxicos relevantes vinculados a las fuentes de
conocimiento local en la comunidad de Santiago Mexquititlan del municipio de
Amealco, Querétaro.

2. “Disefiar un vocabulario (hfiofiho-espafiol) de apoyo para el aprendizaje de Iéxico
en primer ciclo de primaria, a partir de las fuentes de conocimiento local en la
comunidad de Santiago Mexquititlan del municipio de Amealco, Querétaro.

3. Disefiar actividades didacticas para la reflexién de la lengua escrita en hfiéfiho
que contribuyan al aprendizaje del Iéxico, a partir de las fuentes de conocimiento
local en la comunidad de Santiago Mexquititlan del municipio de Amealco,

Querétaro.
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Capitulo 4. Metodologia

Tipo de Investigacion y Alcance

La presente investigacion sigue una metodologia cualitativa y esta enmarcada en el
paradigma de investigacion-accion para el disefio de material.
Contexto

La poblacion otomi se concentra en la region central de México. Esta se asienta
principalmente en los estados de Hidalgo, México, Veracruz y Querétaro, y.en menor medida
se encuentran en los estados de Puebla, Michoacan, Guanajuato y Tlaxcala.\En Querétaro, la
mayoria de la poblacién otomi habita en el municipio de Amealco, Toliman y Cadereyta.
Dentro de Amealco, la mayor concentracién de poblacion otomi se localiza en las
comunidades de Santiago Mexquititlan, San Miguel Tlaxcaltepec y San Ildefonso. (Instituto
Nacional de los Pueblos Indigenas, 2020; Rebolledo y Utrilla, 2006).

La organizacion territorial y social de las comunidades Otomies se puede entender en
cuatro niveles interrelacionados de acuerdo con Rebodello y Urtrilla (2006): la casa, el
territorio del grupo parental, el barrio y la comunidad. La casa es donde se desarrolla la vida
diaria otomi, esta construccion puede ser de adobe, pero en su mayoria es de ladrillo o
monobloque, en este espacio pueden vivir hasta tres generaciones. Los grupos parentales son
los territorios intermedios entre la casa y la comunidad, los cuales estan conformados por
varias familias que tienen un-ancestro en comun. Los barrios estan fundados por estos grupos
parentales que con el tiempo han crecido, estos cuentan con su capilla y su escuela. Por otro
lado, la comunidad es la sede territorial comunitaria, también llamada “el pueblo”, que
representa el centro simbdlico religioso, ritual y de autoridad de la comunidad, puesto que en
este se encuentra la iglesia principal, el santo patrono y la alcaldia (Rebodello y Urtrilla
2006).

La organizacién social de las familias otomies estd determinada por la herencia
patrilineal. Este es un sistema de parentesco en el que el padre hereda los derechos y reglas
al hijo (el modelo de asentamiento y la herencia de la tierra), por lo cual el hombre representa
la autoridad en la familia (Rebodello y Urtrilla, 2006). Cada uno de los miembros de la
familia tiene roles asignados y definidos por su cultura. Los padres y las madres se encargan

de ensefiar y transmitir las costumbres y habitos de su comunidad a los hijos. Los hombres
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se encargan de cultivar la tierra, construir y reparar la casa, cuidar el ganado y participar en
las actividades comunales o faenas. Por su parte, las mujeres tienen a su cargo las tareas del
hogar como limpiar la casa, preparar los alimentos, lavar la ropa, asimismo se encargan de
criar los animales domésticos, y del cuidado y educacion de los hijos. Por otro lado, todos
los miembros de la familia participan en las actividades de siembra y cosecha (lInstituto
Nacional de los Pueblos Indigenas, 2020). Sin embargo, debido a la migracion de los varones
a las ciudades estos roles se han modificado, asi las mujeres han tomado mayor participacion
en las actividades de siembra del maiz y en las faenas, aunadas a las que ya tenian (Rebodello
y Urtrilla 2006).

La organizacion politica de los otomies esta determinada por el ayuntamiento
constitucional. Este estd encabezado por el presidente municipal, mientras que en las
comunidades los cargos varian. En orden de jerarquia ascendente dichos cargos son:
mensajero, alguacil, policia, secretario y juez auxiliar. En cuanto a la organizacion religiosa,
como las mayordomias, estan a cargo de los otomies y se asignan de forma voluntaria. Las
faenas son los trabajos comunitarios a cargo de los varones, principalmente, y constituyen
una forma de trabajo colectivo caracteristico de estas comunidades (Instituto Nacional de los
Pueblos Indigenas, 2020).

Las précticas religiosas y su cosmovision es una mezcla de elementos catolicos y
prehispanicos, donde se entrelazan elementos de la naturaleza y el entorno (Rebodello y
Urtrila, 2006). Por ejemplo, el culto a los muertos, la creencia de ciertas enfermedades, el
culto a deidades indigenas y patronos, las ceremonias agricolas propiciatorias, la medicina
tradicional, las fiestas patronales y los santuarios regionales (Instituto Nacional de los
Pueblos Indigenas, 2020).

Una de las principales actividades productivas en las comunidades otomies es la
agricultura (Instituto Nacional de los Pueblos Indigenas, 2020). EI municipio de Amealco
tiene tierras muy propicias para la fruticultura, como: manzano, ciruelo, pera, durazno
tempranero, capulin y tejocote. Sin embargo, sélo existen algunos huertos familiares para el
autoconsumo, el Unico frutal que se distingue por su comercializacion es el durazno. En
Santiago Mexquititlan, sobresale la produccion de maiz, la avena forrajera en verde (Avena

sativa), la cebada forrajera en verde (Hordeum vulgare), el frijol (Phaseolus vulgaris) vy el



62

maiz de grano (Zea mays), chile, trigo, alfalfa, cebada, papa, haba, nopal, calabaza y
garbanzo, ya que esta region cuenta con tierras fertiles y depdsitos de agua (Secretaria de
Desarrollo Sustentable, 2018). Por su parte, la actividad pecuaria en Amealco se considera
de traspatio, es decir solo para el sustento familiar. En esta actividad sobresale la cria de
vacas, bueyes, ganado ovino y aves de corral (Secretaria de Desarrollo Sustentable, 2018).

En cuanto al patrimonio cultural del municipio de Amealco se habla de su
gastronomia, su actividad artesanal, y su musica y danza. La alimentacion bésica de los
pueblos otomies la constituyen las tortillas de maiz, frijoles, huevos, quelites, quintoniles,
malva, queso y carne de pollo o de res, estos Ultimos dos alimentos en forma menos frecuente.
Las bebidas mas comunes son el café, el atole, el té de diversas hierbas y el pulque (Instituto
Nacional de los Pueblos Indigenas, 2020). Especificamente, en Amealco se prepara barbacoa
de carnero, chicharrones de res, mole de guajolote, nopalitos con carne de puerco y quelites,
tradicionalmente estas comidas se acomparian con pulque, atole de agua y miel de maguey
(Secretaria de Desarrollo Sustentable, 2018).

La actividad artesanal de las comunidades otomies consiste en la elaboracion de
tapetes de lana, molcajetes y metates de piedra negra, sombreros de palma, sillas de tule,
ayates de fibra de maguey, textiles elaborados en telar de cintura. Ademas, se encuentra la
fabricacion de macetas, canastos y sonajas en forma de paloma, con carrizos, asi como
cantaros para el pulque (Instituto Nacional de los Pueblos Indigenas, 2020). En el municipio
de Amealco sobresalen la alfareria, la pirotecnia, la confeccidn de costuras, de bordados y de
mufiecas. En cuantoa la misica, esta se produce a través del flautin de carrizo, un violin, un
tamborcito y una tambora (Secretaria de Desarrollo Sustentable, 2018).

El trabajo de investigacion que se presenta en esta tesis se llevd a cabo en la
comunidad de Santiago Mexquititlan, perteneciente al municipio de Amealco, Querétaro.
Dicha comunidad se divide a su vez en seis barrios (barrio primero, segundo, tercero, cuarto,
quinto y sexto), y en el sexto se encuentra ubicada la escuela primaria indigena “Ya Botsi
Maxei” donde se realizaron los trabajos de documentacion lingiiistica.

La escuela es de organizacién multigrado y cuenta con tres docentes, cada uno de los
cuales atiende un ciclo. Dichos ciclos estan organizados de la siguiente manera: primer ciclo

(1ro. y 2do. Grados), segundo ciclo (3ro. y 4to. Grados) y tercer ciclo (5to. y 6to. Grados).
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Ademas, la ensefianza se realiza en espafiol, a pesar de que la escuela pertenece al subsistema
de educacion indigena.
Participantes
Para esta investigacion se cont6 con la colaboracion de participantes provenientes de
muestras mixtas. Esto es debido a que los datos se obtuvieron de diversas fuentes:
e madres de familia que pertenecen a la comunidad de Santiago Mexquititlan y son
bilingues en hiidfiho-espafol
e estudiantes de la escuela primaria “Ya Botsi Maxei” originarios de la misma
comunidad, algunos de ellos son bilingues en hfi6fiho-espariol y otros tienen el
hidfiho como lengua de herencia y el espafiol como lengua materna
o el director de la escuela focal que es originario del municipio de Toliman y
hablante de la lengua hfiéfiho
e ladocente de primer ciclo de primaria, que es originaria de Santiago Mexquititlan
y es hablante de hfiéfiho
e el maestro de segundo ciclo hablante del nahuatl de la Huasteca, quien radica en
dicha comunidad
A estas mismas muestras podemos entenderlas como muestras de expertos, puesto
que se buscé que la gran mayoria de los participantes fueran hablantes del hfiéfiho (variante
del hidhfu de la region de Santiago Mexquititlan) a excepcion del docente de segundo ciclo

de primaria, que es hablante de una lengua diferente (ndhuatl de la Huasteca).

Técnicas de Recoleccion de Datos

En la presente investigacion se utilizaron dos técnicas: los grupos de discusion y la
asociacion libre de palabras, ademas de las categorias del modelo sintactico de cultura de
Gasché (2018). Los grupos de discusion tuvieron el objetivo de seleccionar, de forma
colaborativa, el tipo de material a elaborar, asi como los temas que incluirian los materiales
y sus caracteristicas estructurales, fisicas y didacticas. La técnica de asociacion libre de
palabras tuvo el proposito de ayudar a la documentacion de léxico. Las cuatro categorias del
modelo sintactico de cultura de Gasché (2018) se utilizaron para constituir la guia tematica

de los grupos de discusidn y sirvieron como estimulos para la asociacion libre de palabras. A
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continuacion se explica como fueron utilizadas en la presente investigacion y los resultados
que se lograron al utilizarlas.

Grupos de discusion.

Los grupos de discusion son una de las técnicas utilizadas por el paradigma de
investigacion-accion, de acuerdo a Kitzinger y Barbour (1999, como se cita en Barbour,
2007). Dichos autores argumentan que cualquier debate de grupo se puede denominar grupo
de discusion en la medida en que el investigador estimule activamente la interaccion del
grupo (asegurar que los participantes hablen entre si) y esté atento a ella; -también se debe
considerar la preparacion de una guia tematica y la seleccion de material de estimulo para la
discusion. Barbour (2007) refiere que los grupos de discusion tienen las siguientes
caracteristicas: deben tener una guia tematica, implican presentar estimulos y han de estar
conformados por participantes con suficiente conocimiento en comdn y experiencias
variadas.

En la presente tesis, esta técnica permitio tomar las decisiones de forma colaborativa
con los docentes, las madres y padres de familia y los investigadores, en cuanto al tipo de
materiales a disefiar, los temas delléxicoy el disefio del material. De esta manera se respeto
el enfoque metodoldgico de accion-participacion en el cual se enmarca la investigacion.

Esta técnica se utilizé en las primeras dos etapas, de las cuatro con las que cuenta esta
investigacion. En la primera etapa se realizaron dos grupos de discusion con el colectivo
docente y los investigadores en dos momentos diferentes. El primer grupo de discusion tuvo
el objetivo de decidir el tipo de material y el segundo los temas para el Iéxico a documentar.

En-la segunda etapa se llevaron a cabo dos grupos de discusion con las madres y
padres de familia, en dos momentos diferentes, con el propdsito de llegar a acuerdos sobre
las discrepancias en el 1éxico a documentar. Sin embargo, el desacuerdo sélo sucedié con un
par de palabras y el resultado fue el consenso en la forma de nombrar el elemento léxico en
desacuerdo.

En la tercera y cuarta etapa no fue posible llevar a cabo los grupos de discusion con

el colectivo docente, puesto que se suspendieron las clases a nivel nacional por la pandemia
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de SARS-CoV-2 ® que afecté a la poblacion mundial desde diciembre del afio 2019
(Organizacién Mundial de la Salud, 2020). El propdsito de los grupos de discusion en esta
etapa era llegar a acuerdos sobre el disefio del cuadernillo de descripciones y de los

materiales.

Las categorias del Modelo Sintactico de Cultura.

Como se explicd en el capitulo 2, el modelo sintactico de cultura se compone de
cuatro categorias que se relacionan de manera sintactica, para contener una gran variedad de
conocimientos locales (linglisticos y culturales). Debido a su organizacion jerarquica y a la
relacién sintéactica que tienen sus categorias, este modelo permite partir de lo general hacia
lo especifico. Esta relacion integral entre las categorias y subcategorias es fundamental para
esta tesis, ya que dicha relacion responde a la l6gica a través de la cual los pueblos indigenas
organizan sus conocimientos; por lo tanto este modelo respeta la l6gica de las cosmovisiones
indigenas y, ademas, facilita el acceso al Iéxico que hay en dichas fuentes de conocimiento
de una forma integral; asi mismo, prepara la posterior organizacién de estos elementos
Iéxicos.

En la presente investigacidn se utilizaron las cuatro categorias que propone el modelo
(Objeto/Recurso natural, Medioambiente/Naturaleza, Transformacion/Técnica y Fin
social/Sociedad) en la documentacion de fuentes de conocimiento local y disefio del material.
Por un lado, estas categarias permitieron acceder a las fuentes de conocimiento local que se
encontraban en los maestros, quienes a partir de sus conocimientos identificaron los que eran
mas oportunos para ser incluidos en el material, en la primera etapa de la investigacion. Por
otro lado, dichas categorias permitieron organizar la documentacion de léxico en la segunda
etapa de la investigacion a partir de tres tematicas: animales, partes del cuerpo y alimentos.
Estas tres categorias antes mencionadas sirvieron para organizar el contenido del material en
la cuarta etapa.

En la primera etapa se presentd y explicé al colectivo docente el esquema del modelo,
el cual incluye las cuatro categorias antes mencionadas, mediante una diapositiva proyectada

en el pizarron. Dicho esquema constituyd la guia tematica para abrir la discusion en el grupo;

& El SARS-CoV-2, es el nombre del virus responsable de la COVID-19 o enfermedad por coronavirus, este
virus es el causante del sindrome respiratorio agudo severo. Organizacion Mundial de la Salud (2020).
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posteriormente, se les pidié a los docentes que eligieran una categoria sobre la cual querian
que se documentara el Iéxico. Asi, los docentes escogieron la categoria de
Medioambiente/Naturaleza. Una vez hecho esto, se les pidié a los docentes centrarse en una
subcategoria ain mas especifica, para lo cual ellos eligieron los temas de animales, partes del
cuerpo y alimentos. Dichas decisiones fueron tomadas por los docentes a partir de su
experiencia como maestros y como miembros de la comunidad.

En la segunda etapa las tres categorias tematicas (animales, partes del cuerpo y
alimentos) se utilizaron para organizar la documentacion del léxico, lo cual se hizo en dos
sesiones de trabajo colaborativo con las madres y padres de familia. En la primera sesion se
documento el Iéxico de animales y en la segunda, el de partes del cuerpo y el de alimentos.

En la tercera etapa las tres categorias tematicas sirvieron para estructurar los
cuadernillos para documentar descripciones. Estos-cuadernillos se dividieron en tres
secciones, una para cada categoria tematica: alimentos, partes del cuerpo y animales, y se
presentaron en ese orden. Mas adelante se explica como se utilizaron dichas categorias
tematicas para disefiar el cuadernillo.

En la cuarta etapa la organizacion.en las tres categorias tematicas se respeto al pasar
de la documentacion de fuentes de conocimiento oral a la forma escrita y, también, se
mantuvo en el disefio del listado de vocabulario. En el disefio de las actividades para la
reflexion de la lengua-escrita en hiidfiho se conservo dicha organizacion tematica para
algunas actividades, sin embargo, no fue asi para otras, debido a que el Iéxico para disefiar
cada una de esas actividades era insuficiente. Mas adelante se explica de forma detallada

como se utilizaron las categorias tematicas en el disefio de los materiales.

Técnica de asociacion libre de palabras.

Como se explico en el capitulo 2, la técnica de asociacion libre de palabras es utilizada
por los estudios de disponibilidad léxica para seleccionar el vocabulario de la ensefianza en
una L2 (Segunda Lengua) o una LE (Lengua Extranjera). En la presente investigacion dicha
técnica se utilizd en la segunda etapa con el objetivo de evocar el Iéxico disponible en la
mente de los participantes. Para conseguir dicho objetivo, se proyect6 en el pizarron un
estimulo visual grafico de un elemento Iéxico (el dibujo de un pie) a los participantes (madres

y padres de familia), mientras se les preguntaba “;qué otros nombres de partes del cuerpo
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conocen en lengua hiionho?”. Como respuesta al cuestionamiento los participantes iban
nombrando palabras en hiiéfiho que pertenecian a dicha categoria.

La razén que motivo a utilizar esta técnica fue el enfoque del Iéxico disponible que
propone. Como se menciond anteriormente, este tipo de Iéxico esta compuesto por palabras
de contenido (verbos, sustantivos y adjetivos). Para el caso de esta investigacion se decidid
con el colectivo docente que la dcoumentacion fuera de sustantivos. Ademas, como menciona
Bartol (2010) este tipo de Iéxico es el que se recomienda en la ensefianza de una L2. En el
caso de la presente investigacion, se consider6 apropiado este tipo de léxico para un primer
acercamiento a la ensefianza de la lengua escrita en hiiéfiho, puesto que los estudiantes de la
escuela Ya Botsi Maxei no dominan esta lengua.

En resumen, las categorias del modelo sintactico de cultura se utilizaron para
complementar las dos técnicas descritas (los grupos-de discusion y la asociacion libre de
palabras) en las primeras dos etapas de esta investigacion. Asimismo, dichas categorias
sirvieron para organizar el disefio de los materiales.

Etapas de la Investigacion
El trabajo de investigacion se dividié en cuatro etapas:
1. Acercamiento al contexto
2. Documentacion de elementos Iéxicos
3. Documentacion-de descripciones
4

Disefio de -materiales

Primera etapa: acercamiento al contexto.

El acercamiento al contexto fue la primera etapa de la investigacion-accion. Estuvo
conformada por tres sesiones que se llevaron a cabo en la escuela Ya Botsi Maxei. Los
objetivos de esta etapa fueron establecer comunicacion con los actores educativos de la
escuela, conocer el contexto y a los participantes y solicitar la colaboracion de los docentes.
El proceso fue el siguiente:

1. En la primera sesion se presentd el proyecto al colectivo docente y se solicitd su
participacion, para lo cual se utilizaron materiales multilingies elaborados a partir de
la colaboracién entre miembros de la comunidad e investigadores (libros, comics,

videos) con el objetivo de lograr la colaboracion del colectivo docente.
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2. En esa misma sesion se llevo a cabo el primer grupo de discusion.

3. En la segunda sesidn se realizd el segundo grupo de discusién, para lo cual se
utilizaron las categorias del modelo sintactico de cultura.

4. En la tercera sesion se presentd el proyecto a los padres de familia y se solicit6 su
colaboracion, para lo cual se exhibié material multilingle disefiado en colaboracién
con otras comunidades indigenas con el propdsito de estimular la participacién de los
padres de familia en este proyecto.

El resultado de esta primera etapa fueron los siguientes acuerdos con el colectivo docente:
disefiar un listado de vocabulario y documentar el léxico de las categorias tematicas de

animales, alimentos y partes del cuerpo, para su elaboracion.

Segunda etapa: documentacion de elementos lIéxicos vinculados a las fuentes de

conocimiento local.

La documentacion de léxico fue la segunda etapa de la investigacidn—accion. Estuvo
conformada por dos sesiones que se realizaron en la escuela Yabotsi Maxei. En esta segunda
etapa se usaron las tres tecnicas descritas anteriormente. Ademas, se utilizd un proyector, la
pizarra y tres estimulos: una imagen de un pollo, una del maiz y una del pie, las tres con sus
nombres en hiidiiho. La razén por la cual se utilizaron estas palabras e imagenes fue porque
cada una de ellas pertenece a una categoria tematica de las cuales se documento el léxico. El
proceso para las dos sesiones fue el mismo y se explica a continuacion:

1. Se dio la bienvenida a los padres de familia y se explicé el objetivo de la sesién

de trabajo.

2. -Se aplico la técnica de asociacion libre de palabras en cada una de las tres
categorias (animales, partes del cuerpo y alimentos).

3. Se anoto en la pizarra el léxico en hiiéfiho y en espafiol que los participantes
evocaron, también se escribid en una libreta para posteriormente documentarlo,
esto se hizo con cada una de las tres categorias.

4. Se abrié un grupo de discusién cuando se mostré desacuerdo en la forma de
nombrar cierta palabra (elemento Iéxico) con el objetivo de llegar a un acuerdo

sobre la manera de nombrarla, cuando fue necesario.
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5. Se procedid a grabar las voces de los participantes nombrando las palabras en
hfidfiho escritas en el pizarron una vez que los participantes dejaron de evocar mas
palabras, para cada una de las categorias.

6. Se agradeci6 a los participantes su colaboracion y se extendié la invitacion para
asistir a la proxima sesion.

Una vez terminadas las visitas a la escuela focal, se reunié el léxico obtenido en una
tabla a través del programa Microsoft Word y con ayuda del diccionario de lengua otomi de
Hekking, Andrés de Jesus, Santiago, Guerrero, Nufiez (2012) se hicieron las correcciones al
Iéxico en hiiéfiho de la version provisional que escribié uno de los investigadores durante las
visitas. El resultado de esta etapa fue un corpus oral y escrito de elementos Iéxicos en hiidfiho-
espafnol sobre nombres de animales, alimentos y partes del cuerpo. Este corpus se utilizé en

la etapa tres para disefiar el cuadernillo de descripciones.

Tercera etapa: documentacion de descripciones.

La documentacion de descripciones fue la tercera etapa de la investigacién-accion.
Debido a la suspension de clases por el COVID-19 esta etapa se adapto a la modalidad de
trabajo a distancia que siguio el colectivo-docente de la escuela focal. Para ello los docentes
organizaron visitas a la institucién educativa para entregar cuadernillos de trabajo. Por esta
razon, se tomé la decision de disefiar un cuadernillo de actividades para los alumnos de
tercero y cuarto grado, mediante el cual pudieran elaborar descripciones para los elementos
Iéxicos documentades en la segunda etapa. El proposito de la documentacion de
descripciones fue _ampliar la informacion del léxico e incluirla dentro del listado de
vocabulario.

Es preciso sefialar que este cuadernillo no fue elaborado con una intencién didactica
para la investigacion, sino como una herramienta para documentar descripciones. Tampoco
se tuvo la intencion de sistematizarlo o evaluar aprendizajes con éste. Sin embargo, en el
proceso de disefio del cuadernillo se considerd una intencidn didactica para los participantes
(alumnos de segundo ciclo de la escuela focal) la cual fue elaborar descripciones. También,
es necesario aclarar que los cuadernillos fueron elaborados por la autora de esta tesis, quien
no es hablante del hiidfho, por lo que las actividades se redactaron en espafiol.

Para el disefio de dicho cuadernillo se consideraron los siguientes puntos:
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Se dividid en tres secciones, cuya organizacion respondié a las teméticas del
modelo sintactico de cultura en la que estaban documentadas las palabras,
siguiendo el orden: alimentos, partes del cuerpo y animales.

Las actividades que constituyeron el cuadernillo se disefiaron mediante la
organizacion esquematica del prototipo de secuencia descriptiva de Adam (1992)
citado en Calsamiglia y Tuson (2007), descrita en el capitulo 1. Por ejemplo,
actividades para introducir la teméatica del elemento a describir, actividades para
que los estudiantes identificaran las cualidades y propiedades-de los objetos a
describir y otras para hacer comparaciones. Mas adelante se describen.

También se tomaron elementos del proceso de ‘escritura que propone Dolz y
Schneuwly (2009) para el disefio del cuadernillo, como la revision de la escritura
y la reescritura, ya que se les proporciono alasy los estudiantes una guia para que
revisaran la escritura de sus descripciones y un espacio para que las volvieran a
escribir ya corregidas.

Las actividades se disefiaron para que los alumnos de segundo ciclo de primaria
las resolvieran sin apoyo del investigador o del profesor, por lo cual se cuido que
la dificultad de las actividades aumentara de forma gradual y progresiva. Para
lograr esto se disefiaron varios tipos de actividades que se clasifican de la siguiente
manera solo para su explicacion: introductorias, controladas, semi-controladas,
libres, bilingues, evaluativas y artisticas.

Las actividades introductorias consistieron en leer un ejemplo de una descripcion,
identificar informacion que no estaba en este y que fuera interesante. Estas
actividades funcionaron para introducir la tematica del elemento a describir, la
primera etapa de la secuencia descriptiva que propone Adam (1992) citado en
Calsamiglia y Tuson (2007).

Las actividades controladas fueron responder preguntas para identificar las
cualidades, propiedades o partes del elemento a describir, investigar la palabra a
describir y completar una ficha descriptiva, las cuales se corresponden con la
segunda etapa de la secuencia descriptiva de Adam (1992) citado en Calsamiglia

y Tuson (2007). Por ejemplo ¢De qué color es el platano?
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Las actividades semi-controladas involucraron formular preguntas con ejemplos
de ellas y continuar la descripcion a partir de una idea, por ejemplo “La mano es
una parte del cuerpo que .

Las actividades libres consistieron en hacer una descripcion sin ningn apoyo.
Las actividades bilinglies implicaron pasar la descripcion del espafiol al hiidfiho.
Las actividades evaluativas fueron la revision de la escritura a partir de una guia
y la reescritura de la descripcion.

Las actividades artisticas consistieron en dibujar el elemento-léxico descrito.

Para una mayor comprension se sugiere observar una versién del cuadernillo que se

encuentra en el Apéndices.

Las actividades dentro del cuadernillo se relacionaron con las tematicas del léxico.
De esta manera la seccion de alimentos se conformd por las actividades
controladas, la de partes del cuerpo por las actividades semi-controladas y
evaluativas, y la de animales por las actividades libres y evaluativas. Por su parte,
las actividades introductorias, bilingles y artisticas se encuentran en cada una de
las tres secciones.

Las 20 versiones que se disefiaron fueron diferentes para asegurar que se utilizara
todo el lexico documentado y para que cada participante tuviera una diferente. Los
aspectos que las hicieron diferentes fueron: el vocabulario a describir, el tipo de
actividades y la redaccion de las instrucciones. En cuanto al vocabulario, se
asignaron dos palabras de cada categoria (de alimentos, partes del cuerpo y
animales) a cada una de las versiones del cuadernillo, por consiguiente, cada una
de las veinte versiones del cuadernillo tuvo seis palabras diferentes para describir.
Dicha asignacion de palabras fue hecha al azar. No obstante, se cuidd que las
palabras dentro de cada cuadernillo no se repitieran y que se utilizara todo el Iéxico
del corpus.

Respecto a las actividades e instrucciones, se adaptaron al Iéxico asignado a cada
una de las versiones. Esto se hizo con el objetivo de garantizar la coherencia entre
el tipo de actividades, las instrucciones y las palabras. Asimismo, las instrucciones

se escribieron en espafiol y tuvieron el objetivo de promover la bldsqueda de
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conocimientos locales entre los familiares y miembros de la comunidad, puesto
que se les solicité a los alumnos pedir ayuda para hacer dichas descripciones.
Resultado de esto fue el disefio de 20 versiones, sin embargo se imprimieron 25
versiones del cuadernillo para cubrir el total de alumnos de segundo ciclo, por lo
que se repitieron cinco cuadernillos.

e Todas las versiones se disefiaron en espafiol, debido a dos razones. Primero,

porque quien las disefid no es hablante del hiidfiho y, segundo, porque los alumnos
a quienes iban dirigidas las actividades no estan alfabetizados en esta lengua. A
pesar de esto, se esperaba encontrar nuevas palabras en las descripciones en
hfiéfiho, por lo cual se optd por dejar un espacio en el cuadernillo para que los
estudiantes escribieran las descripciones en hiidfiho, desde sus conocimientos en
la lengua oral.

e Estas actividades permitieron obtener como producto final una descripcion en

espanol y hiiéfiho de cada palabra.

Para hacer llegar los cuadernillos a los alumnos sin poner en riesgo de contagio por
COVID-19 a los participantes, se contd-con el apoyo del director de la escuela focal y del
docente de segundo ciclo de primaria. Los cuadernillos se entregaron al director en una visita
que hizo a la ciudad de Querétaro, quien a su vez los hizo llegar al maestro de los
participantes. Este hizo entrega de ellos a las madres de familia, en una de las visitas
programadas por-el colectivo docente para dar seguimiento a las clases a distancia.

Para tener de regreso los cuadernillos se realizo la misma dinamica a la inversa. El
docente convocéd a las madres de familia a una reunion en la escuela para devolver los
cuadernillos y una vez que estuvieron en manos del docente, este los entreg6 al director,
quien los trajo hasta la ciudad de Querétaro donde fueron entregados al investigador. Una
vez que los investigadores tuvieron en su posesion los cuadernillos, se procedié al
procesamiento de los datos recabados a través del programa Word.

Cuarta etapa: disefio de material.

El disefio del material fue la cuarta etapa de la investigacién-accién. En esta se
tomaron las decisiones para el disefio del listado de vocabulario y en colectivo con los

miembros del comité de tesis se decidié complementar el listado de palabras con actividades
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para la reflexion del sistema de escritura en hfidfiho. Esta etapa consistio en una sesion
general con la mayoria de los miembros del comité y varias sesiones individuales entre
investigadores, algunos miembros del comité tutorial y una especialista en aprendizaje, ya
que cada uno aport6 desde su area de conocimiento. A continuacion, se explican las acciones
realizadas para cada uno de los materiales, comenzando con el libro de vocabulario 'y

posteriormente con el disefio de las actividades para la reflexion de la escritura en hiiéfiho.

Libro de vocabulario.

1. Se verificé la ortografia de las palabras en hiiéfiho con el apoyo del diccionario
de Otomi elaborado por Hekking, Andrés de Jesus, Santiago, Guerrero, Nufiez
(2012).

2. Se definieron los criterios para el orden de aparicion de las categorias semanticas
en el libro de vocabulario que fue: alimentos, partes del cuerpo y animales.

3. Se seleccionaron las imagenes o dibujos que acompafiaron al léxico.

4. Se extrajeron las voces en hiidiiho de las grabaciones.

5. Se disefid la version digital del libro de vocabulario, a esta se agregaron las
grabaciones del léxico en hiidfiho.

6. Se imprimid el libro de vocabulario y se definieron las cuestiones de edicion.

7. Se llevaron los materiales a la escuela una vez impresos, para presentarlos a los
alumnos, padres de familia y al colectivo docente, y se dej6 en la biblioteca escolar

para su uso.

Actividades para la reflexion de la lengua escrita en hiiéfiho.

1. ‘Se hizo una reunién con el comité de tesis quienes son investigadores de la
Universidad Autonoma de Querétaro, para decidir el tipo de actividades a disefar,
a lo cual se acordé centrarse en actividades de reflexion de la escritura a partir del
corpus de léxico documentado y que promovieran el aprendizaje del mismo.

2. Se procedio a clasificar el Iéxico por rasgos linglisticos.

3. Serevisaron el “Manual de actividades para trabajar a partir de los libros de lengua
materna. Espafiol. ler grado”, de Alvarado (2020) y el libro de “LEER Y
ESCRIBIR PARA TRANSFORMAR: Alfabetizacion inicial desde la perspectiva

constructivista” de Garcia-Aldeco y Uribe (2020), para seleccionar las actividades
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que se pudieran adaptar a la lengua hiiéfiho, que ademas, son actividades que han
mostrado su eficacia para la alfabetizacion.

Se seleccionaron las actividades con las que se podria trabajar dicho rasgo
linguistico siguiendo la organizacion tematica: alimentos, animales y partes del
cuerpo, una vez identificados los rasgos linguisticos dentro del corpus de Iéxico.
A pesar del proposito de anclar la actividad dentro de una sola tematica, esto no
siempre fue posible, ya que para trabajar algunos rasgos linguisticos no se contaba
con el suficiente vocabulario.

Se conformé un compendio de actividades’.

Se redactaron las sugerencias de uso del material que se dividieron en dos
secciones. Un apartado con explicaciones generales y otro con indicaciones para
cada actividad. Esto se hizo en varias-sesiones de colaboracion con una
especialista en aprendizaje de la lengua escrita y otras reuniones con las
investigadoras del comité de tesis. Mas adelante se explica en qué consisten dichas

sugerencias.

7. Por ultimo, se entrego el material a la escuela.

" Una de las sugerencias del comité de tesis fue traducir las instrucciones a la lengua hii6iiho para que toda la
actividad estuviera en este idioma, pero no se tuvo el apoyo de los docentes que hablan la lengua, ni se
encontraron traductores de esta variante del otomi, por lo que las instrucciones de las actividades quedaron en

espafiol.
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Capitulo 5. Resultados
En este apartado se reportan los resultados por etapas (acercamiento al contexto,
documentacion de Iéxico, documentacion de descripciones y disefio de material), las mismas

en las que esté organizada la investigacion.

Primera Etapa: Acercamiento al Contexto

Las acciones en la etapa de acercamiento al contexto permitieron decidir, en
colaboracion con el colectivo docente, el tipo de material y su contenido; por lo tanto, el
resultado de dicha etapa fue el acuerdo de disefiar un listado de vocabulario de nombres de
alimentos, partes del cuerpo y animales. Asimismo uno de los resultados de esta etapa fue
lograr la colaboracion con el colectivo docente. En esta etapa se logrd la participacion con
dos de los tres docentes que impartian clase y el director de la escuela focal. EI docente que
no quiso participar mostrd una actitud de rechazo hacia la ensefianza de la lengua indigena,
misma que se vio reflejada en las madres y padres de su grupo. Por otro lado, aunque en esta
etapa se logré la colaboracion de dos de los tres profesores, durante el transcurso de la
investigacion y hasta el final de esta sdlo se contd con la participacién de un profesor y el

director de la escuela.

Segunda Etapa: Documentacion de Elementos Léxicos Vinculados a las Fuentes de
Conocimiento Local

Como resultado de la segunda etapa se obtuvo un corpus de 104 elementos Iéxicos
(en hiiéfiho/espafiol), en total para las tres categorias tematicas (nombres de animales, de
alimentos y de partes del cuerpo). De éstos 39 pertenecen a nombres de animales, 34 a
nombres de alimentos y 31 a nombres de partes del cuerpo. En la Tabla 1 se pueden observar
los elementos Iéxicos divididos en las tres categorias y en la Tabla 2 se muestra el mismo

Iéxico pero en lengua hfibfiho.



Tabla 1.

Léxico en espafiol documentado por categorias

Léxico de animales

Léxico de alimentos

Léxico de partes del

cuerpo
Abeja Aguacate Angina
Aguila Ajo Boca
Ajolote Calabaza Cabello
Alicante Camote Cabeza
Arafa Cafia Cintura/cadera
Ardilla Carne Codo
Borrega Cebolla Cuello
Borrego Chayote Dedo de la mano
Caballo Chicharo Dedo del pie
Chivo Chile Diente
Comadreja Durazno Espalda
Conejo Elote Frente
Coyote Flor de calabaza Higado
Cuervo Frijol Hombro
Gallina Guayaba Hueso
Gallo Haba Hierbabuena Intestinos/tripas Lengua
Gato Hoja de elote Mandibula
Guajolote Jicama Mano
Gusano Limon Mejilla
Hormiga Maguey Nariz
Huila Maiz Ojo
Mariposa Miel Ombligo
Pajaros Naranja Oreja
Perro Nopal Panza
Pescado Papa Pestaria
Piojo Platano Pie
Pollo Pulque Pierna
Puerco Quelite Rodilla
Rana Sal Ufia
Raton Tomate Venas
Renacuajo Tortilla
Salamandra Tuna
Tecolote Zapote
Tlacuache
Tortuga

Vaca
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Léxico de animales

Léxico de alimentos

Léxico de partes del
cuerpo

Vibora
Zopilote
Zorrillo

Tabla 2.

Léxico en hiidfiho documentado por categorias.

Léxico de animales

Léxico de alimentos

Léxico de partes del
cuerpo

Kolmena
nxuni
ts’unthe
t’olo nts’its’ratsi
mexe
mindé
tsu’yo
ndani
fani
t’axi
t’suna
kwa
mi’no
ka
’fiunde
Me’ni
ndo’yo/ *yo/tsat’yo/txuku
Jwé
t’o’ni
oni
ndobuts’udi
‘we
t’ungu
zomfo
sandra
tukru
dazu
xaha

ts’a’ni
axo
mu
bo’kwi
nduxo
ngo
denxi
Xamu
il
iXi
nanxa
donxumu
ju
xapeni
daju
xak’ani
xat’a
’rok’a
Daza
Sei
k’ani
u
de’muxi
hme
kaha
muza
thot’i
capiuxho

ne’fiuga/u’yuga
ne
xta
fia
ngut’i
yuni
’yuga
nsa’ne
nsanwa
ts’1
xutha
de
ya
X1’x1
ndo’yo
xefo
zagu/gu
mui
xida
wa
xinthe
fidhmu
Xa
Auhi
jahne
gone
ye
’yongu




Léxico de animales

Léxico de alimentos

Léxico de partes del

cuerpo
baga/bui nima Xifiu
mixi ’wada da
X0ro dethéa ts’al
Zu’we t’afi
Xaju nanxa
tsuk (u) do
tuxumu
ts’ints’u

Tercera Etapa: Documentacion de Descripciones

El resultado de la tercera etapa fue un corpus de descripciones en hiidfiho y espafiol de
algunos elementos Iéxicos documentados anteriormente. De los 25 cuadernillos enviados se
recuperaron siete. De éstos se obtuvieron un total de 22 descripciones en espafiol, 13 en
hiidfiho y 28 ilustraciones del léxico descrito. -En la Tabla 3 se pueden observar las
descripciones por palabra de acuerdo con la lenguaen la que fueron escritas (espafiol/hiiéfiho)
si tienen dibujo y al tipo de descripcion al que corresponden (contralada, semicontrolada y
libre), asi como el total de descripciones en espafiol/hfioiiho y el total de dibujos

documentados:

Tabla 3.

Descripcién por palabra de acuerdo a la lengua (espafiol, hiiéfiho), al dibujo y al tipo de

descripcién (controlada, semi-controlada y libre).

Palabra Descripcion Descripcién Dibujo Tipo de descripcion
Espafiol hiidhfio
Cafia X X X Controlada
Tomate X X X Controlada
Aguacate X X X Controlada
Nopal X X Controlada
Guayaba X X X Controlada
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Palabra Descripcion Descripcion Dibujo  Tipo de descripcion
Espafiol hidhfo
Papa X X Controlada
Limén X X Controlada
Miel X X Controlada
Durazno X X Controlada
Zapote X X X Controlada
Chicharo X X X Controlada
Cintura X X X Semicontrolada
Angina X X Semicontrolada
Cabello X X X Semicontrolada
Mandibula X X Semicontrolada
Dedos de la X X Semicontrolada
mano
Intestinos X X Semicontrolada
Cuello X X Semicontrolada
Boca X Semicontrolada
Pollo X X Libre
Ardilla X X X Libre
Cerdo X X Libre
Alicante X X Libre
Guajolote X X Libre
Rana X X Libre
Vaca X X Libre
Total 22 13 28
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Como se observa en la Tabla 3, el nimero total de descripciones en hfiéfiho es menor
que el obtenido en espafiol, lo cual puede ser debido a que los estudiantes de segundo ciclo
de primaria tienen como lengua materna el espafiol y no han sido alfabetizados en hfidhfio.
También se puede observar que las producciones libres fueron menos en comparacién con
las controladas, lo cual puede deberse a la importancia del andamiaje, al tiempo-0 a que
fueron las primeras tareas en presentarse en el cuadernillo.

Ademas de las descripciones en hfiéfiho y espafiol, se recuperaron dibujos del Iéxico.
Sin embargo, no se utilizaron dichos dibujos porque las representaciones graficas eran muy
simples para recrearlas a través de la computadora. Asi mismo, las descripciones en hfiéfiho
tampoco fueron utilizadas, ya que no se contd con el apoyo de los docentes que dominan la
escritura en hiidfiho para su revision y adaptacion. Ademas, la redaccion de las descripciones
fue muy pobre y no dié elementos suficientes para proponer actividades a partir de estas, ni
tampoco elementos Iéxicos en hiidfiho nuevos 'y diferentes a los que ya se tenian

documentados en el corpus.

Cuarta Etapa: Disefio de Material

El resultado de la cuarta etapa fue un listado de vocabulario para el apoyo del
aprendizaje de léxico multilingtie y-un compendio de actividades para la reflexién de la
lengua escrita en hiidiiho. Estos materiales podran ser utilizados por los docentes de primer
ciclo de la primaria Ya Botsi Maxei. Este material tiene el objetivo de constituir un recurso
educativo, que alser utilizado por los docentes, favorezca el aprendizaje de léxico en hfidfiho,
desde un enfoque intercultural y multilingie. El presente apartado se divide en dos secciones,
una donde se muestran los resultados del disefio del listado del vocabulario con algunos
ejemplos y otra seccion donde se presenta la clasificacion del vocabulario en cuanto al rasgo
linglistico para el disefio de las actividades. Asimismo se muestran dos ejemplos de las
actividades para la reflexion de lengua escrita y uno de las fichas descriptivas que constituyen

las sugerencias del material.

Libro de vocabulario.
El libro de vocabulario esta dividido en tres apartados: vocabulario de alimentos, de
partes del cuerpo y de animales, estos se presentan en el mismo orden que se han mencionado.

Respecto a la organizacion por cuartilla, se encuentran cuatro elementos Iéxicos
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acompafados de su ilustracion a color. La Figura 1 muestra un ejemplo de la seccion
alimentos, en la Figura 2 se puede observar un ejemplo de la seccién de partes del cuerpo y
en la Figura 3 el lector podra encontrar un ejemplo de la seccion de animales.

Figura 1

Ejemplo del listado de vocabulario de la seccion de alimentos

ALIMENTOS

@90

i1
FRUOL

T AFI ROK'A
MIEL PAPA

Nota. La imagen corresponde a un ejemplo del listado de vocabulario en la seccién de

alimentos. Cada hoja consta de cuatro palabras son sus respectivos dibujos.
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Figura 2
Ejemplo del listado de vocabulario de la seccion de partes del cuerpo

PARTES DEL CUERPO

NSANWA JAHNE
DEDO DEL PIE LENGUA

Nota. La imagen corresponde a un ejemplo del listado de vocabulario en la seccion de partes

del cuerpo. Cada hoja consta de cuatro palabras son sus respectivos dibujos.
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Figura 3
Ejemplo del listado de vocabulario de la seccion de animales

ANIMALES

NDANI NDOBUTS'UDI
BORREGO PUERCO

"NUNDE I
GALLINA GATO

Nota. La imagen corresponde a un ejemplo del listado de vocabulario en la seccién de

animales. Cada hoja consta de cuatro palabras son sus respectivos dibujos.

Compendio de actividades para la reflexion de la lengua escritura en hfidhfio.

El compendi6 incluye dos secciones: un apartado con las actividades para imprimir y
otraseccidn de sugerencias. Esta Gltima seccion se divide en dos, un apartado con sugerencias
generales de uso de los materiales y una seccion con fichas descriptivas para cada una de las

actividades.
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Este compendio se encuentra conformado por doce actividades para la reflexion de la
escritura en hfiofiho. El disefio de las actividades para la reflexion de la lengua escrita en
hiidfiho implicd la articulacion de tres aspectos: los rasgos lingiisticos del léxico
documentado, la tematica y las actividades. Respecto a la tematica se buscé respetar-las
categorias del modelo sintactico de cultura en las cuales se documento el Iéxico, porque,
como Bartol (2010) refiere, la organizacion del vocabulario a partir de teméticas favorece su
aprendizaje. Ademas, como se explicé con anterioridad la clasificacion del vocabulario por
estas tematicas responde a la l6gica de organizacién de los conocimientos indigenas, segln
Gasché (2010).

Respecto a las actividades, se revisaron el “Manual de actividades para trabajar a
partir de los libros de lengua materna. Espafiol. ler grado”, de Alvarado (2020) y el libro de
“LEER Y ESCRIBIR PARA TRANSFORMAR: Alfabetizacion inicial desde la perspectiva
constructivista” de Garcia-Aldeco y Uribe (2020). A partir de estos materiales se
seleccionaron las actividades que podian adaptarse a los rasgos linguisticos del hiiéfiho.

En cuanto a los rasgos linguisticos, la seleccion de estos respondid a tres criterios. En
primer lugar, dicha seleccidn estuvo guidada por el criterio de disponibilidad y recurrencia
de un determinado rasgo linguistico en el corpus de palabras documentado, los cuales se
pueden observar en la Tabla 4. En segundo lugar, la seleccion se orient6 por el criterio de
coincidencia de los rasgos linguisticos entre las dos lenguas (espafiol y hfiéfiho), es el caso
de los patrones silabicos consonante-vocal (fani), consonante-vocal-consonante (ménxa), los
patrones monosilabicos (ne) y los inicios consonanticos N (nanxa) y D (d&za). En tercer
lugar, esta seleccion se orientd por el criterio de los rasgos propios de la lengua hfidfiho,
como el caso de la glotal inicial (>wada), las vocales nasales (nima), abiertas (da) y cerradas
(xaju) y el patron de inicio consonante-vocal-consonante (me’ni). Ademas, hubo un rasgo
linglistico que se encuentran en ambas lenguas pero no tiene el mismo uso que también se
decidio incluir en las actividades por su alta presencia en el corpus de vocabulario, este rasgo
es el inicio consonantico de X (xapeni), el cual como inicio consonantico en las palabras del

hfiidfiho es compartido con el espafiol, pero como rasgo fonoldgico es propio del hiiéfiho. No
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se pudo tomar un criterio técnico para la eleccion de los rasgos linglisticos ya que no se tenia
un corpus lo suficientemente grande.

La Tabla 4 muestra la clasificacion realizada para disefiar el tipo actividades de
acuerdo con el rasgo linglistico, la tematica y el vocabulario que se utilizd. En la primera
columna se puede identificar el tipo de actividad; en la segunda se muestran los rasgos
linglisticos seleccionados; en la tercera se presenta la temética a la que pertenece el léxico y
en la cuarta columna se pueden observar las palabras.

Tabla 4.

Organizacion del rasgo linglistico, tipo de actividad, tematica y léxico para disefiar las

actividades de reflexion de la lengua escrita en hiiéfiho.

Rasgo Actividad Tematica Léxico
Fonologico: 1. Completar Animales kolmena®/abeja
vocal final nasal finales con Alimentos jwé/pescado
Propio del vocal nasal Partes del cuerpo k’onéd/vibora
hiidfiho kawéa/tuna
nimé&/limon
xdt’d/nopal
bo’kwi/camote
dethé&/maiz
xté/cabello

8 En las palabras kolmen&, nimay & ond, la letra & nasal no es una nasal natural, sino que esta nasalizada porque
le antecede una consonante nasal, por lo que en estos ejemplos no es posible que el nifio escuche o identifique
la diferencia entre la & nasal y la a modal, y tendra que valerse del patrén gréfico. A pesar de ello, se decidié
conserva para la actividad, ya que forman parte del Iéxico de la comunidad y el estudiante puede guiarse por el
patron grafico de las otras palabras para contestar la actividad.
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Rasgo

Actividad

Temética

Léxico

Vocal final
abierta o cerrada
Propio del
hAdfho

2. Completar
finales con
vocal final

abierta o vocal
final cerrada

Animales a
Alimentos
Partes del cuerpo

x&ju/hormiga
ts’ints’u/pajaros
dézu/tlacuache
d&ju/ haba
gorju/chicharo
ngo/carne
xa/ufias
ne’nuga/angina
’yuga/cuello
da/ojo
xida/pestaria
’ye/mano

nsa’ne/dedo de la mano

Vocal nasal,
abierta, alta
central y modal.

3. ldentificar la

palabra que
esta escrita
correctamente

Partes del cuerpo

jahne/ lengua
fidhmu/ rodilla
xté/cabello
da/ojo
yuni/codo
xutha/espalda
’ye/mano
xinthe/pierna
fia/cabeza
fidhmu/rodilla
ne/boca
zagu/oreja
wa/pie

Inicio
consonantico [x]
Sonido propio
del hidfiho

4. ldentificar
iniciales [x]

Alimentos
Animales

xépeni/guayaba
xamu/chayote
xét’d/nopal
xoro/guajolote
xaha/tortuga
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Rasgo

Actividad

Temética Léxico

Inicio
consonantico [d]

5. ldentificar
iniciales [d]

Alimentos d&ju/haba
déaza/platano
de’muxi/tomate
denxi/ cebolla
detha/ maiz
donxumu /flor de

calabaza

Inicio
consonantico (n)
y final vocal®.

6. Relacionar la
palabra con su
referente
gréfico

Alimentos
Animales

nanxa/naranja
niméa/limén
ngo/carne
nxuni/aguila
ndo’yo/ perro
ne/boca
nsa’fie/ dedo de la mano

Patron silabico
Consonante-
vocal

7. Escritura de
palabras

Animales baga/vaca
fani/caballo
mexe/arafia

mixi/gato
pada/zopilote
xoro/guajolote
x&ju/hormiga
tuxumu/mariposa
dézu/tlacuache

ka/cuervo

Patron
Monosilabico

8. ldentificar
monosilabos

ne/boca
fia/cabeza
de/frente
’ye/mano
da/ojo
wa/pie
xa/ufia

Partes del cuerpo

° El apoyo en esta actividad consiste en que el estudiante empleé las letras finales de las palabras para identificar
la escritura que corresponde a cada uno de los dibujos, los cuales tienen en comun que inician con la misma

letra (“N”).
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Rasgo Actividad Tematica Léxico
Patrén silabico 9. Crucigrama Animales kolmené/abeja
consonante- ts unthe/ajolote
vocal- mindo/ardilla
consonante "fiunde/gallina
t’ungu/raton
zomfo/renacuajo
Inicio con glotal 10. Identificar Alimentos, ’fii/chile
Propio del inicios con Animales ’rok’a/papa
hidfiho glotal. Partes del cuerpo "u/ sal
wada/maguey
’fiai/zorrillo
"fiunde/gallina
we/rana
’ye/mano
“yongu/mejilla
’yuga/cuello
Patron silabico 11. Acomodar Alimentos me’ni/gallo
consonante- segmentos Partes del cuerpo mi’fio/coyote
vocal- Animales zu’we/gusano
consonante. bo’kwa/camote
de’muxi/tomate
x1’x1/hombro
Glotal 12. Escritura de Alimentos me’ni/gallo
intersilabica palabras®® Partes del cuerpo mi’fio/coyote
Propio del Animales zu’we/gusano
hfiofiho tsu’yo/borrega
bo’kwi/camote
de’muxi/tomate
xi’xi/hombro
ndo’yo/hueso

10 En esta actividad se le proporciona al estudiante un dibujo seguido de una serie de recuadros en blanco para
cada una de las letras con las que se forma el nombre escrito en hfidfiho de dicho dibujo. En esta actividad el
estudiante deberéd completar el nombre del dibujo, escribiendo una letra en cada uno de los recuadros, con la

condicién de que no sobren ni falten recuadros.
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En la Figura 4 se puede observar un ejemplo de la actividad 7 “Escritura de palabras”.
Figura 4
Actividad 7: Escritura de palabras

| Actividaci|
ACTIIDAD 7: ESCRITURA DE PALABRAS
Nambra

INSTRUCCION: COLOCA LAS LETRAS GUE FORMAN EL NOMBERE DEL ANIMAL

Ay [

ers Fosy

LRI
S &
O
= OO
& ODooooO
w4

Nota. La actividad 7 es parte de las actividades del “Compendio de actividades para la
reflexién de la lengua escrita en hiiéiiho” que se disefio en esta investigacion. El lector podra
encontrar las actividades restantes en el Apéndice B.

Para disefiar la Actividad 7 se utilizd el Iéxico de animales (baga/vaca, fani/caballo,
mexe/arafia, mixi/gato, pada/zopilote, x&ju/hormiga, tuxumu/mariposa, déazu/tlacuache,
ka/cuervo, xoro/guajolote). El proceso de disefio de esta actividad consistio en la articulacion

de tres elementos (el rasgo lingiistico, la tematica y la actividad), para lo cual se realizaron
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tres acciones: primero se agrupé el léxico documentado por rasgos linglisticos y por
temética. Para esta actividad el rasgo lingistico en el que se agruparon las palabras fue el
patron sildbico “consonante vocal” y la temdatica de animales. Posteriormente se busc6 una
actividad que permitiera trabajar con este rasgo linguistico en el “Manual de actividades para
trabajar a partir de los libros de lengua materna. Espafiol. ler grado”, de Alvarado (2020)y
el libro de “LEER Y ESCRIBIR PARA TRANSFORMAR: Alfabetizacion inicial desde la
perspectiva constructivista” de Garcia-Aldeco y Uribe (2020). Una vez hecho esto, se adaptd
la actividad seleccionada a la lengua hfiofiho.

La Actividad 7 “Escritura de palabras” consiste que el alumno debe colocar una letra

en cada uno de los recuadros para completar el nombre del animal, sin que sobren ni falten
recuadros. El objetivo de esta actividad es que las y los estudiantes identifiquen la regularidad

del patron silabico de consonante vocal al escribir palabras. La actividad propicia el conflicto
cognitivo ya que los alumnos deben escribir una letra en cada recuadro y puesto que siguen
la hipdtesis silabica, se espera que los estudiantes escriban una letra por cada silaba; al
hacerlo de esta manera, el alumno dejara recuadros sin llenar, lo cual va en contra de la
consigna (no deben sobrar ni faltar rectangulos), generando asi el conflicto. A partir de esto
el estudiante puede generar varias respuestas. Por ejemplo, puede escribir cualquier otra letra
sin considerar si es vocal 0 consonante, solo para rellenar el total de espacios. También, puede
escribir mas letras de las necesarias y por tanto borrar alguna sin utilizar un criterio definido.
Sin embargo, -como -todas las palabras tienen un patron establecido (consonante
vocal/consonante vocal) se espera que al analizarlas el alumno pueda encontrar la regularidad
del patrén y usarlo para generar una nueva hipotesis (para cada sonido corresponde una letra,
pero no cualquier letra, una vocal sigue después de una consonante). Para que esto sea posible
es necesaria la intervencion del docente, por lo cual se incluyen sugerencias de intervencion
en el material.

En la Figura 5 se puede observar otro ejemplo de las actividades que resultaron de

esta investigacion: la Actividad 11.
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Figura 5
Actividad 11: Escritura de palabras

ACTIVIDAD 11 ESCRITURA DE PALABRAS

Hambre

INGTRUCCIOMN: ESCRIBE CL NOMBRE DEL DIgLIO

Nota. Laactividad 11 esta disefiada a partir de palabras que tienen un rasgo linglistico propio
del hiidiiho, la glotal, considerada como una consonante para esta actividad.

La Figura 5 muestra la Actividad 11 “Escritura de palabras” similar a la anterior
porque consisten en lo mismo; la diferencia radica en que la actividad 11 incluye un rasgo
propio del hiidfiho (la glotal). Por lo tanto para su disefio se siguié el mismo proceso que en
la Actividad 7. Sin embargo, a la hora de adaptar la actividad a la lengua se tuvo que tomar
una decision respecto a la glotal, para lo cual se consideré como una consonante porque las

normas de escritura de la lengua otomi publicadas por el Instituto Nacional de Estadistica y
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Geografia (2008) la catalogan como tal. Ademas, ya que el objetivo de la actividad esta
dirigido a que los alumnos y alumnas identifiquen el total de elementos que constituyen la
palabra para escribirla de forma convencional, lo cual promueve la transicion del nivel
silabico hacia el alfabético, se considerd necesario dejar un rectangulo para este elemento.
De esta manera se espera que con la actividad los y las estudiantes puedan identificar el
patron consonante-vocal-consonante. Por ejemplo, en la palabra me’ni (gallo) se pretende
que el estudiante identifique el patron de escritura consonante (m) seguida de vocal (e) y de
consonante (glotal) y utilizarlo en su escritura. Si el alumno omite la glotal le sobraran
recuadros y eso lo hara entrar en un conflicto cognitivo, este podra resolver con la
intervencion del docente y a partir de las reflexiones que haga sobre su hipdtesis. Lo mismo
pasara si el alumno omite otra letra o escribe mas de las-necesarias.

Debido a lo anterior, para disefiar esta actividad se utilizaron palabras que
compartieran el patron consonante-vocal-consonante y donde la segunda consonante fuera la
glotal: me’ni/gallo, mi’fio/coyote, zu’we/gusano, bo’kwa/camote, de’muxi/tomate,
xi’xi/lhombro. Los elementos Iéxicos que se utilizaron para esta actividad son de las tres
tematicas, debido a que no habia suficientes palabras de una sola categoria para disefiar la
actividad.

En la figura 6 el lector podra encontrar un ejemplo de ficha descriptiva para la
actividad 7, esta se encuentran dentro del compendio de actividades y en el apartado de

“Sugerencias”.
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Figura 6

Ficha descriptiva de la actividad 7: Escritura de palabras

| Fichas deseriptiv

ACTIVIDAD 7
Rasgo linglistico: Patran silébico OV
Temdtica: animales
| 1 1 Nivel: Sildbice, Slabica-alfabatico, Afabatico
B .. Objetive: que la y el estudiante identifigue la

regularidad del patrdn sildbico de consanante

— wigal al escribir palabras.

En qué consiste: la y el estudiante debe colotar
1T una letra en cada una de los recosdros para
e campletar &l nombre del animal, Sin gue sobren

=1 ni falten recuadras.

Consigna: “[scribete]l Aombre del animal en
hiigfiho que estd dibujado, para eso debes
paner una letra dentro de cada recuadro, sin
que sobren o gue Falten recuadros”.

Sugerencias de intervencidn para el maestro:

El docente debe nombirar en hfiafiho el primerdibujo, comenzando de arriba hacia abajo,
w pedirle al estudiante que centre su atencidn @n cada silaba para que esoriba @l nombre

del dibuja calacanda una letrs en cada recwadro, sin gue sobren ni falten.

Si &l alumne o alumna escribe el nombre de forma incorrecta le sobrardn o faltardn
rectingulos. En este caso el docente pueds pedir al sstudiants gue nombre el animal en

wie alta y después lea lo'que escribid poniendo atencion en cada silaba.

Ejermpho:

Dacente: Te sobraron récuadros, recuerds gue na deben foltar nf sobror, porgue vo wna
fetre &n codd wno deefios y u,&ra escribir &f pomibre de formo corrects debemas
wiliraoriof todoes. Vamos o ver gud posd, fodmo se Namda aite animal @n BR3ARo?

{refpkynde & gdibujo de (o vocs, S5 & @studiante no conoce @l nombre del onimol el
docente dabe proporcisndrsels). Se dice “Baga”, vamos o leer b gque escribiste porg ver
sisd fiee “bogo ™. Ming, en el tuyo dice "o, Rewsemos despacio gue fetros debemos

Estas fichas se elaboraron con la intencion de orientar a los profesores sobre el uso
didactico del material. Como podréa observar el lector, estas fichas describen varios puntos
de la actividad:

e El rasgo linguistico que se utilizd para disefiarla y que guia el objetivo de la
actividad, los cuales se presentaron en la Tabla 4.
e La tematica del léxico que se usé para su elaboracion: alimentos, partes del

cuerpo, animales.



94

e El nivel de escritura al que esta dirigida la actividad: Pre-Sil&bico, Silabico,
Silabico-Alfabético o Alfabético; por ejemplo, si marca nivel Silabico quiere
decir que la actividad va dirigida a estudiantes que en su proceso de adquisicion
de la lengua escrita en hiidfiho se encuentran en este nivel en adelante.

e Elobjetivo describe lo que se espera que la y el estudiante logre con laactividad.

e En qué consiste la actividad, este es un espacio donde se describe las acciones
que debe realizar el alumno o alumna.

e Laconsigna que implica la forma literal de presentar la actividad al estudiante.

e Las sugerencias para el docente, estan dirigidas a orientar la intervencién que el
profesor ofrece a las y los alumnos y/o a realizar variantes a la actividad para
disminuir o incrementar el grado de dificultad.

e Ejemplos de las intervenciones que puede hacer el docente.

Las sugerencias de intervencion se redactaron desde la perspectiva constructivista que
se presenta en el “Manual de actividades para trabajar a partir de los libros de lengua materna.
Espanol. ler grado”, de Alvarado (2020) y el libro de “LEER Y ESCRIBIR PARA
TRANSFORMAR: Alfabetizacion inicial desde la perspectiva constructivista” de Garcia-
Aldeco y Uribe (2020), puesto que las actividades se disefiaron a partir de dichos materiales.

Por otro lado, las actividades disefiadas en este trabajo de investigacion promueven
el analisis meta-fonoldgico de la palabra, debido a que el nivel de las actividades esta inscrito
dentro de la adquisicion inicial de la lengua escrita en hiiéfiho, por lo cual se puede esperar
que contribuyan al.conocimiento del componente fonolégico que pertenece a la competencia
Iéxica y de esta manera favorecer de forma indirecta el aprendizaje del Iéxico. Sin embargo,
los objetivos de las actividades estan dirigidos a la reflexion de la lengua escrita en hiidfiho.
Ademas, cabe sefialar que dicho analisis debe estar enmarcado en un contexto social y
cultural relevante para el alumno y es necesario que tenga un objetivo comunicativo claro
para el estudiante. Por eso, dentro de las sugerencias generales del uso del material se propone
articular las actividades en secuencias o proyectos didacticos que persigan una intencion

comunicativa.
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Capitulo 6. Conclusiones

La presente tesis muestra una experiencia de disefio de material didactico multilingle
que puede favorecer el aprendizaje de léxico (hfidfiho-espafiol) a partir de la documentacién
de fuentes de conocimiento local en la comunidad de Santiago Mexquititlan del municipio
de Amealco, Querétaro. Este trabajo se realizé a través del trabajo colaborativo entre padres
y madres de familia, alumnos y profesores de dicha comunidad, asi como con el apoyo de
investigadores y académicas de la Universidad Auténoma de Querétaro (UAQ).

En este capitulo, en un primer momento, se presentan los principales hallazgos que
resultaron de la experiencia de disefiar dicho material. En un segundo momento, se muestran
las experiencias de documentacion de fuentes de conocimiento local de la comunidad de
Santiago Mexquititlan, esta se realizo a partir del trabajo colaborativo con los profesores,
madres y padres de familia y alumnos de la escuela “Ya Botsi Maxei”. En un tercer momento,
se explica la experiencia de vinculacion del conocimiento local con los conocimientos
académicos para el disefio de los materiales a partir del trabajo colaborativo entre
investigadores y profesoras de la UAQ. En un cuarto y ultimo momento, se exponen las
aportaciones de esta investigacion y se brindan sugerencias para el uso de los materiales

disefiados.

Hallazgos en la Experiencia del Disefio de Materiales Didacticos Multilingles

El trabajo colaborativo entre investigadores y miembros de la comunidad (profesores,
madres y padres de familia y alumnos) fue fundamental para la documentacion de fuentes de
conocimiento local de la comunidad de Santiago Mexquititlan y para el disefio del material
didactico ‘multilingiie con enfoque intercultural. Esta forma de trabajo hizo posible
documentar el vocabulario desde las fuentes de conocimiento local indigena, mediante los
grupos de discusion con las madres y padres de familia. Asimismo, permitié considerar las
necesidades de los docentes y alumnos en el disefio de los materiales. Ademas, hizo viable
vincular los conocimientos locales indigenas con los conocimientos de los especialistas e
investigadores para asegurar la pertinencia pedagogica, sin descuidar los aspectos culturales
y linguisticos. Ardazon (2019), Reese y Feltes (2017), Jiménez-Naranjo y Mendoza-Zuany
(2016), Vargas (2014) y Flores (2013) han demostrado los beneficios de implementar un

enfoque colaborativo con los actores educativos y los miembros de la comunidad en el disefio
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de este tipo de materiales, puesto que de esta manera se asegura la aplicabilidad y
replicabilidad de los mismos.

Asimismo, se pudo observar que la participacion de las madres y padres de familia
en la documentacion se vio influenciada por la actitud de los profesores ante la promocién
cultural y linguistica de los conocimientos en el aula. Al respecto, Gasché (2008) refiere que
en la medida que el docente pueda comprender su papel como intermediario entre el
conocimiento indigena y el escolar, y entender la escuela como un entorno para el
intercambio con la comunidad, podra fomentar una dinamica positiva entre los comuneros y
el sistema educativo, propiciando una mayor participacion de las madresy padres de familia
en la educacion de sus hijas e hijos; asimismo, el docente podréa favorecer el reconocimiento
y la valoracién de la cultura y lengua indigenas. En el caso particular de este trabajo de
investigacion, la actitud de rechazo hacia la ensefianza de la lengua indigena del profesor
interfirio de forma negativa con la participacion de las madres y padres de familia. Dado que
uno de los profesores explicitd su desacuerdo por ensefiar las lenguas indigenas, ya que él
creia que esta podria interferir con la ensefianza del espafol, las madres y padres de familia
de su grupo decidieron no participar en la-investigacion.

Ademas, la documentacidn de fuentes de conocimiento local indigena fue sustancial
para garantizar la pertinencia linguistica y cultural de los materiales disefiados en el caso del
proyecto que aqui se expone, porque la escuela contaba con algunos materiales multilingties
e interculturales que no se utilizaban debido a las diferencias dialectales o a las dificultades
para adaptarlos a las practicas educativas de los maestros y a los contextos de los alumnos.
Respecto a esto, Gasché (2008), Schwinge (2008), Cummins (2006), Moll, Amanti, Neff y
Gonzalez (1992) abogan por la inclusién de las fuentes de conocimiento local de las
comunidades indigenas con diversos fines educativos, entre ellos, el disefio de materiales
multilingtes con enfoque intercultural, en conjunto con la metodologia colaborativa. Aunado
a esto, Jiménez-Naranjo y Mendoza-Zuany (2016) afirman que aquellas innovaciones que
surjan de los contextos locales de los alumnos y alumnas y que sean elaborados a partir de la
participacion y construccion de los mismos actores educativos y miembros de la comunidad
demuestran ser altamente significativos y son mejor aceptados por sus receptores: docentes

y alumnos. Tal es el caso de los materiales que en este proyecto se han disefiado.
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Junto con la documentacion de fuentes de conocimiento local indigena y el trabajo
colaborativo, fue necesario tomar en cuenta el enfoque didactico del material. Su objetivo
inicial estaba dirigido a favorecer el aprendizaje del Iéxico hiiéfiho a través del listado de
vocabulario. No obstante, debido a las dificultades que se enfrentaron por la pandemia de
COVID-19 para continuar con la documentacion de palabras, se tomo la decision de
documentar descripciones del Iéxico ya conformado para complementar este listado de
vocabulario. Dicha estrategia no tuvo los resultados esperados, puesto que se recuperaron
muy pocas descripciones. Esto llevo a considerar otras alternativas dado el tiempo restante
para terminar la investigacion y dadas las condiciones de pandemia por COVID-19, que
continuaban en todo el pais. Debido a esto, en reunién con-el comité de tesis, se opté por
disefiar actividades para la reflexion de la lengua escrita en hiidéfiho a partir del corpus de
palabras documentado.

Las actividades para la reflexion de la lengua escrita en hiiéfiho tienen un alcance que
va mas alla de la presentacion del Iéxico, en concreto, pueden usarse para el analisis meta-
fonoldgico de la escritura en hiidfiho. Ademas, estas se pueden enmarcar dentro del enfoque
de biliteracidad critica, ya que son adecuadas para estructurarse dentro de secuencias o
proyectos didacticos que persigan el desarrollo de la competencia comunicativa y, al mismo
tiempo, articularse con la planeacion docente en su intento de crear una cultura escrita dentro
del aula. En cuanto a esto, Reese y Feltes (2017) y Schwinge (2008) sefialan que, ademas de
implementar un enfoque de bilingtiismo aditivo en el aula, es necesario adoptar el enfoque
pedagdgico de biliteracidad critica. Dicho enfoque implica el desarrollo de las habilidades de
leer para comprender, hablar para reflexionar y escribir para comunicar, a través de la
reflexion de los estudiantes sobre sus contextos y sus experiencias vividas, es decir, crear una
cultura escrita dentro de la escuela.

En el disefio del material también fue importante considerar las sugerencias de uso
del mismo. Esto es debido a que la eficacia de los materiales propuestos en el presente trabajo
de investigacion depende en gran medida de la intervencion del docente. De ahi que los
materiales consistan en un compendio de actividades que incluye una seccién con

sugerencias de uso y de intervencion, asi como la descripcion de cada una de las actividades
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para la reflexion de la lengua escrita en hiidfiho. Asimismo, al final de este capitulo se ofrecen

algunas sugerencias para el uso general del material.

Experiencias de la Documentacion de Fuentes de Conocimiento Local a partir del
Trabajo Colaborativo

En esta seccion se presentan las experiencias de documentacién de fuentes de
conocimiento local que surgieron a partir del trabajo colaborativo con cada uno de los
distintos actores: docentes, madres y padres de familia y alumnos de la comunidad de
Santiago Mexquititlan. Dichas experiencias responden a dos ejes: las limitaciones que se
observaron en el trabajo colaborativo y las sugerencias para futuros proyectos de
documentacion de fuentes de conocimiento local como el que se presenta en este proyecto

de investigacion.

Docentes.

En el trabajo colaborativo con los docentes se observo una actitud de rechazo a la
educacion multilinglie e intercultural en algunos profesores, esta repercutié en la
documentacion de fuentes de conocimiento local (el corpus que se obtuvo fue restringido) y,
a su vez, en el disefio de materiales a partir de estas (en especifico afecto la cooperacion para
realizar las traducciones del material a la lengua). Dicha actitud se puede explicar a partir de
dos razones conexas: el desconocimiento de los beneficios del bilinguiismo en el aprendizaje
de los estudiantes y el rechazo hacia la ensefianza de la lengua indigena. Grosjean (2008) y
Baker (2001) explican dicho desconocimiento como consecuencia de una vision fraccionaria
sobre el bilingliismo que influye en la concepcidn de los procesos de aprendizaje y ensefianza
de segundas lenguas, en esta, como ya se dijo anteriormente, la ensefianza de la lengua
indigena es percibida como un obstaculo para el aprendizaje del espafiol.

Por su parte, Dietz (2012) afirma que el rechazo hacia la ensefianza de la lengua
indigena es resultado de las préacticas educativas asimilacionistas. Estas han perseguido el
objetivo desvalorizar las culturas y lenguas indigenas, a las que han estado expuestos los
maestros en su proceso de formacion docente. En cuanto a esto, Gasché (2008) argumenta
que “La escuela fue un instrumento potente para cambiar, en las nuevas generaciones la

actitud de los indigenas frente a su propia cultura e historia e introducir en ellos un juicio
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negativo respecto a una serie de elementos culturales a menudo fundamentales para la
reproduccionn del sistema social” (p. 283).

Esta actitud de rechazo hacia la ensefianza de la lengua indigena también se manifiesta
en el estudio de Jiménez-Naranjo y Mendoza-Zuany (2016) sobre las percepciones de los
actores educativos en temas como la Educacion Indigena, los Parametros Curriculares, 1os
Marcos Curriculares, el didlogo y la participacién, la capacitacion y la formacion. En dicha
investigacion, los autores identificaron que los docentes y autoridades educativas siguen
mostrando actitudes de rechazo hacia la ensefianza bilinglie de las lenguas indigenas que
dificultan las practicas educativas interculturales.

Por lo anterior, se sugiere llevar a cabo talleres de revalorizacion lingliistica y sobre
las ventajas del bilinglismo en los estudiantes con el colectivo docente antes de iniciar con
los trabajos de documentacion de fuentes de conocimiento local en trabajos de investigacion

como el reportado en esta tesis.

Padres de familia.

Las limitantes que se encontraron en la experiencia de documentacion de Iéxico con
las madres y los padres de familia fueron las mismas que se identificaron en el trabajo
colaborativo con los docentes, es decir, la poca participacion y el rechazo hacia la ensefianza
del bilinguiismo en lenguas indigenas. Sin embargo, la participacion se vio favorecida por la
motivacion y actitud de una persona mayor de edad que estaba interesado en preservar las
tradiciones lingiisticas y culturales de su comunidad lo que sirvié de contrapeso a los
comentarios y preocupaciones de las madres y padres de familia convocados. Asimismo, el
director y dos de los docentes de la escuela primaria mostraron una actitud positiva hacia la
ensefianza de las lenguas indigenas y cooperativa con los investigadores, lo cual influy6 de
manera positiva en la participacion de los padres y madres de familia de sus respectivos
grupos.

Otras limitaciones observadas fueron las realidades existentes de las madres y padres
de familia. Una en particular no se considerd con anticipacion: la mayoria de las participantes
fueron mujeres indigenas. En nuestro pais ambas realidades, ser indigena y mujer, influyen
de manera particular, ya que las madres se encargan de la educacion y crianza de los hijos y

al mismo tiempo de las actividades del hogar, debido a esto, muchas de ellas argumentaron
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no tener tiempo libre para participar. Respecto a esto, Vargas (2014) y Flores (2013)
argumentan que trabajar desde las metodologias colaborativas implica considerar las
necesidades e intereses de los miembros de las comunidades que participan en el proyecto;
asimismo, comprende posicionarse como investigador y participante en una relacién
horizontal con las personas de las comunidades, considerdndose miembros activos 'y
auténomos. A consecuencia de los diversos roles que cumplen las mujeres indigenas de la
comunidad de Santiago Mexquititlan, en concreto las madres de los alumnos y-alumnas de
la escuela “Ya Botsi Maxei”, la participacion se vio afectada.

Para proyectos futuros, cuyos participantes sean madres indigenas, se sugiere disefiar
las sesiones de trabajo colaborativo considerando previamente esta realidad. En especifico,
se debe tomar en cuenta el tiempo del que disponen las-participantes, la carga de trabajo en
el hogar, el analfabetismo potencial, los roles de genero en la familia y la comunidad, para
hacer las adaptaciones necesarias antes y durante la documentacion. De manera conjunta, se
sugiere desarrollar sensibilidad y empatia hacia las participantes, para lograr identificar sus
necesidades e intereses. Asimismo, se sugiere implementar los talleres de revalorizacion
linglistica y sobre bilingtiismo con los padres y las madres de familia, antes de comenzar el

trabajo de documentacion.

Alumnos.

El trabajo colaborativo con los alumnos para la documentacion de descripciones
estuvo limitado por la pandemia de COVID-19. Esta afectd a la poblacién mundial durante
los afos 2020 y 2021, por lo cual se suspendieron las clases a nivel nacional. Dicha pandemia
impidid tener contacto directo con las y los estudiantes de la escuela “Ya Botsi Mexei”, por
lo que se tuvo que pensar en una estrategia para la documentacion que se adaptara a las clases
a distancia.

Como recordara el lector, la estrategia que se llevo a cabo fue disefiar un cuadernillo
de actividades para documentar las descripciones. Sin embargo, esta estrategia no funciono
como se esperaba. Esto debido a varias razones: primero, los cuadernillos que se recuperaron
fueron muy pocos; segundo, las actividades con menor grado de andamiaje fueron las que
menos resolvieron los alumnos; tercero, las descripciones en hfidfiho que se obtuvieron

fueron muy pocas; cuarto, las descripciones en espafol fueron muy cortas.
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A partir de lo anterior, se sugiere considerar el nivel de andamiaje de las actividades,
el analfabetismo potencial en espafiol y hiidiiho de las madres y los padres de familia y los
roles de los miembros de la familia, esto con el objetivo de facilitar la documentacion de
conocimiento local en un contexto de educacion a distancia.

Otra opcidn es la que presentd Feltes (2020) en su conferencia dentro del Seminario
Internacional "Cultura Escrita y Revitalizacién de Lenguas Indigenas”. La investigadora
menciond que, envuelta por las mismas circunstancias pandémicas, tuvo que adaptar el
trabajo de investigacion, que venia realizando con la comunidad, a la modalidad a distancia.
Las adecuaciones que disefid Feltes (2020), en colaboracion con los docentes de la
comunidad, fueron continuar con la revitalizacion linglistica a partir de diarios, los cuales
escribian los estudiantes como una forma de seguir con sus estudios sin interferir con las
actividades diarias a su cargo dentro de la familia y la comunidad. A pesar de que son
investigaciones con diferentes objetivos, la propuesta de Feltes (2020) podria aplicarse a
contextos similares al de la investigacion que se reporta en esta tesis.

La realidad de dicha pandemia dejo claro que, ademas de adaptar la metodologia
colaborativa y la documentacion de fuentes de conocimiento local a la realidad sanitaria del
pais, se tiene que considerar la realidad de las y los estudiantes y sus familias. Esto con el
objetivo de lograr la documentacion sin interferir con las necesidades imperantes de los
participantes, es decir, atender a todas las realidades posibles que trascienden la vida de los
investigadores y.los miembros de la comunidad.

En resumen, al trabajar en proyectos colaborativos para disefiar material a partir de
las fuentes de conocimiento local se deben considerar varios puntos.

e Realizar talleres previos sobre el proceso de ensefianza—aprendizaje en el
bilinglismo.

e Llevar a cabo talleres de revalorizacion de las lenguas indigenas con los
participantes. Considerar las necesidades e intereses de las mujeres indigenas a la
hora de disefiar las sesiones de trabajo colaborativo.

e Establecer una relacion empatica y solidaria con los miembros de la comunidad a
través una mayor participacion de los investigadores en actividades escolares y

comunales.
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e Pensar en actividades con mayor grado de andamiaje y que respondan las
realidades de las y los estudiantes que viven una pandemia.

e En cuanto a la documentacién de Iéxico se sugiere recuperar corpus de
vocabulario lo suficientemente grandes que presenten una variedad de rasgos
linguisticos propios de la lengua, si se desean seguir criterios ortogréficos de la
lengua hidfiho para su seleccion y posterior disefio de actividades.

Experiencias en el Disefio de Material a partir de la Colaboracion entre
Investigadores: Vinculacion del Trabajo entre Escuela y Universidad

La vinculacion de los conocimientos locales indigenas y los académicos permitio el
disefio de los materiales que se presentan en esta investigacion. Para lograr esta vinculacion
se utilizo el corpus de Iéxico documentado en la segunda etapa de esta investigacion, este
corresponde al contenido de los materiales disefiados; por su parte, los conocimientos
académicos de las especialistas permitieron disefar el listado de vocabulario y las actividades
para la reflexion de la lengua escrita en hiidfiho a partir de dichos contenidos y siguiendo el
enfoque didactico de la competencia léxica.

Ademas, en esta vinculacién de conocimientos se visibilizaron los procesos de
hibridacion de las lenguas. Un ejemplo de como el conocimiento local indigena y el
occidental viven estos procesos se pudo observar en la documentacion de Iéxico. En esta los
participantes evocaron la palabra “Kolmend” (abeja) que es un préstamo del espafiol. De la
misma forma, el espafiol ha tomado préstamos del otomi como en la palabra “michi” (gato)
que deriva del otomi “mixi” (gato). Estos procesos de hibridacién entre lenguas y culturas
que se hicieron visibles en la investigacion muestran la realidad pluricultural y multilingte
del pais. Del mismo modo, dichos procesos son resultado de la interculturalidad y el
multilingtiismo que proponen Dietz y Mateos (2011) y Gasché (2008), ya que estos autores
abogan por una coexistencia de las lenguas y culturas desde el conocimiento, el respeto y la
valoracion de la diversidad. Esta interaccion produce procesos de hibridacion que son fuentes
de nuevos conocimientos. De esta manera, los materiales disefiados no son ajenos a los
procesos de hibridacién y los utilizan como fuentes de nuevo conocimiento. Asimismo,

dichos materiales favorecieron la interculturalidad desde la vinculaciéon de conocimientos
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locales indigenas con los conocimientos occidentales para producir materiales didécticos
multilinglies con pertinencia lingtistica y cultural.

Una experiencia de trabajo colaborativo entre actores educativos, miembros de la
comunidad e investigadores, ha sido reportada en otros trabajos. Uno de ellos es el de
Arzadon y colaboradores (2019), en este se disefiaron libros de gran formato en lengua
materna a partir de las narraciones de padres y madres de familia de la escuela de una
comunidad en Filipinas. Las narraciones se documentaron a partir de talleres de narracion
con los participantes, mientras que el disefio de los libros estuvo a cargo de los estudiantes
de una Universidad, asesorados por su profesor Arzadon. La otra.investigacion fue la
reportada por Vargas (2014), que consistio en el disefio del libro de adivinanzas y sus
versiones en audio e impresa, a través del trabajo entre los estudiantes de una comunidad
indigena de México e investigadores de una Universidad. De acuerdo con los resultados de
esta investigacion y de los trabajos sefialados, se puede decir que la vinculacién del trabajo
entre miembros de la comunidad y universidades es una alternativa para el disefio de material
multilingtie con enfoque intercultural que ha dado buenos resultados, puesto que muestra una
propuesta de como vincular los conocimientos locales indigenas con los conocimientos de
los especialistas para disefiar materiales con pertinencia linguistica, cultural y pedagdgica.
Ademas, Arzadon (2019), Reese y Feltes (2017), Jiménez-Naranjo y Mendoza-Zuany (2016)
y Vargas (2014) refieren que los materiales que resultan de esta vinculacion son bien
recibidos por docentes y alumnos.

En el caso del material reportado en esta tesis, se logrd vincular el conocimiento local
indigena de la comunidad de Santiago Mexquititlan con el conocimiento especializado de
linglistas, especialistas en aprendizaje de la lengua y una psicologa. Esto se dio a través de
reuniones grupales e individuales entre especialistas e investigadores, en las cuales cada una
de las partes expertas dio su punto de vista y sugerencias para mejorar la propuesta de
materiales y de esta manera asegurar la pertinencia pedagdgica de los mismos.
Aportaciones del Proyecto

El presente proyecto aporta dos materiales multilingles para la ensefianza de Iéxico

en escuelas con poblaciones indigenas que tienen como lengua el hiiéiho: un listado de
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vocabulario en hfiéfho-espafiol y el compendio de actividades para la reflexion de la lengua

escrita en hiodnho.

Sugerencias para el uso del material.
En este apartado se ofrecen algunas sugerencias generales para el uso del vocabulario
en un primer momento y para las actividades de la reflexion de la lengua escrita en-hidfiho

en un segundo momento.

Sugerencias para el listado de vocabulario.

De acuerdo con Cassany, Luna y Sanz (2003), las actividades para la ensefianza de
vocabulario deben perseguir objetivos tales como la reflexion sobre las palabras como
unidades linguisticas y la adquisicion y el refinamiento de las reglas de uso, ya que son la
base para garantizar el enriquecimiento progresivo de la capacidad comunicativa del alumno.
Para alcanzar tales fines, estos autores proponen algunas actividades como deducir el
significado de palabras a partir del contexto, definirlas y establecer relaciones semanticas
entre ellas. El docente puede proponer estas actividades con sus estudiantes a partir del uso
del listado de vocabulario.

Asimismo, el maestro debe generar espacios para que el estudiante use el vocabulario
en contextos cotidianos, para describir y narrar (contar anécdotas personales). Aunado a esto,
el docente debe ayudar a los alumnos a reflexionar sobre sus estrategias para adquirir y
consolidar el aprendizaje de vocabulario. Por ejemplo, el profesor puede mostrar a las y los
estudiantes como la inferencia, el contexto de uso de la palabra o el signo grafico, puede
ayudarles a recuperar palabras de la memoria.

Ademas, a partir del vocabulario el docente puede fomentar la elaboracion por parte
de los estudiantes de memoramas, loterias, juegos de palabras, adivinanzas, chistes,
ambigledades, entre otros. También, el maestro puede utilizar los cuentos e historias de la
comunidad para contextualizar el vocabulario a ensefiar. De igual forma, el vocabulario
puede usarse conjuntamente como apoyo para las actividades de reflexion de la lengua escrita

en hiidfiho que aporta esta tesis.
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Sugerencias generales para las actividades para la reflexion de la lengua escrita en

hfibfiho.

Las actividades para la reflexién de la lengua escrita en hiidéfiho deben estar
enmarcadas en el contexto del estudiante y articuladas con la planeacion del profesor. En
concreto, se sugiere que las actividades para la reflexion de la lengua escrita en hfidiiho-se
apliquen dentro de los proyectos escolares mas amplios o en situaciones. didécticas que
tengan un propdsito comunicativo para el alumno. Asimismo, se le sugiere al profesor tener
en cuenta que dichas actividades estdn encaminadas la reflexion de-la lengua escrita en
hiidfiho y de manera indirecta al aprendizaje de léxico. Es decir, se busca que el alumno
pueda encontrar regularidades en el sistema de escritura hiidiiho que lo llevan a formular
hipotesis que pueda comprobar o refutar al resolver' las actividades, y que dichas
regularidades le permitan conocer las reglas linglisticas de esa lengua. No obstante, es
preciso recordar que la eficacia de los materiales depende de la intervencion del docente, por
lo que se invita a los profesores y personas interesadas en utilizarlo a adoptar un enfoque
multilingle e intercultural, asi como enmarcar el material en actividades para promover la
biliteracidad critica.

Dentro de las sugerencias de itervencion para el docente, de forma general se deben
considerar los siguientes puntos:

» La socializacion de las respuestas entre los comparfieros favorece el aprendizaje,

por lo tanto debe permitirse.

> El uso de referentes y pistas es necesario para que los estudiantes puedan hacer

reflexiones sobre la lengua escrita. El listado de vocabulario puede usarse como
un referente, asimismo el docente puede utilizar palabras escritas, letras moviles,
un abecedario en lengua hfiéfiho y diversos portadores textuales en hiiéfiho.

> EIl error es considerado una ventana al pensamiento del estudiante y una

oportunidad para desarrollar el aprendizaje, por lo que es importante permitir que
suceda, aprovecharlo para fomentar el conflicto cognitivo y no reprimirlo.

» La organizacion del grupo para realizar las actividades se puede utilizar como

variable didactica. Si la actividad resulta muy dificil el docente puede tomar las

siguientes decisiones en cuanto a la organizacion del grupo.
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e Responder las actividades en grupo y con la guia del profesor.
e Responder las actividades en grupos de tres estudiantes.
e Responder las actividades en pareja.

> Laintervencion del docente debe estar dirigida a provocar la reflexion del alumno
y no a dar las respuestas de la actividad. En las fichas descriptivas de cada
actividad se pueden encontrar ejemplos de intervenciones que favorecen la
reflexion de la escritura en hfiéfiho.

> Larevision de las actividades es otra estrategia que favorece la reflexién de en la
lengua escrita. Esta puede hacerse en sus diferentes modalidades: coevaluacion,
evaluacion en parejas, autoevaluacion, y en diferente momentos: al final de la
actividad o durante la misma.
La primera modalidad consiste en revisar las respuestas con todo el grupo y con
la guia del docente; la segunda implica intercambiar las respuestas entre pares
para que cada nifio revise una diferente a la suya; la tercera consiste en que el
mismo nifio revise sus propias respuestas respondiendo a las preguntas de
intervencidn que hace el docente.
Las intervenciones docentes que se pueden hacer para favorecer la autoevaluacion
de las respuestas se proporcionan en las fichas descriptivas y este tipo de
evaluacion se puede hacer conforme se realiza la actividad, la cual se sugiere
realizar durante la actividad. Mientras que la coevaluacion y la evaluacion por
pares se pueden realizar al final de la actividad, como también durante esta.
La revision en parejas o en grupos donde se fomenta el contraste de las respuestas
diferentes entre alumnos, favorece la reflexion de la escritura.

Por ejemplo:
Docente: Si Maria escribio “baga’ y Pedro escribio “bgaa” ;Quién escribio de
forma correcta la palabra?

Sugerencias para el caso de los rasgos linglisticos propios del hfiéfiho:

» Esnecesario que al leer las vocales nasales (jwa), abiertas (xida) o cerradas (xaju),
el docente exageré la pronunciacidn de estas vocales, para que el estudiante pueda

identificarlas.
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Es importante que al pronunciar las glotales iniciales (°fii ) el docente haga énfasis
en la pronunciacion y acompafie la lectura con una sefializacion de la mano en la
garganta. Ademas, se sugiere que el docente le pida al nifio o la nifia hacer lo
mismo cuando pronuncie la glotal para que sientan cdmo suena la glotal en su
garganta y logren diferenciar el sonido.

Es sustancial que al pronunciar las consonantes aspiradas (jahne) el estudiante
haga énfasis en la pronunciacién y ponga su mano al frente de su boca para que
al hacer el sonido de la consonante aspirada sienta como sale el aire de su boca
cuando lo pronuncia bien.

Se sugiere no utilizar el articulo indefinido “ar” al escribir o leer las palabras a las
y los estudiantes, debido a que el analisis de las actividades es a nivel palabra y al
incluir dicho articulo podria confundirse al-estudiante.

El docente puede hacer las adaptaciones necesarias a las palabras para la
variante de su comunidad cuidando que se cumpla el objetivo de la actividad,
respetando el analisis sobre la palabra y siguiendo las sugerencias de

intervencion que se proponen en las fichas descriptivas de las actividades.
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Apendice A

Lo que vemos, sentimos, olemos, gustamos,
recordamos e imaginamos ¢Como lo escribimos?
3ER. Y 4TO. GRADOS
MATERIA: LENGUA INDIGENA
ESCUELA PRIMARIA INDIGENA

“YA BOTSI MAXEI”

PERIODO: OCTUBRE/NOVIEMBRE

NOMBRE DEL ALUMNO (A):

GRADO:

GRUPO:
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PRESENTACION:

Este es un cuadernillo de actividades para hacer descripciones sobre
alimentos y animales que hay en tu comunidad, y de las partes del cuerpo.
Las descripciones que vas hacer van a formar parte de un libro de
vocabulario, el cual vamos a editar y al final podras ver tus descripciones y
los dibujos que hiciste transformados en un libro impreso.

Por lo anterior tu trabajo es muy importante para nosotros, ya que las
descripciones en espaiiol y hiidhiio que hagas, asi como los dibujos que
disefies, los vamos a incluir en el libro de vocabulario.

Este el libro de vocabulario en (hifiofiho-espaiol) estara disponible en tu
biblioteca escolar y lo podras usar para trabajar en tus clases. Ademas,
otros nifios y ninas de otras escuelas podran trabajar con dicho libro de
vocabulario.

Asi que, jesfuérzate! Y haz tu mejor trabajo porque muchos otros nifios
podran ver lo que hiciste.

Las actividades te ayudaran a elaborar las descripciones de forma guida,
para que las respondas en tu casa y puedes pedir ayuda a tus familiares o a
las personas de la comunidad.

iContamos con tu valiosa colaboracion!

Atte: Lic. Ana Cristina Cisneros
Estudiante de la MALM de la UAQ
Dr. Pedro David Cardona

Profesor e Investigador de la UAQ
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PRIMERA SEMANA: LUNES

Con este cuadernillo vas a elaborar descripciones de alimentos, animales y partes del
cuerpo. Vamos a comenzar por entender qué es la descripcidon, seguramente, ya has hecho
algunas o las has leido en los cuentos, los poemas, las notas de enciclopedias, los
diccionarios o en tus libros de texto. Pero, si no las recuerdas, no te preocupes, porque el
dia de hoy te voy a presentar una descripcidon de un alimento muy conocido: el platano.

La Descripcion

A través de la descripcidn expresamos la forma en que percibimos el mundo con los
sentidos: lo que vemos, oimos, sentimos, tocamos y gustamos. Y también, con nuestra
mente que recuerda, asocia, imagina, interpreta. La funcion de la descripciéon puede ser
informar, argumentar, dirigir o expresar. Nosotros la vamos a utilizar para informar.

Actividad 1. Lee el siguiente ejemplo de una descripcion:

El platano

El platano es una fruta de color amarillo, sabor
dulce, tamafio mediano (10 cm), tiene forma
alargaday curveada, su consistencia es blanda.
) Esta se cultiva todo el afio. Se puede comer
sola, en ensaladas o en papilla, algunos tipos
de platanos, como los platanos machos, se

\ pueden comer fritos. Se conocen muchas tipos
— de platanos, como el platano macho y el
platano dominico, entre otros. Los puedes
conseguir en el mercado y normalmente
vienen en racimos de 3 a 20.

Actividad 2. Responde las siguientes preguntas sobre la descripcion que acabas de leer
1. ¢Quéinformacion te parecid interesante?

R=

2. ¢Qué otra cosa sabes del platano que no estd dicha en la descripcion?

R=
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PRIMERA SEMANA: MARTES

El dia de ayer leiste un ejemplo de la descripcidn de un platano. El dia de hoy te toca hacer
una descripcién de otro alimento: el elote. El primer paso para elaborar una descripcion es
recabar la informacién necesaria sobre lo que queremos describir. Asi que, lo primero que
vas a hacer es conseguir la informacion del elote, para eso, vas a responder las siguientes
preguntas. b))
Recuerda: Puedes preguntar a tu familia o miembros de tu comunidad. También puedes
responder de acuerdo a lo que sabes y conoces del elote.

Actividad 1. Responde las siguientes preguntas sobre el “elote”

¢Qué es el elote? (Es una fruta, una verdura, un cereal, una leguminosa)

R=

¢Qué colores tiene? (Blanco, verde, café, rojo, azul, etc.)

R=

¢Qué sabor tiene (dulce, amargo, acido, salado)?

R=

¢Qué tamano tiene (grande, pequefa, mediano)?

R=

¢Qué forma tiene (alargada, ovalada, redondeada, plana) o, a qué se parece?

R=

¢Qué consistencia tiene: jugoso, seco, duro, blando?

R=

¢A qué temporada pertenece (primavera, otofio, invierno, verano) y en qué terrenos se
cultiva?

R=

¢Qué comidas se pueden preparar con el elote? (ensaladas, guisos, caldos, etc.)

R=

¢Qué mas sabes del elote?

R=
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Actividad 2. Con las respuestas anteriores llena la siguiente ficha descriptiva del “elote”

El elote
El elote es un , de color , de
sabor , que tienen una consistencia y
una forma .Sutemporadaes y se
cultiva en tierras . Se

pueden preparar varias comidas con él, por ejemplo:

Adicionalmente, el elote

PRIMERA SEMANA: MIERCOLES
Actividad 1. El dia de hoy vas a escribir en hfidéfiho la descripcidon que hiciste del elote en la
actividad de ayer. No te preocupes si no sabes escribir correctamente en hiidéiho, haz tu
mejor esfuerzo y escribela como sepas. Puedes pedir ayuda a tu familia o las personas de la

comunidad que conozcan la lengua hiidhfio.
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Actividad 2. Dibuja un elote como los que has visto en tu comunidad.

El elote
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PRIMERA SEMANA: JUEVES
Hoy vas a hacer el mismo ejercicio de la descripcion que hiciste con el elote, pero ahora lo
haras con un alimento diferente: “El haba”.
Actividad 1. Responde las siguientes preguntas
¢Qué es el haba? (Es una fruta, una verdura, un cereal, una leguminosa)

R=

¢Qué colores tiene? (amarillo, blanco, negro, morado, café, etc.)

R=

¢Qué sabor tiene (dulce, amargo, acido, salado)?

R=

¢Qué forma tiene (alargada, ovalada, redondeada, plana) o, a qué se parece?

R=

¢Qué tamano tiene (grande, pequefia, mediana)?

R=

¢Qué consistencia tiene? (dura, blanda, jugosa, seca)

R=

¢A qué temporada pertenece (primavera, otofio, invierno, verano)?

R=

¢Qué comidas se pueden preparar con el haba? (sopas, ensaladas, postres, guisos, etc.)

R=

¢Qué mas sabes del haba? (pregunta a tu familia, o vecinos de la comunidad, o escribe sobre
lo que tu sepas)

R=
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Actividad 2. Con las respuestas anteriores llena la descripcién del “haba”

El haba
El haba es una , de color , de
sabor , que tienen una consistencia y
una forma . Su temporada es . Se

pueden preparar varias comidas con ella, por ejemplo:

Ademas, es un alimento

PRIMERA SEMANA: VIERNES
Actividad 1. El dia de hoy vas a escribir en hidfiho la descripcion del haba que hiciste en la
actividad de ayer.
Recuerda: puedes pedirayuda a tu familia o los miembros de tu comunidad que conozcan
la lengua hiidhio. Y no te preocupes si no puedes escribirlo correctamente, hazlo como tu

puedas y con lo que sepas o conozca tu familia de la lengua hiéfiho.
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ACTIVIDAD 2. Dibuja un “haba” como las que has visto en tu comunidad, si no has visto una,

preguntale a tu mama coémo es y dibujala.

Recuerda: haz tu mejor esfuerzo, porque tu dibujo sera incluido en el libro de vocabulario

gue otros nifios y tu mismo podran ver.

El haba
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SEGUNDA SEMANA: LUNES
Esta semana seguiremos trabajando la descripcién, pero con otro campo semantico: las
partes del cuerpo. Recuerda que puedes apoyarte de las descripciones que hiciste antes del
elote y el haba. También te puedes ayudar con el siguiente ejemplo de una descripcion
sobre el pie.

Actividad 1. Lee el siguiente ejemplo de una descripcion del pie

EL PIE

El pie es una parte del cuerpo-humano que se
encuentra al final de las piernas, esta formado
por huesos, musculos y piel, ademas, tiene
cinco dedos con cinco ufias. Puede medir
entre 22 y 28 cm en una persona adulta. El pie
; te permite pararte, también, te sirve para
:) caminar, correr y saltar.

Actividad 2. Escribe algunas preguntas que puedas responder con la informacion de la

descripcidn como en el ejemplo de abajo.

Por Ejemplo:
¢Cuanto mide el pie de una persona adulta?

Actividad 3. Responde a las siguientes preguntas:

1. ¢Qué otras cosas sabes del pie, las cuales no se mencionaron en la descripcidn que

leiste?
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SEGUNDA SEMANA: MARTES
El dia de ayer leiste una descripcién del pie e inventaste unas preguntas que se respondieran
con la informacién del pie. El dia de hoy vas a hacer una descripcién de otra parte del
cuerpo: la cabeza. Como habiamos visto antes, el primer paso para hacer una descripcion
es reunir la informacién. Para eso, vas a responder a las siguientes preguntas.
ACTIVIDAD 1. Responde a las siguientes preguntas
Recuerda: puedes pedir ayuda a tus familiares o miembros de la comunidad, o también,
puedes responder de acuerdo a lo que sabes.
¢Qué es la cabeza? (una parte del cuerpo, una cosa, una fruta, un-animal)

R=

¢De qué estd hecha? (Huesos, cartilago, piel, tejido, etc.)

R=

¢Para qué nos sirve? (Correr, saltar, contener el cerebro, agarrar las cosas, etc.)

R=

¢Qué hay en la cabeza? (ojos, dedos, ufias)

R=

ACTIVIDAD 2. Con las respuestas de las preguntas anteriores elabora una descripcion de la
cabeza. Recuerda: Puedes guiarte con el ejemplo de la descripcién del pie, o con la del elote

que hiciste la semana pasada, también, puedes pedir ayuda a tus familiares.

La cabeza

La cabeza es un parte del cuerpo que
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ACTIVIDAD. 3 Revisa tu descripcion con la siguiente guia

Guia para revisar mi descripcién
1. ¢Entu descripcién hablas sobre como es la cabeza?
Si No

2. ¢Mencionas en tu descripcidn de qué esta formada o hecha la cabeza?
Si No

3. ¢éCudndo lo lees a otra persona, entiende lo que escribiste?
Si No

4. ¢Cuando una persona lee lo que escribiste, lo entiende?
Si No

ACTIVIDAD 4. Una vez que revisaste tu descripcién corrige lo que te haga falta y vuelve a

escribirla en el espacio de abajo.

La cabeza

La cabeza es un parte del cuerpo que
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SEGUNDA SEMANA: MIERCOLES
ACTIVIDAD 1. El dia de hoy va a escribir en hfidéfiho tu descripcién de la cabeza que hiciste

en la actividad del dia de ayer.

Recuerda: puedes pedirle ayuda a tu familia o algin miembro de tu comunidad que conozca

la lengua hiiéfho.
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ACTIVIDAD 2. Dibuja una cabeza, puedes dibujar la cabeza de un familiar o la tuya, siempre

y cuando sea de una persona.

La cabeza
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SEGUNDA SEMANA: JUEVES
El dia de hoy vas a hacer una descripcién de una mano, haciendo lo mismo que hiciste con
la descripcion de la cabeza. Primero vas a responder unas preguntas y después vas a
inventar otras preguntas que te ayuden a encontrar informacién para tu descripcién, al
final vas a elaborar tu descripcién con la informacién que obtuviste al contestar esas
preguntas.
Actividad 1. Responde a las siguientes preguntas.
¢Qué es la mano?

R=

¢De qué estd hecha?

R=

¢Para qué sirve?

R=

Actividad 2. Escribe otras preguntas que te puedan ayudar a buscar informacioén sobre la
mano, ademas de las que ya contestaste en la actividad anterior, después, escribe las

respuestas a cada pregunta. Recuerda: puedes preguntarle a tu familia.




Actividad 3. Elabora una descripcion de la mano con la informacién que encontraste.
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Actividad 4. Revisa tu descripcion con la guia

Guia pararevisar mi descripcién

¢En tu descripcidn hablas sobre cdmo es la mano?

Si No

é¢Mencionas en tu descripcion de qué estd formada la mano?
Si No

¢Dices en tu'descripcion, para qué sirve la mano?
Si No

¢Cuando lo lees a otra persona, entiende lo que escribiste?
Si No

Si

¢Cuando una persona lee lo que escribiste, lo entiende?
No
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ACTIVIDAD 5. Ya revisaste tu descripcidn ahora escribe en el recuadro de abajo la versién

corregida de la descripcidn de la mano, en espaiiol.

SEGUNDA SEMANA: VIERNES
ACTIVIDAD 1. El dia de hoy vas a escribir en hiidéiiho la misma descripcion de la mano, que
hiciste el dia de ayer, puedes apoyarte de tus familiares o de alguien que conozca la lengua

hiidfiho. No te preocupes sino sabes como escribir correctamente, escribe como tu puedas

y como sepas.
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ACTIVIDAD 2. Dibuja una mano como las que conoces.

Recuerda: haz tu mejor esfuerzo porque tu dibujo serd parte del libro de vocabulario.

La mano
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TERCERA SEMANA: LUNES
Esta semana es la ultima para trabajar la descripcion. Ya casi llegas al final iBUEN
TRABAJO!
Esta semana vas a describir algunos animales, pero, esta vez sera un poco diferente,
porque te tocara a ti hacer las preguntas, responderlas y elaborar la descripcién. Sin
embargo, recuerda que te puedes apoyar de las descripciones que ya hiciste, y también,
de las preguntas y el cuadro de revisidon que trabajaste la semana pasada.

ACTIVIDAD 1. Lee la siguiente descripcion

LA RANA

La rana es un animal que pertenece al
grupo de los anfibios, es pequefio, de
piel lisa, aunque también podemos
encontrar ranas con la piel rugosa.
Pueden tener varios colores entre ellos
verde, amarillo, rojo y café. Ademas,
tienen unas largas patas traseras que les
permiten dar grandes saltos y la forma
de sus manos les permite nadar con
gran facilidad. Su alimentacion es a base
de insectos, arafias, lombrices vy
babosas. Pueden vivir en el agua o en la
tierra.

ACTIVIDAD 2. Responde las siguientes preguntas con informacion de la descripcion de la
rana
¢Qué te parecié interesante sobre la rana?

R=

¢Qué otra informacion afiadirias a la descripcién de la rana?

R=
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TERCERA SEMANA: MARTES

El dia de ayer leiste el ejemplo de la descripcién de una rana y el dia de hoy vas a realizar
una descripcion de la tortuga. Recuerda que el primer paso para hacer una descripcidon es
investigar la informacién sobre lo que quieres escribir, para eso, vas inventar unas
preguntas para buscar informacién de la tortuga y después las vas a responder. Asi.como
hiciste con las descripciones del elote, el haba, el pie y la cabeza. Puedes revisar las
preguntas que respondiste en las actividades de las semanas pasadas, para darte una idea
de qué puedes preguntar.

ACTIVIDAD 1. ¢ Qué preguntas te pueden ayudar a buscar informacién-de la rana? Escribelas

dentro del recuadro.
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ACTIVIDAD 2. Ya que reuniste la informacién. Ahora con las respuestas de tus preguntas
elabora una descripcion de la tortuga, en espaiiol.

LA TORTUGA

TERCERA SEMANA: MIERCOLES

ACTIVIDAD 1. Ahora escribe en hiofiho la misma descripcién de la tortuga. Recuerda que
puedes pedir ayuda a tu familia o las personas de tu comunidad que conozcan la lengua

hiofho. Y no te preocupes si no queda bien escrita.
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ACTIVIDAD 2. Dibuja una tortuga como las que has visto en tu comunidad. Si tu no has

visto una o no las conoces, puedes preguntar a tu familia o dibujarla con ayuda de tu

descripcion.

La tortuga
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TERCERA SEMANA: JUEVES
Hoy vas a comenzar con una nueva descripcion, esta vez vas a describir a una arafia. Haras
el mismo ejercicio que hiciste con la tortuga. Primero elaboras preguntas para reunir la
informacién que necesitas para hacer tu descripcion, después las respondes y por Gltimo
con esas respuestas elaboras tu descripcion.
ACTIVIDAD 1. Escribe algunas preguntas para encontrar informacién sobre una arana y

respéndelas.
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ACTIVIDAD 2. Con las respuestas de tus preguntas elabora una descripcion de la arafia, en

espafiol.

TERCERA SEMANA: VIERNES

ACTIVIDAD 1. Hoy vas a escribir en hiiéfiho la descripcion de la arafia que hiciste en la

actividad del dia de ayer.

Recuerda: puedes pedirle ayuda a tu familia 0 a un miembro de tu comunidad que hable

hAdifho.




ACTIVIDAD 2. Dibuja una arafia como las que has visto en tu comunidad.
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Recuerda hacer el mejor dibujo que puedas, porque tu dibujo se incluird en el libro de

vocabulario.

La arana
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Apeéndice B
ACTIVIDAD 1: COMPLETAR FINALES CON VOCAL NASAL

Nombre:

INSTRUCCION: COMPLETA LAS SIGUIENTES PALABRAS

KOLMEN___ BO'KW

\-\ k{“‘““/ ‘ &vC\
K'ON_ " DETH___ \&La »
NIM___ XT___
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ACTIVIDAD 2: COMPLETAR FINALES CON VOCAL ABIERTA'Y
CERRADA

Nombre:

INSTRUCCION: COMPLETA LAS SIGUIENTES PALABRAS
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ACTIVIDAD 3: IDENTIFICAR LA PALABRA QUE ESTA ESCRITA
CORRECTAMENTE

Nombre:

INSTRUCCION: ENCIERRA LA PALABRA QUE ESTA ESCRITA DE FORMA
CORRECTA

|/

| — kl-:'
JAHNE JAHNE JAHNE XINTHE® XINTHE XINTHE
S NS
s ~
NA NA NA YUNI YUNI YUNI

= s

NE NE NE NAHMU NAHMU NAHMU

ZAGU ZAGU ZAGU XUTHA  XUTHA  XUTHA
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XTA

WA

WA

XTA

XTA

'YE

"YE

"YE

DA

DA
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ACTIVIDAD 4: IDENTIFICAR INICIALES

Nombre:

INSTRUCCION: COLOREA LOS DIBUJOS CUYO NOMBRE COMIENCE COMO

XAJU TS




143

ACTIVIDAD 5: IDENTIFICAR INICIALES (D)

Nombre:

INSTRUCCION: COLOREA LOS DIBUJOS CUYO NOMBRE COMIENCE COMO




ACTIVIDAD 6: RELACIONAR LA PALABRA CON SU REFERENTE

Nombre:

GRAFICO
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INSTRUCCION: UNE CON UNA LINEA LA PALABRA CON SU DIBUJO

NXUNI

NDO’YO

NE

NIMA

NSA’NE

NANXA

NGO
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ACTIVIDAD 7: ESCRITURA DE PALABRAS

Nombre:

INSTRUCCION: COLOCA LAS LETRAS QUE FORMAN EL NOMBRE DEL ANIMAL
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ACTIVIDAD 8: CRUCIGRAMA

Nombre:

INSTRUCCION: COMPLETA EL CRUCIGRAMA CON LOS NOMBRES DE. LOS
ANIMALES




ACTIVIDAD 9: IDENTIFICAR MONOSILABOS

Nombre:
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INSTRUCCION: RECORTA Y PEGA EL NOMBRE DE LA PARTE DEL CUERPO QUE

LE CORRESPONDE

NE

DE

WA
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ACTIVIDAD 10: IDENTIFICAR INICIOS CON GLOTAL

Nombre:

INSTRUCCION: COLOREA LOS DIBUJOS QUE INICIAN COMO:
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ACTIVIDAD 11: ESCRITURA DE PALABRAS

Nombre:

INSTRUCCION: ESCRIBE EL NOMBRE DEL DIBUJO




ACTIVIDAD 12: ORDENAR SILABAS

Nombre:
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INSTRUCCION: ORDENA LAS SILABAS PARA QUE DIGA EL NOMBRE DEL DIBUJO

’ ME NI DE- MU X
N ’.' - -__-.,\
s e YA
AU U’B
WE ZU " YO TSU KWA BO ’
"t -
No
! Xl Xl YO NDO
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