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Resumen

La investigacion se centra en la aplicacion de un juego como recurso didactico para que alumnos
de secundaria desarrollen empatia histdrica, causalidad y contrafactualismo a traves del estudio de
la independencia de México. Se aborda la pertinencia que tiene, para la ensefianza de la historia,
el desarrollo de estrategias especificas para afrontar algunos problemas educativos. Se profundiza
en la categoria de pensamiento historico, desde diversas perspectivas tedricas. Lo anterior se
vincula al andlisis del juego como estrategia cognitiva y emocional. Se presenta el disefio,
desarrollo y aplicacion del juego y se evalla mediante la metodologia aportada por la Teoria
Fundamentada en la vertiente de Strauss y Corbin (2002). Se concluye que el juego desarrollado
es un recurso viable bajo el argumento que logré generar razonamiento causal y contrafactico, y
aunque no se llegd a desarrollar empatia historica, las emociones de los estudiantes consituyeron

un elemento clave para su acercamiento a problematicas sociales.
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Introduccion

La ensefianza de la historia en México, a nivel secundaria, se ha visto permeada por métodos
tradicionales que imposibilitan que los alumnos comprendan los contenidos historicos y su
utilidad. Entre otras cosas, consideramos que esto se debe a deficiencias en planes y programas de
estudio, en el curriculo, y en la aplicacion real de estos en el aula. EI problema debe atenderse en
distintos niveles y a los que nos corresponde la docencia debemos elaborar recursos didacticos que
puedan aplicarse bajo estas circunstancias, para que la historia siga siendo parte invaluable de
nuestra formacion educativa, y fomentar, mediante su estudio, valores democraticos, una identidad

y el bien comun de los mexicanos.

Por tanto, nos planteamos el siguiente cuestionamiento: ¢es posible ensefiar historia

incorporando el juego a las clases?

En el presente trabajo nos centramos en proponer al juego como recurso didactico para la
ensefianza de la historia en secundaria. El tema programatico que se abordara sera la Guerra de
Independencia. Nuestro objetivo general es que los alumnos de secundaria desarrollen nociones
del pensamiento historico, especificamente del pensamiento contrafactual, el causal y la empatia
histdrica. Los objetivos particulares son: que el estudiante comprenda las causas que iniciaron el
movimiento de independencia, qué papel desempefiaron en el conflicto los diversos grupos
sociales que participaron, el desarrollo de la guerra, el contexto politico, social, econémico y

cultural y las consecuencias de este proceso historico.

Para lograr esto, utilizamos un tablero que sirvié como base material de un juego con

caracteristicas de simulacion y de rol. Se comenzé desde la campafia de Hidalgo, en 1810, hasta
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el fin de la guerra en 1821. Durante el desarrollo de la actividad, los estudiantes trabajaron en
equipo y tomaron decisiones con base en la informacion historica que les proporcionaba el mismo
juego conforme avanzaban en la campafia. Los retos se clasificaron en tres tipos diferentes: los de
contrafactualismo, los de causalidad y los de empatia historica. Esto con la intencion de poder
evaluar el desempefio de los alumnos en cada aspecto, por separado y aplicando la Teoria
Fundamentada para su andlisis. Consideramos, de inicio, que el recurso podria adecuarse a los
intereses del alumno, ya que jugar es una actividad que los adolescentes hacen con frecuencia y,
ademas, buscamos ensefiar el tema desde diferentes perspectivas, para fomentar la reflexién y la
critica constructiva, alejandonos del discurso lineal de la historia basado en los datos oficiales, en
fechas y en ejercicios de memoria. Aunado a ello, la Guerra de Independencia es un hecho clave
para la formacion de nuestro pais, de la cultura mexicana y el entorno en el que hoy vivimos. En
el capitulo I, abordaremos algunos aspectos relacionados con nuestro objetivo: comenzaremos con
fines actuales de la ensefianza de la historia, destacando el papel que se le ha otorgado en el ambito
educativo como formadora de ciudadanos criticos, capaces de comprender su presente a partir de
los acontecimientos del pasado, y con miras a tener un mejor futuro. También mencionamos
algunas de las capacidades intelectuales que esta permite desarrollar en el estudiante, asi como las

potencialidades que tiene en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

En concreto, mencionamos que el enfoque de la historia en educacion basica la refiere
como una ciencia que estudia las transformaciones de las sociedades en el tiempo, teniendo un
vinculo con el presente y el futuro; y de igual forma, fomenta que los estudiantes piensen
histéricamente, se cuestionen sobre su entorno actual, que comprendan que la historia no es una

verdad absoluta e inacabada, y que se asuman como sujetos histéricos.
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Dichas propuestas fueron producto de constantes cambios en los planes y programas de
estudio en México, por lo que daremos un breve recorrido de las reformas educativas de acuerdo
a nuestros autores utilizados, y que se consideran como innovadoras en esta area, ya que a finales
del siglo XX la Secretaria de Educacién Publica (SEP) plante6 un cambio para la asignatura de

historia, priorizando en esta un enfoque formativo a fin de evitar el aprendizaje memoristico.

En contraste con las reformas educativas y los objetivos que los programas y planes de
estudio planteaban, destacamos que en la practica es distinta a lo que se establece de manera oficial.
Asi, mencionamos algunas de las dificultades que afectan la ensefianza-aprendizaje de dicha
asignatura: qué es lo que se ensefia, la didactica y las estrategias docentes, y quiénes ensefian la

historia.

Posteriormente, nos centramos especificamente en la ensefianza de la historia a nivel
secundaria, siendo este ambito importante para nuestra investigacion debido a que fue el sector en
el que se implement6 nuestro recurso -didactico. Con relacion a este subapartado destacamos la
investigacion de Huerta y Gilbert (2017) gracias a su aporte respecto a las opiniones que los
estudiantes destacan dela asignatura de historia. Igualmente, mencionamos algunas de las
debilidades en la formacién de docentes normalistas en historia, haciendo énfasis en que no se

pretende ensefar el conocimiento que tal sector imparte en la educacion de los estudiantes.

Por otro lado, abordamos una de las alternativas que puede contribuir al aprendizaje de
esta asignatura: la historia contrafactual. Es importante aclarar que primeramente se analiza desde
su vertiente psicoldgica, del llamado pensamiento contrafactico; posteriormente, de acuerdo a
nuestros objetivos, destacamos las nociones de causalidad, la toma de decisiones, y las emociones

en relacion con el pensamiento contrafactual. Después nos enfocamos en la relacion que dicho
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planteamiento hipoteético tiene con la disciplina histérica, y como éste ha sido objeto de debate en
la historiografia, y en la ensefianza de la misma; finalizando con la historia alternativa o

contrafactica como recurso didactico en el aula.

Asimismo, abordamos la categoria de causalidad historica a partir de las generalidades de
la misma, como ésta permite comprender los antecedentes, cambios y permanencias de los
acontecimientos histdricos, su multiplicidad, y la discrepancia entre historiadores que postulan la
importancia de las acciones y motivaciones humanas frente a aquellos que promueven el uso de
leyes y hacer generalizaciones en las relaciones causales. Por tanto, aludimos a algunas teorias de

la explicacion historica.

Por ualtimo, referimos a la categoria de empatia, de igual forma desde su vertiente
psicoldgica y su relacidn con las emociones, para pasar a la empatia historica, cbmo es que éstas
se han desarrollado en el ambito de la historiografia, para finalizar en su uso en el aula. Como
observaremos, el desarrollo de la empatia historica en los estudiantes es mucho méas complejo, y
requiere de estrategias didacticas que permitan que el estudiante comprenda los motivos y
acontecimientos de las sociedades pasadas a partir del contexto en el que estas se desarrollaban,

dejando de lado los juicios desde su presente.

En el capitulo Il abordaremos al juego como recurso didactico en el aula, los pros y
contras que a éste se le han atribuido, y alertamos sobre la escasez de investigaciones que hagan
uso del juego en educacion secundaria. Este problema es comdn al ensefiar historia, pues como
mencionamos, pese a que este es utilizado en diferentes ciencias sociales, existe escasa literatura
en torno a su uso en el aula. A pesar de esto, analizamos los pocos ejemplos de juegos encontrados

que se han utilizado en la disciplina histérica como lo son el juego de rol y el de simulacion,
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queremos subrayar que nuestro recurso didactico no se enmarca en este tipo de juego, pero si
contiene elementos de los mismos, ya que buscamos que el estudiante se sitie como parte del
proceso historico que pretendemos comprendan: la independencia de México. Por dltimo,
abarcamos el concepto de adolescencia desde diversos enfoques que distintos autores le han
atribuido, resaltando el peso que la cultura tiene sobre esta etapa de desarrollo. Asimismo,
conviene recalcar que las investigaciones encontradas en relacion a la adolescencia que se centran
en el comportamiento en su mayoria negativo de los adolescentes, y en las emociones, que, en su

mayoria desmedidas, afectan a la toma de decisiones.

Asimismo, abordamos el razonamiento causal en la adolescencia, teniendo en cuenta que
existen pocos estudios enfocados especificamente a los adolescentes, y ain mas en el razonamiento
causal en la historia, en este subapartado mencionamos algunas de las caracteristicas de este en los
adolescentes, e investigaciones enfocadas a individuos de entre 12 y 17 afios de edad. Finalmente,
aludimos a las emociones en la adolescencia, tema del cual queremos subrayar, existen propuestas
que resaltan las emociones en esta fase de desarrollo como desordenadas, negativas, y dificiles de
regular, expresar y valorar, es decir, déficit de inteligencia emocional. Por ultimo, reparamos en

algunos estudios que destacan las conductas -en su mayoria antisociales- de los adolescentes.

En el capitulo 111, abordamos a la Teoria Fundamentada como método de analisis que nos
permiti6 comprender qué es lo que sucedié en la aplicacion de nuestro recurso didactico. De
manera general, mencionamos en qué consisten, las herramientas de analisis, y las fases que la
componen; aplicando dicha metodologia cualitativa en los datos obtenidos durante nuestra

intervencién en el aula.

16



En el capitulo IV “Aplicacion y resultados”, ponemos en practica lo mencionado en la
Teoria Fundamentada: comenzamos con el eje contextual, en el que explicamos las condiciones
en las que aplicamos nuestro recurso didactico al comenzar y finalizar la intervencion. La seccion
de “Principales hallazgos” empieza con la descripcion de la elaboracion de nuestro tablero y las
reglas del mismo, para continuar con la explicacion de como obtuvimos los resultados durante las
codificaciones abierta, axial y selectiva, y finalizamos con las aportaciones y conclusiones de
nuestra participacion para dotar a la historia de recursos didacticos que faciliten y promuevan un

mejor proceso de ensefianza-aprendizaje.

Finalmente, incluimos siente anexos en los que se puede observar el proceso de la
creacion del recurso didactico, su aplicacion y codificacion de datos con base en la Teoria
Fundamentada. EI Anexo A muestra el juego, la informacién y retos que contiene en cada casilla.
En el Anexo B se incluyen fotos del aula y los estudiantes que participaron en la actividad. Los
Anexos C, D, E y F son los memorandos de las cuatro etapas en las que se analiz6 y aplico el
recurso: evaluacién diagndstica, aplicacion del recurso didactico, evaluacién final y entrevistas,
respectivamente. Por ltimo, el Anexo G es una tabla que representa como se estructuraron

nuestras categorias en distintos niveles.
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Capitulo 1. Eje disciplinar

1. Los fines de la ensefianza de la historia

Como historiadores estudiantes sabemos que la utilidad central de la ensefianza de la historia radica
en la capacidad que tiene para formar ciudadanos criticos que entiendan lo que acontece en su
presente, a partir de los acontecimientos del pasado sin perder de vista el futuro. Esta rebasa la
funcidn de construccion de identidades, la legitimacidn de poderes o partidos politicos, el fomentar
ideologias, e incluso, trasciende el papel de maestra de vida que se le ha otorgado; y en su lugar se
le asigna la tarea de educar integralmente a los individuos en los planos intelectual, social y

afectivo (Quintero, 2016, p. 618).

Asi pues, en el ambito educativo, la historia debe desarrollar en el estudiante actitudes
que le permitan comprender su entorno de acuerdo con las experiencias pasadas y presentes, todo
ello a través de la comprensién de los cambios, continuidades, causas y consecuencias de los
procesos histdricos, por lo que el alumno es quien construye su conocimiento acerca del pasado,
y, a su vez, esto favorece el abandono de la idea erronea de que este saber es un conjunto de

conocimientos acabados (Quintero, 2016, p. 619; Prats y Santacana, 2011, p. 18).

Por tanto, la apuesta actual de la ensefianza de la historia, segin Quintero (2016), debe
“brindar los elementos para que el estudiante aprenda a pensar historicamente y de manera critica”
(p. 619), objetivo que se llevara a cabo mediante el uso de herramientas metodoldgicas y conceptos
tedricos que se emplean en dicha disciplina; los cuales permitiran que el estudiante se aproxime al
meétodo histérico mediante la indagacion de los hechos (Quintero, 2016, p. 619; Prats y Santacana,

2011, p. 18).
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En suma, existen maltiples propuestas que apuntan a la renovacion de los procesos de
ensefianza-aprendizaje de la historia, con el fin de incluir, lo menos posible las practicas
tradicionales de ensefianza que se dan en esta asignatura, y que, por bastante tiempo, han
favorecido al cumulo de contenidos mediante la memorizacion de fechas, personajes, y
acontecimientos importantes, factores que repercuten en que los estudiantes encuentren poco
significativos los temas historicos y no logren vincular la utilidad que estos tienen en su presente.

De lo anterior se desprende que:

Es importante definir la historia para ser ensefiada como un.cuerpo de saberes que
no solamente incorpora lo que ya conocemos gracias a los historiadores, sino que
ademas nos indica como se construye el conocimiento y cuales son los procesos y
las preguntas que debemos formularnos para llegar a tener una idea explicativa del

pasado. (Prats y Santacana, 2011, p. 18).

Por consiguiente, para cumplir con las necesidades del actual mundo globalizado, y sus efectos en
el ambito escolar en el que las asignaturas consideradas con mayor potencial son las relacionadas
con las matematicas y las ciencias duras, se ha postulado que la ensefianza de la historia es
importante porque es la memoria de los seres humanos, ya que siempre esta presente en lo
individual y en lo colectivo y, ademas, es una disciplina con gran posibilidad de educar e instruir

a los estudiantes, de lo que adquiere un caracter formativo (Prats y Santacana, 2011, pp. 8-29).

Al respecto, Prats y Santacana (2011) establecen que la historia tiene cuatro potencialidades

elementales en el proceso de ensefianza-aprendizaje:
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1.- Facilita la comprension del presente. Es importante tener en cuenta que si bien
la historia no estudia al presente como lo hacen la geografia, la sociologia, la
politologia, la economia u otras ciencias sociales, 0 que tampoco todo el presente
surge del devenir histérico también llamado historicismo- sin tener en cuenta el
componente contemporaneo de las situaciones actuales, lo cierto es que la vision
del presente se enriquece cuando se considera la perspectiva del pasado.

2.- Contribuye a desarrollar las habilidades intelectuales. La historia es considerada
como una asignatura que permite desarrollar el intelecto de los estudiantes, ya que
mediante una ensefianza que priorice un proceso activo de descubrimiento o
indagacion, se potencia en los alumnos. la capacidad de clasificar, ordenar,
comparar, analizar, describir, inferir, explicar, memorizar u ordenar ideas. Es, pues,
una disciplina que incluso puede acelerar el pensamiento formal a través de un
estudio sistematico y disciplinado.

3.- Enriquece otros temas del curriculo y estimula las aficiones para el tiempo libre.
Debido a la naturaleza de la historia, puede ser incluida en otras disciplinas sociales
—para obtener un-panorama mas amplio del conocimiento social- o en disciplinas
gue no-lo son, como las matematicas, las ciencias naturales, entre otras, las cuales
parten de conocimientos histéricos para la creacion de su propio conocimiento.
Asimismo, la historia es también objeto de ocio, pues es incorporada en actividades
relacionadas con situaciones del pasado: museos, parques tematicos, literatura,
canales de television, videojuegos u otros ambitos de divulgacion.

4.- Ayuda a adquirir sensibilidad social, estética y cientifica. Es importante que,

dentro de la ensefianza de la historia, se incluya la sensibilidad por los temas
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sociales. Esta sensibilidad debe contener en el conocimiento pasion, empatia y
racionalidad, es decir, una mirada afectuosa y racional. Esta Gltima combinacion,
segun los autores, es clave fundamental en el proceso de ensefianza-aprendizaje,
pues lo hace mas productivo e interesante y ademas posibilita un compromiso civico

de los problemas sociales. (Prats y Santacana, 2011, pp.30-37).

Concretamente, el enfoque actual que la educacion basica presenta acerca de la ensefianza de la
historia, la refiere como una ciencia que estudia las transformaciones que ocurren en las sociedades
a lo largo del tiempo, por lo que el pasado tiene un vinculo con el presente y el futuro. A su vez,
se fomenta que los estudiantes aprendan a pensar histéricamente, que se cuestionen el porqué de
la situacion actual y comprendan el entorno que los rodea, a fin de que conozcan que las sociedades
se encuentran en constante cambio, que la historia no es una verdad absoluta y que ellos mismos

son sujetos historicos (Lima, Bonilla y Arista, 2010, p. 3).

Este enfogue formativo significa que:

El conocimiento. histérico estd sujeto a diversas interpretaciones y a constante
renovacion a partir de nuevas interrogantes, métodos y hallazgos, bajo una
concepcién de que el conocimiento historico tiene como objeto de estudio a la

sociedad y es critico, inacabado e integral. (Lima et al., 2010, p.3).
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1.1. Ensefianza de la historia en el pasado reciente mexicano.

En particular, en México, el enfoque formativo que se ha pretendido aplicar en las aulas de
educacion basica se ha expresado en constantes cambios en los planes y programas de estudio.
Durante varios afos, la historia fue considerada como una asignatura en la que solo se transmitian
datos, se repetian nombres de personajes importantes, se memorizaban fechas, lugares,
acontecimientos relevantes o batallas, por lo que esto priorizaba el aprendizaje memoristico (Lima

etal., 2010, p. 4; Lima y Reynoso, 2014, p. 4).

No fue sino hasta finales del siglo XX que la Secretaria de Educacion Publica (SEP)
plante6 una reforma educativa en la que la asignatura de historia tuvo un cambio favorable, ya que
se le dio un enfoque formativo a fin de evitar el aprendizaje memoristico. En dicha asignatura se
privilegié que los alumnos analizaran los procesos sociales actuales y, a su vez, formaran juicios
propios, explicaran el pasado a partir de su ubicacion tiempo-espacio, comprendieran que los
hechos y procesos historicos son multicausales y examinaran criticamente la informacion (Lima

etal., 2010, pp. 4-5; Lima y Reynoso, 2014, p.47).

Al mismo tiempo, la reforma del 93 dio prioridad a nociones como causalidad, proceso,
influencia mutua, cambio y continuidad o herencia, elementos fundamentales de los procesos
histdricos. Ello permitiria evitar la memorizacién, punto principal a erradicar en esta reforma

educativa (Lipa y Reynoso, 2014, p.47). Por lo tanto:

Se propuso diversificar los objetos de conocimiento historico al incorporar junto a

lo politico a otros objetos de estudio: las ciencias y las manifestaciones artisticas,
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los grandes cambios en la civilizacion material y en la cultura, asi como elementos

de la vida cotidiana. (Lima y Reynoso, 2014, pp. 47-48).

Dicha reforma fue producto de los cambios en los sistemas educativos de América Latina y el
mundo occidental durante la década de los noventas del siglo XX. Esta respondié a la necesidad
de vincular estrechamente a la educacion con el mercado laboral, por lo que se enfatiz6 en los
contenidos de los curriculos escolares, los enfoques pragmaticos y tecnologicos. Asi, la historia
fue concebida como un conocimiento en construccion que adquirié un enfoque procedimental
mediante la ensefianza y aprendizaje de habilidades de pensamiento, llamadas posteriormente

competencias histéricas (Pla, 2012, pp.51-53).

De modo que dicha reforma provoc6 cambios en el curriculum de la educacion bésica
mexicana. Por ejemplo, a nivel primaria, los temas se impartieron de manera progresiva, es decir,
partian de lo mas cercano y concreto, hacia lo mas general y lejano para los nifios. Las nociones
que se pretendieron desarrollar fueron el ordenamiento, fortalecimiento de valores, la articulacion
de la historia con otras disciplinas 'y la-diversificacion de los objetos de conocimiento de la historia

(Lima y Reynoso, 2014, p. 47).

Por su parte, en los programas de educacion secundaria se extendio el enfoque pedagdgico
y solo se hicieron-algunos ajustes en los contenidos del curriculo. Uno de los més significativos
fue la importancia que se dio al estudio de los procesos histéricos y no solo al analisis de

acontecimientos puntuales (Lima y Reynoso, 2014, pp. 47-48).

No muy diferente a los cambios de los programas educativos de los 90, en la reforma

educativa del 2006, segun Huber (2012), para el nivel secundaria se propuso examinar la realidad,
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actuar con perspectiva historica, concebir a dicha disciplina como un conocimiento critico e
inacabado e integral, a partir de las diferentes aristas sociales —politica, econémica, social y
cultural-. Esta nueva historia, propuesta por las generaciones de Annales, pretendio que el
estudiante aprendiera a pensar historicamente de acuerdo con su edad, por lo que se busco que la
ensefianza de la historia continuara siendo formativa, siguiendo la linea del analisis critico de la

informacidn para comprender los hechos y procesos historicos (2012, p.43).

Asimismo, dicha reforma, a nivel primaria, siguié con la propuesta de ensefiar a los nifios
retomando aspectos de su historia personal, familiar y local, siendo asi que, de primero a tercer
grados, las materias de Geografia, Ciencias Naturales e Historia se concentraban en una sola:
Exploracion de la naturaleza y la sociedad. Por su parte, de cuarto a sexto grado de primaria, los
nifios empezaron a estudiar de manera mas especifica la historia de México, y a finales de esta

etapa escolar, incursionaban en la historia mundial (Lima et al., 2010, p.8).

Por su parte, en los programas ‘de secundaria se actualizaron los contenidos, dando
prioridad a los procesos del siglo XX e inicios del XXI, y se graduaron contenidos conceptuales,
procedimentales y actitudinales. Asimismo, se incluyeron tres ejes para articular a la asignatura de
historia: comprension del tiempo y el espacio historicos, manejo de informacion histérica y

formacion de.conciencia histérica para la convivencia (Lima y Reynoso, 2014, pp. 53-54).

Por otro lado, los programas de estudio de 2009 y 2011 continuaron con la temporalidad
establecida en 2006, y el caracter formativo de la asignatura siguié vigente, pues el tipo de
contenidos que se incluyeron tuvo que ver, segun Lima et al. (2010), con “el tipo de ciudadano
que se espera formar al término de la educacion obligatoria, para que los alumnos comprendan las

caracteristicas del mundo en el que viven” (2010, p. 8). De esta manera, se buscé que en el
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curriculum mexicano de educacion basica se fomentaran las habilidades y nociones de
comprension de sucesos y procesos historicos en la localidad, entidad, pais y en el mundo, una
historia total con diferentes aristas sociales y al mismo tiempo que los alumnos se percibieran

como protagonistas de la historia (Lima et al., 2010, p. 8).

La reforma del 2011 culminaria con un ciclo de reformas curriculares en las que el
estudiante debia aprender sobre procesos de historia universal y nacional, sin embargo, durante
esta transicion los docentes se quejaron de que las sugerencias didacticas que utilizaban para dar
sus materias fueron retiradas de los programas, situacion que supuestamente se solucionaria con
una guia para maestros, de la cual se desconocen los resultados obtenidos, ya que antes de poder

observarlos se llevaria a cabo una nueva reforma educativa (Lima et al., 2010, p. 55-58).

En 2016 se hizo otra reforma con el objetivo de ayudar al estudiante a formar parte de un
mundo globalizado, en el que todo se transforma a un ritmo vertiginoso y, por lo tanto, se
argumenta que la educacion en las aulas debe cambiar también. Por lo que en este afio se propone
reducir el curriculo para enfocarse-en aquellos temas que son considerados como mas

significativos (SEP, 2016, pp.16-20).

Para lograr esto se pretende crear un modelo de aprendizaje constructivista, en el que los
maestros no se limiten Gnicamente a trasmitir conceptos, sino gque, junto con las escuelas, trabajen
poniendo atencidn especial a las necesidades individuales de los estudiantes. Por lo tanto, se ha
decidido que se abrira un espacio en el curriculo para que los centros escolares decidan de manera

autonoma qué ensefiar de acuerdo a las necesidades de sus educandos (SEP, 2016, pp. 29-44).
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En relacion a la materia de historia, en la Educacion Basica, se encuentra dentro del
bloque denominado como “aprendizajes clave”, junto a materias como inglés, matematicas,
geografia y quimica. Se menciona que el objetivo de la asignatura es ayudarle al alumno a
comprender de mejor manera su presente, mediante el desarrollo del pensamiento historico y de
las nociones de causalidad y de tiempo y espacio historico. La clase se impartira en los tres grados
de secundaria, dos veces a la semana y los temas van desde la época prehispanica hasta el-México
moderno, por lo que consideramos que el tiempo asignado es insuficiente para lograr las metas

que se pretenden y que no se lograra profundizar en ninguno de los temas (SEP, 2016, pp.90-218).

1.2. Enserianza de la historia en la educacién nivel secundaria

1.2.1. Situacién actual en México

Una parte muy tangible y notoria de la educacion de un pais se plasma en el disefio curricular que
pretende formar ciudadanos que puedan responder a los retos que se les imponen tanto a nivel
nacional como internacional. Pero en el caso de México el curriculo parece no poder solucionar
los problemas sociales que van en aumento, y esto se debe principalmente a que no existe
coherencia entre la realidad social que viven los estudiantes y lo que aprenden en el aula, por lo
que los conocimientos que adquieren terminan siendo obsoletos. Jordi Abellan (2019) considera
que esto se debe principalmente a que los intereses politicos del pais dan prioridad a las carreras
técnicas que ayudan a que se pueda competir en el mercado mundial, haciendo a un lado a las
materias que ayudan a mejorar directamente la convivencia social, como lo son civica y ética

(2019, p.2).
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Las consecuencias de una mala educacion se reflejan en los problemas de pobreza,
desigualdad social, violacion de derechos y en la violencia que se vive en el pais, pues el Estado
no cumple con su obligacion de dar seguridad a sus ciudadanos y la Secretaria de Educacion

Pablica no logra ayudar a prevenir que los jovenes caigan en el mundo de la delincuencia:

En concreto, la Red por los Derechos de la Infancia de México (REDIM, 2011)
sefiala que “los nifios estan involucrados en toda la linea de la industria. Los mas
pequefios trabajan como vigilantes, lo mas grandes se ocupan del traslado de la

droga y a partir de los 16 afios empiezan a ser contratados como sicarios” (p. 37).

(Abellan, 2019, p.5).

Si los nifos siguen desarrollandose en este medio dificilmente se puede conseguir que vivamos en
una sociedad democratica encaminada a buscar siempre el bien comun. Abellan (2019) considera
que la solucion se encuentra en la educacién en favor de la paz, enfocada en formar ciudadanos
que rechacen todo tipo de conducta que atente contra los derechos humanos y contra los valores
democraticos, pero para lograrlo debe haber congruencia entre los objetivos de los planes de

estudio y las horas que se le dedicaran a materias de ciencias sociales y humanidades (2019, p.15).

En México se ha privilegiado en las décadas de 2000 y 2010, en las escuelas,
paulatinamente, el-estudio de las matematicas y el espafiol, dejando a un lado el conocimiento
histdrico (P14, 2012, p.48). Las autoras Maria Valadez y Mariel Robles (2017),- al igual que como
mencionamos en el apartado de “Ensefianza de la historia en el pasado reciente mexicano”-
explican que es en 1993 cuando se hace la primera reforma significativa de este tiempo para la
educacion basica, pues el entonces presidente, Carlos Salinas de Gortari, promovié una iniciativa

para que la ensefianza secundaria fuera de caracter obligatorio y se reestructurara el curriculo,
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logrando que la materia de historia se impartiera durante los tres afios de secundaria, con un total
de nueve horas a la semana y enfocandose mas en la historia de las mentalidades (2017, pp.167-

168).

Sin embargo, cuando Vicente Fox sube al poder se us6é una nueva reforma que entro en
vigor en el ciclo escolar 2006-2007, la cual se basé en el principio metodoldgico de las
competencias y en el documento de “Compromiso social por la calidad de la educacién™, de 2002.
El objetivo principal de esta reforma fue asegurar la continuidad educativa, ya que se argumentd
que la desercion era uno de los principales problemas y la solucion fue recortar el tiempo asignado
a varias materias, entre ellas historia, afectando también a los maestros (Valadez y Robles, 2017,

p.168-170).

Pla (2012) argumenta que se hizo una-reforma cuya finalidad fue hacer ajustes a la del
2006, mejorando los programas de estudio para la educacion basica y reforzando la educacion por

competencias (2012, pp.53-54).

En 2011 se hacen modificaciones a la reforma educativa y en un intento de uniformar la
educacion de México, se fijan siete estandares curriculares que promovian la educacién por
competencias, el estudio de las ciencias exactas, el inglés y las nuevas tecnologias, haciendo a un
lado a la historia, a pesar de que en el discurso aln se destacaba que la ética y la cultura seguirian

siendo parte importante de nuestra identidad (Valadez y Robles, 2017, pp. 172-173).

Finalmente, en 2013 se trata de reivindicar el conocimiento histérico, sefialando que se

debe volver a incluir la materia en el plan curricular de los tres afios de educacion secundaria, con
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el objetivo de desarrollar en los alumnos un pensamiento historico que los ayude a convertirse en

ciudadanos responsables (Valadez y Robles pp.168-174).

Los beneficios de la asignatura se vuelven mas relevantes si tomamos en cuenta que,
segun datos del ultimo censo realizado por el Instituto Nacional de Estadistica y Geografia, la
educacion secundaria es la que la mayoria de los mexicanos finalizan, con un 23.7%, cifra de la
que interpretamos que en dicho nivel educativo la ensefianza de la historia podria llegar a méas

personas y de esta manera mejorar gradualmente la convivencia social.

Ademas, en la propuesta curricular realizada para la_reforma educativa del 2016, se
menciona que uno de los objetivos de la materia es el de “proponer y participar de manera
informada en acciones para favorecer una convivencia respetuosa, responsable, colaborativa,
solidaria democréatica y contribuir a la solucion de problema sociales” (SEP, 2016, p.139), sin
embargo, no hemos encontrado estudios recientes o cifras que se relacionen con los efectos que ha
causado dicha reforma para contrarrestar la violencia escolar o de la manera en la que ha impactado

en el desarrollo del estudiante de secundaria con su entorno social.

1.2.2. Quiénes ensefan historia

La ensefianza de la historia en México ha sido producto de multiples transformaciones que se han
desarrollado a lo largo de las ultimas décadas, y aunque en los nuevos planes de estudio se enfatice
en el papel de la historia como formadora en el aula, aun existen practicas que contradicen lo
establecido en los documentos oficiales. Es, pues, responsabilidad del docente frente a grupo

modificar habitos de ensefianza que no posibilitan en los alumnos una construccion del pasado
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propia para comprender el mundo en el que viven. Por lo que es necesario cuestionarnos si la
formacion de los docentes en historia es la adecuada para resolver los retos que hoy en dia implica

su ensefianza.

Con relacion a quiénes ensefian historia en las aulas de nuestro pais, tenemos.a los
normalistas, a los historiadores, y a quienes creen que con saber historia es suficiente (Pages, 2004,

p. 156).

Respecto a los normalistas, Leslie Mercado y Yabin Silva (2012), problematizan en esta
cuestion en su investigacion enfocada a la formacion de los docentes de historia para los niveles

de primaria y secundaria.

Los autores sefialan que el analisis se debe centrar en los alumnos de la Escuela Normal
Superior, debido a que “los profesionales que imparten la materia de Historia en la educacion
primaria y secundaria, en su mayoria son egresados de dicha institucion, y son los que tienen, en
principio, acceso directo a las escuelas oficiales del pais” (Mercado y Silva, 2012, p.19), por lo
cual comienzan realizando una observacion del mapa curricular de la licenciatura en educacion
secundaria con especialidad en historia, notando que de las 45 materias que se incluyen solamente
dos estan relacionadas con cuestiones tedricas y metodologicas de la historia: 1) el conocimiento
histdrico I, finalidades y caracteristicas; y 2) el conocimiento histérico I1, condiciones y procesos
de elaboracidn. El resto de las materias se centran en el conocimiento de los hechos historicos mas

trascendentales a nivel nacional e internacional (Mercado y Silva, 2012, pp.23-24).

Ante tal situacion, Mercado y Silva (2012) concluyen que:
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Respecto de la ensefianza de la Historia se omiten o no se profundizan los
fundamentos teoricos que sustentan su estudio; ¢como se construye la Historia?,
¢cudl es su metodo? Y ¢cdmo hacer ver que ensefiar Historia tiene un trasfondo e
implicaciones mas importantes?, puesto que la comprension y la problematizacion
de los hechos del pasado permite a los estudiantes aumentar sus posibilidades

formativas; de andlisis, critica y reflexion de los acontecimientos. (2012, p.24).

Consideramos que el anélisis no se deberia enfocar inicamente en la formacién de los normalistas,
pues como revisamos en apartados anteriores el gobierno mexicano, paulatinamente, ha hecho a
un lado la materia de historia, lo que repercute directamente con el tiempo de las clases y el
contenido que se puede abordar, el cual es limitado ya que los maestros deben cubrir sus objetivos

en otras materias.

En relacion con los historiadores como docentes en Educacion Basica, de acuerdo con
Séenz (2012) en algunos planes de estudios de universidades mexicanas dedicadas a la
profesionalizacion de historiadores, no se abordan temas relacionados con su formacién como
docentes, a pesar de que uno de los campos laborales donde se desarrollan es en la docencia; en
cambio los contenidos que mayormente se manejan tienen que ver con la investigacion y la

divulgacion (2012, p.30).

Lo anterior resulta problematico, pues en ocasiones el historiador ignora los propositos
que se plasman en los planes y programas de estudio en educacion basica, no tiene nociones de los
materiales didacticos y su uso o desconoce la demanda social del magisterio de actualizacion,

formacion y profesionalizacion (Magallanes, 2011, p. 109).
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Para subsanar estas deficiencias, Sdenz (2012) expone que es necesario que el historiador
que se desempefia como profesor —ya sea en una escuela o en alguna otra institucion- tenga una
formacion que esté encaminada a la ensefianza, y para ello, presenta tres ambitos para formar el

bagaje profesional docente:

1. La competencia como especialista en Historia

2. Conocer técnicas y estrategias didacticas, saber preparar y organizar materiales
didacticos, conocer como aprenden historia los alumnos y tener estudios sobre la
institucion escolar, todas ellas habilidades para asesorar y guiar el aprendizaje de
los alumnos.

3. Conocimiento sobre la educacion general. (2012, p.32).

Asimismo, las estrategias de ensefianza en el aula son indispensables para transmitir los
conocimientos histdricos. Si bien se desconoce cdmo es que estas se construyen y adaptan a una
realidad en el aula, lo cierto es que constituyen la articulacion de diversas actividades que el
profesor realiza para impartir los contenidos (Magallanes, 2011, p. 110). Uno de los recursos
indispensables para formar a los historiadores como profesores es la didactica de la historia, la

cual, de acuerdo con Pages (2004):

La Didactica de las Ciencias Sociales y de la Historia se ocupa de estudiar las
relaciones entre el profesor, el alumno y el saber escolar en el contexto de una
clase... pretende elaborar conocimientos tedrico-practicos que permitan analizar y
comprender qué ocurre cuando se ensefia y aprende Historia y Ciencias Sociales en

contextos concretos y pensar alternativas para su ensefianza. (2004, p.157).
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La didactica de la historia tiene un papel importante porque construye un conocimiento preciso del
proceso de ensefianza-aprendizaje de dicha asignatura. Esta no solo fija su mirada en actividades
destinadas a ensefiar dentro de la escuela, sino que amplia los horizontes y contribuye con nuevas
dimensiones de ensefianza en distintos ambitos como lo son los museos, el cine, los videojuegos,

la television, entre otros (Saenz, 2012, p. 31).

1.2.3. Dificultades en la enseflanza de la historia a nivel secundaria

Hemos destacado en el apartado de “Problematicas de ensefianza de la historia” algunas de las
dificultades que dicha asignatura tiene en educacion basica, ahora, nos centraremos

especificamente en el nivel secundaria debido a los objetivos de nuestro trabajo de investigacion.

Como ya se ha mencionado, la educacion de un pais debe enfocarse a darle a sus
ciudadanos las herramientas adecuadas para responder a los retos que se presentan a nivel nacional
e internacional. De acuerdo con una investigacion que realizaron Maria Huerta y Juan Gilbert
(2017), la historia debe adecuarse a esto, ya que, como hemos mencionado, los estudiantes de
educacion basica pueden perder el interés en ella si no encuentran la relacion entre los hechos del
pasado que estudian y lo que viven en su dia a dia. Para lograr esto, los autores sefialan que de la
reforma del 2011 se desprenden las metas que se habian tratado de conseguir mediante la
ensefianza de la historia: comprension del tiempo y del espacio histérico, manejo de informacion

historica y formacion de una conciencia historica para la convivencia (2017, pp. 214-215).
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Huerta y Gilbert (2017) reflexionan acerca del potencial que pudo tener este plan de
estudios para la educacion basica si hubiese sido aplicado correctamente, llegando a la conclusion

de que ayudaria a los alumnos a comprender la utilidad de la materia, pues:

Facilita la formacion de una conciencia histérica para la convivencia-.como
consecuencia légica e inmediata del estudio y apropiacion de la Historia y sus
productos, asegurando condiciones para el ejercicio responsable de principios y
valores que la humanidad se ha otorgado: respeto, honestidad, confianza, justicia,
tolerancia, didlogo, democracia, consenso, acuerdo, solidaridad, -etcétera,
garantizando una vida armonica, pacifica, sana, segura, respetuosa y responsable
no solo al interior de las comunidades, sino en su relacion con otras, promoviendo
la vinculacion transdisciplinar con las asignaturas de Formacion Ciudadana para
una Convivencia Democréatica en el Marco de una Cultura de la Legalidad y

Formacion Civica y Etica. (2017, p.217).

Como hemos mencionado acerca dela reforma educativa de 2011, esto se pretendia lograr
promoviendo en los alumnos habilidades para trabajar con diversas fuentes histéricas, por ejemplo,
el analisis, la reflexion y la critica, buscando de esta manera que haya una mayor comprension de
los procesos -historicos, del tiempo y espacio en el que suceden, de la relacion causal entre

acontecimientos y del vinculo entre el presente y el pasado (Huerta y Gilbert, 2017, pp.216-217).

Desafortunadamente, argumentan los autores que no hubo coherencia entre el plan de
estudios, el curriculo y la realidad que vivian los estudiantes de secundaria, debido a que es poco

el interés que mostraron en la materia y, por lo tanto, no se cumplieron las metas antes
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mencionadas. Para respaldar esta aseveracion, decidieron salir al campo y recolectar datos,

afirmando que:

Identificar, reconocer y transformar la circunstancia acerca de lo que piensan los
estudiantes de la asignatura de Historia, en el nivel secundario de la EB, adquiere
singular importancia para revertir la tendencia poco favorable al para qué de su
inclusion curricular, al establecer condiciones para un aprendizaje significativo
imprescindible para otorgar a los jévenes respuestas a las situaciones a enfrentar en

diversos contextos. (Huerta y Gilbert, 2017, p.220).

Su estudio consistid en ocho preguntas, aplicadas a 454 estudiantes de segundo y tercer afios de

secundaria de Tlaxcala. Lo resultados que destacamos son los siguientes:

- ¢ Qué es lo que te impide aprender historia?

37.4% de los alumnos sefial6 que no les gusta leer, 30.6% indic6 que no les gusta
la materia, 21.4% sefial6 que no tenian los materiales adecuados y 10.6% reconocen

que no les gusta la forma de ensefiar del maestro. (Huerta y Gilbert, 2017, p.221).

Esto indica que quizé por falta de entusiasmo o de recursos la ensefianza de la historia sigue siendo
muy tradicional, por lo que los docentes y las autoridades educativas deben buscar la manera de

acercarse a los jovenes.

Como se aprecia en los resultados de algunas de las siguientes preguntas, las soluciones
pueden ser: la inclusion de nuevas tecnologias para el aprendizaje, promover las visitas a sitios

histéricos 0 museos o0 ensefiar en espacios abiertos. Consideramos que estos recursos pueden
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ayudar al estudiante a observar desde diversas perspectivas el mundo en el que viven y hacerse
cuestionamientos que los lleven a reflexionar sobre como se ha construido su realidad (Huerta y

Gilbert, 2017, pp.221-225).

- ¢ Cual consideras que es el proposito de la ensefianza de la historia?

34.5% dijo que es aprender de las relaciones de causa y consecuencia de los
procesos historicos, 26.4% piensa que es para comprender mejor el presente, 20.1%
indica que solo sirve para cumplir con el programa de estudio y 19% sefialé que no

saben cual es el propodsito de la materia. (Huerta y Gilbert, pp.225-226).

La mayoria de los alumnos parecian tener una buena nocién de lo que les puede aportar el
conocimiento histdrico, pero cerca de 39%, cifra alta, no tienen idea, ni interés en lo que les puede
aportar la materia. Consideramos que estas cifras son alarmantes y se reflejan en el
comportamiento de nuestra sociedad con relacion a los problemas de convivencia y la falta de
valores democraticos, los cuales se promueven directamente a través del estudio de las ciencias
sociales y humanidades, a las que no se les pone la atencién debida en los planes de estudio de la
educacion basica. Ademas, es importante sefialar que, incongruentemente, estos principios si

forman parte del discurso politico, ya que estan en nuestra Constitucion:

Contribuiré a la mejor convivencia humana, a fin de fortalecer el aprecio y respeto
por la diversidad cultural, la dignidad de la persona, la integridad de la familia, la
conviccion del interés general de la sociedad, los ideales de fraternidad e igualdad

de derechos de todos, evitando los privilegios de razas, de religion, de grupos, de
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sexos o de individuos. (Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos,

2018, art.3).

1.2.4. Propuesta para la ensefianza de la Guerra de Independencia en secundaria

A lo largo de nuestra investigacion buscamos en la literatura especializada diversas fuentes sobre
cdémo se ha abordado el estudio de Guerra de Independencia a nivel secundaria, considerando la
trascendencia que tiene para la formacion del pais, de nuestra identidad nacional y de nuestra
cultura. Sin embargo, identificamos que hay escasez de propuestas para la ensefianza del tema, por

lo que es un ambito al que los docentes de historia debemaos prestar mas atencion.

Nos encontramos con una propuesta de Angélica Juarez y Victor Gomez (2017) que
muestra a los alumnos el proceso de Independencia desde la perspectiva de las mujeres que

participaron en la lucha, argumentando que:

La intervencion de las mujeres en los procesos y hechos historicos estd —casi por
completo—-fuera del curriculo, libros de texto y, por lo tanto, del proceso de
ensefianza-aprendizaje de la asignatura de Historia en educacién secundaria. Su
ausencia en el Plan y programa de estudio 2011 se refleja en que, de acuerdo con
los hallazgos que forman parte de esta investigacién, los estudiantes no identifican
a las mujeres como sujetos histdricos ni como agentes activos en la conformacion

politica, econémica, social y cultural del pais. (2017, p.926).
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Consideramos que esta situacion debe remediarse y que desde la historia, se puede inculcar a los
jovenes el respeto hacia sectores de la sociedad contra los que reiteradamente se cometen abusos,

pero se le debe dar mas tiempo y atencién a la materia.

En respuesta a este reto, Juarez y Gémez (2017) proponen el uso de una metodologia que
“tiene como finalidad que los alumnos reconozcan a las mujeres que participaron en la Guerra de
Independencia desde el trabajo con fuentes primarias como publicaciones periodisticas, diarios,
documentos de la época” (2017, p.936). Para ellos es importante que los alumnos hagan sus propias
interpretaciones de la historia, por lo que quieren mostrarles cobmo se construye el conocimiento

histdrico a partir de las fuentes primarias.

Del trabajo de estos autores son varios los aspectos que retomaremos en la elaboracion
de nuestro recurso didactico: por ejemplo, el trabajo con fuentes primarias, que los estudiantes
hagan sus propias interpretaciones de la historia y 1o confronten con los textos oficiales, incluir la
historia de diversos grupos sociales y por ultimo que se estudie historia de una manera no
tradicional. Consideramos que estos elementos podrian generar en los grupos de secundaria un
pensamiento critico que lesayude a entender de mejor manera la realidad en la que viven y ademas

que la historia es mas que solo memoria de fechas y nombres.

Es pertinente aclarar que en este trabajo de investigacion entendemos por “historia
tradicional” aquella de corte nacionalista, cuyo porpésito es el de consolidar una identidad nacional
entre sus ciudadanos a través de un discurso elaborado con base en acciones militares, de
patriotismo y heroicas, limitando de esta manera su ensefianza, enfocada en ejercicios de memoria
que se centran en dar a conocer los nombres y las fechas de los actores y sectores que participaron

en el tipo de hechos histéricos antes mencionados. Por otro lado, entendemos que la “historia
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nueva” es aquella que surge con la Escuela de los Annales (1929), fundada por March Bloch y
Lucien Febvre, quienes revolucionan la manera de escribir la historia y de ensefiarla, esto gracias
auna vision de los procesos historicos que ahora incluyen otras perspectivas del pasado, de las que
se han desarrollado, por ejemplo: la historia social, econdmica, ambiental, de grupos subarlternos,

de las mujeres e incluso de las emociones.

A pesar de que este nuevo enfoque de la historia comenzd a elaborarse a principios del
siglo XX, consideramos que la mayoria de las personas aun no se familiarizan con el y siguen
pensando en la disciplina como algo que no tiene utilidad para sus vidas y que consiste Unicamente
en memorizar nombres y fechas. Sin embargo, como ya se ha visto, la' SEP ha tratado de darle a la
materia este nuevo enfoque y que los alumnos puedan adquirir'y hacer uso del conococimiento
histdrico, con la finalidad de promover desde el aula valores democraticos que ayuden a la

convivencia y a la cohesion social.

Podemos indagar que uno de los motivos por los que no se ha logrado es la falta de
recursos, por esa razon creemos gue uno centrado en el desarrollo de la Guerra de Independencia
puede contribuir a que los estudiantes generen los valores mencionados, pues se fomentara la
convivencia, la resolucion de problemas, la empatia, la participacion, la tolerancia y el concenso

de las opiniones de los que participen en la actividad.
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2. El pensamiento contrafactual

Consideramos que el uso del pensamiento contrafactual seria de ayuda en la ensefianza de la
historia a nivel secundaria, pues invita a los alumnos a reflexionar y ofrece otros beneficios que

veremos a lo largo del apartado.

Areas como la psicologia social, la psicologia del razonamiento, la psicologia clinica, la
psicologia de las organizaciones, entre otras, han realizado diversos estudios del-pensamiento
contrafactual y su influencia en el razonamiento causal, la toma de-decisiones, los juicios
predictivos, el aprendizaje a partir de los errores, asi como la deduccion, solucion de problemas,
creatividad, las emociones, o las percepciones de felicidad y de culpa (Urrutia y de Vega, 2012, p.
166). De acuerdo con la disponibilidad de fuentes y al interés de nuestra investigacion, nos
centraremos en el razonamiento causal, la toma de decisiones, las emociones, y las funciones de

dicho planteamiento hipotético.

La pregunta ¢;qué hubiera pasado si? es el resultado de las consecuencias que
experimentamos de las decisiones que tomamos, aquellas que marcan nuestra vida laboral,
sentimental, personal, académica o familiar. Esta cuestion consiste en reflexionar qué hubiera sido
diferente si nos_hubieramos inclinado a las otras opciones que descartamos; en imaginar qué de
nuestro presente seria distinto mediante la construccion de alternativas pasadas que no decidimos
en su momento: frases como ‘““si mi novio no me hubiera terminado” o “si hubiera tenido dinero”
son algunos ejemplos. Esta construccion del pensamiento es una caracteristica fundamental de la
consciencia humana, denominada como pensamiento contrafactico (Pelegrin, 2010, p. 2; Urrutia

y De Vega, 2012, p. 158).
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El pensamiento contrafactico es entendido como

La capacidad de comparar una situacion con una alternativa imaginaria. Se
corresponde con el tipo de pensamiento que realizamos sobre cémo la aparicién o
no de un evento, o una decision distinta podria haber cambiado la realidad. Este
tipo de razonamientos a veces toma la forma: ;qué habria sido de mi vida si...?

(Sequra, 1999, p. 11).

Igualmente, a este tipo de pensamiento se le conoce como razonamiento contrafactico,
pensamiento hipotético, razonamiento deductivo o condicionales contrafacticos (Luna, 2018,
p.11); es un dispositivo del pensamiento en el que se realizan enunciados hipotéticos sobre qué
pudo haber sucedido si se diera Q (hipotético) en lugar de P (evento), por lo que de esta forma de

pensar se derivan dos modelos: lo real y lo ficticio (Murcia, 2014, p.26).

Asimismo, el pensamiento contrafactual consiste en un estudio del pasado que permite
entender como podria haber sido un situacion (Murcia, 2014, p.51): Urrutia y de Vega (2012)
proponen gque no solo incluye un analisis de lo que no ocurrid, pues también realiza un proceso de
construccién de lo que pudo haber sido mediante una situacion de nuevas posibilidades (2012, p.

158).

Asi, el factor temporal resulta de suma importancia ya que el individuo retorna al pasado

e imagina alternativas posibles de un futuro (Luna, 2018, p.14). En otras palabras:

El ucronauta remonta el rio del tiempo para tal modo que pueda otorgar significado

a su existencia. Ese es el trabajo del PC [Pensamiento Contrafactual]... Se trae el
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pasado al presente y se deshace (mediante el pensamiento) aquello que sucedio

sustituyéndolo por lo que podria haber sido. (Murcia, 2014, p.28).

Asi pues, el pensamiento contrafactual analiza como serian las situaciones presentes si tal cosa no
hubiese sucedido, y es manifestado mediante enunciados contrafactuales, ya sean verbalizados o
ideas que solo quedan en el pensamiento (Urrutia y Vega de, 2012, p.158; Murcia, 2014, pp.51-
52). Por otro lado, Segura (1999), afiade que los pensamientos contrafacticaes consisten en
afirmaciones condicionales, de las cuales distingue dos tipos: los condicionales-ordinarios y los

condicionales hipotéticos o contrafacticos (1999, p.10), cuyos ejemplos son los siguientes:

1. Sitengo dinero, me compro un coche.
2. Si tuviera dinero, me compraria un coche.

3. Si hubiera tenido dinero, me habria comprado un coche. (Segura, 1999, p. 10).

Continuando con esta autora, el primer enunciado es un ejemplo de condicional ordinario, ya que
refiere a un hecho; los otros dos enunciados son condicionales contrafacticos o hipotéticos porque
refieren a algo que no ha sucedido y es imaginario. La diferencia que hay entre estos Gltimos es
gue mientras el segundo habla de posibilidades de hechos que no han ocurrido, el tercero expresa
un hecho pasado (Segura, 1999, p.10). Es en este tipo de oraciones contrafactuales en la que nos

centraremos mas adelante por su uso en la disciplina histérica.

Por ultimo, otras de las caracteristicas que nos parece pertinente resaltar respecto del
pensamiento contrafactual es que da importancia al razonamiento, las atribuciones causales —causa

y consecuencia, conceptos implicitos en este, que pueden ser lineales 0 multicausales- y a la toma
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de decisiones, que en conjunto permiten que el individuo genere una realidad alternativa por medio

de la formulacion de hipétesis (Luna, 2018, p. 15) (Murcia, 2014, p.29).

2.1. Usos y funciones del pensamiento contrafactual

El pensamiento contrafactual esta presente en los seres humanos, puede definirse como un:

Largo proceso que se adquiere a edades tempranas entre losdos.y tres afios, que
continta con la adquisicion del lenguaje y culmina sobre los doce o trece afios
cuando se demuestra competencia suficiente ‘en el-uso de términos ldgicos,
pronombres personales, la atribucion de estados intencionales, asi como los
términos de actitud. De esta forma, el PC [Pensamiento Contrafactual] nos
acompafa desde los primeros encuentros cara a cara con otros seres humanos.

(Murcia, 2014, p.30).

Por lo tanto, constantemente hacemos uso de juicios contrafactuales. Estan presentes en los debates
formales o en investigaciones de académicos, en la construccion de argumentos para justificar
hipétesis, al hacer prescripciones, advertencias o refutar postulados contrarios; al formular leyes y
normas; cuando contrastamos una realidad con otra; en el ambito cotidiano: al rechazar, expresar
sentimientos (Urrutiay de Vega, 2012, p. 165), en fin, el pensamiento hipotético es parte sustancial

de la vida humana.

Este tipo de pensamiento —que contiene una representacion dual: por un lado, la
representacion real de los eventos y, por el otro, una representacion irreal- es catalogado como

funcional ya que la generacion de modelos hipotéticos nos ayuda a prevenir eventos similares en
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un futuro, es decir, el pasado sirve como experiencia para la construccién de un futuro mejor; vy,
ademas, incluye una funcion cognitiva en las personas oyentes o lectoras de estas expresiones,
pues permite ponernos en el lugar del otro (Urrutia y de Vega, 2012, pp. 165-166; Murcia, 2014,

p. 56).

Asi, imaginacién y retrospectiva de sucesos, al transportarnos en un marco espacio-
temporal, son variables importantes del pensamiento contrafactual (Urrutia y de Vega, 2012,

p.166; Murcia, 2014, p. 51), usado también en el campo de la historia.

2.2. La causalidad y el pensamiento contrafactual

De acuerdo con Urrutia y de Vega (2012), en toda oracién contrafactual existen elementos de
inferencia causal, la cual se manifiesta a traves de la clausula condicional antecedente y la clausula
consecuente expresada en aquellas; es asi que, mediante el razonamiento casual de un escenario
hipotético, generalmente negativo, el individuo compara distintas opciones y atribuye vinculos

causales, para, en un futuro, afrontar hechos similares (2012, p. 159).

La causalidad es una caracteristica fundamental de los contrafactuales porque al mirar lo
que pudo haber sido nos ofrece un abanico de posibilidades futuras que puede conllevar a tomar
una decision. Al respecto, Palacios (2004) menciona que “mirar contrafactualisticamente el
entorno'y la interioridad del sujeto ofrece el pavoroso panorama de una red tupida de grandiosas

estructuras” (2004, p. 82).

Por tanto, existen dos tipos de contrafactuales que ponen énfasis en las causas: el

ascendente y el descendente. En el primero, el sujeto se encuentra ante una situacién negativa, la
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cual es comparada con una posibilidad mejor, aqui el contrafactual sirve para mejorar una accion
futura; mientras que el segundo consiste en encontrarse en un estado no tan peor que el que se le

compara. La oracion “si hubiera subido a ese avidon, me habria muerto al estrellase”, es un ejemplo

de ello (Urrutia y de Vega, 2012, p. 159; Segura, 1999, p. 212-213).

2.3. La toma de decisiones y el pensamiento contrafactual

Acerca de la toma de decisiones el escritor peruano Julio Ramén Ribeyro (1996, como se citd en
Palacios, 2004) expone: “toda eleccion es espantosa cuando se piensa en ella. La necesidad de la
opcién me ha sido siempre intolerable; escoger me parece no tanto elegir.como rechazar aquello

que no elijo” (2004, p. 82).

En su diario vivir, el ser humano se encuentra ante la constante toma de decisiones; es un
ejercicio habitual que dirige el rumbo de la vida y que, segun Palacios (2004) consiste en la
eleccion de un si frente a numerosos no, por lo que, ante tal acto, el individuo espera las
consecuencias, ya sean buenas o malas, de sus determinaciones, y cuya oportunidad de modificar

puede ser irreparable e irrepetible (2004, p.82).

En particular, consideramos que tomar decisiones es un acto que provoca incertidumbre,
pues a pesar de que muchas veces estas son analizadas de acuerdo con nuestras conveniencias y
expectativas, no.conocemos cuales seran las consecuencias reales. Asi pues, concordamos con las
palabras del escritor checo Milan Kundera (1984, citado por Palacios, 2004) cuando expone en su

novela La insoportable levedad del ser que:

El hombre nunca puede saber qué debe querer, porque vive solo una vida y no tiene

modo de compararla con sus vidas precedentes ni de enmendarla en sus vidas
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posteriores. [...] No existe posibilidad alguna de comprobar cudl de las decisiones
es la mejor, porque no existe comparacién alguna. EI hombre lo vive todo a la
primera y sin preparacion. Como si un actor representase su obra sin ningun tipo de
ensayo. Pero ¢qué valor puede tener la vida si el primer ensayo para vivir es ya la
vida misma? Por eso la vida parece un boceto. [...] Lo que solo ocurre una vez es
como si no ocurriera nunca. Si el hombre sélo puede vivir una vida, es como si no

viviera en absoluto. (2004, p. 82).

De esta manera, si bien es dificil modificar las consecuencias de nuestras decisiones, es posible
prevenirlas de acuerdo con la experiencia, de alli la importancia de los planteamientos
contrafactuales. Estos ayudan a prever errores y proporcionan beneficios a corto plazo,
principalmente cuando el pensamiento contrafactual se asocia con eventos que son recurrentes y

tendran oportunidad de repetirse (Urrutia y de Vega, 2012, p. 158).

En cambio, a largo plazo la funcionalidad del pensamiento contrafactual es dudosa porque
las acciones —especialmente de eventos extraordinarios- realizadas en un pasado remoto han tenido
consecuencias estratégicas que son dificiles de modificar, tanto en el presente como en el futuro,
por lo tanto, son oportunidades perdidas sin nada que se pueda hacer para remediarlas (Urrutia y

de Vega, p. 158).

2.4. L.as emociones y el pensamiento contrafactico

Al momento de tomar decisiones estan implicitas ciertas emociones que impulsan a la persona a

elegir una opcién. Con relacion a esto, Murcia (2014) menciona que existe un debate en el que se

46



postula que el dominio de las emociones en la toma de decisiones es un tema cultural, ya que
muchas veces se nos dice que cuando lo hagamos debemos tener la cabeza fria, pues pareciera que
laracionalidad y lo emocional no deben entremezclarse para prevenir contradicciones no deseables

(2014, p. 56). El autor refuta esta idea al mencionar que:

No solo la emocion forma parte de la racionalidad, sino que la toma de decisiones
sin emocion puede llevar tanto al desastre mayor que el de una persona
emocionada... sea como fuere, la emocion no es un picor que se sucede cuando se
razona, sino que la emocion y la razén forman parte del mismo sistema en tanto

que fundamentales en la toma de decisiones. (2014, p. 57).

Asimismo, expresa que la literatura existente respecto a las emociones y el pensamiento
contrafactual es escasa, pero hay un consenso entre investigaciones que denominaron a este
fendmeno como emociones generadas por. contrafactuales. Algunos ejemplos de estas son: la
depresion, la venganza, la verglenza, la sospecha, el arrepentimiento, la gratitud, la tristeza, la

envidia, la satisfaccion, el resentimiento, entre otros (Murcia, 2014, p. 77).

Por otro lado, los estudios realizados acerca de la relacion existente entre las emociones
y el pensamiento contrafactual concuerdan en que las primeras son producidas por el segundo, ya
que no podrian darse sin una reflexion del pasado; por tanto, intuitivamente, la emocion es
producto de la racionalidad. Por el contrario, hay investigaciones que refutan esta idea y
manifiestan que esa es una afirmacion simplista, ya que, si bien es cierto que este pensamiento si
las genera, en ocasiones amplifica emociones ya existentes; y en otras mas es considerado como

constitutivo de las mismas (Murcia, 2014, p. 77).
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Por su parte, Urrutia y de Vega (2012) proponen que la comparacion entre la realidad y
lo que pudo haber sido provoca el desarrollo de emociones contrafactuales, las cuales se
manifiestan a traves de expresiones de pesar por la accion, es decir, desear no haber hecho algo,
se dan a corto plazo (dias o semanas) porque abarca acciones inmediatas de gran impacto; o
mediante contrafactuales de pesar por la inaccion, que implican desear haber hecho algo, se usan
a largo plazo (meses o afos) porque los eventos estan lejanos en el tiempo, se limitan a huestra
imaginacion y no implican riesgos en el momento actual (2012, pp. 162- 158). En esta Ultima
aseveracion diferimos de los autores, ya que como hemos mencionado, las decisiones que tomamos

en algun punto en el tiempo repercuten en el presente a través de sus consecuencias.

Continuando con Urrutia y de Vega, y como habiamos mencionado anteriormente, los
contrafactuales se dividen en ascendente y descendente. En el caso de los primeros, las emociones
generalmente son negativas -como la culpa o el lamento-, que, sin embargo, sirven para mitigar
los efectos reales y permiten suavizar los hechos, por lo que inducen a un estado emocional
positivo —esperanza, motivacion- mediante la imaginacién de buenos resultados, y afrontar las
acciones futuras. Los segundos corresponden a afectos positivos y conducen a sentimientos de

orgullo ante las decisiones tomadas (2012, p.162).

2.5. Enseflanza de la historia y pensamiento contrafactual

En el apartado anterior hemos mencionado en qué consiste el pensamiento contrafactual, cuales
son sus caracteristicas y su relacion con elementos como la causalidad, la empatia y la toma de

decisiones; también hemos hecho énfasis en que es un tipo de pensamiento inherente al ser

48



humano. Ahora bien, es pertinente aterrizar dicho planteamiento hipotético en la disciplina

histdrica, objetivo sustancial de la presente investigacion.

2.5.1. Pensamiento contrafactual y su uso en otras disciplinas

El pensamiento contraféctico no se limita a ser utilizado en un area de conocimiento especifica, de
hecho, a mediados del siglo XX y actualmente ha sido aplicado en estudios econémicos, analisis
politicos, relaciones internacionales, astronomia, teoria de la evolucidn, historia de la ciencia,
sistema educativo, decisiones judiciales, gestion empresarial, marketing, consumo, deporte,

musica, discursos literarios, geografia, entre otros (De Frutos, 2015, p. 35; Pelegrin, 2010, p.4).

El interés por las reflexiones contrafacticas en el @ambito académico nacio en la década de
los 40 del siglo XX, gracias a disciplinas comola l6gica modal, el razonamiento probabilistico y
la filosofia. Autores estadounidenses como Nelson Goodman -que en 1947 acufié el término de
“condicionales contrafacticos” y sugirio que el conocimiento podia darse a partir de premisas
condicionales falsas- o Richard X. Stalnaker y David K. Lewis —que defendieron la idea de que
existen mundos posibles que se diferencian del nuestro a partir del espacio/tiempo- fueron pioneros

en cuestionar y estudiar este tipo de pensamiento (De Frutos, 2015, p. 34; Pelegrin, 2010, p. 3).

Sin _embargo, fue la psicologia la que mayormente se interes6 en el pensamiento
contrafactico, ya que este estd relacionado con las emociones, la percepcion social y la
comprension de uno mismo. Esta atencion se fue mostrando en distintas esferas de dicha disciplina,
por ejemplo, en la década de los 70 la psicologia cognitiva se inclin6 a estudiarlo para explicar los

procesos basicos del aprendizaje y de la memoria; en los 80, la psicologia social lo vincul6 con los
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estudios relacionados a la interaccion social entre seres humanos, destacando los sentimientos, las
percepciones, las motivaciones y los objetivos de los individuos; mientras que en los 90 los
psicologos del comportamiento se centraron en las funciones que este desempefia como medio de
aprendizaje, ya que a partir de los errores del pasado, el reconocimiento de lo positivo del presente
y la comparacion entre realidades alternativas, el individuo aprende a afrontar situaciones futuras.
Por ultimo, en el siglo presente las investigaciones estan enfocadas a replantearse dicha funcion,
y ademas existen nuevos planteamientos en torno a su relacion con la nocion de causalidad, los
procesos de aprendizaje mental y a su consolidacién como método de investigacion (Pelegrin,

2010, pp. 3-4).

Hasta ahora, hemos mencionado el impacto que dicho pensamiento hipotético ha tenido
en distintas disciplinas, y aportes del mismo que de la psicologia han emergido; ahora es menester
exponer su repercusion en el campo de la historia, disciplina que, como se verd, se ha mostrado
reacia a la intromision del pensamiento contrafactual en los estudios historicos, negando asi el

pasado alternativo de la historia contrafactual.

2.5.2. El pensamiento contrafactual en el &mbito de la disciplina histérica

Como se ha dicho anteriormente, el pensamiento contrafactual consiste en la elaboracién de una
serie de enunciados hipotéticos que permiten a las personas imaginar consecuencias futuras a partir
de decisiones que no desearon escoger anteriormente. Estas oraciones devienen de las palabras “y
si hubiera...”, en donde se encuentra la nocion temporal de pasado de manera implicita, por lo que

por ende no es ajeno al conocimiento histérico.
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Este tipo de pensamiento se localiza en una gran cantidad de ensayos académicos, tanto
de historiadores como de otros especialistas, en cuyo ambito también es nombrado como historia
virtual, historia contrafactica o historia alternativa (Pelegrin, 2004, p. 5), que sin importar su
conceptualizacion adquiere el significado de una “hipdtesis sobre posibilidades de sucesos que

pudieron haber ocurrido en el pasado que se formulan desde eventos que pasaron en realidad” (De

Frutos, 2015, p. 34).

En el &mbito de la disciplina historica el contrafactualismo adquiere un-papel en el que
multiplican las consecuencias de un hecho histérico, y no se limita a una consecuencia ya dada
como la Unica que pudo haber ocurrido. En palabras de Palacios (2004), haciendo mencién a la
propuesta que realiz6 el historiador britanico Niall -Ferguson acerca de este pensamiento

hipotético:

La pregunta “;qué hubiera pasado si...?” se ofrece como un método que reivindica
la libertad y la contingencia, al afirmar la pluralidad de caminos que enfrenta cada
acto... La caos-historia supone, pues, la multiplicacion del determinismo y una

poderosa tentacion mas imaginativa que real. (2004, p. 79).

Igualmente, uno de los propositos del uso del pensamiento contrafactual en el campo de la historia
es que propone investigar hasta qué punto un cambio en los hechos pasados pudo haber modificado
el devenir histérico y nuestra realidad, dando paso asi a la historia contrafactica, que se caracteriza
por tener dentro de si a la historia real -sin enmarcarse dentro de ella- y a su alternativa
contrafactica —que muestra acontecimientos que se presentan como historicos y sustituyen a los
reales, adquiriendo asi su caracter alternativo, ubicandose fuera de un marco temporal (Pelegrin,

2010, p. 5).
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Asimismo, Palacios (2004) menciona que otro de los propositos que este pensamiento
tiene en la historia, especialmente el defendido por Niall Ferguson, es el de mostrar que los
acontecimientos historicos poseen una gran variedad de consecuencias viables para decidir, por lo
que rechaza el determinismo historico. En otras palabras: “defender la libertad frente al
determinismo demostrando la apertura del obrar humano por la pluralidad de posibilidades de cada

eleccion” (2004, p. 82).

Continuando con Palacios, la historia contrafactica tiene su origen en los planteamientos
contrafactuales que cotidianamente el ser humano hace y afiade. Segun Ferguson la imaginacion
de este tipo de planteamientos es esencial para nuestro aprendizaje, ya que la toma de decisiones
sobre el futuro esta basada en distintas consecuencias, por lo que la comparacion de las acciones
ya tomadas en el pasado con lo que pudimos haber hecho es viable para futuras elecciones (2004,

p. 82).

Como hemos sefialado, la historia contrafactica permite que, a partir de la imaginacion,
construyamos diferentes alternativas de consecuencias, y no solo mostremos una historia lineal y
determinista. Al respecto, consideremos que tanto la parte determinista como el abanico de
posibilidades causas-consecuencias son importantes para el estudio de la historia, ya que si bien
no podemos cambiar el resultado de los hechos historicos, creemos que por medio de la historia
contrafactual se puede entender por qué las consecuencias de tales acontecimientos fueron de esa

manera'y no de otra.
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2.5.3. El uso del pensamiento contrafactual en la historiografia

De acuerdo con De Frutos (2015), la historia es un area que, por su naturaleza de interrogar al
pasado, se presta a la formulacion de preguntas contrafactuales (2015, p. 35). Esta idea es apoyada
por Pelegrin (2010), quien afirma que “el horizonte en el que la pregunta “;qué hubiera pasado

si...?” cobra un especial atractivo viene dado, sin duda, por la historia” (2015, p. 5).

En la época clésica, los griegos y romanos consideraban a la historia esencial ya que
proporcionaba una ensefianza para la vida a partir del actuar de los personajes importantes, por lo
que el papel central de la misma era el estudio de los individuos, y no de los procesos. Es asi que
en esta época encontramos testimonios breves relacionados-con el pensamiento contrafactual (De
Frutos, 2015, p. 35). Una de las primeras evidencias se remonta a los siglos V-1V a.C, con
Herddoto y sus Historias y Tucidides en Historia de la Guerra del Peloponeso, quienes plantean
de manera explicita que, si en las Guerras Médicas los atenienses se hubieran rendido ante el Gran
Rey, los persas hubieran derrotado a los griegos. Igualmente, dentro de los siglos I-11 d.C., Técito

realiz6 una reflexion de este corte en sus Anales (Pelegrin, 2010, p. 6).

Por otro lado, sin hacer una escueta mencién del pensamiento contrafactual como los
autores anteriores, se reconoce a Tito Livio como el primero que plante6 en extenso una reflexion
contrafactica en su Ab Vrbe condita (IX 17-9; como se cit6 en Pelegrin, 2014) en la que expresa

cuél hubierasido la suerte de Roma si se hubiera enfrentado a Alejandro (2014, p. 116).

Posteriormente, en la época final del Imperio Romano y durante la Edad Media, el
impacto ideoldgico de la filosofia cristiana tuvo un papel importante en la vida del ser humano,

pues este pensaba que su desenlace tenia una relacion estrecha con Dios y un juicio final. De esta
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manera, la historia adquirié una carga moral para preparar a las personas ante ese devenir. Por lo
tanto, ante una historia lineal, en donde esta terminaria con el dia del juicio y el papel de la gente
se limitaba a los propositos divinos, el esbozo de preguntas contrafacticas desaparecié porque no

habia posibilidad de alternativas ante dichos planes (De Frutos, 2015, p.35).

Fue a finales del periodo de la Edad Media -con la llegada del Renacimiento, las
revoluciones cientificas y la llustracion- que la historia adquirié un caracter de formadora de
gobernantes y legitimadora del poder. Igualmente, la idea de que esta tendia a un fin se reforzé
con la revolucion cientifica y la lHustracion, pues si el ser humano iba en constante avance cultural
y tecnoldgico, entonces significaba que avanzaba hacia el progreso. Asimismo, en esta época
existieron escasas reflexiones de razonamiento contrafactico, no sélo provenientes de historiadores
sino de ensayos filoséficos, obras de teatro, e incluso novelas (De Frutos, 2015, p. 36; Luna, 2018,
p. 18; Pelegrin, 2010, p. 7). Algunos ejemplos son los textos de Blaise Pascal y sus Pensamientos
(1969, como se citd en Pelegrin, 2010, p. 8) en donde expresa la famosa frase “la nariz de
Cleopatra, si hubiese sido mas corta, hubiera cambiado toda la faz de la tierra” (n°162); o la del
del historiador Edward Gibbon y su Historia de la decadencia y la caida del imperio romano
(1778) en la que se planted una posible conquista de los musulmanes sobre Europa (De Frutos,

2015, p. 36; Pelegrin, 2010, p.8).

Para el siglo XIX, gracias a la Revolucion Francesa (1789) y a las revoluciones que se
inspiraron en ella, el papel del Estado nacion se volvié relevante para los estudios historicos. Es
en este contexto en el que la disciplina de la historia adquirié en sus investigaciones, de la mano
del romanticismo y el positivismo, un caracter historiografico cientifico. Gracias a historiadores

como Leopold Von Ranke, esta se respaldd en un méetodo en donde los documentos escritos,
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principalmente diplomaticos o politicos, fueron la principal fuente de reconstruccion del pasado,

por lo que no habia cabida para la historia alternativa (De Frutos, 2015, p. 37; Luna, 2018, p. 18).

Pese a la historia positivista del siglo XIX, algunos autores retomaron este pensamiento
contrafactico. Asi, tenemos a la primera reflexion contrafactica en la historiografia, titulada Of a
History of Events which Have Not Happened (1824), escrita por Isaac D’ Israeli, siendo el primer
autor en darle a esta historia alternativa una forma literaria y en plantear la utilidad de su uso. Otros
textos relevantes y de igual forma literarios, son el de Napoléon et la conquéte du monde. 1812 a
1832. Histoire de la monarchie universelle (1836) de Louis-Napoledn Geoffroy- Chateau; Histoire
de ce qui n’est arrivé (1854) de Joseph Méry. Retomando a Méry (1854, como se citd en Pelegrin,
2010), aludiendo a la historia contrafactual y a su utilidad, menciona que “este tipo de suefios
tienen una fisonomia razonable, y me hacen ver los objetos tal como son, pues el buen sentido...de

estos suenos sensatos... conduce por logicas deduceiones hasta el fin” (2010, p. 10).

Por otro lado, Humberto Beck (2008) sefiala que el primero en inaugurar la historia
contrafactual como un género literario fue el francés Charles Renouvier, a través de su obra Esbozo
histdrico apdcrifo del desarrollo de la civilizacion europea tal como no ha sido, tal como habria

podido ser, de la cual el autor concluye que:
El titulo de su obra acufié una nueva palabra y contribuy6 a definir un concepto: el
de los contrafactuales como el equivalente de la utopia (un no lugar) en la historia.
La genealogia iniciada por Renouvier cuenta entre sus miembros a autores como
Winston Churchill, Philip K. Dick, Vladimir Nabokov, José Saramago y Philip

Roth. (parr. 4).
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Es en el siglo XX en el que diferentes corrientes realizaron una critica a la forma tradicional de
hacer historia -en la que los temas politicos, de grandes personajes o de gestas nacionales eran el
punto central- para dar paso a una nueva historia, mas inclinada a otras aristas de la experiencia
humana; asi, dicha disciplina comenzo a concebirse como una ciencia social. Es en este contexto,
especificamente en los afos veinte, en el que los estudios histdricos se enfocaron al ambito social
y econOmico Yy surgieron asi distintas revistas europeas como la llamada Annales d’ histoire

économique et sociale de Marc Bloch y Lucien Febvre en 1929 (De Frutos, 2015, p. 38).

A la par del nuevo enfoque de la historia, diversas reflexiones contrafacticas fueron
emergiendo. La primera historia alternativa fue publicada en 1907, por el historiador George M.
Trevelyan, titulada If Napoledn had won the Battle of Waterloo (Si Napoleon hubiera ganado la
batalla de Waterloo), cuyo ensayo hace referencia a un Napoledn que ofrece la paz a sus enemigos.
Asi, los ensayos seran el principal medio por el que las reflexiones histdricas contrafacticas seran
expuestas, y que a su vez daran origen a las primeras antologias: por ejemplo los 22 ensayos de
Joseph E. Chamberlin, en su antologia titulada The Ifs of History (1907) o la de Fossey J. C.
Hearnshaw, bajo el titulo de The “Ifs” of history, publicada en 1929. Otros autores que harian
alusion a dicho planteamiento seran Eduard Meyer, Henri Pirenne o Arnold Toynbee (De Frutos,

2015, p. 38; Pelegrin, 2010, pp. 13-14).

En 1931 surgi6é una antologia clasica de la historia contrafactual, If It Had Happened
Otherwise: Lapses into imaginary History, inspirada en la ya mencionada obra de Trevelyan de
1907. Esta obra recopil¢ textos de autores como Gilbert K. Chesterton, André Maurois y Winston
Churchill, cuyo componente principal era el razonamiento contrafactual en distintos

acontecimientos historicos. Tal texto tuvo gran difusion y popularidad en diversas areas, pero alejo
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a esta historia alternativa del ambito académico de los historiadores (De Frutos, 2015, p. 28;

Pelegrin, 2010, pp. 14-15).

Sin embargo, Humberto Beck (2008) defiende el uso del pensamiento contrafactual en la

historiografia, argumentado lo siguiente:

Las razones son ricas y diversas. Si se desea realizar un andlisis comparativo de las
explicaciones causales en la historia, la perspectiva contrafactual es una necesidad
I6gica, como ha sefialado Niall Ferguson. Del mismo modo, si-se pretende conocer
plenamente el pasado, los contrafactuales constituyen una exigencia metodologica,
pues para comprender lo que ocurrié es «imprescindible considerar todas las
alternativas que en un momento histérico dado se manifestaron como posibles.

(parr. 6).

El mismo autor agrega que la historia no esta sujeta a reglas filoséficas, materialistas o espirituales,
enunciado con el que estamos de acuerdo ya que como sabemos la materia no se inscribe tampoco
como una ciencia social, y continuamnete el método histérico ha ido evolucionando y adaptandose
a las nuevas necesidades de la sociedad. Por lo tanto aseveramos que el pensamiento contrafactual

se debe afiadir como un elemento del pensamiento historico, considerando que:

Bien mirado, nuestro pasado resulta tan inaudito como el méas delirante de los
pasados imaginarios, y pareciera que su Unico rasgo distintivo es haber sufrido el
accidente de ser real. Este mapa, esta historia, pudieron haber sido la brutal fantasia

de una imaginacion feroz. Esbozar los pasados imaginarios de México es admitir la
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contingencia de nuestra historia y, desde ese extrafiamiento, indagar en un pasado

que nos conduzca, todavia mas, al asombro. (Beck, 2008, parr. 11).

En suma, pudimos constatar que el uso del pensamiento contrafactico en la disciplina historica se
ha dado desde hace tiempo: pasé de enunciados breves a ensayos de historia alternativa de diversos
acontecimientos. Hasta el momento pensariamos fue favorable para este tipo de historia la
intensificacion de su implementacion en distintos textos historicos, sin embargo, no-sucedio asi,
ya que distintos historiadores la rechazaron abiertamente, pues si “la historia versaba sobre hechos
reales, todo lo que no lo fuera quedaba excluido, pues carecia de sentido. El papel que se le

otorgaba al historiador era el de comprender el pasado real” (De Frutos, 2015, p. 39).

Los beneficios de la asignatura se vuelven mas relevantes si tomamos en cuenta que,
segun datos del ultimo censo realizado por el Instituto Nacional de Estadistica y Geografia, la
educacion secundaria es la que la mayoria de los mexicanos finalizan, con un 23.7%, cifra de la
que interpretamos que en dicho nivel educativo la ensefianza de la historia podria llegar a méas

personas y de esta manera mejorar gradualmente la convivencia social.

Ademas, en la propuesta curricular realizada para la reforma educativa del 2016, se
menciona que uno de los objetivos de la materia es el de “proponer y participar de manera
informada en.acciones para favorecer una convivencia respetuosa, responsable, colaborativa,
solidaria democréatica y contribuir a la solucion de problema sociales” (SEP, 2016, p.139), sin
embargo, no hemos encontrado estudios recientes o cifras que se relacionen con los efectos que ha
causado dicha reforma para contrarrestar la violencia escolar o de la manera en la que ha impactado

en el desarrollo del estudiante de secundaria con su entorno social.
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2.5.4. ;Historia contrafactual?

A raiz de la publicacion de la antologia de 1931, If It Had Happened Otherwise: Lapses into
imaginary History, gran parte de los historiadores mostraron su oposicién a la historia
contrafactual, por considerarla parte de la ficcion y no objetiva y rigurosa. De Frutos (2015) expone
que este rechazo se encontraba inmerso en un panorama en el que, tras la crisis del historicismo
después de la Segunda Guerra Mundial, se volvié indispensable volcar: a la historiografia a
corrientes como la New Economic History, los marxistas britanicos,la Social History de
inspiracion norteamericana, y a la segunda generacion de los Annales. En conjunto, se coincidid
en enfocar a los estudios historicos a grandes explicaciones que incluyeran lo mas posible una

historia total, priorizando asi lo colectivo sobre lo individual (2015, p.39).

Pelegrin (2010) menciona que,  en consecuencia, la historia contrafactual fue
desacreditada de las investigaciones y dio-paso a numerosas aseveraciones de historiadores de
diversas ideologias -por lo que el autor hace referencia a que la consideraban como una
especulacion frivola-. De esta-manera, por mencionar algunos ejemplos, en 1933 Michael
Oakeshott, decia que era una “extravagancia de la imaginacion” e “incursion monstruosa de la
ciencia en el mundo de la historia”. Por su parte, Benedeto Croce exponia que estaba
“absolutamente fuera de lugar”; A. J. P. Taylor no se quedo atras, pues en 1954 manifesto que los
historiadores no deben especular sobre hechos que no han sucedido. Sin duda, uno de los autores
maés conocidos por esta oposicion es Edward J. Carr, quien en las conferencias de Cambridge
(1961), la comparaba con “un juego de salén” o “lo pudo ser pero no fue de la historia”; “Falacia

de las preguntas ficcionales” decia David H. Fisher en 1970 (2010, pp.15-16).
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La aseveracion mas tajante fue la de E. P. Thompson en 1978 “al incluir lo que
denominaba “ficciones contrafactuales” en la numeracion de sus particulares demonios
historiograficos y dedicar al conjunto un escamante carifioso calificativo que recupera de la
correspondencia entre Marx y Engels: geschichtenscheissenschlopff, “unhistorical shit”,

literalmente “mierda ahistorica” (Pelegrin, 2010, p. 16).

Pese a estas resistencias, en 1964, se publico la obra Railroads and American Economic
Growth: Essays in Econometric History, en la que Robert W. Fogel planteé una hipotesis
contrafactica de una economia sin ferrocarril en los Estados Unidos, para cuestionar las
afirmaciones que decian que el desarrollo econémico de este pais provenia del ferrocarril. Es a
partir de esta publicacion en la que los razonamientos contrafactuales en la historia ya no seran
plasmados en ensayos literarios, sino en publicaciones con una metodologia definida y objetivos

claros, limitados al ambito de la nueva historia econdémica (Pelegrin, 2010, p. 17).

Asi pues, en la década de los 80°s hubo un mayor avance de la historia contrafactual: el
historiador britanico Hugh Trevor-Roper hizo una reflexion acerca de este tipo de historia en una
conferencia de despedida de la academia, titulada “History and Imagination”; en ella destaco la
importancia de lo accidental y la decision individual en la historia, y por ende la relevancia de
considerar a la historia alternativa (De Frutos, 2015, p. 41; Pelegrin, 2010, p. 18;). En palabras de
Trevor-Roper (1981, como se cit6 en Pelegrin, 2010): “La historia no es meramente lo que sucedio:
es lo que ocurrid en el contexto de lo que podria haber sucedido. En consecuencia, debe incorporar,

como elemento necesario, las alternativas, los pudo-haber-sido” (2010, p. 18).

Igualmente, defendiendo el uso de la historia contrafactual es importante mencionar al

historiador aleman Alexander Demandt, que en su monografia Ungeschehene Geschichte: Ein
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Traktat tber die Frage: Was ware geschehen, wenn...? (1984), menciona que una vision completa
de la historia es aquella que considera una version alternativa, de las posibilidades que no se
realizaron, pues esto ayuda a comprender lo que sucedié en realidad. También, menciona que la
reflexion contrafactica permite aumentar nuestro conocimiento, comprender las diferentes
situaciones, valorar las posibilidades, entre otros beneficios (De Frutos, 2015, p. 41; Pelegrin,

2010, p. 18).

Siguiendo a Pelegrin, la primera tesis doctoral que defiende dicha postura es la de Jorg
Helbig, Der parahistorische Roman. Ein literarhistorischer und gattungstypologischer Beitrag zur
Allotopieforschung (1987), en la que hace uso tanto de la historia real como de la ficcional (De

Frutos, 2015, p. 41; Pelegrin, 2010, p. 18;).

Ya en la década de los noventa, periodo en el que se desarrollaba la posguerra fria, la
linea de la Historia cultural y del género cobraron fuerza, y ademas del posmodernismo con su
Ilamado giro linguistico, la verdad y la-objetividad de la historia se cuestionaron, lo que favorecid

la pluralidad de visiones y el uso de distintas formas de hacer historia (De Frutos, 2015, p. 42).

En consecuencia, los afios noventa fueron un dinamismo para el uso de los
contrafactuales, . por ejemplo: Geoffrey Hawthorn en su obra Plausible Worlds: Possibility and
Understanding in-the Human Sciences (1991) desarroll6 un marco teérico para convertir al
razonamiento contrafactual en una herramienta Gtil para el estudio de la historia y de las ciencias
sociales; Philip E. Tetlock y Aaron Belkin en Counterfactual Thought Experiments in World
Politics: Logical, Methodological, and Psychological Perspectives (1996), realizaron una
metodologia para la formulacién y clasificacion de los pensamientos contrafacticos; y Niall

Ferguson en su obra Virtual History: Alternatives and Counter-Factuals (1997), rechazo el
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determinismo historico y considerd relevante el actuar individual y al azar (De Frutos, 2015, p. 42;

Pelegrin, 2010, p. 19).

Asi como parte de los debates que se han desarrollado a lo largo de estos afios acerca del
pensamiento contrafactual, en el siglo XXI, desde la posmodernidad, se plantea una disolucion de
las barreras entre la historia y la ficcion, propuesta adoptada por los defensores de-la reflexion

contrafactica como herramienta de investigacion (Pelegrin, 2010, p. 20).

Continuando con Pelegrin (como se citd en De Frutos, 2015), el contexto del presente
siglo ha favorecido al uso del pensamiento contrafactual en distintos @mbitos de la sociedad, y por
ende en el campo historiografico. A continuacion presentamos los puntos que él considera como

causas de dicha implementacion:

1. Crisis de las ideologias en Occidente: emergencia de nuevas realidades que acentla
una sensacion generalizada de inseguridad que contribuye a cuestionar el orden
establecido y a aumentar la conciencia de lo contingente.

2. La influencia del pensamiento posmoderno, que en su intento por eliminar las
fronteras entre Historia y narrativa ficcional, coincide con la Historia alternativa
(contrafactica) al incluir entre sus recursos la lectura irénica de la Historia real.

3. Laevolucion experimentada de la ciencia moderna. Desde el determinismo hasta el
cuestionamiento de modelos lineales explicativos mediante planteamientos como
la teoria de la relatividad o la teoria del caos.

4. Larevolucion de las tecnologias de la informacion. Al introducir en nuestra realidad

un presente virtual contribuye a familiarizarnos con un pasado alternativo.
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5. Lapresencia creciente de la “sensibilidad especulativa” dentro de la cultura popular
contemporanea (manifestada en la exploracion de realidades alternativas en obras
literarias, cinematogréaficas y televisivas no limitadas a géneros como la ciencia
ficcion, sino de caracter generalista).

6. La revolucidén del ocio, que todo lo convierte en espectaculo y dinero -incluida la
cultura-, con la que se asocia el creciente interés social por la Historia —a través de
la proliferacion de novelas historicas, libros y revistas de divulgacion y
documentales televisivos centrados no tanto en aspectos cientificos, sino en
aquellos otros que resultan atractivos para el consumidor- y que explica en buena
medida la popularidad de las manifestaciones ficcionales, la Historia alternativa en
tanto que aproximacion no convencional, irreverente y, en Ultima instancia,

divertida de la narracion historica. (2015, pp. 45-46).

De lo anterior concluimos gue el uso del pensamiento contrafactual en el presente es viable porque
estd en la historiografia y en la vida real de los educandos. De hecho, estamos inmersos en una
sociedad en la que es habitual —como en videojuegos, peliculas, literatura, redes sociales. Por eso
proponemos que no se limite a la investigacién historica, sino que puede expandirse a otras areas,
como la ensefianza de dicha disciplina. Es en el aula donde facilitard el aprendizaje de los

conocimientos historicos.

2.5.5. Historia contrafactual en el aula

Hasta ahora hemos mencionado, en los apartados anteriores, que el pensamiento contrafactual en
la disciplina histérica ha sido utilizado desde tiempos remotos: Herddoto, Tucidides y Tito Livio
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son algunos ejemplos. Se tiene registro de que fue Livio quien dedico el primer discurso extenso
acerca de este pensamiento en su Ab Vrbe; pero el que utilizo este tipo de reflexién como recurso
didactico fue Elio Tedn, en su manual de retérica Progymnasmata (ejercicios preparatorios),
datado en el siglo I d. C, en el que presenta una serie de ejercicios —destinados a alumnos de la
Antigliedad clasica que hoy dia serian el equivalente a secundaria o educacion superior- de
composiciones dedicadas a grandes personajes, y en los que era de utilidad suponer el futuro a
partir del pasado mediante la pregunta: ¢Qué hubiera pasado si...? (Pelegrin, 2014, p. 116). Por

tanto:

Si el texto de Livio representa el primer caso. conocido de aplicacion del
pensamiento contrafactico a una reflexion historica... el de Teon constituye la
primera inclusion de este tipo de reflexion en una propuesta de naturaleza
manifiestamente pedagogica... y ello.no sélo por la intencion que impulsa al propio
autor a utilizarla como recurso didactico, sino también porque figura transmitida en
un soporte e integrada en un formato especificamente ligados a un proceso de

ensefianza-aprendizaje. (Pelegrin, 2014, p. 116).

Asi pues, en el presente apartado mencionaremos a algunos de los profesionales de la educacion
que se plantearon la posibilidad de introducir al pensamiento contrafactual en la ensefianza de la
historia como un recurso Util para facilitar el aprendizaje, y como esta, a su vez, tuvo grandes
avances en materia educativa, tanto que se ha logrado su insercion en curriculos de paises como

Noruega.
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2.5.6. La historia contrafactual como recurso didactico para la ensefianza de la historia

La cuestion del pensamiento contrafactico como recurso didactico no es reciente. De hecho este
planteamiento surgio en la década de los 60 del siglo XX. El escritor francés sobre ucronia o
historia alternativa, Eric B. Henriet (como se cit6 en Pelegrin, 2010), menciona que fue en Estados
Unidos en donde esto se planted por primera vez, y lo que dio origen a numerosas publicaciones
gue contienen respuestas de experiencias e investigaciones de docentes que, inconformes con los
métodos de ensefianza tradicionales en las aulas de historia, se preguntaron hasta qué punto es
posible abordar en las clases el analisis de acontecimientos que nunca ocurrieron, con el fin de

comprender lo que si paso en la historia real (Pelegrin, 2010, p. 23; Pelegrin, 2014, p. 118).

Por consiguiente, a finales de los 60, Wayne Dumas publico en la revista Social Education
un articulo al que tituld “Speculative Reconstruction of History: A New Perspective on an Old
Idea”, en el que defendia el uso de la historia alternativa como un recurso didactico viable y de
gran potencial, por que promover en el alumno el desafio y la estimulacion de hacer algo con la
historia, mediante la investigacién, reflexion y creacion de determinados acontecimientos, y
ademas permitir conocer, identificar y valorar distintas fuerzas que interactdan en los hechos
histdricos, por lo que Dumas compara a este modo de estudiar la historia con el trabajo que hace

el historiador.(Pelegrin, 2010, p. 23; Pelegrin, 2014, p. 118).

A mediados de la década de los 70, en la misma revista de Social Education, Bernard C.
Hollister escribio un breve comentario en el que sefialaba que la literatura de ciencia ficcion como
recurso didactico podia ser Util para entender aspectos diversos de la historia de los Estados
Unidos, desde distintas aristas, como la politica, sociedad, cultura, economia, las relaciones

internacionales, entre otras. Por su parte, en 1979, B. Lee Cooper -derivado de trabajos que él
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realizo como “Popular music, Science Fiction and Controversial Issues: Sources for Reflective
Thinking”; “Bob Dylan, Isaac Asimov, and Social Problems: Non-Traditional Materials for
Reflective Teaching” o “Beyond Flash Gordon and Star Wars: Science Fiction and History
Instruction, y de la influencia de disciplinas como la psicologia, la sociologia y la antropologia-
proponia que los conceptos histdricos en educacion formal podian ser mejor asimilados a través
de ensayos y relatos de ciencia ficcidn, por lo que desarrollé un curso de entre cuatro y seis
semanas, al que titul6 “Introducing Historical Concepts Through”, para que sus alumnos tuvieran
mayor interés en el estudio de problemas politicos y sociales, los cuales debian analizar, y, a su
vez, sugerir propuestas alternativas para resolver dichos problemas. Ademas, postulaba que con
este pensamiento los estudiantes podian reconstruir situaciones mediante la nocion de causa-efecto
(Pelegrin, 2010, p. 24). Asimismo, propone que el uso de la historia contrafactual impulsa a
desarrollar nuevas situaciones ldgicas del pasado alternativo, pero también el docente debe guiar
al alumnado a ser responsable con dichas propuestas, pues se deben evitar juicios causales,

conjeturas arbitrarias y observaciones anacrénicas, por lo que Cooper menciona que:

Aunque el formato puede resultar mas bien extrano... la metodologia aplicada es
sOlida, casi tradicional, en la medida en que cada alumno deberia citar las fuentes
potenciales de informacion acerca de su “nuevo” suceso historico pasado; indicar
los tipos de respuestas politicas, econdmicas, sociales, intelectuales y religiosas que
resultarian de la modificacion histdrica planteada; y, finalmente, valorar de manera
critica “lo que fue” y “lo que pudo haber sido”. A la vista de las implicaciones de
cada contexto para el eventual desarrollo del género humano. Y aunque ello no
resulta facil, investigar los resultados de los sucesos reales con la finalidad de juzgar
las consecuencias de un pasado alterado, deberia estimular al alumno hasta el punto
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de generar una nueva atmosfera creativa en el aula de historia. (Pelegrin, 2010,

pp.24-25).

En la década de los 80, Stephen Kneeshaw (1982, como se citdé en Pelegrin, 2010) también
proponia introducir en el aula a la historia alternativa, la cual catalogaba como un “excitante nuevo
método” que consistia en plantear la pregunta ¢qué hubiera pasado si...? Su propuesta se baso en
la lectura de textos contrafactuales, principalmente la obra de ficcion del profesor de historia
estadounidense Robert Sobel y su For Want of a Nail...; If Burgoyne Had Wont at Saratoga, en la
gue narra una historia alternativa de los Estados Unidos de 1775-1971. Kneeshaw plantea que la
historia contrafactual permite que el alumno comprenda el porqué de lo que ocurrio y de lo que no
ocurrid, puede aplicar este conocimiento al presente y al futuro, y principalmente, da importancia
a su uso porque a través de la toma de decisiones y la resolucion de problemas, el estudiante deja
de ser un observador pasivo, y se convierte en un participante activo; es una estrategia dindmica

que le ayuda a entender que un suceso deriva de multiples causas (2010,pp. 25-26).

Estados Unidos no fue el unico en proponer a la historia alternativa como recurso
didactico, pues varios planteamientos también provenian del &mbito britanico. En 1983, la autora
Frances Blow, en la revista historiografica History & Theory, propuso el uso de computadoras para
ayudar a los alumnos a comprender los acontecimientos, a desarrollar conceptos como cambio y
causas, y.a reforzar la comprension de la historia real, pero también su vertiente alternativa. De
esta-manera, la autora sugiere utilizar el programa Palestine 1947, juego que tiene como objetivo
que el estudiante comprenda por qué las Naciones Unidas repartieron Palestina en ese afio, y el

fracaso de resolver el conflicto arabe-israeli (Pelegrin, 2010, p. 26).
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En la década de los 90, otro autor que propuso el uso de la simulacion en el aula es Thomas
Arnold, quien manifiesta que ha hecho uso de simulaciones que conducen a resultados
contrafacticos, ya que estos ademas de desarrollar distintos desenlaces en los acontecimientos
histdricos, permiten comprender que el pasado no esta preestablecido, mas bien es consecuencia

del pensamiento y de las acciones del ser humano (Pelegrin, 2010, pp. 26-27).

A finales de los 90, y gracias a la obra de Niall Ferguson (1997), Virtual History:
Alternatives and Counter-Factuals se desataron distintas reflexiones en torno a su uso en el aula.
Uno los articulos que cita Pelegrin es la del britanico Andrew Wren, cuyo titulo tradujo a “;Qué
hubiera pasado si..., si...., si todos hubiésemos sido menos desdefiosos respecto a la historia
contrafactica en el aula?” en el que expone como esta es una forma dindmica de ensedar y
considerar las diversas causas que hay detras de un hecho histérico; asimismo, se pregunta como
llevar esta practica a niveles de Educacion Secundaria (2010, p. 27). Al finalizar, Wrenn (1998,

como se citd en Pelegrin, 2010) propone que:

Todo contrafactico... necesita ser delimitado con calificaciones acerca de su
validez. Sinembargo, si la metodologia historica puede ser explorada y transferida
a la pedagogia, si puede convertirse en una via para animar a los alumnos a
cuestionar y debatir realidades historicas utilizando un razonamiento de orden

superior a partir de una base sélida de conocimiento, bienvenida sea. (2010, p. 28).

Para el siglo XXI, las propuestas de la historia contrafactual en el aula van viento en popa, y
ademas de continuar con las sugerencias realizadas por docentes, se intensificaron los estudios que
promueven sobre todo el uso de tecnologias, como los videojuegos en las aulas de historia;

asimismo, es la época en que diversas editoriales elaboraron materiales didacticos para distribuir
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en las aulas del mundo anglosajon. Pelegrin (2010) destaca que no solo se manifiestan
planteamientos de varios docentes que proponen el uso de la historia alternativa o lo utilizan en el
aula, sino que, a su vez, sugieren incorporar en los curriculos —principalmente norteamericanos y
britanicos- dicho razonamiento. Asi, en 2003, tenemos la propuesta de Arthur Chapman que en su
texto “Camels, diamonds and counterfactuals: a model for teaching causal reasoning”, expone un
modelo de razonamiento causal dirigido a alumnos de 15-16 afios, y en el que a partir de
planteamientos contrafacticos ellos puedan atender las causas y consecuencias de la rebelion de

los cipayos en 1857 (2010, p. 28).

Por otra parte, Gary Raham, en su libro Teaching Science Fact with Science Fiction
(2004), en el capitulo “SF Resources across Space-Time and the Curriculum”, si bien sitaa a la
historia contrafactual en el ambito de la ciencia ficcion, recomienda el uso de actividades que
impulsen a los estudiantes a elaborar un relato contrafactico para que puedan diferenciar entre

estudios de historia alternativa y la narrativa de ficcion (2004, pp. 33-34).

También el britanico Brian Ripley, en su articulo “Causation Counterfactuals and critical
Readig in the Active Classroom” en la revista International Studies Perspectives (2007) de la
Universidad de Oxford, postula que “no hay ninguna buena razén para retrasar la discusion de la
causalidad y el razonamiento contraféctico hasta la escuela de posgrado. Afortunadamente, las
buenas habilidades metodologicas y de la buena ensefianza van de la mano” (2007, p. 34), por lo
queeste autor propone al razonamiento contrafactual como un recurso viable para reforzar la
metodologia cientifica y promover el aprendizaje dindmico a través de la lectura de un texto
académico, la identificacion de la idea central del autor y el desarrollo de un planteamiento

contrafactico por los alumnos de historia o de ciencias politicas (2007, p. 34).
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Continuando con Pelegrin, las autoras estadounidenses Judith V. Boettcher y Rita-Marie
Conrad en su libro The Online Teaching Survival Guide: Simple and Practical Pedagogical Tips
(2010), mencionan el uso del pensamiento contrafactual en el apartado “Using What-If Scenarios”
en el que expresan que este se caracteriza por la resolucion de problemas y puede llevarse a cabo
por medio de juegos de rol, simulaciones y estudios de caso. Defienden que es un recurso favorable
porque permite que el estudiante se implique en un nivel intelectual y emocional, al ejercitar su
mente con posibilidades. Es un pensamiento espontaneo, flexible, dindmico y que promueve el

trabajo colaborativo (2010, pp. 34-35).

Por su parte, Rachel Ragland —profesora de la universidad privada de Chicago Lake
Forest College, y especialista en ensefianza, planes de estudio e historia de la educacién, coautora
del libro The Teaching American History Proyect: Lessons for History Educators and Historians
gracias a un trabajo colaborativo con historiadores, pedagogos y profesores de Historia, en el
proyecto “Rethinking American History” que se desarrollé durante tres afios, incluye al
razonamiento contrafactico en una de las listas de doce recursos didacticos béasicos en el aula de
historia americana en Educacion Secundaria. Asimismo, asevera que, aunque los docentes lo
consideran un recurso viable, no genera la misma confianza que los otros, mientras que los
alumnos mencionan que casi no lo utilizan en sus clases (Pelegrin, 2010, p. 35), de modo que,

aunque se vislumbre bondadoso no se posiciona como una panacea.

Pelegrin afirma que en este siglo no se ha limitado al uso de tal razonamiento a las aulas
de historia norteamericanas y britanicas, pues en Dinamarca, a propésito de las Jornadas sobre
didactica en mayo de 2009, la investigadora de la Universidad de Goteborg Anna-Lenna Lillistam,

en su texto titulado Kontrafaktisk historia som pedagogisk metod (“La historia contrafactica como
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método pedagdgico™) defiende el uso de la historia contrafactual en educacion secundaria para
discutir los textos historicos, descubrir secuencias y comprender la historia alejada del
determinismo; permite comprender los factores estructurales y el papel del individuo, refuerza la

capacidad de razonamiento de los estudiantes y desarrolla la empatia histérica (2010, pp. 35-36).

Por ultimo, en 2010, Hans Gunnerdal y Kristoffer Hakansson, en su tesis colaborativa
para obtener el equivalente a grado de Maestria en la Universidad de Malmdo, Suecia, titulada
Ohistoriskt még”. Kontrafaktisk historia som pedagogisk metod / “Unbhistorical shit”.
Counterfactual history as a pedagogical method -cuyo primer titulo se traduce como “La historia
contrafactica como método pedagdgico”, y el segundo, de manera ironica, hace alusion a la
aseveracion de E.P. Thompson-, los autores, mediante. una investigacion cualitativa, se
propusieron investigar la actitud de docentes de secundaria hacia la historia alternativa: se afirma
que no todos los profesores habian experimentado anteriormente este recurso didactico, y que eran
conscientes de los problemas que genera su uso, asi como la exigencia de conocimientos previos
por parte de los alumnos, la falta de tiempo en educacion secundaria o el riesgo de confundir a la
historia real con su vertiente alternativa. Sin embargo, todos coinciden en que desarrolla la
conciencia histérica, promueve la empatia y evita el enfoque determinista en la ensefianza de dicha

asignatura (Pelegrin, 2010, p. 36).

En cuanto a las editoriales norteamericanas que Pelegrin (2014) destaca como precursoras
del pensamiento contrafactual y su incorporacién en el mercado editorial de la ensefianza, tenemos
las compilaciones de recursos Counterfactuals: “What if...? ", textos para uso docente en varios
volumenes que Richard Di Giacomo publico, enfocados a la historia universal y a la de los Estados

Unidos, en las que se propone que los alumnos reflexionen sobre acontecimientos alternativos y
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sus consecuencias, por medio de actividades como lecturas, debates, ensayos o discusiones en
foros de internet. La editorial educativa The Center for Learning, que en su serie World History -
que consta de cuatro guias para docentes de historia de los niveles del 9 al 12- incluye actividades
para desarrollar el pensamiento critico por medio de la historia contrafactual, formular hipotesis
acerca de lo que pudo haber sido, y 22 escenarios alternativos que se extienden desde la Grecia
Cléasica hasta la Primera Guerra del Golfo. Por ultimo, la coleccion Turning Points. Actual and
Alternate Histories, que en seis volumenes publicados por ABC-CLIO (2006-2008) aborda
periodos de la historia de los Estados Unidos —desde las culturas indigenas, la llegada de los
europeos, la época colonial, la Guerra de Cesion, el periodo de la expansion, los movimientos
sociales (1960-1970) y la era Reagan (crisis de Irdn hasta la. guerra de Kosovo)-, en los que despueés
de una breve introduccion, se menciona un punto deinflexién en el que los acontecimientos
pudieron haber sido de otra manera, contienen apartados de objeto de debate con bibliografia y

lecturas recomendadas (2014, pp. 119-121).

Hemos mencionado cémo la historia alternativa ha sido objeto de debate entre distintos
profesionales de paises como Estados Unidos, Gran Bretafia, Dinamarca o Suecia, pero el pais del
que se tiene registro ha incorporado de manera oficial este razonamiento en los curriculos de

ensefianza de la historia es Noruega:

La reforma educativa que, a partir de 2006 y bajo el titulo «Promocién del
conocimiento» (Kunnskapslgftet), ha sido aplicada en este pais en todos los niveles
de la ensefianza incluye entre los objetivos del curriculo de Ciencias Sociales para
el area de Historia que al final del periodo de 10 afios que conforma la educacion

obligatoria el alumno sea capaz de «encontrar ejemplos de eventos que han
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ayudado a dar forma a la actual Noruega y reflexionar sobre como la sociedad
podria haber sido si estos acontecimientos se hubiesen desarrollado de un modo

diferente». ( Luna, 2015, p. 25; Pelegrin, 2014, p. 121).

Gracias a la propuesta del gobierno noruego, se pretende que los alumnos aprendan a reflexionar
los acontecimientos pasados de una manera alternativa, por lo que la historia contrafactual
constituye una competencia basica que los estudiantes deben desarrollar, y que también esta
relacionada con la concepcion y promocion de identidad en Noruega. Se ha buscado que tal
propuesta esté plasmada en los recursos didacticos expresados en los manuales de historia. Al
respecto, Bjerke-Hagen (2011, como se citd en Pelegrin, 2014, pp. 121-122), en su trabajo de
Maestria, titulado Kontrafaktisk historie i undervisning: nyttig undervisningsmetode eller rent
tidsfordriv? (La historia contrafactica en la ensefianza: ¢método de ensefianza Util o puro
pasatiempo?), hizo el estudio de tres editoriales noruegas que han cumplido con dicho fin en sus

libros de texto destinados a 8°. 9° y 10° de Educacion Secundaria inferior.

La editorial Gyldendal Norsk Forgal AS destaca que en su serie Underveis, del manual
de 8° hace referencia al pensamiento contrafactual mediante dos ejercicios en los que se propone
que los alumnos imaginen una situacion hipotética de la unién politica de Noruega y Suecia (1814-
1905), qué hubiera pasado mas alla de 1905, planteen semejanzas y diferencias, reflexionen qué
hubiera cambiado y comparen el resultado con la realidad. Por su parte, la editorial N.W Damm &
Segn.incluye la historia contrafactica en sus manuales de 8°, en el que se retoma a Napoleon y la
Revolucion Industrial, y el punto de partida del analisis es la aprobacion de la Constitucion de
Noruega (1814); en 9° se plantean cuatro ejercicios sobre la Segunda Guerra Mundial; y en 10°

seis sobre diversos temas. Por ultimo, la editorial Forlaget Fago g Kultur AS, que en su serie
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Kosmos incluye en su libro de texto para 8° una reflexion contrafactica en relacién con la
Revolucion Francesa; y en 9°y 10° las mismas tematicas que la editorial anterior (Pelegrin, 2014,

p. 122).

En suma, la historia contrafactica, se ha postulado como un recurso viable para la
ensefianza de la historia, que permite al alumno comprender la historia real a partir de lo no
acontecido, pues como vimos, este tipo de razonamiento, de acuerdo con la postura de algunas
disciplinas, promueve el aprendizaje en los individuos mediante la pregunta ¢qué hubiera pasado

si...?

Es importante aclarar que si bien el contrafactualismo en la disciplina historica es
defendido como una estrategia para la comprension de hechos pasados, también es necesario
considerar que contiene riesgos que pueden provocar que no aporte los beneficios esperados: la
imaginacion es parte de la historia contrafactica, y al utilizarla estamos considerando aquellos
acontecimientos de lo que pudo ser pero no fue, es decir, lo irreal; por tanto, tales hechos carecen
de entidad real y a veces pertenecen mas al narrador que a lo que los personajes en su momento
quisieron hacer (Palacios, 2004, p. 85). Es por ello que, como vimos, varios autores proponen que
la historia contrafactual esté basada en aquellas opciones que en su momento los personajes no
decidieron tomar y entender los motivos de sus decisiones, para asi comprender lo que en realidad

ocurrio:

Antes se ha dicho que la historia es el reino de lo posible, pero con la intencion no
de indicar que la historia real esté constituida de posibilidades, sino que éstas son

solamente el trasfondo originario —el marco por el que avanza la libertad de los
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sujetos- de lo unico que constituye la historia: lo efectivamente dado. (Palacios,

2004, p.85).

En el campo de la didactica sabemos que existen historiadores mexicanos, aunque escasos, que
desde el ambito de la ensefianza de la historia estan incursionando en el tema, tal es el caso de la
tesis El razonamiento contrafactico en la ensefianza de la historia de Luna (2015), de la
Universidad Auténoma de Querétaro, de la cual hemos hecho referencia en-la presente

investigacion, y la Unica propuesta mexicana que retomamos para sustentar nuestra investigacion.

Gracias a las investigaciones encontradas, concluimos que fue a partir de la década de
los 60 que se comienza a considerar el contrafactualismo, en'Estados Unidos, como una opcién
para estimular el interés de los alumnos en el estudio de la historia, haciendo énfasis en que se
entienda la causalidad de los hechos, tal como sefial6 Wayne Dumas, posteriormente, Bernard
Hollister y Stephen Kneeshaw argumentaron que la ciencia ficcion seria un recurso didactico
apropiado para ensefiar diversos topicos relacionados con situaciones sociales, creemos que esto
se complementa con la propuesta de B. Lee Cooper en relacion a que debe haber ciertas reglas,
como ya se menciond, que los estudiantes deben seguir para que sus investigaciones no se alejen
de lo que es un estudio historico. Por otro lado, los estudios en Gran Bretafia siguieron una linea
bastante similar a la de los norteamericanos en relacion a aspectos como la causalidad y la ciencia
ficcion, el primero desarrollado por autores como Brian Ripley ,Thomas Arnold, Niall Ferguson y
Andrew Wren, y el segundo por Gary Raham. Ya en el siglo XXI, intelectuales de ambos paises,
como Frances Blow, Arthur Chapman, Judith V. Boettcher y Rita-Marie Conrad, coinciden en
proponer el uso de la tecnologia, de videojuegos e incluso juegos no vituales, expresando

nuevamente que es un buen medio para ensefar historia. Destacamos también los aportes que han
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hecho paises como Suecia, Dinamarca y Noruega en materia educativa, ya que han trabajado para
que el pensamiento contrafactual forme parte de su curriculum. Finalmente, la ensefianza de la
historia en México a traves de su vertiente alternativa es un tema reciente, innovador y que, si bien
no desdefiamos que los docentes del pais no hagan uso de tal, lo cierto es que ain faltan propuestas
gue promuevan su uso tanto en el area de ensefianza como en el area académica de la disciplina
historica.

3. Causalidad historica

La historia es la memoria colectiva de las sociedades, por lo que transmitirla a las nuevas
generaciones es sustantivo, ya que todas las actividades humanas tienen su historia —actividades
politicas, sociales, culturales, economicas, individuales, colectivas, entre otras-, por tanto, es una
labor que no solo incumbe a docentes de historia, sino a todos (Pozo, 1985, p. 5). Como hemos
mencionado en apartados anteriores, la ensefianza de la historia —sin limitarnos al aula- debe estar
orientada a formar en los individuos la comprension y critica de argumentos en torno a un hecho
histdrico y para lo que es indispensable razonar causalmente sobre los hechos del pasado (Lucero

y Montanero, 2008, p. 46).

Hemos mencionado brevemente acerca de la causalidad en el apartado “La causalidad y
el pensamiento contrafactual” desde la vertiente de lo que pudo haber sido si se hubiera tomado
cierta decision, ahora es menester, para la presente investigacion, desarrollar dicho concepto y su
usoen la disciplina historica. Asi pues, mencionaremos qué es la causalidad, algunas de sus
caracteristicas y teorias en torno a esta que han sido objeto de debate para su aplicacion en los

hechos historicos.
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3.1. Generalidades de la causalidad historica

Constantemente, recordamos el pasado, en la mayoria de las ocasiones gracias a la situacion en la
que vivimos en el presente, pues los actos, decisiones o circunstancias anteriores repercuten en
nuestra actualidad. Asi, es comdn que busquemos un nexo causal (causa-efecto) de lo que nos
acontece, reaccionamos ante lo que nos pasa, y el conjunto de sucesos que nos ocurren conforman
nuestra experiencia, la cual siempre debe asumir el caracter de un nexo causal. Asi, el.concepto de
causalidad se vuelve parte fundamental porgue enlaza nuestro pasado con el presente e incluso con

el futuro (Garcia y Jiménez, 2006, pp. 55-57).

Igualmente, comprendemos el pasado a través de la causalidad, por lo que la disciplina
histdrica no es ajena a esta nocion. Es de suma importancia el estudio de los acontecimientos
histéricos a partir de esta porque segun F. Voss, Ciarrochi y Carretero (2004) el hecho de
determinar los roles de las condiciones antecedentes de dichos acontecimientos amplia nuestra
comprension de la historia, pero, afiaden que también es controvertida dicha labor porque la
causalidad no implica simples relaciones de causa-efecto (2004, p. 273). Al igual, Garcia y Jiménez
(2006) mencionan que al-ser el hombre un ser social forma parte de la historia, y ademas es quien
crea las acciones y realizaciones que se producen en las sociedades, y para entender dichos actos
debe de remitirse a las explicaciones causales, sin las cuales la historia seria incomprensible (2006,

p. 58).

De esta manera, la causalidad esta inmersa en la historia y su estudio permite comprender

los antecedentes, efectos, cambios y permanencias de los acontecimientos historicos:
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Puesto que la Historia analiza la actuacion del hombre en sociedad, cuya accion u
omision determina el curso de la cotidianidad, para ser comprendida es necesario
establecer relaciones de influencia de unos hechos con otros a lo largo del tiempo
mediante analisis sincronicos /interrelaciones de las variables sociales en un mismo
momento) y diacrénicos (interrelaciones de los fendmenos sociales a lo‘largo del
tiempo) y buscar causas, estableciendo un orden jerarquico. (Garcia y Jiménez,

2006, p. 55).

Continuando con Garcia y Jiménez, ese analisis del pasado es atendido.por los historiadores,
quienes deben explicar, interpretar y valorar lo que sus fuentes les dicen, y a su vez formular
preguntas que respondan a las multiples causas que-estan inmersas en los acontecimientos

histdricos (2006, p.55).

En dicha disciplina, la causalidad no es un concepto que se encuentre aislado, de hecho
estd inmerso en el concepto de tiempo, el cual a su vez contiene al tiempo histérico, y este ultimo
abarca la nocién de causalidad. Asensio, Carretero y Pozo (1997) exponen que el tiempo historico,
al ser un metaconcepto, abarca una gran cantidad de conceptos 0 nociones temporales, y a su vez
estas ideas contienen dentro de si a un numeroso conjunto de nociones mas 0 menos delimitadas
(1997, p.115). De estas nociones temporales destacan la cronologia, la duracién y el horizonte

temporal, cambio y causalidad (1997, pp. 116-137).

Asimismo, la causalidad en las ciencias sociales, y para la historia en especifico, es un
concepto abstracto, tiene peculiaridades propias, ya que, a diferencia de la explicacion causal de

las ciencias naturales, estas relaciones de causalidad no son de necesidad, sino méas bien lo que
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interesa son los efectos que produce; y ademas al ser el objeto de estudio un hecho social no

hablamos de una causa sino de causalidad mdltiple (Garcia y Jiménez, 2006, p. 57).

Todo hecho social tiene una o varias causas, y en las ciencias sociales el entramado de
estas es infinito. Max Weber (1990, como se citd en Garcia y Jiménez, 2006) asevera que “En
efecto, jamas puede concebirse como exhaustiva aun la descripcion del segmento mas infimo de
la realidad. EI nimero y la indole de las causas que determinaron cualquier evento individual son

siempre infinitos” (2006, p. 57).

Segun Pozo (1985) las relaciones causales historicas se caracterizan por dos cosas: la
primera es que el intervalo temporal entre la causa y el efecto es mayor que en otros dominios
causales —como el fisico o incluso el social-, es decir, en historia es frecuente que los hechos tengan
consecuencias a corto o a largo plazos; la segunda es que los hechos historicos tienen mas de una
causa y una consecuencia, no son sucesiones lineales simples, sino relaciones complejas (1985, p.

22).

Si bien la mayoria de los historiadores concuerdan en que los acontecimientos histéricos
poseen multiples causas, la forma de analizarlas ha sido objeto de debate. Al ser la causalidad
histérica un concepto complejo y controvertido, ha generado discrepancia entre historiadores y
pensadores de diferentes épocas: unos postulan la importancia de las acciones y motivaciones
humanas en las explicaciones causales —pues los eventos no son repetibles, y no solo se tienen que
tomar en cuenta las causas, Sino otros aspectos como motivos 0 intenciones-; y otros promueven
el uso de leyes que posibiliten hacer generalizaciones sobre las relaciones causales (Montanero,

Lucero y M. Méndez, 2008, p. 162; Garcia y Jiménez, 2006, p. 57).
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Por ejemplo, Pozo y Carretero (1997) sefialan que las ciencias sociales, y en concreto la
disciplina historica, aceptan otras explicaciones ademas de la causal. Los autores exponen dos
tipos: la explicacion causal y la explicacion intencional o teleoldgica. La primera remite a los
antecedentes que hicieron posible un hecho histérico, mira hacia el pasado y a veces adopta la
forma de una relacion condicional; ademas, esas circunstancias antecedentes en las que se basa
corresponden a factores econdmicos, politicos, sociales y culturales, los cuales pueden relacionarse

entre ellos estableciendo leyes segun el modelo del que se parta (1997, pp. 141-142).

En cambio, la explicacion intencional o teleoldgica no remite al pasado, sino al futuro, es
decir, en lugar de indagar en los antecedentes se parte de las consecuencias. Este tipo de
explicaciones es frecuente en la disciplina historica porque los acontecimientos sociales también
dependen de acciones humanas que son motivadas; entonces el analisis de los hechos se basa en
las motivaciones o intenciones con respecto del futuro de quienes las realizaron. Aunado a ello,
debido a que esta hace énfasis en las acciones, también tiene una naturaleza un tanto psicolégica

(Pozo y Carretero, 1997, p. 142).

Tales explicaciones no se excluyen una de la otra “sino que pueden formar parte de un
sistema global de explicacion historica basado en el esquema antecedente-accion-consecuencia”
(Pozo y Carretero, 1997, p. 142). Las propuestas en torno a la explicacion historica han sido objeto
de debate a lo largo de diferentes épocas. Asi, tenemos que después de la Edad Media la
perspectiva de los historiadores acerca de esta estaba bajo la influencia de concepciones no
causalistas, y en su lugar se daba importancia a los motivos psicologicos de las acciones de los
individuos, y el tiempo y el espacio se concebian como ordenadores de las descripciones del

pasado; las teorias fatalistas y teleoldgicas prevalecian en el discurso historico, ya que los sucesos
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se interpretaban de acuerdo con una direccion especifica, que no dependia de la voluntad humana,

sino de lo divino (Montanero, Lucero y Mendez, 2008, p. 162).

Ya para el siglo XVIII seran desplazadas las concepciones sobrenaturales de la
explicacion histdrica por la influencia de distintos pensadores ilustrados que desarrollaron un
método comparativo para explicar las diferencias entre sociedades, basandose en explicaciones
causales de tipo geogréafico, comercial y social. En consecuencia, gracias al positivismo y a la
influencia del método cientifico de las ciencias naturales, aparecieron explicaciones causales de
tipo determinista en las ciencias sociales, y aquellos positivistas que apoyaron dichas ideas
pretendieron incluir leyes que determinaran los factores causales en la disciplina histérica

(Montanero, et al., 2008, p. 162).

En contraparte, frente a las propuestas del positivismo, se levanté una fraccion anti-
positivista que defendid desligarse de las propuestas de las ciencias naturales, y en su lugar abarcar
todos los aspectos de la cultura humana en su complejidad y no solo explicarlos causalmente

(Montanero, et al., 2008, p. 162).

Asi pues, las ideas positivistas se enfrentaron a las propuestas del marxismo y las de la
escuela de los Annales, las cuales propusieron enfatizar en la nocién de estructura como una
interaccion causal-interna y de larga duracion para la explicacion de los fendmenos historicos
(Montanero et al., 2008, pp. 162-163). De esta manera, alejada la historia del enfoque positivista
de las ciencias naturales, se pretendié buscar que su método de anélisis abarcara la complejidad de

las sociedades, y por lo tanto esta fuera mas humana:
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Al ser la historia una ciencia de hechos Unicos, no es posible, en cambio, aplicar
pruebas de falsacion o control de variables. Los factores que contribuyen a que se
produzca un determinado acontecimiento estdn contaminados de motivaciones y
valores, pertenecen al pasado y son dificilmente replicables. En consecuencia, no
es posible utilizar los mismos esquemas de causalidad en las “Ciencias

experimentales y en la Historia. (Montanero et al., 2008, p. 162).

3.2. Teorias de la explicacion historica

Hasta ahora hemos mencionado lo complejo que es el andlisis de los hechos histéricos debido a
los multiples motivos y consecuencias que giran en torno a estos, la distancia temporal que hay
entre las causas y sus efectos, las distintas formas de analizar la explicacién historica y los
diferentes enfoques que ha tenido en diversas épocas; de las cuales nos centraremos mas a fondo

presentando algunas de las teorias que se han desarrollado.

Como mencionamos,la nocion de causalidad tuvo distintos enfoques en diversas épocas,
pero fue a finales del siglo XIX cuando los historiadores, gracias al proyecto de modernidad en
Occidente, iniciaron un debate acerca de la disciplina histérica como creencia y sus cualidades
epistemoldgicas, discusidon que persistié aun en la segunda mitad del siglo XX y continué en la

primera década del siglo XXI (Garcia, 2017, p. 113).

Hernandez (2004, como se citd en Garcia, 2017) agrupa a las corrientes de modelos
epistemoldgicos sobre las explicaciones de la historia en dos grupos: el primero abarca a los

modelos interpretativos, los cuales son antipositivistas, que se caracterizan como comprensivos ya
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que su principal interés es entender las acciones humanas en las particularidades de los individuos,
su contexto y cdmo estos desarrollan tales acciones, por lo que rechazan la existencia de principios
generales en los actos humanos y sus circunstancias; son modelos de caracter inductivo porque
consideran que el conocimiento proviene de una inferencia practica guiada por las intenciones de
las acciones y no por una logica general; ademas, proponen que un conocimiento racional incluye
la subjetividad como un elemento central, aunque también son situadas porque postulan que la
validez cientifica proviene de ubicar a un individuo en su contexto, asi que también se caracterizan

por ser cualitativas y de corte naturalista (2017, p. 114).

El segundo grupo de explicacion historica son los modelos nomologicos, que orientados
a incluir al positivismo en las ciencias sociales, estan interesados en determinar principios
generales del devenir humano a partir de una conclusion logica de los antecedentes de un hecho
histdrico. Asi, postulan la unidad del método cientifico en las ciencias fisico-naturales, ciencias
formales (I6gica-matematicas) y en las humanisticas-sociales. Estos se caracterizan por ser
modelos facticos porque les dan importancia a las evidencias por si mismas; son deterministas por
rechazar la subjetividad en el conocimiento racionable y sostener los principios de verificabilidad,
universalidad, leyes o principios generales; y por ultimo, son de caracter cuantitativo y objetivo

(Garcia, 2017, pp. 113-114).

Dicha division es apoyada por Dominguez (1993), quien expone que para la explicacion
de hechos del pasado hay autores que prefieren explicarlos como cualquier fendmeno cientifico,
debido a las regularidades que hay en el comportamiento humano y social; mientras que otros
consideran relevante el estudio de la actividad humana, por lo que hacen énfasis en las intenciones,

motivos, formas de pensar de los seres humanos y sus acciones, y afiade dos aspectos mas: aquellos
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autores que destacan la multiplicidad de las causas como caracteristica principal de las
explicaciones histdricas, y que interfieren complejamente en los hechos; y finalmente, aquellos
investigadores que utilizan la narracion, es decir, la explicacion de un acontecimiento histérico se

realiza mediante nexos particulares (1993, pp. 110).

Asi, tenemos una amplia gama de enfoques respecto de la causalidad y su analisis, siendo
los modelos nomologicos los méas desdefiados por los historiadores debido a la naturaleza de la
disciplina historica: “E.P. Thompson, por ejemplo, sefialaba que la historia no puede compararse
con la fisica, que se vale de causas suficientes, ni con la filosofia analitica, que utiliza el discurso

de la demostracion” (Dominguez, 1993, p. 110).

A continuacién, y con base en Dominguez (1993) expondremos algunas de las propuestas
teodricas para el analisis de la causalidad histdrica de los acontecimientos desde sus diferentes

versiones:

3.2.1. Las leyes inclusivas de Hempel

El filosofo positivista Carl Gustav Hempel en sus articulos The function of General Laws in
History y Reasons and Covering Laws in Historical Explanation postulé que la historia posee
leyes generales, las cuales tienen el mismo caracter explicativo de las ciencias empiricas
universales. Para él, la explicacién histérica se obtiene de una deduccion logica del
acontecimiento, gracias a dos tipos de enunciados: las condiciones (C=causas) empiricas
establecidas, leyes generales que afirman que cuando unas condiciones ocurren siempre se desata

un acontecimiento de tipo E (Dominguez, 1993, p. 111). Hempel postula que:
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La explicacion de la ocurrencia de un acontecimiento de tipo E en cierto momento
y lugar consiste, como habitualmente se expresa, en indicar las causas o factores
determinantes de E. Ahora bien, la afirmacién de que un conjunto de
acontecimientos —digamos del tipo C1, C2... Cn- han causado el acontecimiento
que ha de explicarse, equivale a la proposicion de que, de acuerdo con ciertas leyes
generales, a un conjunto de acontecimientos de los tipos mencionados le acompafia

regularmente un acontecimiento del tipo E. (Dominguez, 1993, p.111).

Continuando con Dominguez, es importante tener en cuenta que al hablar de condiciones (C) y
acontecimientos (E), Hempel se referia al estudio de propiedades de hechos y no a hechos
individuales, pues la explicacion de estos no puede lograrse mediante leyes generales (1993, p.

111).

Pese a sus esfuerzos, Hempel no logré establecer leyes generales para la explicacion
histérica, y admite que la historia no ofrece explicaciones completas, sino solo esquemas
explicativos. Aunado a ello, recibié. numerosas criticas porque su método es poco viable para los

historiadores, ya que poco 0 nada tiene que ver con el oficio de historiar.

3.2.2. Mario-Bunge y la teoria determinista

En su libro El principio de la causalidad en la ciencia moderna, Bunge propone que la causacion
no es la Unica nocion de determinacion de la realidad, mas bien, en lugar de esta propone el
principio de determinacion del conocimiento cientifico o determinismo general. Asi, la causacion

pasa a ser una categoria de determinacion particular, junto a otras que pueden ser usadas para la
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explicacion de hechos en los que el efecto es provocado por un factor externo, por ejemplo, el

estudio del impacto de la colonizacion de América (Dominguez, 1993, p. 114).

Igualmente, Bunge defiende que la historia es una ciencia, frente a la division neo-
kantiana entre las disciplinas en las que podia aplicarse el principio de causalidad, y que por tanto,
se consideraban como ciencias, y las disciplinas que solo poseian un conocimiento intuitivo,
imaginativo y objetivo. Para él existen leyes historicas, que si bien hay pocas leyes universales
aplicables a todo tiempo y lugar, existen otras generales que son especificas para determinada
organizacion social del pasado y actual. Asimismo, postula que un_hecho concreto debe
considerarse como intersecciéon de algo mas complejo, y por lo tanto a veces suele utilizarse la

narracion para dar cuenta de un acontecimiento (Dominguez, 1993, pp. 118-119).

Finalmente, Bunge postula que los hechos histéricos y los sociales son determinados por
procesos internos que por factores externos, son tendencias y pueden establecerse principalmente
con estadisticas; son regularidades aplicables a un conjunto de hechos y no de manera individual,
y también debe considerarse el estudio de determinaciones teleoldgicas, pues el comportamiento
individual y colectivo est& influenciado, en gran parte, por intenciones y metas (Dominguez, 1993,

p. 119).

Consideramos que su vision de un conjunto de leyes historicas podria aplicarse en el
estudio de algin fendmeno social, sin embargo, los resultados serian limitados ya que no se
observarian con detenimiento todas las particularidades del contexto en el que se desarrolla el

hecho.
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3.2.3. Edward Hallet Carr y la causacion historica

Pese a las propuestas de explicacion histdrica anteriormente mencionadas, Dominguez (1993)
menciona que la presentacion de un conjunto de causas es la caracteristica principal de estudiar
los hechos histéricos. Asi, cuando los historiadores estudian las causas, 1o hacen en su acepcién
mas general, tomando en cuenta los acontecimientos que conducen a que se produzca tal

acontecimiento (1993, p.120).

De esta manera, el autor distingue tres momentos que el historiador utiliza para la
explicacion de acontecimientos historicos: seleccionar hechos que considera relevantes,
analizarlos a fin de encontrar la relevancia relativa de cada uno, y considerar al mas importante; y
por ultimo, encontrar las conexiones entre estos y el acontecimiento resultante (Dominguez, 1993,

p. 121).

Uno de los autores principales-que. ha estudiado esta interpretacion de los hechos
histdricos es E. Hallet Carr, quien en su obra ;Qué es la historia?, durante su cuarta conferencia
en Cambridge, menciona que las causas que estudia el historiador no deben dejarse guiar por el
caracter indeterminado y azaroso de los hechos histéricos, a los cuales hace referencia llamandolos
determinismo en la historia o perversidad de Hegel y azar en la historia 0 nariz de Cleopatra

(Dominguez, 1993, p.121-122).

El determinismo, segun Carr (1961), es definido como la conviccion de que todo cuanto
ocurre tiene una o varias causas, y no podia ocurrir de otra manera mas que si algo en las causas
hubiera sido distinto. Sin embargo, este autor considera que hay multiples condiciones que

pudieran haber sucedido, y es tarea del historiador centrarse en el estudio de lo que fue:
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Lo mismo que el hombre ordinario, [el historiador] cree que las acciones humanas
tienen unas causas que en principio pueden descubrirse. La historia, lo mismo que
la vida de cada dia, seria imposible sino se partiera de este supuesto. Funcion
especial del historiador es la de investigar dichas causas. Puede pensarse que esto
despierta en €l un interés particular hacia el aspecto determinado  del

comportamiento humano: mas no rechaza el libre albeldrio. (1961, p. 128).

El otro término es el de azar histérico o la nariz de Cleopatra, que denomina.como una teoria en la
que la historia consiste en una serie de acontecimientos determinados por coincidencias fortuitas,
es decir, las causas de un hecho dependen del actuar de los individuos; por ejemplo, la batalla de
Actum no se debio a lo que los historiadores dicen, sino-al amor que Antonio tenia por Cleopatra

(Carr, 1961, p. 131).

A este tipo de cuestiones Carr las denomina accidentes, los cuales interrumpen la
secuencia de la investigacion que interesa.al historiador. Asi, el autor afirma que no todos los
hechos son histéricos y lo que distingue a estos de los hechos ahistéricos es que los primeros
adquieren ese papel después de que se comprueba su relevancia e importancia (Carr, 1961, pp.

132-138).

De esta manera, no descarta que efectivamente la cuestion amorosa entre Cleopatra y
Antonio fueron una causa de la derrota en Actium, pero es una causa irrelevante que el historiador

desatiende (Dominguez, 1993, p. 123).

Teniendo en cuenta algunos factores que provocan subjetividad al momento de estudiar

un hecho histdrico, es indispensable que el historiador seleccione sus causas y las jerarquice
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estableciendo relaciones unas con otras, con el fin no de abarcar la realidad, sino de entender por

qué sucedieron las cosas asi (Dominguez, 1993, pp. 121-122).

La relacion del historiador con sus causas tiene el mismo caracter doble y reciproco que
la relacion que le une a sus hechos. Las causas determinan su interpretacion del proceso histérico,
y su interpretacion determina la seleccion que de las causas hace, a modo de encauzarlas. La
jerarquia de las causas, la importancia relativa de cada una de ellas o en su conjunto,-es la esencia

de su interpretacion (Carr. 1961, p. 138).

3.2.4. Explicacion intencional o por empatia

Una de las formas de explicar los acontecimientos historicos es a través de las intenciones o
motivos del actuar de los personajes. Este tipo de analisis recibe el nombre de explicaciéon por
empatia o comprension empirica, que consiste en la capacidad de ponerse en el lugar de otro y
explicar sus acciones desde la situacion, punto de vista, formas de pensar, sentimientos o
expectativas de aquellos. Esta ha sido utilizada principalmente en el mundo anglosajon, en
concreto por filésofos del idealismo aleman como B. Croce, W. Dilthey y R. G. Collingwood

(Domiguez, 1993, pp. 125-126).

En'su libro La idea de la Historia, Collingwood menciona que las acciones humanas son
el objeto principal de la historia, y tienen una parte interior o parte de pensamiento, que a diferencia
de las ciencias naturales que buscan leyes generales para la explicacién de los fenémenos, el
historiador pretende explicar las acciones a través de los pensamientos implicitos en estas. Por

tanto, afirma que la historia es la historia del pensamiento (Dominguez, 1993, p. 126).
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Continuando con Dominguez, la explicacion intencional es Gtil para explicar las actitudes
y comportamientos colectivos, tanto o mas que los individuales; es un procedimiento de interes
para la explicacion histérica; ha sido asimilado por parte de interpretaciones historiograficas
idealistas, intuicionistas y racionalistas, cuyas corrientes han mostrado que este tipo de explicacion

es un procedimiento exclusivo y genuino de las ciencias sociales (1993, pp. 130).

Asi, A. Shaff (1974, como se citdé en Dominguez, 1993) postula que es necesario el uso

de la comprensidn por empatia en la explicacion de los hechos histéricos:

¢Existe un método mas objetivo y, por tanto, menos factible en su
intersubjetividad? ¢No se deberia preferir que se recurriera a las fuentes (para
explicar los actos politicos) que explicaran los motivos y los propdsitos de sus
acciones? Nuestra respuesta es negativa. El estudio de las fuentes es ciertamente
indispensable en la reflexion historica, pero no exime al historiador de la necesidad
de comprender, por tanto de la empatia, de la tentativa de reconstruir los motivos y

las conductas finalizadas de los hombres. (1993, p. 130).

Concluimos que en el estudio de los hechos historicos es necesario hacer uso de las propuestas que
postulan por el analisis humano de la historia, tener en cuenta la multiplicidad de causas, y sus
variantes, también sabiendo que muchas de estas no solo se deben a factores colectivos, sino

individuales, a intenciones y motivos de los personajes.
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4. La empatia y la empatia historica

En el presente apartado, de acuerdo a nuestro objetivo de investigacion, mencionaremos en qué
consiste la empatia historica, sus usos, funciones, su relacion con las emociones — este Gltimo
concepto emergido de nuestros datos-, asi como su utilizacion en el aula, ya que nos parece
pertinente destacar un esbozo de lo que implica este concepto para compararlo con los resultados

de nuestra investigacion y ver si se logro en la aplicacion de nuestro recurso didactico.

4.1. ;Qué es la empatia?

Los estudios de la empatia no son sélo recientes, ya que el concepto ha sido estudiado desde
diferentes areas y su significado se ha ido transformando con el tiempo. Segun Castillo (2015) la
primera vez que se usé fue en Alemania, donde utilizaron la palabra einflihlung para representar
la relacién entre el artista y su obra, la cual era influenciada por las emociones del artista (2015,
p.69). Posteriormente, a principios del siglo XX, los psicélogos estadounidenses incorporaron este
concepto para el estudio delas relaciones humanas, y se cree que el primero en hacerlo fue Theodor
Lipps, pues hizo énfasis en “la predisposicion del ser humano hacia los demas y categoriz6 la

empatia como un instinto que aparece antes de la socializacion” (Castillo, 2015, p.69).

Goleman (2009), doctor en psicologia por la Universidad de Harvard, explica que sentir
empatia es una capacidad con la que se nace “las raices de la empatia pueden rastrearse hasta la
infancia. Practicamente desde el dia en que nacen, los nifios se sienten perturbados cuando oyen
llorar a otro bebé, respuesta que algunos consideran un temprano precursor de la empatia” (2009,

p.125).
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Siguiendo al autor, la empatia es la capacidad o habilidad de saber lo que siente otro,
siendo una de las caracteristicas méas elementales y Utiles de los seres humanos. El autor explica
que ayuda a desempefiarse de mejor manera en diversos aspectos de la vida “desde las ventas y la
administracion hasta el idilio y la paternidad, pasando por la compasion y la actividad politica”
(Goleman, 2009, pp.123-124), o puede perjudicarnos si no la tenemos inculcada, pues su-ausencia
provoca desinterés en las demas personas y, por ende, en los problemas sociales que se viven
cotidianamente. Por su parte, Aurora Castillo (2015) sefiala que la empatia es necesaria para vivir
en sociedad, ya que sirve para fortalecer la seguridad de un grupo social y, de esta manera,
garantizar su supervivencia basandose en un sistema de ayuda -mutua y cumpliendo asi, con el

propdsito de vivir en sociedad (2015, p.67).

4.1.1. Usos y funciones de la empatia

Goleman (2009) estd de acuerdo con Martin Hoffman en afirmar que la empatia tiene gran

influencia en las decisiones de una persona, sobre todo en aquellas que requieren una accion moral:

La actitud empaética interviene una y otra vez en los juicios morales, porque los
dilemas morales implican victimas en potencia: ¢mentiria usted para no herir los
sentimientos de un amigo? ¢Cumpliria la promesa de visitar a un amigo enfermo, o
en lugar de eso aceptaria una invitaciéon de Gltimo momento para ir a cenar?
¢ Cuando un sistema de conservacion de la vida deberia seguir aplicAndose a alguien

que, de otro modo, moriria? (2009, p.132).
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Estas situaciones son prueba de que la empatia juega un papel importante en decisiones que
tomamos diariamente y que las personas que registran un nivel alto de empatia suelen ser mas
altruistas, pues son motivadas por la preocupacion y la compasion que sienten al ver que alguien

sufre o esta en problemas.

Por otro lado, la empatia también cumple con una funcién especial con relacion a las
decisiones de una persona al momento que se consideran las causas y efectos de una accién, por
ejemplo, cuando una persona quiere hacer un regalo piensa en los gustos que tiene la otra y busca
algo que pueda hacerle sentir alegria, o si se trata de alguien con poca empatia, como un criminal,

este posiblemente nunca considera el dafio que puede hacerle a su victima.

Goleman (2009) explica que existe un tratamiento para prisioneros en el que ellos narran
los ataques desde el papel de la victima, tratando de imaginar lo que sinti6, para finalmente recrear
la escena desde su perspectiva. Los resultados de la prueba revelan que los presos que realizan este
gjercicio de empatia tienen mas probabilidades de reintegrarse a la sociedad, ya que son mas
conscientes de lo que los impulsaaagredir y del dafio que pueden causarle a la otra persona (2009,

p.135), porque la empatia también puede desarrollarse.

4.1.2. Empatia y emociones

Daniel Goleman (2009) estudia el concepto de inteligencia emocional, el cual, asevera, ayuda a
ser conscientes de nuestras propias emociones, a ser empaticos, a tolerar el estrés y a mejorar
nuestras habilidades sociales. Como la empatia radica en sentir o saber lo que otra persona esta

experimentando, segiin Goleman (2009), esto se desarrolla de diferentes maneras, la mas comun
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es mediante la interpretacion de los mensajes no verbales que recibimos al momento en el que nos
dicen algo, ya que les otorgamos un significado dependiendo del tipo de emocion que el

comunicador esta usando:

Asi como la mente racional se expresa a través de palabras, la expresion de las
emociones es no verbal. En efecto, cuando las palabras de una persona discrepan
con lo que se manifiesta a través del tono de voz, los ademanes u otros canales no
verbales, la verdad emocional estd en la forma en la que la persona dice algo, en

lugar de aquello que dice. (2009, p.125).

Aunque para algunos puede resultar dificil comprender si les estdn hablando con sarcasmo,
felicidad o tristeza, esto se debe a una condicion denominada como alexitimia y quienes la poseen
“no tienen idea de sus propios sentimientos, se sienten totalmente perdidos cuando se trata de saber
lo que siente alguien que esta con ellos” (Goleman, 2009, p.123), algo que el autor califica como

una discapacidad equiparable a la sordera, ya que:

Esta imposibilidad de registrar los sentimientos de otro es un deficit importante de
la inteligencia emocional, y un tragico fracaso en lo que significa ser humano.
Porque toda compenetracion, la raiz del interés por alguien, surge de la sintonia

emocional, de la capacidad de empatia. (2009, p.123).

Para lograr entender el vinculo entre la empatia y emociones, Goleman (2009), se remite a la
investigacion de Daniel Stern, realizada a finales del siglo pasado en Cornell University School of
Medicine, en la que se descubre que los momentos mas criticos del desarrollo emocional de una

persona ocurren durante su infancia, especificamente en la relacién que hay entre padres e hijos,
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ya que el nifio es capaz de percibir si sus emociones son recibidas con empatia y cuando uno de
los padres no se interesa por los estados de a&nimo del infante, este puede incluso dejar de expresar
y de sentir esas emociones. Esta antipatia puede tener consecuencias negativas durante la vida

adulta:

Un estudio de delincuentes que cometieron los crimenes mas crueles.y violentos
descubrié que la Unica caracteristica de sus primeros afios de vida que los
diferenciaba de otros criminales era que habian pasado de un hogar-adoptivo a otro,
o habian crecido en orfanatos...historias de vida que muestran una negligencia

emocional. (2009, p.129).

Sin embargo, a juicio de este autor, una deficiencia emocional no tiene que significar una mala
vida, 0 que nunca se puedan sanar esas heridas, pues con psicoterapia y relaciones saludables con
personas cercanas, una persona puede mejorar su-empatia y seguir desarrollando su inteligencia

emocional.

4.2. Empatia historica

En los estudios histéricos la empatia pretende comprender principalmente la situacidn que vivieron
determinados grupos sociales y las ideas que incitaron a personajes histéricos a tomar las
decisiones por las que son recordados. Por tal razon, hemos decidido incorporar este elemento
como uno de los objetivos que pretendemos desarrollar mediante nuestro juego para la ensefianza

de la historia, pues consideramos que los alumnos se sentirdn mas interesados en el estudio de esta
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asignatura si logran identificarse emocionalmente con lo que les sucedio a personas iguales a ellos,

pero que vivieron en el pasado y con condiciones diferentes.

Para cumplir nuestro propoésito decidimos realizar una revision desde la teoria de la
historia de las corrientes que han aportado al desarrollo de la empatia historica, comenzando por
la historia de las mentalidades y de la vida cotidiana, pues, como veremos, han sido las encargadas
de estudiar las ideas, pensamientos y emociones de las personas, desde una optica social y cultural
que les permite observar como afectaron los procesos histéricos a diversos grupos sociales y
moldearon su forma de vivir, sus valores y prejuicios. Posteriormente, abordaremos la historia de
las emociones, haciendo énfasis en cdmo se ha historiado y en la manera en la que puede ayudar a
la ensefianza de la historia. Finalmente, revisaremos-las propuestas que consideramos mas

significativas para generar empatia histérica en el aula.

4.2.1. Historia de las mentalidades y de la vida cotidiana

Para Laura Moya (1996), la historia de la vida cotidiana se inscribe en la historia de las
mentalidades que surge de la escuela de los Annales, pues, como Sergio Ortega sefialo, los
comportamientos cotidianos son los que mas a menudo se relacionan con las ideas que las personas
tienen del mundo (1996, p.2), por lo que, para esta autora, lo que se busca con el estudio de lo

cotidiano es:

La reconstruccién de los hechos propios de la vida diaria, asi como el sentido
profundo que tuvo para los hombres de determinada época. Lo anterior significa

que la historia de las mentalidades pretende conocer de qué forma los actores
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percibieron al mundo circundante y como esa percepcion influyd sobre sus
comportamientos, estimulandolos o inhibiéndolos. Para los historiadores de las
mentalidades el objeto de estudio a tratar se refiere al conjunto de representaciones

mentales que permiten orientar el comportamiento. (Moya, 1996, p.2).

Este tipo de historia se comienza a desarrollar a principios del siglo XX, cuando Lucien Febvre se
interesd en las actitudes colectivas, haciendo énfasis en la Reforma y en el Renacimiento francés,

procesos que vincul6 con valores, pensamientos y sentimientos de la sociedad (Moya, 1996, p.5).

Posteriormente se asociaria con Bloch para inaugurar la escuela de los Annales, que
ofrecia un enfoque interdisciplinario de la historia, mismo-que quedaria plasmado en la obra de
Bloch de Los reyes taumaturgos (1924) y en la de Febvre titulada El problema de la incredulidad
en el siglo XVI: la religién de Rabelais (1942), trabajos que la autora considera referentes para

quienes se interesen en hacer historia de las mentalidades, ya que:

Bloch trataba de explicar por qué la gente continuaba creyendo en el milagro de la
caricia real aun-cuando sus curaciones fracasaban, mientras que Febvre indagaba
por qué la gente no duda de la existencia de Dios. Sostenia que el "utillage mental™
de aquel periodo, es decir su "aparato conceptual”, no permitia la incredulidad.

(Moya, 1996, p.6).

Después, a finales del siglo XX surge la tercera generacion de la escuela de los Annales, en la que
se replantea el estudio de las mentalidades y de la cultura, ademés de problematizar la narrativa y
la explicacion de la historia. En esta etapa destacan las obras de Philipe Aries La infancia en el

Antiguo Régimen (1960) y EIl hombre frente a la muerte (1977). Y posteriormente, George Duby
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contribuyé a la historia de las mentalidades a traves de sus obras Guillermo el Mariscal (1984) v,

El siglo de los caballeros (1993) (Moya, 1996, pp.8-9).

En México, Pilar Gonzalbo (2006), retoma la vision de la escuela de los Annales y aporta
sobre la historia de la vida cotidiana, pues considera que debemaos situar el estudio de lo cotidiano
en el campo de la historia social y cultural, ya que su objeto se relaciona con la gente.comun, sus
valores, pensamiento y la manera en la que han evolucionado a través del tiempo, lo que nos
permite observar los cambios y permanencias que se relacionan especificamente con la vida
cotidiana. Y ademas sostiene que este tipo de hacer historia fomenta la cohesion social y la
solidaridad, ya que las personas pueden identificar elementos en comin que han compartido con

sus antepasados y los que ain comparten con sus vecinos (2006, pp.20-21).

Gonzalbo (2006), la historia de la vida cotidiana es el estudio de los valores, costumbres
y prejuicios que conformaban de manera general la mentalidad de determinado grupo social. Y
para realizar un andlisis correcto desde esta perspectiva, el historiador debe tener la capacidad de
proponer nuevos espacios para la discusion, pues mediante las preguntas correctas se puede llegar
a obtener una nueva version de un hecho que ayude a contrastar lo que esta ya establecido y de

esta manera aportar mas piezas al rompecabezas de la historia (2006, p.19):

Yano se niegan los nexos entre historia y vida cotidiana. En el estudio de lo
cotidiano se encuentra un cauce para comprender el pasado de la gente que habia
estado marginada de la historia, gente que ya no deberia identificarse coma masas,
sino que podria tener su propio rostro y personalidad. La vida cotidiana no esta

fuera de la historia, sino en el centro del acontecer historico. Toda gran hazafia
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historica se hace particular por su efecto sobre la cotidianidad. (Gonzalbo, 2006,

p.20).

4.2.2. Historia de las emociones

Las emociones en la ensefianza de la historia segun Latapi y Pagés (2018), a menudo se- utilizan
para explicarle a los alumnos por qué un pueblo o una persona tomaron determinadas decisiones
que resultaron en un proceso historico relevante para su sociedad, (2018, p.109), por ejemplo,
cuando se explican los motivos de Hitler para iniciar la Segunda Guerra Mundial o el nacionalismo
criollo, que diversos autores sefialan como un elemento clave para el movimiento de
Independencia en México. Como podemos observar, el valor que se le otorga a las emociones en
el discurso histérico es de gran importancia y la educacion debe tener en cuenta este elemento para
lograr los objetivos en cada contexto social en particular, para ser consciente de lo que se desea:

sea para generar valores democraticos o para fomentar el nacionalismo.

Siguiendo a estos autores y la investigacion que realizan acerca de las cogniciones y
emociones en la historiografia, notamos que este vinculo no es novedoso, pues desde 1941 Lucien
Febvre y March Bloch “ya habian considerado que los sentimientos y las sensibilidades formaban
parte de la historia, pero el estudio sistematico de esta materia llegd mucho més adelante” (Latapi

y Pages, 2018, p.110). Aurell y Burke, en 2013:

Clasificaron en cuatro etapas a las producciones de la historiografia que van desde
los afios setentas hasta la actualidad. La primera la denominaron irrupcion del

posmodernismo y la ubican en los afios setenta; después, la crisis de la historia en
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los afios ochenta; le siguen el giro cultural y las historias alternativas. En estas
ultimas se incluyen, en el orden expuesto por los autores: la historia de la vida
cotidiana, la historia desde abajo, la historia de la cultura material, la historia de la
comida, la historia del cuerpo, la historia de los libros y de la lectura, la historia de

los sentidos y las emociones y la historia de género. (Latapi y Pagés, 2018, p.110).

De esta manera ha ido progresando la historia de las emociones, sin embargo, han surgido debates
gue aun estan por resolverse. El primero es entre el universalismo y el culturalismo, con relacion

a la Optica bajo la que se deben estudiar las emociones, pues:

Por una parte, se pretende analizar a las emociones como reacciones del
pensamiento humano en general y no como constructos sociales temporales y, por
otra parte, se hace hincapié en el-estudio de las emociones con base en su caracter
psicolégico visto desde el individuo y no desde un colectivo social, es decir, el
analisis de las emociones como conceptos subjetivos y no colectivos, aun cuando
se vean influenciados por la interaccion social (Zaragoza, 2013). (Como se cita en

Latapi y Pages, 2018, p.112).

Otro debate es_generado por Peter Burke cuando realiza una critica al método de historiar
emociones, argumentando que falta un marco analitico riguroso, debido a que ain no se define
cdémo se entienden las emociones para la historia y en qué se diferencia o qué comparte con las
definiciones aportadas desde otros campos como la psicologia o la antropologia (Latapi y Pages,

2018, p.111).

100



Los autores consideran que si ha habido aportaciones para el estudio de las emociones
desde la historia; por ejemplo, la obra de Johan Huizinga El otofio de la Edad Media; el trabajo de
William Harris sobre el manejo de la ira en la Antigiedad; o a través de instituciones como la
Universidad de Oxford y el Instituto Max Plank, en Alemania. Sin embargo, también reconocen

que:

No obstante, y a pesar de esos avances, la realidad es que la produccion
historiografica sobre la tematica de las emociones ain es pequefia y abarca de
manera dispar topicos y periodos de la historia. Algunos periodos, incluso, no han

sido tocados por completo. (Latapi y Pages, 2018, p.113).

El campo de la ensefianza de la historia también se ha rezagado al no incluir a las emociones como
un elemento que favorece el aprendizaje mediante el interés que genera en los alumnos, pues como
sefiala Barton en 2010, ellos se sienten mas interesados por temas que explican los hechos a través
de situaciones extremas que el personaje histérico debe resolver de manera individual (Latapi y

Pageés, 2018, p.113). Esto se debe a que:

Posiblemente ello esté relacionado con la motivacion favorecida por el docente y/o
los manuales escolares lo cual refuerza la idea de que la historia es mayormente
producto de acciones individuales en las cuales la personalidad, ideas, intenciones
todas ellas con fuertes cargas emotivas- son variables determinantes en el curso de

la historia. (Latapi y Pagés, 2018, p.114).

A pesar de la escasez de trabajos que aborden las emociones de manera didactica, Latapi y Pages

han ubicado algunas aportaciones, por ejemplo:
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-La de Carretero en 1997, donde propone a los maestros que los estudiantes expliquen

cdmo se sentia un personaje histérico, con el fin de generar emociones y empatia.

-En 2014, Pages, Martinez-Valcarcel y Cachari, identificaron que se habian generado
emociones en jovenes de bachillerato que estudiaron la historia de su pais, pues lograban relacionar

sus emociones y sentimientos con hechos y personajes historicos.

-Shepard y Katz analizaron trabajos de estudiantes elaborados entre 1994 y-2012, en los
que identificaron que algunos se relacionaban con el uso de emociones en la fotografia, en
discursos para enganchar a los alumnos en busca de la empatia 'y justicia social, para hacer
conexiones entre sus vidas y las de personajes histéricos e incluso al abordar temas tabu (Latapi y

Pageés, 2018, p.114).

-Y en 2018, Latapi Escalante propuso en su tesis doctoral el teatro como recurso para la

ensefianza de la historia, demostrando en los resultados que los estudiantes:

Hacian conexiones. directas entre sus vidas y las de los personajes historicos
representados en las obras objeto del analisis y que ello se efectuaba, precisamente,
a través de la empatia, dentro de la cual ocuparon un lugar sustantivo la compasion
y emociones asociadas, fundamentalmente la tristeza y el enojo. (Latapi y Pages,

2018, pp.114-115).

Tras este andlisis, nuestros autores concluyen que el desarrollo de las emociones en la
historiografia hara posible que, de manera gradual, se vayan incluyendo en los planes de estudio
como parte importante del aprendizaje. Posteriormente, seria posible que en el aula se puedan

problematizar los debates en torno al universalismo y el culturalismo, para resolver si es mejor
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tratar los temas histdricos desde un enfoque individualista o social. Y finalmente, una educacion
que preste atencion al desarrollo emocional de los alumnos puede ensefiarlos a usarlas

razonablemente para responder a los retos que enfrenten en su realidad.

Con relacion a este ultimo punto, encontramos un vinculo entre lo que establecen Latapi
y Pages con el trabajo de Goleman, en el sentido de que consideran que aprender a-manejar las
emociones puede lograrse mediante la educacion y del desarrollo del pensamiento historico en la

sociedad:

Imagino un futuro en el que la educacion incluira como rutina el inculcar aptitudes
esencialmente humanas como la conciencia de la propia persona, el autodominio y
la empatia, y el arte de escuchar, resolver conflictos y cooperar. (Goleman, 2009,

p.18).

4.2.3. Empatia histérica en el aula

La empatia sirve para el proceso de ensefianza-aprendizaje, ya que los alumnos comprenden mejor
aquellos temas con los que se identifican y que por lo tanto son de su interés, o también se les
puede acercar a aquellos hechos historicos que parecen lejanos a su realidad, como por ejemplo,

lo que vivio un soldado durante la Segunda Guerra Mundial.

Observamos que hay una relacion entre el pensamiento histérico y la formacién de la
empatia, pues siguiendo a Goleman (2009), la segunda “se construye sobre la conciencia de uno

mismo” (2009, p.123) y el primero nos ayuda a comprender de mejor manera la realidad en la que
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vivimos y el rol que desempefiamos individualmente dentro de nuestra sociedad; ademas es posible

identificar como se compone nuestra identidad analizando los procesos historicos.

Antoni Santisteban (2010) elabord una propuesta para la formacion del pensamiento

histérico con base en competencias y una de ellas es la imaginacion histérica, que define como:

Uno de los instrumentos de la narracion historica. Segun Levesque (2008) la
imaginacion historica ayuda a poblar los huecos que deja nuestro conocimiento de
la historia, ya que incluso los historiadores carecen de algunas de las claves del
pasado. En este sentido, la imaginacion historica no se refiere a los sentimientos de
fantasia de la gente sobre el pasado (la pura-imaginacion), sino a una disposicion

clave para dar sentido a las acciones y evidencias histéricas. (2010, p.46).

Segun el autor, esta imaginacion se puede conseguira través de una buena contextualizacion de
los hechos estudiados y del uso de la empatia, ya que nos ayuda a comprender “las acciones
historicas en términos de actitudes, creencias e intenciones de las personas del pasado”
(Santisteban, 2010, p.47). Esto-sirve al comparar el pasado con el presente y observar como y por
qué se ha transformado nuestra sociedad. Ademas, se fomenta el desarrollo del pensamiento

historico.

Jorge Saiz (2013) coincide con Santisteban en que la empatia histérica debe ir mas alla
de la cuestion afectiva o emocional, pues “se trata de poner en funcionamiento una imaginacion
histérica controlada, debidamente contextualizada, que suponga una reconstruccion imaginada de
contextos historicos” (2013, p.4), de lo contrario el alumno solo comprendera los hechos a partir

de su interpretacion del presente. Para lograr un buen nivel de comprension empatica del pasado,
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el autor recomienda remitirnos al estudio realizado por Lee y Ashby en 1987, en el cual establece

cinco niveles de empatia:

Un primer nivel seria el de aquellos estudiantes que no asumen empatia alguna al
reconocer el pasado como algo ininteligible. Un segundo nivel estaria-en el
alumnado que Unicamente recurre a estereotipos generalizados de todo tipo en sus
escritos. El tercer nivel seria el de una empatia cotidiana (everyday empathy),
quienes relatan y comprenden el pasado Unicamente desde referencias de su
presente. Por Gltimo, llegariamos a los dos niveles mas complejos. Un cuarto nivel,
una empatia histérica limitada o restringida (restricted historical empathy) el de
aquellos estudiantes que relatan y comprenden el pasado, en especial la situacion
en la que se encontraban las personas sefialando las diferencias con situaciones
similares del presente. Y finalmente el nivel superior, una empatia historica
contextualizada (contextual historical empathy) para los alumnos que relatan y
comprenden el pasado-indicando referencias del contexto histérico apropiadas y

evidenciando la diferencia entre presente y pasado. (Saiz, 2013, p.4).

Consideramos que estos niveles pueden servir de referencia para evaluar la efectividad de un

recurso y saber si logro crear empatia con el tema estudiado.
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Capitulo I1. Eje pedagdgico

5. El juego en la educacion

La ludica ha estado presente en la historia del ser humano desde que necesitd transmitir una idea.
Huizinga (como se citd en Botero et al., 2015) expone que toda interaccion humana esta basada en
procesos ludicos, pues el ser humano, desde el juego, ha adquirido la capacidad de ‘avance para
solventar su cultura. Por medio de esta se enriquecen procesos pedagogicos, se fomenta el
desarrollo de la creatividad y libertad del individuo. Asi, la ludica se refiere a todo lo relacionado

con el juego (2015, pp. 34-35).

Dominguez (2015) define el juego, basandose en las ideas de Huizinga, como:

Los juegos son formas sociales del impulso ludico, donde lo ludico es una ideacion
que modifica las perspectivas y, sobre todo, la forma de proyectar las articulaciones
de una propuesta pedagogica... el juego es una de las actividades mas lidicas con

las que la humanidad cuenta. (2015, p. 14).

El sentido del juego ha sufrido modificaciones a lo largo de la historia, por ejemplo: para los
griegos este representaba todas aquellas acciones propias de los nifios; para los hebreos, la palabra

juego se refiere a las bromas y a la risa, y los romanos lo asociaban con la alegria y la diversion.

Las investigaciones con relacion al juego y sus efectos sobre el ser humano aseveran que
jugar es una actividad imprescindible para lograr que las personas puedan adaptarse a su contexto
social y cultural, afadiendo que favorece su desarrollo cognitivo. Por ello consideramos que se le
debe prestar mas atencién en los centros de educacion bésica, a fin de que pueda convertirse en

una opcidn que promueva el aprendizaje.
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Meneses y Monge (2001) consideran que conforme el infante se va desarrollando, su
manera de jugar también cambia y se deben adaptar los juegos y el espacio a sus nuevas
necesidades. De de igual manera, los maestros deben prepararse para manejar las emociones
positivas 0 negativas que podria generar tal actividad en sus alumnos (2001, p.115): “los
educadores fisicos, maestros y maestras, al iniciar las sesiones de juegos, deben basarse en teorias
pedagdgicas que les permitan adecuar las actividades y hacer un buen uso de la actividad natural

del nifio” (Meneses y Monge. 2001.p.118).

Sin embargo, al estudiar la literatura especializada hemos notado que la mayoria de las
teorias e investigaciones que se relacionan con el juego en la educacioén, se centran principalmente
en los beneficios que puede brindar para el desarrollo mental y fisico de un individuo. Lo que nos
Ilama la atencidn es que todos lo recomiendan, pero la discusion aun es dispar con relacion a los
objetivos que se quieren alcanzar y en la manera de llegar a ellos. Posiblemente esto se debe a que
estas actividades han quedado fuera del modelo de educacidn tradicional, por lo que no se han
documentado y hay escasa bibliografia a la que se puede acceder cuando se quieren estudiar sus

efectos en el aula o la maneraen la que se deberian de aplicar.

Para respaldar esto, presentamos la siguiente tabla con las investigaciones que
consideramos como las mas destacadas, ordenadas cronoldgicamente y destacando a su autor o

autores, junto con una sintesis de sus principales ideas acerca del juego:
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Tabla 1.

Principales estudios del juego en el aula.

Autor (es)

Afio

Idea del juego

Maria

Montessori

1870-

1952

Su teoria se basa en la libertad del nifio y en la capacidad que tiene
para aprender por si mismo, por lo que debe tener a su disposicion el
material y los juguetes didacticos que mas lo puedan ayudar (Meneses

y Monge. 2001.p. 117).

Roger

Caillois

1958

Clasifica universalmente al juego a partir de las ideas de Huizinga
(1938), destacando las caracteristica que lo distinguen de otras
actividades humanas: es libre, porque el jugador no es obligado, sin
que el juego pierda su caracter divertido y atractivo; es separado, ya
que existen limites de tiempo y espacio previamente definidos;
incierto, porque no esta determinado un resultado final, y
corresponde . ala iniciativa del jugador; es improductivo, pues no
produce bienes ni riquezas; reglamentado, porque cuenta con una
serie de reglas que son convencionales y momentaneas; y ficticio,
pues se produce en una situacion fantasiosa y ajena a la realidad

(UNESCO, 1980. p. 6).

Montariés,
Parra,

Sanchez,

2000

El juego es considerado como una actividad contraria al trabajo,
relacionado con actividades de ocio, diversion y descanso; asociado

con la infancia, sin embargo, esta presente en todas las etapas de la
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Lopez,
Latorre,
Blanc,
Sanchez,
Serrano 'y

Turégano.

vida del ser humano, pues es vital incluso hasta la ancianidad; es una
actividad trascendente, porque a traveés de este muchas culturas
transmiten sus propias normas de conducta, valores, costumbres,
tradiciones; educa y desarrolla la personalidad de los individuos; y
posee una naturaleza y funciones complejas, por lo que no hay una
unica explicacion tedrica sobre esta actividad Iudica (Montafiés,
Parra, Sanchez, Lépez, Latorre, Blanc, Sdnchez, Serrano y Turégano,

2000, p. 235).

Meneses Yy

Monge

2001

Es una actividad natural, se trata de un acto espontaneo y placentero
que provoca bienestar, cuya funcion es necesaria y vital, motivado
por intereses personales o impulsivos. Permite que los nifios aprendan
a establecer relaciones sociales, planteen y resuelvan problemas,
desarrollen conceptos de cooperacion, requiere de la interaccion y
actitudes sociales. En el ambito cognoscitivo y motor, el juego
requiere de habilidades sociales, motrices y afectivas, por lo que
contribuye al desarrollo de la percepcidn, la activacion de la memoria
y el lenguaje, entre otros. (Meneses, M., y Monge, M. 2001.pp. 113-

114).

C. Torres y

M. Torres

2007

Definen al juego como un conjunto de actividades agradables, cortas,
divertidas, con reglas, que fortalecen valores como el respeto, la
tolerancia grupal e intergrupal, responsabilidad, solidaridad,

confianza en si mismo, seguridad, amor, compafierismo; y ademas
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permite compartir ideas, conocimientos, inquietudes, entre otros

elementos (Torres y Torres. 2007. p.23).

Claudia 2015 | El juego es una actividad ladica importante para la evolucion
Dominguez cognitiva, comunicativa, afectiva y social del ser humano, ya que a
través de este se promueve el desarrollo del cuerpo, la inteligencia, la
afectividad, impulsa el crecimiento de las funciones basicas de la
maduracion psiquica, estimula las emociones, y como hemos
mencionado, es una actividad creativa que se da de manera natural

(Dominguez, 2015, p. 9).

Nota: Elaboracion propia para el presente trabajo en la que se muestran las investigaciones principales en relacion con el uso del
juego en el aula.

En los albores sobre el juego como constituyente de aprendizaje, Montessori argumenta que el
nifio debe tener libertad para que sus habilidades crezcan naturalmente mediante su propia
capacidad y creatividad, por 1o que el juego es una buena opcion, debido a que el maestro se
convierte en un guia y mediador y acompafa al infante a través de su proceso de aprendizaje, lo
que encaja con lo.que hoy se denomina constructivismo. Esto nos indica que desde este momento
se abrid la posibilidad de ir incluyendo los juegos en el programa de la educacion bésica y seguir

desarrollando un método de trabajo.

Pese a esto, el debate se centr6 mas en la utilidad del juego, pues mientras Caillois
argumenta que es una actividad universal y ficticia, otros aseveran que es una manera de expresar

la cultura de una regidn y de transmitir valores, costumbres y tradiciones. Nosotros estamos de
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acuerdo con esta Ultima idea, ya que es bien sabido que hay juegos caracteristicos de ciertas

culturas alrededor del mundo y fueron disefiados atendiendo a aspectos de su realidad.

Otros autores, como Meneses y Monge, califican al juego como algo espontaneo, y Torres y Torres
indican que es una actividad cuyo objetivo principal es simplemente generar diversion y alegria,
lo que consideramos incongruente con el resto de sus argumentos, los cuales coinciden con
Dominguez, pues mencionan que jugar también sirve para educar al individuo, favorecen su
inclusién en la sociedad e incluso estimulan su desarrollo cognitivo. Como podemos observar, la
intencion de incluir el jJuego como una herramienta de ensefianza en la educacion no es una idea
reciente, sin embargo, el discurso que manejan los autores se ha estancado, pues no se ha podido
desarrollar una teoria para su aplicacién. A partir de lo anterior, en el presente trabajo
consideramos, que el uso de actividades Iudicas puede ir méas alla del simple entretenimiento,
aprovechando que brinda beneficios, deberia dejar de ser un acto espontaneo y en las escuelas se

puede utilizar de manera consciente, organizada y bajo objetivos precisos y evaluables.

Teniendo en cuenta algunos beneficios que otorga el juego como estrategia de ensefianza-
aprendizaje, la diferenciaentre juego y juego didactico radica en que este Gltimo es visto como un
recurso de aprendizaje tanto individual como colectivo, que establece de manera intencional y
sistematica el nimero de interrelaciones entre los sujetos que aprenden y ensefian, asi como los

objetivos y contenidos de aprendizaje (Dominguez, 2015, p.14).

Por ende, no se debe atender Unicamente a la parte de la diversion, el juego también puede
servir para que el alumno pueda reconstruir su vision acerca de una situacion social, afiadiendo
elementos y perspectivas que posiblemente no habia considerado. Nuestro trabajo pretende

contribuir en tal sentido.
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Finalmente, debemos sefialar que, a pesar de que el juego forma parte de todas las etapas
del ser humano, la mayoria de estudios se centran en los nifios, por lo que no hay muchas
investigaciones que se puedan utilizar para el &mbito de la educacién de adolescentes en el ambito

de las ciencias sociales y humanidades.

5.1. El juego en la educacion secundaria

A pesar de que el juego no esta incluido en los planes y programas de estudios de educacion bésica,
y que no hay muchas investigaciones documentadas con relacion a su uso y efectos en la
educacion, recordamos que durante nuestra formacion secundaria jugabamos en diversas materias,
como en educacion fisica o en taller de dibujo. Sin embargo, la posibilidad de realizar esta
actividad dependia de la seriedad del tema o del maestro, por lo que consideramos que aun persiste
la idea de que jugar en el aula es perder el tiempo e incluso se llega a pensar que el profesor es

malo o que no esta trabajando.

Pero la realidad es que el juego es un recurso que se usa en el salon de clases y, ademas,
forma parte de la vida cotidiana de los adolescentes, puesto que conocen una gran cantidad de
juegos de mesa, deportivos y videojuegos, con los que se entretienen en su tiempo libre o en

reuniones con-amigos, llegando a dedicar muchas horas a estas actividades.

Por ello, suponemos que en diversos espacios existen practicas y propuestas, aunque poco
documentadas. En areas donde presumiblemente hay mas presencia del juego para aprender es el
del campo de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacidon, aunque encontramos

experiencias en idiomas y matematicas. Autores como Queiruga, Fava, Gémez, Miyuki y Brown

112



(2014), argumentan que la educacién secundaria debe innovar y adaptarse a la realidad de los
jévenes, por lo que proponen que, en Argentina, se les ensefie a programar mediante el uso de un
juego, para que posteriormente sepan manejar y mejorar los medios digitales que tienen a su
disposicion y que se seguiran desarrollando en el futuro y tendran mayor influencia en muchos
aspectos de la vida del ser humano, pudiéndoles generar, incluso, una buena oportunidad laboral
(2014, pp. 358-359). Para lograr esto, los autores fijaron como uno de sus objetivos desarrollar el
pensamiento computacional de los alumnos de secundaria, mediante la aplicacidn de una estrategia
ludica que consiste en que el estudiante programe a un robot con el objetivo de derrotar a sus
adversarios en una batalla, utilizando una aplicacién llamada RITA, la cual “mediante la
programacion en bloques provista por Openblocks, permite definir estrategias de combate de los
robots virtuales que compiten en el campo de batalla de Robocode” (Queiruga, Fava, Gomez

Miyuki y Brown, 2014, p.360).

De esta manera:

RITA como instrumento didactico, estimula a los alumnos a participar en el disefio
y desarrollo de sus propios juegos creando robots estratégicos que intentan resistir
hasta el final de la batalla. Se pone en valor los intereses de los estudiantes,
construyendo robots particularmente significativos para ellos. Los alumnos trabajan
en un entorno de colaboracién con sus compafieros, disefiando estrategias de
combate de robots y reflexionan revisando y repensando sus propias creaciones,
juegos, estrategias de combate. (Queiruga, Fava, Gomez Miyuki y Brown, 2014,

p.361).
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El proyecto fue puesto en marcha en 2013, con el apoyo y subsidio de la Universidad Nacional de
La Plata. Se actualizo a los maestros en el area de programacion y se consiguio el material didactico
necesario para que se pudiera aplicar la propuesta a 68 alumnos de nivel secundaria, quienes usaron
los conocimientos que obtuvieron en la construccion de juegos, arrojando resultados favorables e
incluso impulsando a dos de sus alumnos a elegir la Facultad de Informética para sus estudios

universitarios (Queiruga, Fava, Gomez Miyuki y Brown, 2014, pp. 358-361).

Por otra parte, aprovechando la popularidad de los videojuegos y el creciente uso de las
TIC en la educacion secundaria, los autores Rico y Agudo (2016) hacen una propuesta para ensefiar
inglés en Espafia a través de un juego que se puede utilizar en dispositivos moviles, aunque
advierten que hay ciertas limitantes relacionadas con el acceso a la tecnologia y al internet (2016,

pp.121-124).

Para aprender dicho idioma, los autores promueven el uso de una plataforma conocida
como Online Networking Plataform for Languague Learning (ISPY), la cual fue creada con el
financiamiento de un programa de formacion de la Union Europea y desarrollada en colaboracion

con varias universidades de Europa:

El desarrollo de esta plataforma interactiva tiene como objetivo contribuir a que
alumnos de Educacion Secundaria Obligatoria y formacion profesional refuercen la
adquisicion de habilidades linguisticas en diferentes idiomas y promover el dialogo
intercultural implicito en el aprendizaje de lenguas. Con esta finalidad se han creado
diez unidades didacticas en flash que contienen videojuegos y actividades que,
ademas del aprendizaje autonomo por parte de los usuarios, permiten la interaccion

entre alumnos de diferentes paises a través de dispositivos moviles fuera y dentro
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del aula. Disefiados para ir resolviendo misiones de espionaje, los videojuegos
posibilitan el trabajo de forma individualizada y en grupo para aprender nuevos
idiomas y sus culturas, mediante la resolucion de claves, de juegos de légica, retos

y tareas. (Rico y Agudo, 2016, p.125).

Al ingresar al juego, los estudiantes reciben misiones que deben cumplir para avanzar de nivel.
Mientras realizan esto aprenden inglés y amplian su conocimiento intercultural, ya que se simula
que estan visitando otro pais. Concretamente, los alumnos desarrollan habilidades de comprension

oral, escrita y de gramaética (Rico y Agudo, 2016, pp.127-128).

La actividad se aplicé a 61 alumnos de secundaria y. los resultados arrojaron que la
destreza que maés se desarrollé fue la comprensidn lectora; sin embargo, los estudiantes parecian
perder la motivacion en el juego a medida que subia el nivel de dificultad. Pese a esto, los autores
afirman que hubo gran entusiasmo e interés por el uso de tecnologias moviles en la clase,
destacando la importancia que tendran en.el futuro los juegos en linea (Rico y Agudo, 2016,

pp.125-135).

También en Espafia se realizd otra propuesta para el uso de juegos en la educacién
secundaria, elaborada por los autores Mufiiz, Alonso y Rodriguez (2014), la cual se centra en el
aprendizaje de las matematicas a través de técnicas ludicas (2014, p.20). Los autores exponen que
los juegos matematicos surgieron en la Antigua Grecia y se siguieron desarrollando junto con esta
ciencia hasta nuestros dias, incluso algunos han sido de interés para cientificos como Hilbert,
Neuman o Einstein. Ademas, ayudan a los estudiantes a mejorar sus capacidades cognitivas y
despiertan el interés de muchos que consideran las matematicas algo aburrido (Muiiiz, Alonso y

Rodriguez, 2014, pp.20-21).
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La propuesta consiste en abordar una unidad didactica mediante la aplicacion de 12
juegos. Para lograrlo, las clases se dividen en dos partes, durante la primera se explica de manera
teorica el tema y en la segunda se empieza a jugar, dandole a los alumnos la oportunidad de

construir su conocimiento y reforzarlo (Mufiiz, Alonso y Rodriguez, 2014, pp.23-26).

Algunos de los juegos que destacan los autores son los siguientes:

-Tabu, consiste en que el alumnado identifique los conceptos que se van a estudiar
a partir de la definicion de los mismos. Para ello, se-describen los distintos
elementos del plano que se estudian en esta unidad didactica (punto, recta,
segmento, semirrecta y angulo), utilizando- cinco pistas correspondientes a las
distintas caracteristicas del elemento, mediante las cuales los alumnos deben de
reconocer el elemento. Las pistas se van facilitando de manera progresiva, de forma
que cada nueva pista supone una descripcion mas completa del elemento que la

anterior, lo cual repercutira en la puntuacion final.

-Memory sexagesimal, el objetivo del juego es encontrar las parejas de cartas que
relacionan dos medidas sexagesimales que representen un mismo angulo. El juego
comienza con las fichas colocadas de tal forma que los alumnos no puedan ver las
medidas que en ellas figuran. Por turnos, se van descubriendo pares de cartas hasta
formar una pareja. Es importante recordar el lugar donde se encuentran las medidas

ya descubiertas.

-Dominé de angulos, clasico juego del domino (Garcia, 2013), con la diferencia de

que, en este caso, las fichas estan disefiadas de modo que a un lado esta expresado
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un valor relacionado con la amplitud de un angulo, y al otro una representacion de
los angulos determinados con alguna propiedad que los caracteriza (Mufiiz, Alonso

y Rodriguez, 2014, pp.27-28).

Las actividades fueron aplicadas en 2013 a un grupo de 19 alumnos de una secundaria de Gijon.
Los resultados de las evaluaciones mostraron que aumento el nivel de interés y de motivacion de
los estudiantes en la materia. Los autores sefialan que no hubo cambios significativos en las
calificaciones individuales, por lo que es cuestionable la opinién de algunos docentes que
consideraban que la metodologia del juego afectaria al rendimiento académico (Mufiz, Alonso y

Rodriguez, 2014, p.130).

Nos llamé la atencién la manera en la que los autores decidieron evaluar el desempefio
de los estudiantes, ya que le otorgaban 60% del valor de la calificacion a un examen de evaluacion
de la unidad, lo que nos hace reflexionar acerca de la manera en la que se deben evaluar los
conocimientos adquiridos con base en los juegos, ya que pareciera que durante el desarrollo de la
clase se busca innovar vy, al final, se evaluara aplicando los criterios tradicionales para calificar el
trabajo de un alumno. Consideramos que lo mas conveniente seria establecer una serie de criterios
que se deberian observar durante el desarrollo de la actividad y, con base en ellos, asignar una

calificacion individual o grupal. Dichos parametros dependeran de la materia y del tema abordado.

Para la materia de historia, consideramos importante la investigacion de Jesus Valverde
(2010), en la que propone el uso de videojuegos de simulacion para promover en los estudiantes
de secundaria el aprendizaje de conceptos histdricos y nociones de espacio y tiempo, para situarlos
en el lugar de los hechos para que tengan una experiencia realista (2010, p. 83). Recomienda el

uso de videojuegos que se han desarrollado desde los afios 70. El primero de ellos es Oregon Trial,
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en el que se simula ser un pionero del siglo XIX. El segundo es la saga de juegos de Carmen
Sandiego, la cual trata de resolver misterios y encontrar a este personaje, el contenido incluye
historia de los Estados Unidos e Historia Universal. También se recomienda el uso de un juego de
los 80 llamado The seven cities of gold, para que el alumno asuma el rol de Cristobal Colon en sus
viajes de exploracion. Finalmente, se aconseja utilizar el juego de los 90s conocido como
Civilization, para que los estudiantes se enfrenten a conflictos diplomaticos y militares, mientras
observan como se desarrolla su civilizacion en aspectos culturales, politicos, econémicos,

geograficos e incluso cientificos (Valverde, 2010, pp.89-92).

El autor justifica el uso de estos videojuegos argumentando que:

Los juegos de simulacion historica  exigen jugadores que dominen datos
geograficos, manejen con fluidez conceptos histéricos y comprendan las relaciones
entre sistemas geogréaficos, politicos econdmicos e histdricos. Estos juegos tienen
el potencial de despertar el interés por el aprendizaje de la Historia y ayudar a

desarrollar comprensiones conceptuales mas profundas. (Valverde, 2010, p.89).

Lo anterior nos hace pensar en los conocimientos previos que debe tener un alumno antes de
empezar a jugar y de qué manera se deberia desarrollar una clase teniendo en cuenta ese y otros
inconvenientes del uso de videojuegos, como el acceso a la tecnologia, el tiempo requerido por
sesion o la manera de organizar al grupo, sin embargo, el autor no propone una metodologia, pues
considera que el uso de estos recursos representa una oportunidad para el campo de la ensefianza
de la historia que ain no se ha explorado, pero argumenta en que esta manera de trabajar encaja
con el enfoque constructivista y el maestro debe cumplir con una funcion de guia durante el

proceso (Valverde, 2010, pp. 93-96). Nuestro trabajo también trabaja con la simulacion de hechos
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histdricos para su ensefianza, pero, a diferencia de Valverde, no nos centramos en el uso de

videojuegos.

5.2. El juego en la ensefianza de la historia

Como mencionamos en el apartado anterior, la disciplina historica necesita recursos didacticos que
favorezcan el proceso de ensefianza-aprendizaje de los estudiantes, para que comprendan como el
pasado influye en el presente. Asi, es indispensable desarrollar estrategias que permitan estudiar
los contenidos de la asignatura con un enfoque alternativo que fomente la participacion de los

alumnos y, en conjunto con el docente, construyan su propio.conocimiento.

Por ello, partimos de la premisa de que es deseable promover al juego como recurso
didactico viable para facilitar la ensefianza de la historia, hacerla méas dinamica, al mismo tiempo
que los alumnos se divierten aprendiendo y afiadan nuevas perspectivas a su conocimiento; al
tiempo que permite interaccion entre el binomio docente-estudiante, siendo el primero quien regula
la actividad y proporciona la informacion necesaria para que se lleve a cabo, y el segundo es un

participante constante durante la actividad.

Asi, consideramos al juego como un recurso didactico viable para la ensefianza de la
historia, teniendo en cuenta que incluye estrategias, técnicas y/o actividades dirigidas a los
objetivos que se desean obtener, ya sea de manera implicita o explicita; a diferencia de los otros
niveles de herramientas didacticas, que son: el medio didactico, entendido como un espacio
delimitado que un docente puede modificar para determinados fines; y el material didactico, que

es un objeto especifico para lograr el aprendizaje y dirigidos hacia ciertos fines pedagogicos. El
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recurso didactico es mas acotado, guiado por un contexto y objetivo particular (Luna, 2018, pp.

28-29).

Como vimos en el apartado de la ensefianza de la historia en México, se ha demostrado
que, por lo general, los contenidos histéricos son vistos con apatia por los estudiantes,
principalmente, porque la informacion que se les proporciona es muy extensa, se prioriza la
memorizacion de fechas y personajes importantes, que les son ajenos a su entarno inmediato;

aunado a ello, se suele catalogar a la asignatura como una materia aburrida.

Dentro de las posibilidades que en las aulas de historia el juego puede otorgar, esta la
motivacion, que permite que los alumnos participen constantemente, posibilitando que algunos
lleguen a divertirse mientras aprenden. Diaz (2012) expone que el juego es una buena estrategia y
en especial para el area de las ciencias sociales, por.ende, son excelentes aliados cuando son
compatibles con los contenidos que se imparten, promoviendo que los estudiantes socialicen
(2012, p. 3). Aunado a ello, la importancia del juego como estrategia didactica radica en que no se
enfatiza en el aprendizaje memaoristico de hechos o conceptos, sino de un entorno que estimula a
los alumnos a construir su propio conocimiento, guiados por el profesor, para que puedan alcanzar
niveles mas altos de autonomia, independencia y capacidad de aprender, combinando de esta

manera, la tearia con la practica (Chacdn, 2008, parr. 7).

De acuerdo con Ortiz (2009, como se cit6 en Cruz y Hernandez, 2016), los juegos como
recurso didactico en las instituciones educativas tienen especificamente los siguientes objetivos
fundamentales: ensefiar a los alumnos a tomar decisiones; adquirir una experiencia practica del
trabajo colectivo y analizar las actividades organizativas de los estudiantes; contribuir a la

asimilacion de conocimientos tedricos de diferentes asignaturas gracias al aprendizaje creativo; y

120



preparar a los estudiantes en la solucion de problemas de la vida y la sociedad (2016, p. 20) los

cuales nos parecen compatibles con el estudio y la ensefianza de la historia.

Asimismo, el juego como recurso didactico posee distintas ventajas que lo posicionan
como una alternativa viable para su uso en el aula, y en este caso para la imparticion de contenidos
historicos. Ademaés, se sale de la linea de los métodos de ensefianza tradicionales en dicha

asignatura. En palabras de Torres y Torres (2007, como se cito en Cruz y Hernandez, 2016):

El juego como estrategia de aprendizaje en el aula permite a los docentes la
busqueda de actividades que le sirvieran para mejorar las clases, saliéndose de las
actividades rutinarias y poco incentivadoras, para dar paso a clases divertidas, pero
con un trasfondo pedagdgico aplicable a cualquier etapa... y generando
aprendizajes significativos ajustados a las necesidades, intereses, ritmo y edad de
los nifios y de las nifias, permitiéndoles aprender sin estrés y disfrutar a la vez de lo

que se aprende. (2016, p. 19).

Para lograr esto, Gomez, Miralles y Ortufio (2018), sefialan que debe haber un cambio en la
ensefianza de las ciencias sociales y humanidades, pues se sigue trabajando de una forma muy
apegada al modelo tradicional que provoca que los alumnos Unicamente hagan ejercicios de
memoria para aprobar las materias, cuando en realidad lo que se busca es que el alumno pueda
tener herramientas para comprender de mejor manera los fendbmenos sociales que ocurren a su
alrededor, aprender a respetar otras culturas y, por supuesto, fomentar en ellos valores para

promover el bien comun (2018, p.67).
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Es por esto que los autores proponen implementar un modelo de ensefianza alternativo
que logre que los estudiantes comprendan la utilidad de las ciencias sociales, logrando relacionar

lo que aprenden en el aula con el entorno social en el que viven.

Consideramos que nuestro juego se relaciona con dos de los métodos que recomiendan
para la ensefianza de las ciencias sociales: son las técnicas cooperativas y el aprendizaje basado en

retos.

Las primeras generan interaccion entre los alumnos y provocan que todos trabajen en
conjunto para alcanzar un objetivo en comun, fomentando la interdependencia positiva, la empatia
y la responsabilidad individual y grupal (Cosme, Miralles y Ortufio. 2018.p.82). En palabras de

los autores:

El profesor debe utilizar mecanismos que permitan a todos los alumnos del aula,
con independencia de las caracteristicas que presenten, aprender lo maximo dentro
de sus capacidades. Por su parte, el estudiante debe asumir que solo puede alcanzar
sus objetivos si-los deméas han conseguido los suyos. Uno de los mecanismos
basicos para atender la diversidad cultural es el aprendizaje cooperativo (Monereo
y.Duran, 2002), pues convierte la heterogeneidad en un elemento positivo, potencia
las -habilidades psicosociales de interaccion y constituye un motor para el

aprendizaje significativo. (Cosme, Miralles y Ortufio.2018. p.83).

Esta forma de trabajo encaja perfectamente en la ensefianza de la historia y en el objetivo con
nuestro recurso, pues respecto al tema de la Guerra de Independencia existen muchas versiones de

los hechos ocurridos y se abre el debate a una gran variedad de topicos, como religion, economia,
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politica, moral y diversidad cultural. Trabajando en conjunto los alumnos podran resolver los retos

que se les presenten en el juego, fomentando la tolerancia y la diversidad de opiniones.

Con respecto al aprendizaje basado en juegos, nuestros autores sostienen que es algo que
los maestros hacen con regularidad, ya que continuamente utilizan estrategias gamificadoras en
sus clases; sin embargo, existe una diferencia entre simplemente plantear actividades relacionadas
con el juego en el aula y utilizar uno como recurso para abordar un tema y generar aprendizaje

basandose totalmente en técnicas ludicas (Cosme, Miralles y Ortufio. 2018.p.105).

De esta manera se puede lograr que los estudiantes se sientan motivados y, ademas, que

se conviertan en parte activa de la clase:

Como afirman Llopis y Balaguer (2016), mediante la gamificacién educativa se
pretende hacer frente a la desmotivacion, el aburrimiento y la falta de compromiso
que suelen dificultar el aprendizaje. Ademas de la mejora en la motivacién del
alumnado, hay solidos principios pedagdgicos que sostienen esta metodologia
basada en la gamificacién. Entre ellos destaca principalmente la teoria
constructivista y la perspectiva del aprendizaje experiencial. (Cosme, J, Miralles, P

& Ortufio, J.2018.p.106).

Segun los autores, para desarrollar correctamente esta metodologia se deben tener en cuenta
diversos aspectos como los emocionales, ya que durante la actividad el alumno debe sentir
motivacion en vez de aburrimiento y esto se logra mediante los desafios que vayan enfrentando en
la dinamica, los logros o niveles que vayan alcanzando y el progreso en la historia del juego

(Cosme, J, Miralles, P & Ortufio, J.2018. pp.106-107).
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Ubicamos a nuestro recurso didactico en el modelo alternativo de la educacion de las
ciencias sociales y la historia, puesto que a través de un juego los alumnos estudian la Guerra de
Independencia sin hacer uso de los libros de texto y evitando que sea una clase meramente
expositiva en la que se aprende sin cuestionar el proceso histérico. Ademas, también se promueve
que los estudiantes indaguen, de manera cooperativa o individual, en el tema y cuestionen las

acciones de los que protagonizaron la lucha por la Independencia.

5.2.1. Juego de simulacién y juego de roles

Consideramos que los juegos de rol y de simulacién tienen caracteristicas que pueden fomentar el
pensamiento historico, especificamente relacionado con la causalidad, el contrafactualismo y la
empatia historica. A continuacion, observaremos en qué consisten y cémo se relacionan con la

ensefianza de la historia.

Estudiantes de historia y personas interesadas en algun hecho, probablemente se han
imaginado que seria muy interesante tener el poder de volver en el tiempo y observar cémo era
todo y de qué manera sucedieron las cosas. Sin embargo, esto solo se ha logrado en la ciencia
ficcion, pero existe la opcion de realizar un juego de simulacion mediante el cual es posible replicar

el contexto histérico de algin tema en especifico que se quiera investigar.

José Ignacio de Frutos de Blas (2015) argumenta que la simulacion tiene tres vertientes,
que ayudan a las personas a desarrollar diversas capacidades. La primera es la analitica, cuyo
objetivo es responder a la pregunta de ¢qué pasaria si?; la segunda es la prescriptiva, la cual ayuda

a considerar las opciones que se nos presentan para resolver un problemay elegir la mejor opcién,
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lo que sirve principalmente para la economia en la que se estudia el riesgo/beneficio; la tercera es
la formativa, ya que los individuos estaran inmersos en la simulacion y entrenaran para capacitarse

(2015, p.81).

Para llegar a esto se necesita crear un modelo lo méas apegado a la realidad que se pueda,
para que las personas puedan imaginar la experiencia y aprender de ella. Si se hace de esta manera,
el autor sostiene que la simulacion podria ser util para el proceso de ensefianza-aprendizaje de la

historia, debido a que:

La union de las emociones al juego nos puede ofrecer un camino muy interesante
para presentar una historia activa y experimental a nuestros alumnos y alumnas, en
la que el docente tiene una presencia fundamental como guia (McCall,2012,23) para
que el alumnado pueda construir su propio pensamiento histérico. (De Frutos de

Blas, 2015, p.82).

Como ya hemos mencionado, el contrafactualismo, la causalidad y la empatia historica son los
principales aspectos del pensamiento histérico que pretendemos desarrollar en los estudiantes y
estamos de acuerdo con el-autor en que mediante el juego de simulacién se pueden fomentar el

analisis y la reflexion del tema estudiado, haciendo que el alumno se sienta participe del pasado.

El autor también nos menciona que el juego de simulacién se debe basar en las decisiones
de los jugadores y en la interaccion que tengan con el simulador (De Frutos de Blas, 2015, p.82).

Asi, esta herramienta de ensefanza:

Genera su propia forma de aproximacion al estudio de la Historia. Sobre un relato

preexistente y establecido, el alumnado analiza la realidad mostrada, plantea
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preguntas y elabora hipoétesis, que le conducen a escenarios contrafactuales en los

que existen futuros posibles. (De Frutos de Blas, 2015, p.90).

También consideramos que el hecho de que experimenten lo que ocurrié los puede acercar mas a
la realidad social, cultural, econdmica, bélica e incluso politica de la época, lo que puede fomentar
su empatia con quienes vivieron en esa sociedad y, al mismo tiempo, vincular los problemas del
pasado y el desarrollo que tuvieron con el presente, mediante el pensamiento causal que podran
desarrollar al observar de manera mas directa lo que sucedid y las diferentes consecuencias que se

generaron a partir del proceso historico.

Posteriormente, el autor concluye que:

Los juegos de simulacion pueden ser, pues, una estrategia basica en el proceso de
ensefianza-aprendizaje de la Historia en la Ensefianza Secundaria ya que su
desarrollo nos ofrece auténticos laboratorios sociales donde podemos reproducir
condiciones y situaciones en muchos casos abstractas y de dificil asimilacion por

parte del alumnado. (De Frutos de Blas, 2015, p.92).

De Frutos de Blas (2015) también expone que “en el ultimo tercio del siglo XX proliferaron los
juegos de tablero que recreaban escenarios, al tiempo que los denominados juegos de rol ganaban
terreno” (2015, p.95), lo que, segun él, se puede deber a la dificultad logistica que representa

aplicar un juego de mesa en el aula.

Con relacién a los juegos de rol, Daniel Martinez Parra (2012), asevera que estos y los de

simulacion tienen mucho en comun, pues:
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Seria totalmente correcto incluir al juego de rol como un subtipo de juego de
simulacion. La principal diferencia podria encontrarse en el caracter de
protagonismo que adquiere el jugador en el desarrollo del juego, donde las
posibilidades son mucho mas abiertas. En el juego de rol se ainan simulaciones y
resolucion de problemas, todo ello, personificado en unos personajes representados

por los jugadores. (2012, p.24).

El autor hace énfasis en estas diferencias, explicando que el juego de rol se asemeja mas a una
situacion ficticia, en la que los jugadores representan a personajes que no existieron y comunmente

los va guiando un narrador que:

Va presentando los acontecimientos que suceden en la narracion y los mantiene
fieles, siempre que puede, a la estructura historica y geogréafica simulada del mundo
en el que se desarrolla la partida y, junto a él, otros jugadores colaboran juntos y
toman decisiones en base a lo que el narrador les va “mostrando”. (Martinez, 2012,

p.25).

De esta manera, el autor considera que el papel de docente sera el de guia y afladimos que también
de mediador, pues se menciona que estos juegos se caracterizan también por las bonificaciones y
penalizaciones que recibiran los jugadores, el azar y el dinamismo de las reglas (Martinez, 2012,

p.25).

Pese a las ventajas que pueden aportar para la educacion los juegos de rol, el autor asevera
que se debe poner especial atencion a la historia de fondo que tenga la actividad y a la manera en

la que se va presentando a los alumnos, para que la actividad fluya y se logre mantener su interés.
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sin caer en el caos, pues con grupos grandes de secundaria sera dificil mantener el orden (Martinez,

2012, pp. 27-28).

En conclusion, consideramos que tanto los juegos de rol como los de simulacion pueden
estimular el proceso de ensefianza-aprendizaje en el aula, con una correcta y adecuada narrativa
de fondo, reglas atractivas para la actividad y exponiendo el hecho histérico desde diversas
perspectivas, basandonos en el trabajo historiografico bien documentado, con la finalidad de hacer
a un lado los discursos lineales de la historia y despertar la curiosidad en los estudiantes. También
es importante sefialar que retomaremos aspectos de ambos tipos de juego para no encasillarnos
solamente en uno, esto con la intencién de aumentar la creatividad de nuestro recurso y poder
hacer que el alumno pueda acercarse de diferentes formas-al hecho estudiado, ya sea representando
aun personaje, real o ficticio, en una situacion que se apegue lo mas posible a lo que fue la realidad

y le haga comprender lo que paso y las consecuencias que hubo o pudieron suceder.

6. Toma de decisiones en la adolescencia

En los apartados anteriores, hemos hecho énfasis en la utilidad del juego como recurso didactico
para la ensefianza de la historia, ahora nos centraremos en dos prop6sitos que distinguen nuestro
recurso didactico: la toma de decisiones y el razonamiento causal, ambos enfocados en la
adolescencia. Asimismo, afiadimos otro punto que, si bien no estuvo de inicio en el objetivo de

nuestro recurso didactico, se manifesto durante la aplicacién del mismo: las emociones.

Es importante resaltar que, debido a las fuentes disponibles, las tematicas anteriormente

mencionadas seran abordadas desde el ambito psicoldgico, siendo la del razonamiento causal la

128



que sera abordada también de manera especifica, por ser la causalidad histérica una de sus

divisiones.

6.1. Diversos enfoques de la toma de decisiones en la adolescencia

A lo largo de la historia el término adolescencia ha adquirido distintos significados, y el rango de
edad que esta abarca depende de diversas posturas. Lozano (2014) menciona que dicho concepto
es objeto de debate entre cientificos sociales, educadores, padres de familia e instituciones
ciudadanas y politicas; al mismo tiempo que se constituye como objeto de estudio de distintas
disciplinas como la antropologia, la psicologia, la biologia del desarrollo, la sociologia y la historia
(2014, p. 13). Al respecto, Souto (2007) asevera que los conceptos tedricos respecto al término
adolescencia se han modificado y dependen de la situacion histérica, de las teorias predominantes
de las ciencias sociales en sus respectivos momentos, del papel de los jovenes en la sociedad, e

incluso al desarrollo de movimientos juveniles (2007, p. 171).

Asi pues, continuando con Lozano (2014), el concepto de adolescencia tiene una
pluralidad de enfoques, se le ha definido desde diversos saberes y, por tanto, no esta bien
delimitado, pues incluso existen sociedades donde la adolescencia transita mas rapido hacia la
adultez (2014, pp. 13-15). Asi, dicho autor retoma la definicion de Davila (2004) -que a diferencia
de la de Acufia, Castillo, Bechara y Godoy (2013), quienes nos muestran un estandar de lo que
esta abarca en el periodo de desarrollo, y la presentan como la transicion entre la nifiez y la adultez,
y cuyo principio y final no esta definido, pero que oscila entre los 12 y los 20/25 afios de edad
(2014, p. 196)- quien de manera mas abierta nos expone que podria definirsele de acuerdo con las
caracteristicas que la diferencian de la etapa adulta:
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La misma nocion de infancia nos remite a este considerando, y sus dindmicas de
paso desde la infancia a la denominada edad adulta o adultez. El intersticio entre
ambos estadios es lo que se suele concebir como el campo de estudio y
conceptualizacién de la adolescencia y la juventud, con delimitaciones en ambas
no del todo claras, que en muchos aspectos se superponen, y dependiendo de los

enfoques utilizados para esos efectos. (2014, p. 16).

Asimismo, diversos teoricos atribuyen a la adolescencia distintas caracteristicas que la diferencian
de otras etapas de desarrollo. Por ejemplo, para Freud el comportamiento del adolescente depende
de los instintos bioldgicos, mientras que para Erikson o Blos, la psicologia del adolescente parte
de factores sociohistoricos, relaciones, y de la psicologia del yo. En cambio, para Hall (como se
cité en Lozano, 2014) el adolescente puede expresar mucha energia y actividad desmedida, y
alternativamente ser indiferente o desganado, pasar de la vanidad a la timidez, del egoismo al

altruismo, entre otras cualidades (Lozano, 2014, pp. 27-28).

Los comportamientos atribuidos a la adolescencia, de acuerdo con Piaget e Inhelder
(1975, como se citdé en Broche y Cruz, 2014), se deben a la inmadurez en las habilidades de
razonamiento, es decir, los adolescentes, a diferencia de los jovenes y adultos, tienen mayor
ineficiencia en sus estrategias de pensamiento y en sus habilidades metacognitivas, lo que genera
que no puedan realizar un andlisis adecuado de las situaciones, y, por ende, afectar la toma de

decisiones (2014, pp. 70-71). Este tltimo es un concepto importante para la presente investigacion.

En contraposicion con la postura de Piaget e Inhelder, Broche y Cruz (2014), en un
articulo reciente mencionan que existen otras posturas que explican que dichos comportamientos

no radican en la madurez cognitiva de los adolescentes, sino en el equilibrio emocional y racional
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de las situaciones que se les presentan, es decir, las emociones tienen un papel de méas peso en la
toma de decisiones. Esta postura es defendida por el Modelo del Sistema dual, en el que se plantea
que la inmadurez en las decisiones de los adolescentes se debe a la interaccidn que hay entre dos
sistemas neuronales con distintos grados de desarrollo: el sistema emocional (Sistema
socioemocional) que busca recompensas; y el de naturaleza légica y racional (Sistema de Control
Cognitivo), siendo este ultimo el que no ha alcanzado completamente su maduracion, mientras que

el primero si (2014, pp. 70-71).

Asi, de acuerdo con lo anterior, las emociones tienen un papel importante cuando el
adolescente se enfrenta a la toma de decisiones. Méas adelante hablaremos de estas. Por ahora
conviene tener en cuenta que la toma de decisiones se define.como la capacidad de seleccionar de
entre un conjunto de posibles alternativas conductuales, la cual es ventajosa si de entre estas se
elige aquella que represente mayores beneficios (Acufa, Castillo, Bechara y Godoy, 2013, p. 199).

Asi pues:

Se trata de un proceso complejo en el que intervienen los aspectos cognitivos de la
situacién de decision, las contingencias de recompensa y castigo asociadas a cada
una de las opciones, y las sefiales emocionales asociadas a cada una de las posibles

respuestas. (Acufia et al., 2013, p. 199).

Es indispensable destacar que la toma de decisiones también ha sido estudiada desde diferentes
vertientes de la psicologia, y distintas de ellas atribuyen la toma de decisiones a aspectos biologicos

y-cognitivos. Nosotros nos centraremos en estos Ultimos.
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Constantemente nos enfrentamos a la toma de decisiones. En algunas ocasiones estas se
presentan en situaciones ambiguas, es decir, las consecuencias se nos muestran de manera
indefinida e incierta, tanto de resultados positivos como negativos; en otras ocasiones estamos mas
seguros de los posibles efectos de nuestras elecciones. La decision es tomada bajo riesgos, y en
ella las funciones ejecutivas -las cuales incluyen una gama de actividades, habilidades, estrategias
y procesos que se han desarrollado evolutivamente por la capacidad y plasticidad cerebral, asi
como las necesidades de adaptacion de los individuos con el medio en el que se desenvuelven-

cumplen una funcion importante (Acufia et al., 2012, p. 197-201).

En concreto, respecto de la adolescencia Acufa et al. (2012), afirman que durante esta
fase se dan relevantes cambios cognitivos, especialmente en las ya referidas funciones ejecutivas;
sin embargo, la toma de decisiones suele ser desfavorable porque los adolescentes tienden a buscar
sensaciones, novedades y conductas de riesgo, por lo que hay una disminucion en la capacidad de
autorregulacion. A pesar de gque estas son conductas arriesgadas, son necesarias para lograr la

autonomia y desarrollar capacidades propias de la vida adulta (2012, p. 197).

Por otra parte, Broche y Cruz (2014), a partir del ya mencionado Modelo del Sistema
Dual, exponen que, durante la adolescencia, los impulsos emocionales juegan un importante papel,
ya gue estas-motivan la conducta. Tal afirmacion es apoyada gracias a evaluaciones de las
funciones cognitivas, las cuales, tradicionalmente, se dividen en frias y calientes: las primeras son
utilizadas en la solucién de problemas abstractos y descontextualizados, y requieren de la
inhibicion conductual, razonamiento abstracto, entre otros; en las pruebas de estas funciones se ha
comprobado que los adolescentes tienen un rendimiento similar a los de un adulto. En cambio, en

las segundas, las funciones calientes, las emociones tienen un papel fundamental y en los
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resultados, los adolescentes presentan mayores dificultades, y expresan la busqueda de
recompensas inmediatas e incapacidad de retrasar los beneficios a corto plazo, con el fin de obtener
mejores ganancias en el futuro. Es importante resaltar que tal aseveracion es un aporte reciente de
la psicologia y de las neurociencias, en las que, como nos explican estos autores, han surgido
nuevas evidencias que postulan que la toma de decisiones deficiente de los adolescentes se puede

deber al desarrollo de estructuras cerebrales (2014, pp. 70-71).

Por su parte, Luna y Llaca (2014) presentan dos vertientes de la psicologia que se han
encargado del estudio de como los sujetos toman decisiones: aquellos trabajos que se centran en
las teorias normativas, y los que hacen uso de las teorias descriptivas. Estas ultimas son apoyadas
fundamentalmente por los psicélogos sociales, quienes postulan que la clave de la comprension
del modo en que las personas toman sus decisiones reside en la descripcion del proceso y no en el

modo de como se deberia obrar para decidir (Luna'y Laca, 2014, p. 42).

Uno de los trabajos que queremos destacar respecto de como deciden los adolescentes es
el de Gambara y Gonzalez (2002), quienes mencionan que desde la Teoria de Decision Conductual
se estudia como tomamaos las decisiones y cuales son las amenazas y sesgos que hacen dificil una
eleccion. Las autoras exponen que las investigaciones en este campo se han desarrollado
basicamente con adultos, por lo que comienzan resaltando algunas de las caracteristicas de la
adolescencia para encontrar diferencias entre los decisores adolescentes y adultos. En primer lugar,
destacan que los adolescentes tienen menos experiencia a la hora de tomar decisiones, muchas de
estas implican consecuencias a largo plazo, por lo que las consecuencias son imprecisas; aunado a
ello esta el componente motivacional en la toma de decisiones y tiene un gran peso la opinion de

grupos iguales y la critica de terceros (2002, p. 6).
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Continuando con Gambara y Gonzalez (2002), respecto a que deciden los adolescentes,
destacan los trabajos de Mann, Harmoni, Power y Beswick (1987), quienes, a partir del analisis de
una muestra de 567 adolescentes australianos, a quienes pidieron que valoraran la importancia de
47 decisiones relacionadas con los padres, la amistad, la salud, el ocio, los estudios, entre otros
elementos, los resultados que se obtuvieron concluyen que estaban preocupados por los estudios,
la profesion y las relaciones sociales (2002, p. 7). Continuando con estas autoras, presentan el
trabajo de Friedman (1991), quien pidi6 a adolescentes israelitas de entre 15-17 afios que
describieran las decisiones que habian tomado recientemente: estas se relacionaban con los
estudios, la profesion y las relaciones sociales. Asi, ellas concluyen que las decisiones adolescentes
tienen que ver con los estudios, los amigos y la familia, sin generalizar que todos los adolescentes
tienen como prioridades esas variables, pues cada una de las decisiones tiene diferentes

consecuencias (2002, p. 7).

Por su parte, Fischholf, Furby, Quadrel y Richardson (1991, como se cit6 en Gambara y
Gonzalez, 2002), mediante a entrevistas a 103 estudiantes norteamericanas de entre 12 y 16 afios
de edad, ponderaron las decisiones mas recientes que habian tomado en distintos aspectos de su
vida; y cuyos resultados tuvieron que ver con la amistad, y los menos frecuentes con conductas de
riesgo. Luego, se les pregunt6 sobre las decisiones mas dificiles que hayan tomado, y las que
tuvieran que tomar en un futuro proximo, y nuevamente estas tenian que ver con la amistad,
después las de la familia, salud, los planes profesionales, y por Gltimo los estudios (2002, p. 7). En
suma, existen diferencias entre la toma de decisiones de los adolescentes de distintas edades y
respecto a individuos de otras etapas de desarrollo, sin embargo, es importante considerar que tales
comportamientos y orientaciones también dependen de factores contextuales y culturales en los
que se desenvuelve cada persona.
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6.2. Razonamiento causal en la adolescencia

Asi como tomar decisiones es un aspecto fundamental de la vida diaria del ser humano, establecer
relaciones causales también lo es. Por tanto, tal nocion no es ajena a los adolescentes, que de
acuerdo a la psicologia del desarrollo, esta se encuentra en constante formacion. Jiménez (2013)
menciona que las investigaciones de Piaget son un referente, quien, a partir de la epistemologia
genética y la psicologia del desarrollo, propone que la idea de la causalidad forma parte de las
nociones que se van afinando con el desarrollo cognitivo del individuo: el-nifio lo asocia con un

caracter animista y magico, para pasar a una caracterizacion objetiva de la realidad (2013, p. 16).

Es indispensable mencionar que, de acuerdo con Pozo (1988) la literatura respecto del
razonamiento causal se basa en tareas de construccion (que hacen alusion a Piaget e Inhelder) y en

tareas de evaluacion (principal exponente: Kuhn):

[En] las tareas de construccion, se pide al sujeto que construya o disefie situaciones
que le permitan determinar con certeza la influencia causal de diversos factores
potenciales. Esta habilidad, inherente al uso del método experimental, ha sido
abundantemente estudiada como parte constitutiva del pensamiento formal
piagetiano...En cuanto a la evaluacion de covariaciones causales multiples, existe
un nimero mucho menor de trabajos, por lo que ain no estdn claramente
identificadas las estrategias que se utilizan en este tipo de tareas. Tampoco esta
establecido con suficiente claridad cémo se desarrollan esas estrategias. No
obstante, los datos existentes con sujetos adolescentes y adultos muestran la
existencia de serias lagunas del razonamiento causal. (1998, pp. 154-155).
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Respecto del desarrollo cognitivo del adolescente, Carretero, Pozo y Asencio (1983) mencionan
que el rango de edad comprendido entre los 12 y 17 afios es la etapa donde se adquiere el
pensamiento formal, que consiste en el estadio de desarrollo intelectual posterior a las operaciones
concretas, y en donde las capacidades basicas que se desarrollan son: el adolescente tiene en cuenta
no solo elementos fisicos o abstractos que tiene una tarea, sino también puede establecer, de
manera sistematica, las relaciones que puede darse entre ellos; el adolescente puede razonar no
solo sobre los hechos u objetos, sino que también puede hacerlo sobre proposiciones verbales, lo
que representa un avance en la capacidad de abstraccion, es decir, manejar conceptos sin usar un
soporte concreto; ademas, puede utilizar el pensamiento hipotético-deductivo: su comportamiento
ante un problema esta guiado por varias hipétesis que le sirven para interpretar los resultados que
obtiene en su labor de comprobacidn. Estas caracteristicas del pensamiento formal son, si bien no

suficientes, si necesarias para la comprension de contenidos histéricos (1983, pp. 56-57).

En cuanto a conceptos historicos, un estudio de Sanchez en el 2018 sefiala que las
primeras investigaciones, siguiendo el rumbo de Piaget, establecen que se puede considerar los
estadios del pensamiento I6gico al aprendizaje de las ciencias sociales y de la historia. El autor se
remonta a Peel (1971), quien sefiala que el pensamiento de los adolescentes es continuo, y se
relaciona con el nivel de pensamiento concreto y formal, propuesto por Piaget. Su estudio consistid
en la construccién de explicaciones de acontecimientos ficticios, y como resultado asevera que el
transito.entre el pensamiento descriptivo al explicativo se da entre los 15 y los 16 afios (Sanchez

2018, pp. 6-7).

Anteriormente, Sanchez explica que Hallam (1967), igualmente bajo influencia

piagetiana con relacion a los estadios de pensamiento, propuso otros para entender como se
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desarrolla el pensamiento histérico, estableciendo el primero como estadio pre-operacional, en el
que los individuos entienden un elemento de situacion histérica, y tienen una forma de pensar
simbdlica; luego, el estadio del pensamiento concreto, en el que se tiene la capacidad de dar
respuestas mas organizadas y predecir resultados con base en evidencias, pero aun hay limitada
informacidn concreta; y por altimo, el pensamiento Idgico-formal, en el que los adolescentes, a
partir de 16 afios, pueden ser capaces de relacionar diferentes variables, plantear hipotesis, explicar
alternativas, y ademas empiezan a desarrollar el pensamiento formal en las ciencias sociales y en

la historia, en comparacidn con otras areas de conocimiento (Sanchez, 2018, p. 7).

En cambio, Adelson (1971, como se cité en Sanchez, 2018), realizd una investigacion a
adolescentes en la que les pregunto sobre los motivos que llevan a una persona a reincidir en un
delito y regresar a la carcel, y encontré que los adolescentes de entre 12 y 13 afios responden de
forma repetitiva y sin comprender las causas de la accion; mientras que entre los 15 y 17 afios, se
obtuvieron respuestas mas elaboradas, razonadas y coherentes, tratando de explicar sus

argumentos a partir de los motivos, premisa fundamental de la disciplina histérica (2018, p. 8).

Por su parte, Lee (1987, como se citd en Sanchez, 2018) se centrd en estudiar el
aprendizaje de los estudiantes a partir de las explicaciones historicas, en especifico las
intencionales.con base en las metas, deseos y creencias que respaldaron determinados hechos
histdricos. Asi, concluy6 que los adolescentes de entre 12 y 13 afios pueden formular, de manera
general, explicaciones histdricas; entre los 15 y 16 afios esto es menos recurrente; mientras que los
jovenes mayores a los 16 afios formulan una explicacion mas amplia del contexto histérico, por lo
que en este periodo de edad se explican los acontecimientos con mas especificidad en acciones e

intenciones (2018, p. 8).
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En los estudios realizados por Carretero (1983) y Pozo (1986) —ambos citados por
Sanchez (2018)- en donde analizan las capacidades de explicacion de la historia entre estudiantes
adolescentes y universitarios. En estos se obtuvo que es posible que los alumnos de entre 12 y 14
afios utilicen explicaciones intencionales y causales, y esto todavia mas en estudiantes mayores.
Igualmente relevante, es que todos los estudiantes de todas las edades mencionan varios tipos de
explicacion, es decir, diversos factores que influyen en un hecho histérico, la Gnica diferencia es
que entre los 12-14 y algunos de 16 afios, describen solamente la influencia de cada factor pero
por separado sin establecer una relacidn entre estos; mientras que los alumnos de mas de 18 afios,

realizan explicaciones histéricas mas complejas (2018, pp. 8-9).

Por otra parte, Pozo (1985) menciona que los adolescentes tienen serios problemas para
buscar causas y consecuencias distantes en el tiempo, principalmente porque establecerlas requiere
de un mayor numero de eslabones —eslabones sobre eslabones- que es uno de los rasgos distintivos
del pensamiento formal. Asimismo, asevera que si bien se espera que las relaciones causales que
se establecen en la adolescencia progresen no solo en cantidad sino en el tipo de variables que se
establecen como causas -y que depende de los conceptos que los alumnos manejan-, es importante
considerar que tal conducta cognitiva a veces ni siquiera logra formarse en los adultos (1985, pp.

22-23).

De esta manera, el desarrollo de tal nocion también depende de distintos motivos que son
independientes al proceso de desarrollo cognitivo de los adolescentes. Finalizamos mencionando
que existen estudios relacionados con las inferencias causales en la adolescencia y la adultez, desde
el ambito de la psicologia, privilegiando tareas que involucran la explicacion y la argumentacion,

con base en trabajos de Kuhn y Pease (2006, véase Jiménez, 2014, pp 21-23). Al indagar en las
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fuentes, observamos que existen pocos estudios enfocados especificamente a los adolescentes, y

todavia alin menos, en el &mbito de la historia.

6.3. Emociones en la adolescencia

Como hemos mencionado, las caracteristicas de la adolescencia que se manifiestan-en los
individuos también dependen del contexto en el que se desenvuelven, que de acuerdo con Ortufio
(2014), como proceso de desarrollo se produce en un contexto social determinado, y es a partir de
este que se deben analizar sus caracteristicas, problematicas y dificultades. Asi, el ambiente que
rodea a la persona como la familia, la organizacidn politica, econémica y diversas instituciones,
es un factor importante que influye en la manera de pensar, comportarse y reaccionar del
adolescente (2014, p. 14). Queremos mencionar que el enfoque culturalista no es el Unico que
atribuye a la adolescencia ciertas peculiaridades que la diferencian de otras etapas de desarrollo —
pues como aseveramos en el apartado -anterior, esta fase depende también de factores

sociohistoricos, biologicos y psicoldgicos-, donde la cultura es un factor sustantivo.

En esta fase de desarrollo se producen cambios fisicos, cognitivos y sociales; y en la que,
de acuerdo con diversos autores, regularmente se presentan un cumulo de emociones
“desordenadas™ que dependen de las circunstancias a las que el adolescente se enfrenta (Silva y
Mejia, 2015, p. 242; Schoeps, Tamarit, Gonzalez y Montoya-Castilla, 2019, p. 51). Es necesario
mencionar que consideramos que la adolescencia no es la Gnica etapa en la que se intensifican las
emociones de una manera “desordenada”, sin embargo, las propuestas existentes hoy en dia

postulan que esta fase asi se caracteriza.
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Asimismo, de acuerdo con Schoeps et al. (2015), la literatura existente sobre la
adolescencia se ha enfocado en los determinantes del ajuste psicologico a nivel emocional y
conductual, debido a la importancia que estos tienen en el desarrollo personal (2015, p. 51). Es
indispensable destacar que las investigaciones encontradas acerca de las emociones se centran en
la autorregulacion de las mismas, las conductas negativas del adolescente desencadenadas por
estas, la inteligencia emocional y las diferencias de género respecto de las emociones. De estas
destacaremos algunas investigaciones, aunque conviene antes de hacerlo tomar una definicion de

emociones sustentada y util para los fines del trabajo:

De acuerdo con Bechara y Damasio (2005, como se cité en Acufia, Castillo, Bechara y
Godoy, 2013), “una emocion es un conjunto de cambios en los estados corporales y cerebrales,
disparados por un sistema cerebral dedicado, que responde a contenidos especificos de
percepciones, ya sean actuales o recordadas, relacionadas a eventos u objetos particulares” (2013,
p. 199). Como hemos mencionado, las emociones tienden a intensificarse durante la adolescencia,

desencadenando en multiples actos que suelen caracterizar a esta fase.

Desde la perspectiva funcionalista, las emociones tienen maltiples funciones, pues se
enfatiza en el rol que cumplen como reguladoras y determinantes del comportamiento intra e
interpersonal, pese a que algunas tengan un valor negativo o positivo en las personas (Pérez y
Guerra, 2014, p. 370). Igualmente, las teorias actuales de las emociones exponen que consisten en
procesos adaptativos que pueden desencadenar una transformacion personal y de las interacciones
sociales, enriqueciendo la experiencia y favoreciendo el logro de metas y/o la soluciéon de
problemas (Palomera, Martin y Ruiz-Aranda, 2012, p. 44). Asi, se sigue destacando el valor

funcional de las emociones en el ser humano, y de igual forma durante la adolescencia.
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Por otro lado, estudios recientes han prestado interés a las diferencias individuales en la
habilidad de procesar y utilizar la informacion emocional, argumentando que las personas que se
muestran mas habilidosas en esta area, tendrdn una mejor adaptacion psicoldgica y social,
habilidades conceptualizadas como inteligencia emocional (Palomera, Martin y Ruiz- Aranda,
2012, p. 44). Consideramos que las emociones son solo una parte que influye en la adaptacion
social y psicologica del individuo, pues esta también depende de factores externos ajenos a la

persona.

Como diversos autores postulan, en la adolescencia se manifiesta un cumulo de
emociones que incluso en ocasiones no son controladas por el adolescente, y pueden desencadenar
ciertas conductas negativas. De alli que propuestas como-la de Palomera et al. (2012), manifiestan
que un individuo que autorregula sus emociones es una persona con bienestar personal y éxito
social, logro que puede deberse al desarrollo de la inteligencia emocional. Este termino del que
existen diferentes aproximaciones teoricas, y cuya definicion, segun Mayer y Slovey (1997, como
se Cito en Palomera et al., 2012) consiste en “la habilidad para percibir, valorar y expresar las
emociones con exactitud; la-habilidad para acceder y generar sentimientos que faciliten el
pensamiento; la habilidad para entender la emocién y el conocimiento emocional; y la habilidad

para regular las emociones y promover el crecimiento emocional e intelectual” (2012, p. 44).

Lainteligencia emocional permite entender y regular las emociones, y no es ajena a la etapa
adolescente, pues continuando con Palomera et al. (2012), investigaciones recientes han
encontrado una relacion positiva entre la inteligencia de estudiantes de secundaria, la cual se ha
mostrado predictiva del nivel de salud mental de los alumnos, permitiendo menos presencia de

sintomas de depresion (Extremera, Hernandez-Berrocal, Ruiz-Aranda y Cabello, 2006), de
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ansiedad (David, 2005) o comportamientos como el consumo de alcohol y de tabaco (Luis-Aranda

et al., 2010), entre otras cosas (2012, pp. 44-45).

En Meéxico, se han realizado investigaciones que demuestran problematicas en cuanto a
las emociones en los adolescentes. Por ejemplo con relacién con la educacion y las emociones,
Correa, Saldivar y Lépez (2015), mencionan que Meéxico presenta el mayor nivel de-ansiedad de
todos los paises de la OCDE, porque 75% de ellos estuvo de acuerdo con la afirmacion
“frecuentemente me preocupa que tendré dificultades en clase de matematicas™ (2015, p. 175),

aseveracion que tendria que indagarse aun mas alla de la afirmacién que los alumnos dieron.

En Espafia, Garaigordobil (2005) menciona que otros estudios se han enfocado a las
relaciones de conducta antisocial con diferentes variables de la personalidad infante y juvenil:
trabajos enfocados a la agresividad, impulsividad, prejuicios étnicos, trastornos emocionales-

conductuales y del autoconcepto autoestima (2005, pp. 198-199).

Finalmente, Garaigordobil (2005) expone que otros estudios enfocados al género, como
los de Cabrera (2002) y Garaigordobil et al. (2004), han encontrado diferencias entre las conductas
antisociales de adolescentes mujeres y varones, predominando las de estos Gltimos (2005, p. 199).
Recientemente, Schoeps et al. (2019), retomando la investigacion de Bleidorn et al. (2016) -gracias
a un analisis de la-informacion demografica y de personalidad de 985,937 hombres y mujeres, a
través de la ' World Wide Web- expresa que los varones tienden a presentar mas problemas de

conducta que las mujeres, y ellas tienden a tener mas sintomas emocionales (2019, p. 52).

Asi pues, concluimos que las emociones dependen no solo de la situacion biologica y

psicoldgica del adolescente, sino también del contexto en el que se desenvuelve, de las

142



circunstancias que se le presentan y como estas logran afrontarlas. Aunado a ello, destacamos que
existen pocas investigaciones que presenten, de manera general, las emociones que mas se
intensifican durante la adolescencia, y en su lugar hay mas estudios que se enfocan en las

conductas.
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Capitulo I11. Eje metodologico

En los capitulos anteriores hemos revisado la situacion de la ensefianza de la historia en educacion
basica de modo general y en el caso particular de México, también hemos argumentado qué
elementos del pensamiento historico podrian ayudarnos a que su aprendizaje sea mas eficiente
dentro del aula. Ahora es momento de presentar en qué consiste la metodologia de la Teoria
Fundamentada, la cual utilizaremos para evaluar si a través de nuestro recurso didactico podemos

cumplir el objetivo propuesto.

7. ¢ Qué es la Teoria Fundamentada?

Durante el estudio de un fendmeno social a menudo surgen datos cualitativos, los cuales
representan la manera en la que un grupo de individuos entienden el mundo, su realidad y como la
viven, se desarrollan y resuelven sus problemas cotidianos. Los resultados obtenidos
frecuentemente se relacionan con [10s. pensamientos, emociones y acciones de las personas,
elementos que resultan dificiles de cuantificar y, por lo tanto, analizarlos con algin método
matematico o cientifico no es lo ideal. Ante esta problematica, en 1967, Glaser y Strauss proponen
el uso de la Teoria'Fundamentada en los datos cualitativos, que ayuda a la creacién de teorias e

hipédtesis que puedan dar explicacion a hechos sociales.

Strauss y Corbin (2002) reconocen que no es la Gnica manera de hacer teoria cualitativa
y gue esta lejos de ser un método perfecto, por eso hacen énfasis en lo que puede aportar su obra:

“En este libro ofrecemos mas que un conjunto de procedimientos. Ofrecemos una manera de
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pensar el mundo y de mirarlo que puede enriquecer la investigacion de quienes deciden usar

nuestra metodologia” (2002, p.12).

De inicio conviene presentar los limites de la metodologia y lo que deben tener en cuenta

los investigadores al aplicar la Teoria Fundamentada, sefialandolos de la siguiente manera:

1.-No es una excusa para ignorar la literatura.

2.-No es una presentacion de datos en bruto.

3.-No es un examen de teorias, analisis de-contenidos o un conteo de

palabras.

4.-No es la simple rutina de aplicar formulas técnicas a los datos.

5.-No es perfecta.

6.-No es facil. (Suddaby, como se cit6 en Gaete, 2014, p.152).

No obstante, aun con las limitantes anteriores, consideramos que la Teoria Fundamentada aportaria
anuestra investigacion debido a la apertura en su metodologia, pues se puede, atender a la literatura
y comparar los resultados de la investigacion con las teorias y conocimientos ya aceptados, ayuda
al investigador a dar validez a su trabajo e incluso a proponer nuevas teorias. Los puntos dos y tres
se refieren.a que, durante la aplicacién de los métodos de la Teoria Fundamentada, la recoleccion
es solo un elemento del proceso que establece; no basta con conocer las caracteristicas o el motivo
de alguna accion humana, se debe ir mas alla y teorizar. Y finalmente, como sefialan Strauss y
Corbin (2002) su obra no es un libro de recetas que deban aplicarse al pie de la letra, es mas bien

un conjunto de herramientas que ponen a disposicion de los investigadores.
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Otro aspecto que debe considerarse es, segun los creadores de la metodologia, las
caracteristicas personales del investigador, pues debe considerar que la Teoria Fundamentada
requiere que haya flexibilidad y creatividad al momento de interpretar los datos, compararlos y
ligarlos entre si. Esto se debe a que las herramientas se pueden aplicar a cualquier investigacion,
pero los datos van a variar dependiendo del fendmeno que se estudia, incluso si dos estudiosos
analizan el mismo tema aplicando esta teoria los resultados podrian ser diferentes (Strauss y

Corbin, 2002, p.24).

7.1. Desarrollo de la Teoria Fundamentada

A pesar de que sus creadores provenian de escuelas diferentes, lograron construir la teoria con base
en elementos similares de su formacion profesional, desarrollandolos tanto como les fue posible.
Barney Glaser obtuvo un posgrado de la Universidad de Columbia y su pensamiento se vio
influenciado por el trabajo del investigador cuantitativo Paul Lazarsfeld, quien probablemente
motivo a que Glaser se cuestionara acerca de la utilidad de crear un método de investigacion
cualitativo, con el objetivo de crear teoria mediante el uso de comparaciones entre los datos. Por
otro lado, Strauss (2002) hizo estudios de posgrado en la Universidad de Chicago y se interesé por
el trabajo de pedagogos y socidlogos, como John Dewey y Robert Park, entre otros. Segdn su libro,

su aportacién al desarrollo de la metodologia se caracteriza por los siguientes aspectos:

-La necesidad de salir al campo para descubrir lo que sucede en realidad.

-La importancia de la teoria, fundamentada en los datos, para el desarrollo

de una disciplina y como base para la accion social.
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-La complejidad y variabilidad de los fenédmenos y de la accién humana.

-La creencia de que las personas son actores que adoptan un papel activo

al responder a situaciones problematicas.

-La idea de que las personas acttian con una intencion.

-La creencia de que la intencion se define y se redefine porla interaccion.

-Una sensibilidad a la naturaleza evolutiva y en desarrollo permanente de

los acontecimientos.

-La constancia de la relacion entre las condiciones, la accién y las

consecuencias. (Strauss y Corbin, 2002, p.18).

A raiz de esta colaboracion, algunos simpatizantes de la teoria se han dividido en corrientes
glaseriana o straussiana, dependiendo_del proceso que utilicen para generar teoria, pues los
primeros prefieren crearla a partir de los datos generados por la propia investigacion y los segundos
optan por la utilizacion de herramientas como la codificacion axial o programas de computadora

auxiliares en la captura y-analisis de datos (Gaete, 2014, pp.151-152).

Otra etapa para la evolucién de la Teoria Fundamentada comenzo con la colaboracién
entre Anselm Strauss y Juliet Corbin, esta Ultima es doctora en enfermeria cuyas investigaciones
se han caracterizado por ser cualitativas. El trabajo que realizaron se enfocd en facilitarles a
investigadores novatos un conjunto de técnicas y guias que les sirvieran para el manejo de los

datos (Strauss y Corbin, 2002, p.24).
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Posteriormente, en el afos 2000 Kathy Charmaz publico su vision de la Teoria
Fundamentada, argumentando que la interpretacion de los datos debia realizarse de diferente
manera, pues a diferencia de lo que Glaser y Strauss propusieron, ella considera que los resultados
que se obtienen son construidos por nosotros mismos y no son teoria pura obtenida de los datos;
es decir, que el entorno cultural y social hace que el investigador parcial al momento deaplicar la

teoria, por lo que se debe poner énfasis en el estudio de estas condiciones (Charmaz, 2006, p.10).

En 2005 se postula otra tendencia llamada la Teoria Fundamentada posmodernista,
elaborada por Adele Clark, quien propone la utilizacion de un método de analisis situacional que
permite observar la realidad social desde distintos niveles como el cultural, histérico, simboélico o

humano, cada uno representado por herramientas que elladenominé “mapas” (Azpiazu, 2014., pp.

375-377).

7.2. Corriente straussiana

Visto lo anterior, debemos sefialar que retomaremos los aspectos que nos parezcan Utiles de las
diferentes vertientes, pero para este trabajo la que decidimos aplicar principalmente fue la que
desarrollaron Strauss y Corbin, la cual se centra en la relacion entre los datos y el investigador,

destacando la-habilidad que tenga para interpretarlos realizando una labor cientifica:

Es ciencia en el sentido de que mantiene un cierto grado de rigor y se basa el analisis
en los datos. La creatividad se manifiesta en la capacidad de los investigadores de

denominar categorias con buen tino, formular preguntas estimulantes, hacer
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comparaciones y extraer un esquema innovador, integrado y realista de conjuntos

de datos brutos desorganizados. (Strauss y Corbin, 2002, p.22).

Para una correcta aplicacion de la Teoria Fundamentada es necesario comprender primero algunas
operaciones, de las cuales la descripcion es la primera, que los autores entienden como un ejercicio
que realizamos los humanos de manera natural para poder explicar hechos, recrear experiencias o
incluso expresar sentimientos y emociones a través de oraciones y metaforas, y-en estudios
cualitativos entendemos esta operaciéon como algo basico y complementario de las siguientes
acciones. Posteriormente se debe realizar el ordenamiento conceptual, que consiste en agrupar los
conceptos con relacion a sus propiedades y dimensiones observadas durante la descripcion. Esta
accion nos permite ir diferenciando unos elementos de otros y también compararlos entre si, lo
que a su vez posibilitara ir organizando nuestro pensamiento para pasar a la siguiente etapa.
Finalmente, la teorizacion es crear relaciones entre las categorias por medio de oraciones, para
crear un marco tedrico que pueda explicar el qué, como, cuando y donde de un determinado
fendmeno social. Afadiendo que el resultado puede ser una teoria formal o una substantiva,
dependiendo de lo general o especifica que sea con relacion al tema que aborda (Strauss y Corbin,

2002, pp. 17-28).

Los autores recomiendan de inicio poner atencién a las siguientes cuestiones:

-Escoger un problema y planear una pregunta de investigacion. Para lograr el primer paso
se hacen varias recomendaciones, ya que en muchas ocasiones podemos confundirnos y se genera
un problema para definir qué tema queremos estudiar. Podemos decidir con base en la experiencia
personal, en nuestros intereses académicos o en la literatura especializada, pero lo méas importante

es considerar que el tema elegido nos guste, pues le dedicaremos bastante tiempo. Para el segundo
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paso, es esencial que nuestra pregunta le ofrezca al lector informacion especifica sobre qué
fendmeno se va a estudiar y cudl es el objetivo del investigador (Strauss y Corbin, 2002, pp.40-

46).

-Mantener un equilibrio entre objetividad y sensibilidad. Esto es necesario debido.a que
el investigador puede perderse en los datos e interpretarlos equivocadamente a causa de sus
prejuicios personales, lo que provoca que las conclusiones que haga sean subjetivas y se pierda el
significado auténtico de lo que arrojan los datos, ante lo cual se recomienda ser lo mas imparcial

posible y tratar de comparar constantemente los datos (Strauss y Corbin, 2002, pp. 47-53).

-El uso de la literatura técnica y no técnica. Durante la aplicacion de la Teoria
Fundamentada, el uso de estas fuentes debe representar para el investigador la oportunidad de
impulsar su investigacion, ampliar su teoria y legitimar sus resultados para argumentar que se
gener0 una idea nueva o que se hizo una aportacion para entender un fendmeno que no ha sido

descifrado en su totalidad (Strauss y Corbin, 2002, pp. 54-58).

Finalmente, Strauss y.Corbin (2002) hacen una observacion en relacion al uso de métodos
cuantitativos durante la investigacion, sefialando que es comudn que los investigadores tengan
preferencia por ellos y dejen a un lado todo lo cualitativo o, al contrario, que utilicen Gnicamente
técnicas cualitativas. Es por esto que la reflexion se centra en que ambos son simplemente
instrumentos que nos ayudan a llegar al fin de comprender un fenémeno, por lo que podemos
combinarlos siempre y cuando la situacion lo requiera y considerando cual es el que nos puede

ayudar mas en algin momento de nuestra investigacion.
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7.3. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Nos parece importante destacar que nuestros autores no realizan, en ninguna parte de su libro, un
listado de técnicas para la recoleccion de datos. Sefialan Unicamente que se pueden obtener
mediante “entrevistas y observaciones, pero también pueden incluir documentos, peliculas o cintas
de video, y aun datos que se hayan cuantificado con otros propositos tales como los del censo”

(Strauss y Corbin,2002, p.20). Al respecto conviene recordar los siguientes puntos.

Primero, como ya se ha dicho, Strauss y Corbin reconocen que el-.conjunto de técnicas e
instrumentos que utilizan para recolectar los datos y su metodologia de analisis no son perfectas,
e incluso invitan a los investigadores a usar los que prefierany sean de su agrado, mezclandolos
con lo que ellos proponen o incluso sustituyendo algunos elementos, lo que dependera de cada

investigacion y de sus objetivos.

Y segundo, es importante considerar que en la Teoria Fundamentada la recoleccién de

datos y su analisis se hacen de manera coordinada:

El analisis-comienza con la primera entrevista y observacion, que lleva a las
préximas, y-estara seguida por mas analisis, mas entrevistas o trabajo de campo y
asi sucesivamente. El analisis es lo que impulsa la recoleccion de datos. Por tanto,
existe una interaccién constante entre el investigador y el acto de investigacion.

(Strauss y Corbin,2002, p.47).

Los objetivos son ir generando un marco tedrico con base en los datos que emergen, poder

construir hipotesis a partir de ellos y notar en qué momento la investigacion se ha saturado de
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informacion. Strauss y Corbin proporcionan tres herramientas para la recoleccion y analisis de los

datos:

1.-La elaboracion de memorandos, el registro que lleva el investigador de los analisis,
pensamientos, interpretaciones, preguntas e instrucciones para la recoleccion adicional de datos

(Strauss y Corbin,2002, p.121).

2.-La matriz condicional/consecuencial, que es un mecanismo para analizar de qué
manera las condiciones fisicas, culturales, naturales, econémicas, politicas-y sociales afectan a los

datos que emergen de la investigacion y al andlisis de los mismos.
3.-Muestreo tedrico, que es la:

Recoleccion de datos guiada por los conceptos derivados de la teoria que se esta
construyendo y basada en el-.concepto de "hacer comparaciones", cuyo proposito es
acudir a lugares, personas 0 acontecimientos que maximicen las oportunidades de
descubrir variaciones entre los conceptos y que hagan mas densas las categorias en

términos de sus propiedades y dimensiones. (Strauss y Corbin,2002, p. 219).

De los tres hay aspectos que consideramos que son indispensables para el proceso de codificacion;
por consiguiente, los abordaremos a fondo mas adelante y durante el presente apartado nos
centraremos en presentar dos técnicas que los autores recomiendan para la recoleccién de los datos;

la entrevista y la observacion.
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Antes debemos sefialar que nuestro proposito no es explicar qué son estas técnicas o para
qué sirven en general, ni hacer una guia para su aplicacion, sino reparar en la utilidad que tienen

para la Teoria Fundamentada y en la funcion que cumplen.

7.4. Propositos de la entrevista y la observacion

En relacion con la entrevista y la observacion, hemos identificado que sirven para diferentes

propdsitos durante la aplicacion de la Teoria Fundamentada, los mas frecuentes son:

-Si el investigador ain no tiene bien definido el fenbmeno que quiere estudiar, las
entrevistas pueden ayudarlo a descubrir los asuntos importantes-en la vida de determinado grupo

social y de esta manera ubicar en qué problematica debe enfocarse (Strauss y Corbin, 2002, p.43).

-Proporcionar al proyecto la cantidad de datos suficientes para que el investigador pueda

identificar diversos conceptos que le ayuden a crear la teoria con base en ellos.

-Incrementar el nimero de datos obtenidos para llegar a la saturacion tedrica.

-Validar las explicaciones teoricas que surgen de los datos por medio de la comparacién
con las respuestas de entrevistas hechas posteriormente (Strauss y Corbin,2002, p.51). Esto se hace

con el fin de mantener la objetividad y cuestionar nuestros resultados.

-Complementar la literatura especializada o viceversa (Strauss y Corbin,2002, p.58). Por
ejemplo, el investigador puede usar ambas fuentes para demostrar la validez de su teoria o incluso

para sefialar que sus resultados son diferentes a lo prestablecido por otros autores.

153



-Para encontrar datos mas especificos. Cuando exista algin vacio que nos impide seguir
con la investigacion, podemos volver al campo y buscar la respuesta a través de preguntas mas

especificas.

Adicional a la corriente straussiana en la cual, como hemos sefialado, nos inscribimos
mayormente, la vision de Kathy Charmaz, exponente de la Teoria Fundamentada en su tercera
vertiente, nos aporta aspectos sustantivos con relacion a la entrevista. Charmaz propone utilizar el
método de las entrevistas intensivas, argumentando que permite conocer mas a fondo un
fendmeno, haciendo énfasis en la experiencia de las personas que lo han vivido (Charmaz, 2006,

p.25). Asi, el entrevistador tiene la posibilidad de:

-Conocer mas a fondo la experiencia descrita por la persona entrevistada.

-Detenerse a explorar un tema o hecho en especifico.

-Solicitar mas detalles o explicaciones.

-Preguntar acerca de los pensamientos, sentimientos y acciones del participante.

-Utilizar habilidades observacionales y sociales para promover el debate.

-Respetar al participante y expresar su agradecimiento por participar. (Charmaz,

2006, p.26).

Y a su vez, el entrevistado tiene las posibilidades de:

-Reflexionar sobre eventos anteriores.

-Ser expertos, elegir qué decir y como decirlo.
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-Compartir experiencias significativas y ensefiar al entrevistador cémo

interpretarlas

-Recibir comprensién por parte del entrevistador. (Charmaz, 2006, p.27).

Por lo tanto, el método de la entrevista intensiva ofrece al investigador la posibilidad de ser mas
imparcial, ya que hace una labor de recolector de la informacidn y no de guia. Ademas, Charmaz
asevera que es compatible con la Teoria Fundamentada, debido a que ambos métodos son flexibles
y ofrecen al investigador la posibilidad de reunir sus datos libremente (Charmaz, 2006, p.28). Su
vision es una aportacion de peso, pues se presta mayor atencion a las emociones y pensamientos
de quienes viven el fendmeno. De esta manera se obtiene una perspectiva diferente a la que el
investigador pueda tener, debido a que se hace a un lado su interpretacion inicial de la situacion,
por lo tanto, el analisis podria ser mas apegado a la realidad, aunque consideramos que
posteriormente es necesaria la interpretacion del analista y quiza se vuelva mas subjetivo su

trabajo, pero hay que recordar que es un profesional preparado para realizarlo.

Respecto a la observacion, esta técnica de recoleccién de datos resulta Gtil para las
investigaciones cualitativas cuando, por ejemplo, se pretende estudiar la violencia de género en el

aula y para realizarlo se observa como es la relacion social entre hombres y mujeres.

Consideramos que Strauss y Corbin la proponen como una técnica recomendable durante
toda la investigacion e incluso afirman que se debe combinar con la entrevista o el método de

nuestra eleccion:

Imponer como criterio estandar sélo un tipo de entrevista, insistir en que solamente

0 de manera predominante debe hacerse observacion de campo o adoptar como
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apropiadas solo las medidas tipo escala, restringe enormemente nuestros esfuerzos
pues tal decision no tiene en cuenta las complejidades de un mundo real y nuestra

capacidad de comprenderlas. (Strauss y Corbin,2002, p.32).

De esta manera podemos obtener datos de diferentes fuentes y con perspectivas que se
complementen entre si. Tal es el caso de las entrevistas y la observacion en relacion con los
memorandos Y las notas, pues estos ultimos se forman de los datos reunidos e interpretados por el
analista y se vuelven herramientas clave para el desarrollo de la investigacion. Por ejemplo, el

siguiente memorando habla sobre el uso de drogas en adolescentes:

Entrevistador: hablame de los adolescentes.y el uso de drogas.

Entrevistada: me parece que los adolescentes usan las drogas para liberarse

de sus padres.

Memorando. Lo primero que me impresiona de esta oracion es la palabra
"uso". Se trata de un término extrafio, porque cuando se lo saca del contexto de la
droga, la palabra significa que un objeto o una persona han sido empleados para
algun propésito e implica un acto dirigido y voluntario. Comparandolo, cuando
pienso en un computador, pienso en que se usa para efectuar una labor. Lo concibo
como algo que estd a mi disposicion, y que controlo en cuanto a como, cuando y
ddnde se usa. Lo uso para facilitar la escritura. Es una ayuda, un objeto externo a
mi, que uso bajo ciertas condiciones. Ahora bien, cuando vuelvo y pienso sobre
"usar" drogas, la palabra puede significar simplemente "tomar"” o “ingerir". Pero

también puede implicar algunas de estas ideas, por ejemplo, usarse para alguna
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razon, tener control sobre lo que uno hace, facilitar el trabajo, o usarse en ciertas
condiciones, pero no en otras. Esto abre una interpretacion mas amplia del término
"uso de drogas™ porgue la connotacion ahora es que pudiera significar mas que la
mera ingestion; también es posible que incluya puntos tales como el control que
uno tenga del uso, un acto con proposito dirigido que sirve a un fin y que tiene un
efecto deseado, y ademas los momentos y lugares en que se usa 0 no. Aunque nada
de esto es evidente en los datos, ya tengo algo para tener en cuenta mientras

continto mi analisis. (Strauss y Corbin,2002, p.121).

Como se plasma lo dicho en este ejemplo podemos notar que la pregunta que se hace es muy
general y no se refiere al caso personal de la entrevistada, por lo‘que su respuesta es realmente su
interpretacion del problema social, lo que significa que el investigador esta haciendo
interpretaciones de una interpretacion. Por esto, creemos que la investigacion podria alejarse de la
realidad y el método de entrevista de Charmaz seria més efectivo. Y, por ultimo, después de la
entrevista viene la observacion e incluso se combina también con el microanalisis, que
abordaremos mas adelante, ya que el investigador observa los elementos que componen la oracion

y hace su propia interpretacian.

8. Métodos de analisis de la Teoria Fundamentada

Como se ha mencionado, la informacion recopilada por el investigador debe ser examinada
mediante herramientas que permitan el desarrollo de la teoria. En este caso, la Teoria
Fundamentada nos ofrece también un abanico de técnicas que nos permiten interpretar datos e ir
desarrollando la investigacion cualitativa.
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Asi pues, en este apartado presentaremos los pasos del proceso metodologico de la Teoria
Fundamentada: microanalisis, comparacion, muestreo tedrico, codificacion abierta, codificacion

axial, codificacion selectiva y teorizacion.

8.1. Microanalisis

Una vez que el investigador ha recopilado la informacion necesaria para su investigacion, debe
continuar con su estudio; sin embargo, enfrentarse a una gran cantidad de datos puede resultar
abrumador, y hasta cierto punto dificil cuando se trata de investigaciones cualitativas, ya que en

un comienzo no se distingue lo que los datos quieren decir.

El microanalisis resulta una herramienta util que facilita al investigador la comprension
de los datos, ya que exige su examen minucioso, y ademas, permite que hablen mediante la

pregunta ¢;qué esta sucediendo aqui?

Strauss y Corbin (2002) definen esta técnica como un “detallado andlisis, linea por linea,
necesario al comienzo de-un estudio para generar categorias iniciales con sus propiedades y
dimensiones, y para sugerir las relaciones entre ellas; combinacion entre codificacion abierta y
axial” (2002, p.63), por lo que el analizar los datos de esta manera posibilita que se trabaje con

menor informacion y se trace el rumbo de la investigacion.

El microanalisis permite que el analista trabaje con los datos de una manera detallada y
minuciosa 0, COmo Yya se menciono, que sea creativo. Ademas, no es una técnica donde el analisis

sea rigido o estatico (Herrera, Hernandez, Martinez, et. al., 2011, lam.28). EIl investigador
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comienza a observar todo aquello que le parece importante de la informacion obtenida y descarta

lo que no es relevante.

Acerca de esta técnica, Strauss y Corbin (2002) exponen tres aspectos importantes: da
prioridad a los datos —ya sea videos, memorandos, entrevistas, notas de campo, manuales, entre
otros-, es decir, prioriza su papel, por lo que el analista tiene que estar atento a lo que estos le
quieren transmitir, lo que se logra mediante el analisis de las palabras, frases, oraciones o parrafos

de los materiales (2002, p. 64).

Con respecto a la interpretacion de la informacidn, Strauss y Corbin (2002) mencionan
gue es importante dejar que los datos hablen por si mismos, debido a que, como ya vimos durante
el analisis, poco a poco el investigador puede ver en ellos 1as relaciones entre los actores sociales,
los acontecimientos, las interacciones y las causas (2002, p. 64), y la interaccidn entre los datos y
el investigador. A pesar de que esta teoria establece que los datos deben ser escuchados, hay un
grado de subjetividad en la interpretacion. Nos parece pertinente mencionar que “aunque un
investigador pueda tratar de ser lo mas-objetivo posible, en un sentido practico, ello no es del todo
factible” (Strauss y Corbin, 2002, p. 65). Por lo tanto, una alternativa que ayuda a interpretar los
datos de manera mas objetiva es el uso de la experiencia disciplinaria, es decir, el bagaje de
conocimientos previos del investigador. Es importante aclarar que este conocimiento no debe
imponerse a lo que los datos nos dicen, pues es solo una guia tedrica para conceptualizar y, ademas,
sensibiliza al analista con respecto a las propiedades y dimensiones de los conceptos que van

emergiendo (Strauss y Corbin, 2002, p.65).
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Otra de las caracteristicas del microanalisis es que permite que tanto analistas novatos
como experimentados sean conscientes de cuanta informacion cabe en una porcién de datos. Esto

resulta en una forma diferente de hacer analisis cualitativo (Strauss y Corbin, 2002, p. 72).

Strauss y Corbin (2002) mencionan que es necesario gque este tipo de analisis detallado
se realice al inicio de la investigacion para que comiencen a emerger conceptos y categorias con
sus propiedades y dimensiones. Igualmente, los autores aseveran que el microanalisis también
puede usarse cada vez que sea necesario, por ejemplo cuando se crea que los datos fueron
analizados de manera inadecuada y se considere que aun hay algo mas dentro de la informacion o
cuando se quiera desarrollar mas un concepto, e incluso, buscar relaciones entre categorias (2002,

p. 78).

El microanalisis incluye a la codificacion abierta y axial, por lo que el investigador puede
regresar a reinterpretar sus datos cuando crea conveniente, pues es una herramienta "... mas bien

de flujo libre y creativo en el que los analistas van de un lado a otro entre tipos de codificacion ...”

(Strauss y Corbin, 2002, p. 64).

Igualmente, el microanalisis cuenta con diferentes mecanismos para realizar el analisis
de los datos, también llamados herramientas analiticas, que ayudan a aumentar la sensibilidad
respecto de las propiedades y dimensiones de una categoria y son Utiles cuando el investigador

estd en un bloqueo analitico (Strauss y Corbin, 2002, p.95).

Dentro de las herramientas analiticas del microanalisis esta el analisis de una palabra,
frase u oracion, que consiste en primero leer una porcion del documento, para después regresar a

una palabra o frase que sea significativa para el investigador y que, a su vez, pueda otorgarle
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multiples significados. Este mecanismo también permite que el analista sea consciente de las
posibles interpretaciones de una porcion de datos, y asi plantear preguntas sobre distintos

supuestos (Strauss y Corbin, 2002, pp. 101-102).

Otra de las herramientas Utiles en esta etapa de la investigacion es hacer preguntas,
generadas cuando el analista es consciente de que algo falta 0 aumenta su sensibilidad respecto de
los datos. Existen preguntas sensibilizadoras, tedricas, practicas y estructurales y preguntas guia

(Strauss y Corbin, 2002, pp.84-85).

Segun Strauss y Corbin (2002), las preguntas sensibilizadoras permiten que el analista
sea consciente de lo que sus datos le indican, y una de las preguntas clave es la que refiere al ¢qué
estd pasando aqui?; mientras que las preguntas tedricas ayudan a ver la relacion entre los conceptos
que van emergiendo y posibilitan entender el proceso en el que va el analisis y sus variaciones
(2002, pp. 84-85). Por su parte, las preguntas préacticas y estructurales refieren mas al desarrollo
de la teoria, y hacen pensar en qué es lo ‘que falta o sobra en el analisis, siendo un ejemplo la
siguiente pregunta: ¢Cudles conceptos estan desarrollados? Por su parte, las preguntas guia
cambian con el tiempo y son un pilar fundamental porque conducen el andlisis de nuestros

documentos; en un principio son abiertas, pero después especificas (Strauss y Corbin, 2002, p. 85).

Las preguntas se encuentran estrechamente ligadas a la indagacién, por lo que dan paso a
una serie de acciones como preguntar, hacer, localizar y buscar con el fin de obtener mas
informacion. Esto Gltimo es posible gracias a las problematicas que surgen a lo largo del trabajo,
ya que el analista se ve obligado a realizar preguntas para resolver los conflictos que se le
presenten, y realiza una bdsqueda de informacion que le permita aclarar sus dudas (Strauss y

Corbin, 2002, p.81).

161



Es importante mencionar que, si bien la formulacion de preguntas es un elemento
fundamental para continuar la investigacion, también se debe tener en cuenta que su uso puede
generar problemas al investigador, cuando hace preguntas con carga ideoldgica o que no llevan a
ningun lado; por lo que es frecuente que los analistas tomen prestadas preguntas y respuestas de
otras investigaciones, que pueden ser incluso de otras disciplinas o areas de estudio (Strauss y

Corbin, 2002, p.82).

Al respecto, Strauss y Corbin (2002) mencionan que el analista debe tener en cuenta que
las preguntas abren paso a mas investigaciones, y que muchas veces generan mas problemas que
respuestas. También debe considerar que hay otras que surgen de la buena suerte, pero es mas
probable que se formule una buena pregunta a raiz de los conocimientos relevantes y de la

sensibilidad que el investigador tenga respecto de lo que los datos le dicen (2002, p.82).

Siguiendo a nuestros autores, el microanalisis es importante porque:

1.  Es un analisis centrado porque fuerza a los investigadores a que
consideren la autenticidad de los datos para evitar tomar decisiones respecto a estos,
es decir, el pensamiento del investigador es sacudido de acuerdo a lo que la
informacion le arroja, pues esta no se fuerza y se le permite hablar.

2.  Considera que es importante examinar los detalles de los datos, tanto
en su sentido analitico como descriptivo; lo que significa descomponer los datos, se
miran las propiedades y dimensiones de cada concepto y categoria que se va formando,
y estos se analizan mediante esquemas interpretativos.

3. Obliga al investigador a escuchar lo que sus entrevistados dicen y

coémo lo dicen, por lo que estos estdn por encima de las ideas preconcebidas del
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analista. Este ultimo intenta comprender como las personas interpretan los
acontecimientos, ademas considera explicaciones alternativas, e incluso puede
encontrar en los datos conceptos in vivo que estimulen el analisis.

4.  Utiliza como herramienta indispensable, el uso de preguntas, tanto
generales como especificas, que ayuden a plantear preguntas teoricas enbusca de
propiedades, dimensiones, condiciones y consecuencias; interrogantes como son
quién, qué, cuando, como y por qué ayudan a eliminar conceptos e ir moldeando las
categorias.

5.  Da importancia a lo que los datos-dicen y no se imponen teorias o
conceptos sobre los mismos.

6. En este tipo de analisis se pretende conceptualizar y clasificar los
acontecimientos, datos y resultados. Una vez que se realiza el andlisis linea por linea
y emergen las categorias con sus propiedades, dimensiones y relaciones, se desarrolla
la teoria. La abstraccion, la reduccién y la relacion son parte fundamental para
construir teoria.

7. - Permite clasificar a los conceptos mediante sus propiedades y
dimensiones, similitudes y diferencias, y ayuda a comprender como cada incidente se
compara respecto a las dimensiones de sus propiedades.

8.  Establece la formacion de categorias que varian de acuerdo a sus
propiedades y dimensiones.

9.  Las comparaciones tedricas son indispensables porque permiten al
analista plantear preguntas, descubrir propiedades y dimensiones, y aumenta la

sensibilidad del investigador.
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10. El uso de comparaciones es importante porque permite identificar las
variaciones y dimensiones de los patrones que se hallan en los datos, incluso bajo
diferentes condiciones.

11. Es probable que surjan hipotesis provisionales durante este examen
microscopico, las cuales se iran modificando o afinando a lo largo de la investigacion.

12.  El microanalisis permite a los investigadores analizar las
presuposiciones que se tienen de la informacién, por lo que estas se pueden desechar
o modificar si no concuerdan con lo que los datos dicen (Strauss 'y Corbin, 2002, pp.72-

75).

En suma, el microanalisis es uno de los elementos clave de la Teoria Fundamentada, pues su
principal foco de interés es la informacion que los datos nos proporcionan; y a partir de las
conceptualizaciones, las categorias y sus subcategorias, asi como de las relaciones que existen
entre éstas de acuerdo a sus propiedades, dimensiones, acciones e interacciones, es como se va

desarrollando la teoria.

En palabras de Strauss y Corbin (2002): “sin este andlisis microscopico seria
extremadamente dificil descubrir de manera sistematica dimensiones importantes, relacionar

categorias y subcategorias y rastrear los aspectos mas sutiles de la causalidad” (2002, p.78).

8.2. Comparaciones

Hasta ahora hemos hablado del microandlisis como un método analitico de la Teoria

Fundamentada que posibilita analizar nuestros datos de forma detallada, nos permite conocer qué
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es lo que sucede con nuestro objeto de estudio. Ahora bien, dentro de este examen, existen otras
técnicas que facilitan una mejor comprension de la informacion; tal es el caso de las
comparaciones, que resultan una herramienta de suma importancia cuando trabajamos con datos

cualitativos.

Glasser y Strauss (2006) (como se citd en Gaete, 2014), establecen que hay dos formas
de analizar nuestros datos: la primera consiste en codificar la informacion obtenida, luego la
analizamos para poder generar informacion confiable formulamos hipdtesis provisionales. La
segunda se basa en el analisis de los datos y su codificacién; posteriormente se forman las
categorias junto con sus propiedades y dimensiones, para asi formular hipétesis (2014, p. 154).
Esto es posible mediante el proceso de comparacion, el cual, siguiendo a los mismos autores, tiene
cuatro etapas: “comparacion de incidentes aplicables a cada categoria; integracion de categorias y

sus propiedades; delimitacion de la teoria; [y] redaccion de la teoria” (Gaete, 2014, p. 154).

En efecto, el método de comparacién permite que el investigador tenga una vision
detallada de la informacidn obtenida ya que facilita entender lo que refleja, y propicia la formacion
de categorias con sus propiedades y dimensiones, teniendo en cuenta los incidentes y las

circunstancias que rodean los datos.

Asi_pues,-entendemos que la comparacion es una:

Herramienta analitica empleada para estimular el pensamiento acerca de las
propiedades y dimensiones o las condiciones diversas en las cuales varian las
propiedades de los conceptos... son herramientas (una lista de propiedades) para

observar algo con alguna objetividad mas bien que darle un nombre o clasificarlo
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sin un examen profundo del objeto en cuanto a sus propiedades y dimensiones.

(Strauss y Corbin, 2002, pp. 80-88).

Por tanto, hacer comparaciones es también una técnica que facilita el trabajo del investigador al
analizar los datos, pues es comun que cuando esta en la fase de la codificacion de los incidentes y
buscando sus propiedades y dimensiones —también llamada codificacion abierta-el analista no
logre identificar qué significado tiene la informacion, no puede atribuirle un nombre a lo que
sucede, y por ende no sabe como clasificarlo. Es en este momento de bloqueo analitico que se

recurre a la comparacion tedrica (Strauss y Corbin, 2002, p. 68).

Al respecto, Glasser y Strauss (2006) (como se citd en Gaete, 2014) afirman que la
comparacion es parte importante de la Teoria Fundamentada porque suscita categorias
conceptuales con sus propiedades, y es mas conveniente utilizarla cuando se pretende explicar un
proceso mediante las interacciones y las experiencias sociales. Al mismo tiempo, la comparacion
genera teoria de forma sistematica, pues mediante esta se interactda con los datos constantemente

(2014, p. 155).

Asi, el investigador recurre a las comparaciones cuando se encuentra confundido, porque
estas le permiten entender, con base en las propiedades y dimensiones de los incidentes, lo que
pasa con su objeto-de analisis, y, por lo tanto, llegar a la teorizacion (Strauss y Corbin, 2002, pp.

87-88).

Las comparaciones de objetos o incidentes pueden provenir de la literatura y de la
experiencia con el fin de percibir propiedades y dimensiones de los fendmenos. Es importante

resaltar que estas herramientas no se sobreponen a lo que los datos dicen, sino que ayudan al
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investigador a examinarlos con el fin de conocer sus significados y lo que simbolizan. En
ocasiones, las comparaciones suelen ser cercanas a lo que conocemos 0 muy extremas, tal es el
caso del trabajo realizado por el sociélogo Hugues (1971) en donde comparé el trabajo de los

psiquiatras y las prostitutas (Strauss y Corbin, 2002, pp. 88-90).

Nos parece pertinente mencionar, basandonos en la corriente straussiana respecto del uso

de la literatura y la experiencia en el analisis cualitativo, que:

No es que usemos la experiencia o la literatura como datos sino que usamos las
propiedades y dimensiones derivadas de los incidentes comparativos para examinar
los datos que tenemos frente a nosotros. Asi como no reinventamos cada dia el
mundo que nos rodea, en el analisis nos basamos en lo que sabemos para que nos

ayude a comprender lo que ignoramos. (Strauss y Corbin, 2002, p. 88).

De esta manera, el objetivo principal de la comparacion es sensibilizarnos con las propiedades que
puede tener un fendmeno, cOmo estas pueden variar, e incluso las multiples interpretaciones que
puede tener. Por tanto, se busca tener en cuenta el nimero y tipos de significados posibles para
que no pasen desapercibidos, y el investigador evite analizar nuevamente los conceptos y

categorias formados (Strauss y Corbin, 2002, p. 90).

En cuanto a las cualidades del método de comparacion, Glasser y Strauss (2006) (como
se citd en Gaete, 2014) mencionan que es una herramienta que posibilita que el investigador cuente
conuna gran cantidad de datos que puedan ser comparados, busque establecer una mayor cantidad

de similitudes y variaciones posibles entre las categorias, para asi generar una interpretacion densa
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que permita teorizar, pues recordemos que la teoria tiene una estrecha relacion con los datos (2014,

p.155).

De la misma manera en que otras ciencias sociales hacen uso de la comparacion, la Teoria
Fundamentada se propone a como herramienta analitica importante durante los procesos de
codificacion, solo que varia en cuanto a su naturaleza ya que un rasgo esencial es la busqueda
constante de propiedades y dimensiones, de similitudes y diferencias entre los fendmenos, y

fomenta ubicarlos en una categoria (Strauss y Corbin, 2002, pp. 86-88).

Continuando con la corriente straussiana (2002), el uso de la.comparacion en el analisis
cualitativo ayuda al investigador a salir de su habitual modo de pensar para dar paso a la
formulacion de preguntas a partir de los datos; ademas, lo motiva a pensar de manera mas abstracta,
y a no solo quedarse en la descripcion de lo que esta sucediendo. También lo estimula a proyectar
la investigacion de lo particular a lo general, ya que el método obliga a cuestionar las suposiciones
que se emplean en el analisis del estudio y.como éstas pueden afectarlo. Por Gltimo, esta técnica
puede aplicarse a cualquier fendbmeno, 1o importante es sensibilizarnos respecto de las propiedades

y dimensiones que nos arroje (2002, p. 92).

Asimismo, existen diferentes tipos de comparaciones: la primera consiste en comparar un
incidente con otro, encontrar similitudes y diferencias entre las propiedades con el fin de
clasificarlas; la segunda es la comparacion tedrica de las categorias con otros conceptos similares
en busca de posibles propiedades y dimensiones, que se divide en dos tipos: la técnica de la
voltereta, en la que un concepto se analiza desde diferentes angulos con el fin de descubrir

diferentes perspectivas del fendmeno; y la comparacion sistematica, que incluye el uso de la
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literatura con el proposito que ya hemos expuesto anteriormente (Strauss y Corbin, 2002, pp. 103-

104).

Como hemos sefialado, la comparacion es una de las técnicas utilizadas a lo largo de la
investigacion que ahonda en el desarrollo de la teoria, y subrayamos que, sin importar si-se usa
una o todas las técnicas de comparacion expuestas, lo fundamental es que el investigador emplee
estos recursos cuando le sean necesarios. No obstante, el uso de las comparaciones -no garantiza
que dos o mas investigadores obtengan los mismos resultados, porque estos dependen de la

interpretacion que cada uno le dé a los fendmenos (Gaete, 2014, p. 155).

En palabras de Strauss y Corbin (2002):

El asunto, decimos, no es cuantos dientes tiene este caballo en particular, sino qué
nos dice el hecho de mirar sus dientes (el nimero, el tamafio, la forma, el cuidado,
lo rosado de las encias, etc.) y.compararlo con los dientes de otros caballos para
conocer el estado de salud de éste y la capacidad potencial de ganar la carrera.

Queremos saber-a cual caballo apostarle. (2002, p. 92).

8.3. Muestreo Tedrico

Como procedimiento de la Teoria Fundamentada esta el muestreo teérico que, segun la corriente

straussiana (2002), es:

[La] recoleccion de datos guiada por los conceptos derivados de la teoria que se

estd construyendo y basada en el concepto de “hacer comparaciones”, cuyo
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propdsito es acudir a lugares, personas 0 acontecimientos que maximicen las
oportunidades de descubrir variaciones entre los conceptos y que hagan mas densas

las categorias en términos de sus propiedades y dimensiones. (2002, p. 219).

El muestreo tedrico permite que el analista densifique sus interpretaciones a partir de diferentes
condiciones, por lo que esta recoleccion de datos evoluciona durante la investigacion. Ademas,
posibilita explorar nuevas areas de conocimiento porque el investigador escoge las perspectivas

del muestreo (Strauss y Corbin, 2002, p. 220).

También el muestreo tedrico permite que el investigador identifique categorias que
emergen de los datos obtenidos, las cuales deben ser de calidad porque son indispensables para la
construccién de la teoria, asi que los conceptos que se utilizan necesitan ser pertinentes y pueden

estar o no presentes en los datos (Gaete, 2014, p. 153; Strauss y Corbin, 2002, p. 220).

Rodriguez, Gil y Garcia (1999, como se citd en Gaete, 2014) mencionan que “lo
importante no es el nimero de casos; sino la potencialidad de cada uno para ayudar al investigador
a desarrollar mayor comprension teorica sobre el area que esta estudiando” (2014, p. 153), por lo
que para generar categorias es importante hacer un muestreo de los acontecimientos, incidentes o

SUCeSOS.

Al mismo tiempo, el muestreo teérico es acumulativo porque cada acontecimiento que se
incluye se somete a un anélisis, y como consecuencia con el tiempo este se vuelve mas especifico.
Dicho procedimiento permite que el analista trabaje de manera cuidadosa y no se aleje de su objeto

de estudio (Strauss y Corbin, 2002, pp. 221-222).
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Igualmente, las preguntas analiticas y las comparaciones son indispensables al momento
de hacer el muestreo, pues son las que dirigen el rumbo de la investigacion. Ejemplos de estas son:
¢qué sucederia si?, ¢cuando?, ,como? y ¢donde?, las cuales sirven para comparar condiciones y
dirigen al investigador a tomar decisiones respecto de donde y con quiénes acudir para densificar

los datos que esta analizando (Strauss y Corbin, 2002, p. 222).

Cabe mencionar gue el analista debe tener en cuenta que la recoleccion de datos depende
de varios factores: tiempo que le dedicara a su estudio, recursos disponibles, energia con la que
cuenta, objetivos de la investigacion o disponibilidad y acceso que le permitan en los sitios que
quiera observar. Es pues decision del investigador, hasta donde quiere 'y puede llevar la saturacion

teorica (Strauss y Corbin 2002, p. 222-223).

El enfoque del muestreo tedrico cambia respecto de las fases de la Teoria Fundamentada.
Durante la codificacion abierta encontramos el muestreo abierto, en el que la seleccién de los
entrevistados Yy sitios para observar se basa en descubrir, denominar y categorizar a los fendmenos
mediante conceptos, de acuerdo con sus propiedades y dimensiones, por lo que en esta etapa el
investigador tiene que estar abierto a diferentes posibilidades. Es indispensable saber recolectar la
informacién mediante entrevistas para, después, proseguir con el estudio de los fendbmenos

(Strauss y Corbin, 2002, p. 225-226).

Por su parte, en la codificacion axial, el muestreo continGa con base en los conceptos,
solo que el proposito principal es la relacion de las categorias con sus subcategorias, y desarrollar
las primeras en cuanto a sus propiedades y dimensiones. En esta etapa resulta basico identificar
incidentes y acontecimientos, por lo que el muestreo es con base a relaciones y variaciones; es

decir, se busca encontrar el rango dimensional de las categorias. (Strauss y Corbin, 2002, p. 229).
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Por ultimo esta el muestreo discriminado que se realiza durante la codificacion selectiva,

en el cual:

[El] investigador escoge sitios, personas y documentos que maximicen las
oportunidades de analisis comparativo. Esto puede significar volver a visitar sitios,
documentos o personas o ir a los nuevos a fin de conseguir los datos necesarios para

saturar las categorias completar un estudio. (Strauss y Corbin, 2002, p. 131).

Es necesario tener en cuenta que durante la codificacion selectiva se busca la formacion de una
categoria central, validada mediante la relacion de las categorias con sus subcategorias, a fin de

dar paso a la teoria.

9. Codificacién abierta

Ya hemos hablado acerca de las herramientas analiticas que son parte de la Teoria Fundamentada,
ahora mencionaremos cémo se aplican en diferentes fases, con el fin de obtener un estudio
adecuado para la construccion de la teoria. En este apartado trataremos la codificacion abierta,

primera etapa de esta metodologia cualitativa:

Segtn Strauss y Corbin (2002) la codificacion abierta es “el proceso analitico por medio
del cual se identifican los conceptos y se descubren en los datos sus propiedades y dimensiones”
(2002, p.110). En esta se hace un andlisis de los fendmenos, haciendo uso de la comparacion y la
formulacién de preguntas, herramientas que nos permiten catalogar e incluso formular hipétesis.

Se le denomina abierta porque el investigador tiene que abrir el texto y exponer las ideas que hay
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en los datos, por lo que debe descubrir, nombrar, y desarrollar los conceptos, los cuales son

relevantes para la teorizacion (Strauss y Corbin, 2002, p. 111).

Se ha hecho hincapié en que durante la codificacion abierta el primer paso es la
conceptualizacién. Los conceptos surgen de los fendmenos, entendidos como ideas analiticas que
emergen de los datos, mientras que los primeros son las etiquetas que se le asignan a un fenémeno.
Este acto de denominar es fundamental porque permite al analista reunir acontecimientos bajo un

nombre en comun. (Strauss y Corbin, 2002, p. 112-124).

Existen maltiples maneras de clasificar los fendmenos porque cualquier cosa ubicada en
una clasificacion tiene diferentes caracteristicas (propiedades) y dimensiones (2002, p. 113), ya

que de acuerdo con Strauss (1969) (como se citd en Strauss 'y Corbin, 2002):

Cualquier objeto puede denominarse y por ende localizarse en incontables maneras.
La denominacién lo ubica en un contexto de clases relacionadas de maneras muy
diferentes. La naturaleza o esencia de un objeto no reside misteriosamente en el

objeto en si sino.que depende de como se defina éste. (2002, p. 113).

Esto quiere decir que las-denominaciones de los fendmenos dependeran de la creatividad y la
interpretacion del investigador, resultando asi en numerosas posibilidades de clasificacion (Strauss

y Corbin, 2002, pp. 114-116).

Al conceptualizar hacemos una abstraccion y denominamos o rotulamos. Es menester
descomponer los datos -es decir, incidentes, ideas, acontecimientos o0 actos- para luego asignarles
un nombre que los represente, que puede ser a causa del significado que evocan cuando se les

analiza minuciosa y comparativamente de acuerdo con su contexto. Este puede provenir de las
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palabras directas de los entrevistados —también llamado codigo in vivo- o de la construccion
sociologica, basada en el significado de incidentes para el analista (Gaete, 2014, p.160; Strauss y

Corbin, 2002, pp. 114-116).

Para localizar los conceptos, el analista puede hacer uso de diferentes formas de estudio
de codificacion abierta. La primera es el andlisis linea por linea que como ya se menciond, implica
un examen minucioso de los datos, ya sea palabra por palabra o frase por frase; es la forma mas
demorada de hacer codificacion pero también la mas productiva. Por otro lado, el anélisis de
oracién o parrafo puede utilizarse en cualquier momento y es Util cuando ya se cuenta con
categorias. Finalmente estd escudrifiar el documento entero, lo. que permite hacer codigos mas

especificos (Strauss y Corbin, 2002, pp. 131-132).

Por otro lado, de acuerdo con Charmaz (2000, como se citd en Gaete, 2014), existen

diferentes criterios de comparacion durante esta fase, que son:

a) Comparar diferentes personas (entrevistados) segun sus puntos de vista,
situaciones, acciones o experiencias; b) comparar los datos de los mismos
individuos en diferentes puntos en el tiempo; ¢) comparar incidente por incidente;
d) comparar los datos con la categoria; y €) comparar una categoria con otras

categorias. (2014, p. 161).

Una vez que el investigador cuenta con una gran numero de conceptos, es momento de agruparlos
mediante categorias, ya que permiten reducir el nimero de unidades con las que se trabaja, y

ademas posibilitan explicar y predecir (Strauss y Corbin, 2002, pp. 123-124).
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Las categorias son conceptos que provienen de los datos, describen lo que sucede vy el
nombre debe ser lo bastante grafico, siempre en términos de propiedades y dimensiones de los
fendmenos. Esta denominacion puede derivarse de un concepto que destaque de entre el conjunto
de conceptos por ser mas abstracto y amplio; también puede ser que el investigador mientras esté
analizando tenga en cuenta qué es lo que puede explicarlo, o incluso puede provenir de laliteratura

(Strauss y Corbin, 2002, pp. 124-127).

Una vez que se ubica una categoria es importante desarrollarla a partir de sus propiedades
y dimensiones. Las primeras consisten en las caracteristicas generales. o especificas de una
categoria, mientras que las segundas son una escala en la cual varian las propiedades; ambas
forman patrones de acuerdo con ciertas caracteristicas definidas (Strauss y Corbin, 2002, pp. 127-

130).

La codificacion abierta concluye con la construccion de las subcategorias. Estas “hacen
mas especifica a una categoria al denotar informacion tal como cuando, donde, por qué y como es

probable que ocurra un fendmeno. .. también tiene propiedades y dimensiones” (Strauss y Corbin,

2002, p. 130).

10. Codificacién axial

En el apartado anterior mencionamos qué implica hacer codificacion abierta, primera etapa de la
Teoria Fundamentada. Una vez que tenemos nuestros fendmenos conceptualizados, y agrupados

en categorias y en subcategorias, es momento de explicar como se relacionan por medio de la
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codificacion axial, etapa en la que se densifican ain mas a través de sus propiedades y dimensiones,

pero, también, mediante sus condiciones acciones/interacciones y consecuencias.

La codificacion axial es “el proceso de relacionar las categorias a sus subcategorias,
denominado axial porque la codificacion ocurre alrededor del eje de una categoria, y enlaza las
categorias en cuanto a sus propiedades y dimensiones” (Strauss y Corbin, 2002, p. 134), por lo que
en esta etapa se busca explicar, detalladamente, no solo el qué esta sucediendo, sino también el
cdmo, con que, por qué, donde, quién o quiénes, con el fin de obtener un mejor analisis de nuestro
estudio. Aqui las subcategorias son un referente importante para entender como se explican las
categorias encontradas, y lo central consiste en mirar como ambas se entrecruzan (Strauss y

Corbin, 2002, pp. 135- 136).

Asimismo, Andréu, Garcia-Nieto y Pérez (2007, como se citd en Gaete, 2014) aseveran
que en la codificacion axial se codifica intensamente alrededor de una categoria, la cual pasa a ser

central, ya que tiene la capacidad de explicar lo que sucede en la investigacion (2014, p. 162).

Dicho lo anterior, es menester mencionar que la codificacion axial es una etapa relevante
de esta metodologia porque ayuda al analista a contextualizar un fenémeno. Se responden
preguntas como por qué sucede, dénde, cuando y con qué fin, y al tratar de contestarlas el
investigador esta estableciendo conexiones entre las categorias y sus subcategorias, ademas de que
permite localizar un fendmeno dentro de una estructura condicional (Srauss y Corbin, 2002, pp.

138-139).

Siguiendo a la corriente straussiana (2002), la codificacion axial permite desarrollar

explicaciones mas precisas, y aungue no es necesariamente un paso secuencial de la codificacion
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abierta, si es indispensable que el analista cuente con algunas categorias para asi realizar sus
vinculos, los cuales no son descriptivos sino conceptuales. Cuando se hace el analisis de las
categorias, se debe tener en cuenta que hay dos niveles de explicacion: las palabras usadas por los

entrevistados y las explicaciones que hacemos de estas (2002, pp. 135-138).

Asi pues, como sefialan Strauss y Corbin (2002):

El propdsito de la codificacion axial es comenzar el proceso de reagrupar los datos
que se fracturaron durante la codificacion abierta. En la-codificacion axial, las
categorias se relacionan con sus subcategorias para formar unas explicaciones mas

precisas y completas sobre los fendmenos. (2002, p. 135).

Por otra parte, segun Strauss y Corbin (2002) y Andréu et al. (2007, como se cit6 en Gaete, 2014),
la codificacion axial incluye una serie de pasos que permiten obtener una mejor comprension de

los fendmenos:

1. Extraer las propiedades 'y dimensiones de una categoria, tarea que comenzd en la
codificacion abierta.

2. Identificar las condiciones, acciones/interacciones y las consecuencias que engloban a una
categoria, y-no solo trabajar en términos de propiedades y dimensiones.

3. Hacer relaciones ente categorias y subcategorias por medio de oraciones que expliquen
esta relacion.

4. Buscar claves en los datos para poder sustentar como se establecen estas relaciones.

Una de las formas que facilita la organizacion de las propiedades obtenidas durante esta

etapa es el paradigma o paradigma de la codificacion, que implica identificar las
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acciones/interacciones, condiciones y consecuencias de las categorias (Gaete, 2014, p. 163). Este
“es un esquema organizativo... no es mas que una perspectiva que se adopta sobre los datos, otra
posicidn analitica que ayuda a recolectarlos y ordenarlos de manera sistematica, de tal modo que

la estructura y el proceso se integren” (Strauss y Corbin, 2002, p. 140).

En el paradigma el investigador da respuesta a las preguntas fundamentales de la
codificacion axial, con el fin de tener un panorama mas amplio de la relacién entre las categorias
y sus subcategorias. Una vez contestadas estas cuestiones, el analista puede enlazar la estructura
con el proceso. La primera crea las circunstancias en las cuales se sita un problema o acontecer
de un fendmeno, por lo que responde al porqué; mientras. que el segundo denota la
accion/interaccion en el tiempo, es decir, como actlan las personas u organizaciones en respuesta
a problemas. Ambos se encuentran ligados porque aprendemos el porqué (estructura) de una

situacién y el como (proceso) actuan los actores sociales (Strauss y Corbin, 2002, p. 139).

Los componentes del paradigma son las condiciones, las acciones/interacciones y las

consecuencias. Veamos en qué consiste cada una de ellas:

Las condiciones “son acontecimientos 0 sucesos que crean las situaciones, asuntos y
problemas propios de un fenomeno dado” (Gaete, 2014, p. 164), y segun Strauss y Corbin (2002),
dependen de diferentes factores como el lugar, tiempo, cultura, reglas, creencias, economia, poder,
organizaciones, entre otros elementos, que se encuentran plasmados en los datos, y el investigador
es.quien debe descubrir la mayor cantidad posible. Asimismo, contienen maltiples propiedades, y
su influencia respecto a las acciones/interacciones puede ser directa, indirecta y mas o menos

lineal; también las hay micro o macro, dependiendo de la cercania de la accion/interaccion de una

178



persona o grupo con el acontecimiento. Las condiciones agrupan a las preguntas por qué, donde,

cuando y como, que juntas conforman la estructura.

Las condiciones no estan aisladas ya que pueden afectarse una a otra, por lo que en la
codificacion axial estas se dividen en condiciones causales, que son acontecimientos que influyen
sobre los fendmenos; en condiciones intervinientes, las cuales alteran el impacto de las causales,
es decir, surgen de acontecimientos inesperados; y en condiciones contextuales, que son un tipo
de condiciones especificas de un tiempo y lugar que genera acontecimientos a los que las personas

deben responder (Gaete, 2014, p. 164; Strauss y Corbin, 2002, pp. 143-144).

Las acciones/interacciones son “respuestas realizadas por los individuos o grupos sobre
asuntos, problemas o sucesos que se producen en determinadas condiciones” (Gaete, 2014, p. 164),
es decir, implican la forma de actuar de las personas ya sea de manera estratégica o rutinaria; y

ademas responden a las preguntas quién y cémo (Strauss y Corbin, 2002, p. 140).

Continuando con la corriente straussiana (2002), las acciones interacciones/estratégicas
incluyen actos deliberados como respuesta para resolver un problema. Las rutinarias son respuestas

habituales a situaciones de la vida cotidiana (2002, p.146).

Las acciones/interacciones no solo refieren a actos, sino también a conversaciones,
incluso a revisiones que hay entre individuos. Igualmente, pueden o no ser coordinadas y
evolucionan con el tiempo, dependiendo del significado que las personas les den a las situaciones

(Strauss y Corbin, 2002, pp. 146-147).
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Por otro lado, las consecuencias responden a las preguntas qué sucede -como resultado
de las acciones/interacciones-, y al porqué (Strauss y Corbin, 2002, p.140). Siguiendo a los mismos

autores, aquellas “son los efectos generados por las acciones/interacciones” (Gaete, 2014, p. 164).

Las consecuencias son importantes para el analisis de la relacion entre las categorias
porque dan explicaciones mas completas de lo que sucede, se caracterizan por alterar-o repercutir
en un fendmeno, poseen propiedades inherentes y su efecto puede ser singular o multiple; poseen
una duracion variada, ya que pueden presentarse inmediatamente o ser acumulativas, suelen ser
visibles para unos individuos y para otros no, irreversibles o reversibles, previstas o imprevistas y

su impacto puede ser pequefio o amplio (Strauss y Corbin, 2002, p. 147).

Una vez que tenemos en cuenta todas las variables que rodean a los fendmenos, es
momento de relacionar los conceptos entre si, es decir, vincular las categorias con las subcategorias
mediante oraciones y esquemas que expresen como unas se conectan con las otras. Es importante
saber reconocer cuales parecen ser condiciones, otras acciones/interacciones y algunas otras
consecuencias. A partir de este andlisis es que surgen las hipotesis, y aunque a veces nuevos datos
parecen contradecir los supuestos iniciales, estos no se deben descartar y, al contrario, el analista
debe cuestionar mas la informacidn, hasta entender qué es lo que sucede; explicando el qué, por

qué, donde y como (Strauss y Corbin, 2002, pp. 147-148).

Para poder validar y reelaborar la hipotesis que va emergiendo de los datos, es necesario
hacer uso de la comparacion continua, sobre la cual ya hemos dado cuenta. Es por ello que Strauss
y Corbin (2002) sostienen que las codificaciones abierta y axial no son secuenciales, pues el
investigador puede regresar en la investigacion las veces que asi lo desee. Ademés, en la etapa

axial aun se siguen tomando en cuenta a las propiedades y dimensiones de un fendmeno, con el

180



fin de afinar las relaciones y aumentar la densidad de los fenomenos. Estos deben ser estudiados
hasta llegar a su saturacion, lo cual implica que ya no se encuentran nuevas propiedades,

dimensiones, acciones/interacciones o consecuencias (2002, p. 149).

Al mismo tiempo, el analisis de los datos tiene que ser registrado tanto en marcos
conceptuales minimos, que surgen al codificar un concepto y son estructuras diagramadas que
favorecen resumir los hallazgos, posibilitan tener en mente las relaciones que hay entre conceptos,
permiten ver los vacios que hay en la teoria, e indican los datos que debemos recolectar para
desarrollar las categorias; como en diagramas de conceptos, los cuales deben usarse a comienzos
del analisis de los datos y propician encontrar relaciones conceptuales (Strauss y Corbin, 2002, p.

154).

Queremos finalizar mencionando una consideracion que nuestros autores, Strauss y
Corbin (2002), hacen respecto de la investigacion cualitativa: es indispensable tener en cuenta que
si bien suele ser considerada como inductiva, porque la teoria surge de los datos, lo cierto es que
también hay un grado de interpretacion (deduccién) a partir del analisis y conceptualizacion
mediante lo que dice la literatura que utilizamos o las discusiones con los colegas (2002, pp. 149-
150). Es de ese caricter interpretativo del que surgen las hipodtesis: “no estamos diciendo que
ponemos nuestras interpretaciones por encima de los datos o que no permitimos que surjan
interpretaciones. Lo que en realidad decimos es que reconocemos el elemento humano en el

analisis” (Strauss y Corbin, 2002, p. 150).
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11. Codificacion selectiva

Las codificaciones abierta y axial ayudan a llegar a la selectiva. Para alcanzar un nivel mas
avanzado de teorizacion que explique los resultados de nuestra investigacion, los autores explican

esta parte del proceso de la siguiente manera:

En la codificacion abierta el analista se preocupa por generar categorias y sus
propiedades, y luego busca determinar como varian en su rango dimensional. En la
codificacion axial, las categorias se construyen de manera-sistematica y se ligan a
las subcategorias. No obstante, sélo cuando las categorias principales se integran
finalmente para formar un esquema tedrico mayor, los hallazgos de la investigacion
adquieren la forma de teoria. La codificacién selectiva es el proceso de integrar y

refinar las categorias. (Strauss y Corbin,;2002, p.157).

Lo primero que se debe hacer es integrar todos los conceptos, 1o que representa también una
relacion entre el investigador y los datos obtenidos. Para lograrlo es necesario hacer una buena
interpretacion acerca de qué elementos son los mas importantes de la investigacion y la jerarquia

que ocupan dentro de la misma (Strauss y Corbin,2002, p.158).

Antes de empezar, Strauss y Corbin (2002) recomiendan reflexionar sobre los siguientes

puntos:

1.- Los conceptos son abstractos, es decir, que no representan a individuos en particular,
por el contrario, son el resultado del andlisis y la constante comparacion entre los datos de la
investigacion, teniendo cada uno propiedades y dimensiones que los diferencian y a la vez los

relacionan con las categorias y subcategorias.
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2.- Lateoria se crea a partir de las explicaciones que el investigador hace de las relaciones
que existen entre las categorias, esto se consigue mediante la construccion de afirmaciones que

puedan explicar que es lo que ocurre con el fendmeno estudiado.

3.- No hay una sola manera de formar las hipotesis, dependera del estilo del investigador,

lo importante es que se llegue a crear un esquema tedrico con base en los datos obtenidos. (p.159)

Para realizar la codificacion selectiva de manera correcta, necesitamos crear esas
relaciones entre categorias y el primer paso para hacer esto es identificar una categoria central que
nos pueda servir como eje y ayudarnos a ligar los conceptos entre si. De acuerdo con los autores,
consideramos que los criterios principales para elegir una son: “a) que todas las categorias

principales se puedan relacionar con ella y b) debe aparecer con frecuencia en los datos” (Strauss

y Corbin,2002, p.161).

La categoria central es de gran peso en la investigacion, por lo que es comun que exista
confusion o dudas acerca de cuél deberia ser. Strauss y Corbin presentan en su libro dos técnicas

que es posible usar para identificarla'y, de paso, ir relacionandola con las otras categorias.

La primera es escribir el argumento de la historia, esto nos ayuda a explicar en nuestras
palabras de qué trata la investigacion. Los autores recomiendan aplicarles las siguientes preguntas

a nuestros datos:

¢Cual es el asunto o problema principal con el que parecen estar luchando estas
personas? ¢Qué resuena una y otra vez? ;Que es lo que se percibe, aunque no se
esté diciendo de manera directa? Y la segunda es hacer diagramas y revisar y

clasificar los memorandos. (Strauss y Corbin,2002, p.163).
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El siguiente paso es el de la conceptualizacion, que se refiere al proceso de crear relaciones entre
todas las categorias y subcategorias, creando vinculos con ayuda de los conceptos que ya hemos
identificado. Entendemos que esto significa que es momento de crear una historia general del
fendmeno estudiado, pero que no sea algo descriptivo, mas bien una narrativa que explique, a

través de oraciones derivadas de nuestras interpretaciones, lo que esta ocurriendo.

Pero hay diferentes maneras de hacerlo. Si se dificulta la anterior, los autores recomiendan

el uso de diagramas, argumentando que:

Diagramar es Util porque le permite al analista distanciarse de los datos, y lo fuerza
a trabajar con conceptos y no con los detalles'de los datos. También le exige pensar
con mucho cuidado sobre la I6gica en las relaciones porque si éstas no estan claras,

los diagramas seran confusos y enredados. (Strauss y Corbin,2002, pp.167-168).

También hacen énfasis en la importancia gue tienen los memorandos, pues sirven de bitacora a los
investigadores y en ellos pueden ir-observando de qué manera evoluciona su investigacion, al
incorporar nuevos datos y observar cdmo van cambiando sus propias interpretaciones mientras
mas avanza el proyecto. Es recomendable ir organizandolos por categorias, ya que esto sera util
cuando llegue el momento de la integracién final de todos los datos para explicar nuestra teoria

(Strauss y Corbin,2002, p.168).

Para Strauss y Corbin, el uso de memorandos y diagramas es tan indispensable que
decidieron dedicarles el capitulo catorce de su libro, sefialando que seria imposible para el

investigador reconstruir los detalles de la investigacion sin estos, pues ayudan a que se mantengan
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siempre atentos y a darle un fundamento a la investigacién (Strauss y Corbin,2002, p.238). Pueden

ser las pruebas que se muestren al momento de explicar y argumentar los resultados.

Los autores muestran algunas caracteristicas de los memorandos y diagramas, de las que

destacamos las siguientes:

-Cada analista desarrolla su propio estilo de memorandos y diagramas.

-Estimulan al analista a trabajar mas con conceptos que con los datos

brutos y, ademas, le permiten usar la creatividad y la imaginacion.

-Los memorandos y diagramas proporcionan un depdsito de ideas
analiticas que pueden clasificarse, ordenarse, agruparse y recuperarse segun el

esquema tedrico que va evolucionando.

-Los memorandos y diagramas deben estar fechados.

-Los memorandos y diagramas deben llevar titulos que denoten los

conceptos o categorias a que pertenecen.

- El analista debe indicar en los memorandos cuando una categoria parece

saturada.

-El analista debe ser conceptual mas que descriptivo al escribir los

memorandos.
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- Los memorandos y diagramas varian en contenido, grado de
conceptualizacion y extension, dependiendo de la fase de la investigacion, de su

propdsito y del tipo de codificacion. (Strauss y Corbin,2002, pp.238-242).

Con relacion a la ultima caracteristica, Strauss y Corbin (2002) explican que, durante la
codificacion abierta, los memorandos son solo ideas que comienzan a poner las-bases de la
investigacion y a orientarla. En la codificacion axial ayudan a ir formando las categorias
atendiendo a sus propiedades y dimensiones. Finalmente, en la codificacion selectiva, como ya se
ha explicado, los diagramas y memorandos ayudan a integrar los datos a través de conceptos que
crean vinculos entre las categorias principales (2002, pp.242-258). Finalmente, la Ultima parte de

la codificacidn selectiva consiste en refinar la teoria, lo que para Strauss y Corbin (2002) significa:

-Revisar el esquema para buscar su consistencia interna y brechas en la Idgica. Esto se
logra reflexionando si la teoria a la que Ilegamos es congruente con lo que puede observarse en los

datos.

-Completar las categorias poco desarrolladas. Si el investigador piensa que le falta
densidad a alguna puede volver a los memorandos o incluso al campo a recolectar mas

informacidn, hasta llegar a cumplir con el principio de saturacion tedrica.

-Expurgar la teoria, es decir, eliminar conceptos que nunca llegaron a desarrollarse o que

no son claves para la explicacion de los resultados de la investigacion.

-Validar el esquema. A esto se llega comparando los datos entre si una vez mas, con el
objetivo de descartar que no hayamos olvidado algo importante. También se le pueden presentar

los resultados al grupo que forma parte del fendmeno social estudiado y que ellos opinen si lo que
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hicimos encaja con la realidad que viven, si algo no lograra encajar se debe identificar por que fue
asi y esto ayuda a determinar condiciones en las que nuestras hipotesis puedan variar (2002,

pp.172-177).

En resumen, como sefiala Ricardo Gaete (2014), durante la codificacion selectiva:

Debe construirse la teoria identificando una categoria central a partir de la-cual se
establecen las relaciones con las demas categorias, sub-categorias y-las hipotesis
correspondientes, todo expuesto en un informe que condense dichos elementos a
través de una estructuracion logica y coherente, utilizando el minimo de conceptos

posible para explicar su proposicion tedrica. (2014, p.169).

12. Matriz condicional consecuencial

Strauss y Corbin argumentan que, para el proceso de teorizar también es importante identificar de
qué manera las condiciones del entorno afectan las acciones de las personas y la manera en la que
interacttan entre si, asi como €l contexto del fendémeno social estudiado, pero identificaron que
esto es dificil para los investigadores novatos y crearon el mecanismo de la matriz

condicional/consecuencial, sobre la cual aseveran lo siguiente:

Es un mecanismo de codificacidn que ayuda a los analistas a tener en cuenta varios
puntos analiticos, entre los cuales estan: a) que las condiciones/consecuencias
macro, asi como las micro, deben ser parte del analisis cuando emergen de los datos
como significativas; b) que las condiciones macro a menudo se entrecruzan e

interacttan con las micro; ¢) que, por tanto, de modos directos o indirectos, se
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vuelven parte del contexto situacional; y d) que las sendas que toman las
condiciones, asi como las subsiguientes acciones/interacciones y consecuencias,

pueden rastrearse en los datos. (Strauss y Corbin,2002, p.199).

Aunque el paradigma introdujo la nocién de que las condiciones y la estructura pueden afectar a
los datos, no se desarrollé a fondo y la matriz ofrece la posibilidad de analizar el contexto fisico y

social de manera mas profunda.

La matriz se presenta a manera de diagrama y el investigador-tiene la posibilidad de
hacerlo de la forma que crea conveniente. Una vez terminada, este mecanismo cumplird con los

siguientes propaositos:

1. Ayudarle al analista a localizar el area o alcance (micro o macro) del proyecto de
investigacion que se esta realizando, sin perder de vista donde se ubica tal area en

relacién con las que estan mas arriba 0 mas abajo que ella.

2. Extender la escala de las condiciones y consecuencias consideradas por el

analista, es-decir, considerar mas que las meras condiciones micro.

3. Ayudarle al analista a identificar y escoger cuéales combinaciones de factores
condicionales/consecuenciales de los datos pueden ser significativos para una

situacion determinada.

4. Rastrear en la, muy a menudo, complicada red de conexiones existente entre
factores contextuales (condiciones/consecuencias 0 estructura) y las

acciones/interacciones (procesos).
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5. Desarrollar hipotesis explicativas sobre estas relaciones que puedan verificarse o

ser modificadas por medio de una recoleccion y analisis de datos adicionales.

6. Hacer mas verosimil que las hipotesis explicativas incorporen variaciones.

7. Permitir al investigador organizar los materiales y presentar un.recuento

explicativo mas completo y convincente de los fendmenos investigados.

8. Proporcionar direccion al muestreo tedrico. (Strauss y Corbin, 2002, p.208).

Es importante tener en cuenta que al identificar una condicion que puede afectar de manera
relevante el curso de la investigacidn se debe rastrear desde su.origen hasta sus consecuencias y
relacionarla siempre con nuestros datos. De lo contrario, no se podra hacer una explicacion de la

relevancia del incidente en el proyecto (Strauss y Corbin,2002, pp.214-217).
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Capitulo 1V. Aplicacion y resultados

13. Contexto

El recurso didactico se aplico a un grupo de 34 alumnos de edades de entre 13 y 15 afios, los dias
3,4,5,6y 7 del mes de septiembre de 2018, en la Secundaria Técnica nimero 36 Antonio Acosta
Aguayo, escuela publica ubicada en el municipio de Santiago de Querétaro, colonia Cerrito

Colorado, calle Tarahumaras niimero 600.

De acuerdo a la Teoria Fundamentada, hemos creado una matriz condicional
consecuencial para el andlisis de las circunstancias contextuales que influyeron en el desarrollo del

proyecto y que presentamos a continuacion a manera de diagrama:

Figura 1. Matriz condicional consecuencial.

Iﬁ

Figura X. El esquema representa a las condiciones contextuales que influyeron en el desarrollo de nuestro recurso
didéctico.
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El esquema simboliza un rompecabezas que estd compuesto por cinco piezas, la verde representa
las condiciones que les impusimos a los alumnos al llevarles un juego con un tema y reglas
previamente establecidas, sin tener en cuenta sus intereses y destrezas. La seccion naranja claro
incluye el entorno institucional de la escuela, como lo son las reglas, los horarios y el espacio fisico
del lugar. La azul se incluye el contexto nacional y la manera en la que el tema se ensefia en la
educacion basica. En la zona central de color amarillo es en la que convergen las otras cuatro, lo
cual significa que ahi se mezclan las distintas circunstancias que aportan cada una de las partes,
creando el entorno con el que trabajamos en el aula y que repercutié en el desarrollo del proyecto.
Finalmente, en el segmento gris colocamos el area del contexto social de los estudiantes, del cual

no tenemos datos y, por lo tanto, no podra formar parte del analisis ni del esquema.

Para explicar esto a profundidad, la aplicacion del recurso didactico se vio influenciada
por dos piezas contextuales: el juego en si mismo Yy la institucion escolar, las cuales consideramos
como circunstancias micro que imponen al alumno condiciones que influyen en el proceso de

ensefianza aprendizaje.

Cuando se juntaron en el aula ambas piezas, notamos que lo més relevante fueron las
emociones que se generaron a partir de las condiciones que se propiciaron, por ejemplo, en relacion
al juego, se generaron emociones a partir de los retos de contrafactualismo, sucesion causal y
empatia relacionados con la toma de decisiones; en la pregunta 4 de nuestra evaluacion final que
menciona “describe brevemente como te sentiste cuando los personajes te pedian tomar decisiones
para seguir con la independencia” (Pefia, A. y Velazquez, E. 2018), algunos alumnos mencionaron

lo siguiente:
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Alumno A: “pues un poco intranquila porque tenia que pensar qué decisiones tomar

para seguir la independencia”.

Alumno B: “pues bien porque uno al tomar decisiones como esas, uno se sentia

como si estuviera en la lucha”.

Alumno C: “preocupante, ya que si no tomabamos buenas decisiones no nos daban

nada”.

Alumno D: “pues algo extrafio porque es algo raro tomar esas decisiones ahora, y

mas ese tipo de decisiones que dependian de la independencia de México”.

Alumno E: “un poco nervioso y apurado, pues senti que realmente estaba en la

independencia”.

Alumno F: “nerviosa porgue eran decisiones que no solo podian afectar a mi, sino

a toda una nueva nacion en esa época”. (Pefia, A. y Velazquez, E. 2018).

Durante las entrevistas, al preguntar la experiencia durante el juego y como se sintieron cuando se
situaron como personajes.del proceso de independencia, también los alumnos hicieron referencia
a emociones; en.su mayoria ellos mencionan que se sintieron nerviosos principalmente por las
decisiones que-tenian que tomar, aunque también algunos mostraron emociones asociadas al

bienestar:

Alumno A: “Me senti muy nervioso, porque estaba en decisiones de personas que
tuvieron que planear bien para ganar una guerra...si me gusté, me emocionaba

mucho”.
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Alumno B: “Como nerviosa porque no sabiamos si lo que poniamos era de acuerdo

con lo que el personaje pensaba”.

Alumno C: “... pues me senti bien porque pude... para preparar el clima entre

México y asi”.

Alumno D: “... me senti nervioso por saber si la respuesta era correcta, 'y si el

personaje real tomo esa decision”.

Alumno E: “Pues me senti nerviosa y alegre porque si avanzamos cuando nos

echaron cafiones...”. (Pefia, A. y Veldzquez, E., 18 de octubre de 2018).

Consideramos que factores como la cantidad de alumnos, lo motivados que estaban por las
actividades y el hecho de que su maestro haya estado ausente, propiciaron que comenzaramos a
perder el control de la clase, por lo que advertimos contingencias que tuvimos que corregir al

momento:

En relacion con lo numeroso del grupo, percibimos un ambiente de dispersion de los
alumnos, no todos prestaban atencion, y fue dificil que todos participaran debido a la cantidad de

estudiantes que habia en cada equipo de juego:

Hay varios equipos interesados en la dinamica del juego, pero no todos los
miembros del equipo ponen la misma atencion, los vemos dispersos y creemos que
se debe a que son muchos alumnos, y los equipos tienen muchos miembros (8 en
cada uno). Debido a esto, dentro del equipo hay algunos alumnos que aportan mas

que otros, incluso puede haber alguno que no esté haciendo nada. Se nos dificulta
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el control del grupo porque es numeroso y porque se alteran con el juego, se

emocionan y se ponen a gritar. (Pefia, A. y Velazquez, E. 2018, p. 11).

La ausencia del profesor, pues cuando €l estaba en el aula, los estudiantes prestaban atencion a las

dindmicas y cuando no, sucedia lo contrario. Por ejemplo, en la segunda sesion del juego:

Esta sesion no correspondio al horario de clases de historia, de hecho, los chicos
fueron quienes sugirieron seguir jugando en su ultima hora de clases; ya que “era
libre”. En la sesion asistieron todos los alumnos a pesar de que la asignatura de ese
horario no correspondia con la teméatica de nuestro recurso...Al no tener un maestro
en aula, y al ser el salon mas amplio que el de las sesiones anteriores, los estudiantes
se distrajeron mas. Costé mas trabajo que mantuvieran el orden. (Pefia, A. y

Velazquez, E. 2018, p. 9).

La falta de control también se debi6 a que algunos estudiantes comenzaban a experimentar
aburrimiento a causa de las reglas del juego, pues en ocasiones debian esperar mucho para que

fuera su turno de jugar nuevamente, por lo que en la segunda sesion:

Seguimos el ' mismo procedimiento de la sesién anterior, solo que al dado le
agregamos los digitos reales del 1-6 para no hacer mas tardado el juego. El uso de
cafiones y escudos parece ser un éxito, ya que es en lo que mas muestran interées los

alumnos, y cuando se ganan uno lo festejan. (Pefia, A. y Velazquez, E. 2018, p. 10).

Finalmente, consideramos que otro factor que influyd de manera significativa en el desarrollo de
la actividad fue el del contexto nacional, pues después de haber analizado y reflexionado nuestros

memorandos, interpretamos entre lineas que los alumnos mas interesados en participar también
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eran los que méas conocian del tema y suponemos que estos conocimientos previos los adquirieron
debido al discurso nacional y a las fiestas que conmemoran afio con afio la Independencia de
México, pues notamos que los que no participaron no tenian interés y tampoco sabian mucho del
tema, y los que lo hacian es porque sabian mas a pesar de no haber llevado la materia
anteriormente, por lo que posiblemente han aprendido a través de la observacion de lo que sucede

durante las fiestas patrias (Pefia, A. y Velazquez, E. 2018, pp. 1-10).

Las sesiones continuaron de manera mas dindmica y logramos hacer que los alumnos
concentraran sus emociones en el juego, sin embargo, no teniamos la certeza de que realmente
estuvieran aprendiendo algo o simplemente se divertian. Otro factor negativo fue que el juego se
extendio a 5 sesiones, por lo que sobre el final algunos alumnos ya se notaban cansados, aunque
la mayoria seguia entusiasmada, si el maestro no hubiera sido tan accesible no habriamos podido

terminar con la aplicacién de nuestro recurso (Pefa, A. y Velazquez, E. 2018, pp. 15- 25).

En relacion al alcance de nuestro proyecto y tras haber reflexionado los datos a través de
la matriz condicional consecuencial, concluimos que el mayor limite es que no tomamos en cuenta
el entorno social de los alumnos por lo que desconocimos factores como su estado emocional, su
salud, su entorno familiar, si trabajan ademas de estudiar, su interés en el tema de la Independencia

de México o incluso sus juegos de mesa favoritos.

Es importante sefialar que también usamos esta matriz como apoyo durante las etapas de
cadificacion abierta, axial y selectiva, pues como mencionan nuestros autores, se debe relacionar
la estructura con el proceso para darle una mejor explicacion a las relaciones que hay entre las

diversas categorias y por lo tanto mayor fuerza la teoria.
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13.1. Principales hallazgos

En este apartado expondremos los resultados obtenidos de la aplicacion de nuestro recurso
didactico, haciendo uso de la metodologia de la Teoria Fundamentada en sus fases de codificacion

abierta, axial, selectiva y teorizacion.

Dicho lo anterior, consideramos que primero es pertinente reflexionar sobre la formacion
de nuestro proyecto, con la finalidad de tener un punto de partida y analizar todo-el proceso de
principio a fin, pudiendo observar cémo se fue transformando. Nuestro recurso didactico surgid
debido al interés de ensefiar historia a través de un recurso relacionado con la simulacion y el juego
de mesa. El tema no fue dificil de acordar, pero si su extension, pues en un principio pensabamos
incluir dnicamente la primera fase de la Independencia de México. Sin embargo, decidimos
ampliarlo y abordar toda la guerra. Esto representd un reto para nosotros y, conforme fuimos
consultando la bibliografia, nos dimos cuenta de que el tema nos daba la oportunidad de desarrollar
conceptos que para nosotros fueron relevantes durante nuestra formacion como historiadores,
refiriéndonos al pensamiento contrafactual, empatia historica y la sucesion causal, por lo que las
dindmicas e informacidn contenida en nuestro juego se orientaron hacia esta teméatica con el

propdsito de desarrollar enlos estudiantes esos elementos del pensamiento historico.

Tras decidir lo anterior, nos dimos a la tarea de elaborar el juego, sus reglas y los retos
que contendria. Finalmente, elaboramos un tablero y sus insumos en el que se puede llevar a cabo
una dindmica de simulacion en la que los estudiantes aprenden sobre la guerra de independencia

de principio a fin, y lucié de la siguiente manera:
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Figura 2. Recurso didactico de la independencia de México.

Figura X. El tablero consiste en casillas que reflejan contenido de nuestros objetivos: empatia historica,
contrafactualismo y sucesion causal, y dos mas que nos parecieron pertinentes: informacién, y casillas ludicas. Fuente:
elaboracién propia para el presente trabajo.

Como se puede observar, el tablero esta compuesto por 31 casillas por las que los alumnos avanzan
lanzando un dado. El primero en llegar a la Gltima es el ganador. Estas se dividen en colores, que

representan lo siguiente:

-Las azules contienen informacion relevante para comprender el proceso de

independencia, por ejemplo, en la primera casilla se hace referencia a una de las causas principales
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del movimiento: “Cuando Espaiia entra en crisis el pueblo novohispano determina que ante la
ausencia del rey la soberania debia recaer en el pueblo, por lo que comienza a buscarse la

autonomia” (Pefia, A. y Velazquez, E. 2018).

Estas casillas tienen el proposito de que los estudiantes reciban la informacion necesaria

para comprender la causalidad de los hechos mas trascendentales.

-Las amarillas representan retos con los que se busca generar empatia historica en los

alumnos, uno de los principales fue el que se encuentra en la casilla nimero 18:

“12 de abril de 1813. Toma del puerto de Acapulco. Morelos, un hombre que se
distingue por ser caritativo con el préjimo, quiere tomar el puerto de Acapulco desde hace
bastante tiempo. Sin embargo, para poder tomarlo necesita derribar una fortaleza en

donde se encuentra una guarnicion de soldados que €l considera inocentes.

Morelos quiere dejar salir a esas personas, pero hay riesgo de que estas ataquen

a sus tropas /qué deberia-hacer?” (Pefia, A. y Veldzquez, E. 2018).

-El color verde representa retos de contrafactualismo en los cuales los alumnos deberan tomar las
mismas decisiones._que es su momento fueron trascendentales para los lideres insurgentes, por
ejemplo, en la casilla nimero 7: “Hidalgo se encuentra a las puertas de la Ciudad de México. Entrar
a la ciudad puede representar el triunfo de los insurgentes y el fin de la Guerra de Independencia

(deseas hacerlo?” (Pefia, A. y Velazquez, E. 2018).

Las respuestas de los alumnos, en esta ocasion, se limitan a un si o un no, y para ambos

casos preparamos escenarios con base en la bibliografia especializada, pues si decidieran tomar la
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ciudad la consecuencia seria: “has entrado y estas sitiado por las tropas de Calleja, ademas no
tienes municiones para defenderte” (Pefia, A. y Veldzquez, E. 2018). Y si deciden no hacerlo:
“Hidalgo decidi6 lo mismo, ya que tenia miedo de que se repitieran los hechos de la Alhdndiga de

Granaditas y su ejército cometiera los mismos excesos” (Pefia, A. y Velazquez, E. 2018).

-Finalmente, las rojas simbolizan campamentos insurgentes: “Campamento. insurgente.
Esta casilla es una zona segura, nadie puede atacarte mientras estés aqui” (Pefa, A.y Velazquez,

E. 2018).

Este altimo color introduce otra de las dindmicas del juego, que es el uso de cafiones y
escudos que pueden ser utilizados para atacar o defenderte de tus comparieros y se obtienen en los
retos de contrafactualimso dependiendo de las respuestas de los alumnos. Los primeros tienen el
poder de hacer retroceder a uno de tus contrincantes, esto se hace lanzando un dado y el nimero
que salga representa la cantidad de casillas que se retrocederan. Con los segundos pueden
defenderse de los ataques. Es importante mencionar que cada equipo puede tener un maximo de
un escudo y un cafién al mismo tiempo y, una vez utilizados, se pierden y se deberan conseguir

otros.

El disefio de nuestro recurso lo hicimos con base en algunos de los juegos de mesa mas
populares que ahora se consideran clasicos, pero también utilizamos algunas opciones mas
modernas. Uno es el Maraton, su dinamica consiste en realizar preguntas a los jugadores sobre
cualquier tema y estos podran avanzar por el tablero dependiendo de si su respuesta es correcta o
incorrecta, gana el jugador que llegue primero a la ultima casilla. Otro es un juego similar,
conocido como la Oca, pero a diferencia del anterior en este puedes encontrarte con castigos o

retos en determinadas casillas. También utilizamos serpientes y escaleras, en el que sencillamente
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se avanza por un tablero tirando un dado, pero dependiendo del lugar en el que se caiga podemos
recibir un premio o un castigo. Finalmente, nos inspiramos en videojuegos de rol, en los que los
jugadores van creando su propia aventura y su progreso se desarrolla con base en sus decisiones,
las cuales afectan el desarrollo de una historia, generalmente ficticia, algunos ejemplos pueden ser

Skyrim, Pokemén o World of Warcraft.

Una vez elaborado lo anterior, comenzamos a aplicar el recurso didactico y la
metodologia de la Teoria Fundamentada. Para poder obtener los datos necesarios para ser
analizados utilizamos diversas herramientas de recopilacion, como lo fueron los examenes, las

entrevistas, memorandos y la observacion.

A continuacién, expondremos los hallazgos obtenidos de las distintas etapas de analisis
que proponen Strauss y Corbin, haciendo énfasis en el hecho de que todas estan relacionadas y se
complementan entre si durante todo el proceso de codificacidn y teorizacion, por lo que el orden

gue seguimos variaba e ibamos de unaa otra continuamente.

13.1.1. Codificacion abierta

Como ya se menciono en el capitulo tercero, durante fase de la Teoria Fundamentada se busca
principalmente identificar los conceptos méas importantes que van saliendo del analisis de los datos,

con la finalidad de agruparlos en categorias con base en sus caracteristicas.

Para realizar este procedimiento tomamos la decision de dividir nuestro analisis en 4
etapas: la del examen diagndstico, los memorandos del juego, la evaluacion final y las entrevistas.

Como mencionan Strauss y Corbin (2002), existen varias maneras de hacer la codificacion abierta,
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la que escogimos fue la de la observacion linea por linea, la cual como ya se asentd “exige un
estudio minucioso de los datos, frase por frase y a veces palabra por palabra” (p. 131), pues esta

manera se relaciona estrechamente con el microanalisis en el sentido de que es:

“Un detallado analisis, linea por linea, necesario al comienzo de un estudio para
generar categorias iniciales con sus propiedades y dimensiones, y para sugerir las

relaciones entre ellas; combinacion entre codificacion abierta y axial”. (Strauss y

Corbin, 2002, p.63).

Consideramos que el estudio detallado de cada una de las etapas nos aportd un muestreo tedrico
muy amplio, mediante el cual pudimos observar como se fueron relacionando y transformando los
conceptos que emergieron durante la aplicacion de la Teoria Fundamentada, a medida que el

proceso avanzaba y las circunstancias propias del temay del recurso didactico se presentaban.

Andlisis cuantitativo:

Para mostrar y analizar los datos obtenidos de esta fase de la Teoria Fundamentada,
elaboramos una gréafica en la cual se muestra la frecuencia con la que cada una de nuestras 8

categorias aparecieron en las diversas etapas.

Es importante aclarar que esta tabla fue elaborada después de haber realizado la
codificacion abierta y que en ella ya se muestran los conceptos y categorias que se formaron a
partir de esta. Pese a esto, hemos decidido incluirla en este momento para ayudarnos a explicar

paso a paso como fueron surgiendo los datos.
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Figura 3. Visualizacion de las categorias formadas durante la codificacion abierta.
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Figura X. La grafica muestra el nimero de veces que apareci6 cada categoria en las diferentes fases de aplicacion del recurso
didactico. Fuente: elaboracion propia para el presente trabajo.

Como se puede apreciar, en la parte alta de la grafica se encuentran divididas las cuatro etapas de
analisis por colores: la azul corresponde al examen diagnostico, la café al juego, la gris a la

evaluacion final y el anaranjado a las entrevistas.

En la parte baja se encuentran las categorias y arriba de cada una hay cuatro barras, en
ocasiones menos, que muestran la frecuencia con la que aparecieron en cada etapa, por ejemplo:
paz, aparecio 35 veces en el diagndstico, O en el juego, 24 en la evaluacion final y 6 en las

entrevistas. Teniendo en cuenta ésta tabla, a continuacién, mostraremos cudles fueron los
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resultados mas relevantes de cada etapa y las respuestas que exponen de mejor manera como fue

que surgieron los conceptos.

Primera etapa:

El examen diagndstico consistio en una entrevista escrita de 7 preguntas, aplicada a 36
estudiantes, que tuvo los objetivos de: medir el conocimiento que los alumnos tenian sobre la
independencia de México, saber si encuentran algin vinculo entre los hechos ocurridos durante la
Independencia y lo que viven hoy en dia, observar la nocién de la causalidad gque tienen sobre de
los hechos maés trascendentes del movimiento y mostrar si tienen desarrollado su pensamiento

contrafactico.

Para exponer los resultados de esta prueba analizaremos los datos obtenidos de cada una
de las preguntas y expondremos las respuestas gue aportaron datos relevantes que posteriormente

nos ayudaron a conformar nuestros conceptos y categorias.

Como se puede apreciar.-en la grafica, lo que mas destacd en el examen diagnostico fue

lo relacionado con la libertad, guerra, esclavitud, paz y nacionalismo.

Primera pregunta: ;Cuéales son las causas que propiciaron la independencia de México?

El objetivo de esta pregunta fue el de observar si los alumnos conocian los hechos méas

trascendentales que tuvieron que ocurrir para que se llevara a cabo la Independencia.

Conceptos que
Respuesta Analisis
emergieron
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El derecho
de ser libres
y tener una
constitucion
propia y el

liberalismo.

Esta respuesta remite al concepto derecho y uno de esos
derechos es la libertad. Luego, se menciona que otra de las
causas de la independencia es tener una constitucion propia
gue nos remite a tener leyes propias. Por altimo, el alumno se
refiere al liberalismo, entendido como las ideas politicas,
economicas que defiende la libertad del individuo. Lo que lleva

al bienestar comun y a por ende a la paz.

Libertad

Derecho

Paz

Segunda pregunta: ;Qué actores sociales —es decir, indigenas, negros, criollos- crees que

participaron mas en el proceso de independencia de México? ¢Por qué?

Lo que buscabamos al cuestionarles esto era saber qué version de la historia conocian y

si habian considerado previamente a todos los grupos sociales que formaron parte del movimiento

y cuyas acciones influyeron en el desarrollo de los hechos.

Conceptos que
Respuesta Analisis
emergieron
Indigenas,
¢A-qué se refiere con algo bueno? Posible interés en los grupos Paz
querian
mas desfavorecidos. Tener una voz para participar en la vida Justicia
tener -~ -una
social y que se cumplan sus demandas y atiendan las
voz, Ser . Bien comun
necesidades que el Estado debe procurar. Pensamos que
escuchados,
t también relacionan el presente con el pasado, ya que le tema de | perechos
ener

204



derechos y
merecer

algo bueno.

los derechos humanos y la igualdad social es algo muy presente

actualmente.

Relacion  del
presente con el

pasado

Tercera pregunta: ¢La independencia de México es importante para ti? ¢por qué?

Lo que queremos saber en esta ocasion es si los alumnos encuentran una relacion entre el

pasado y presente.

Respuesta

Andlisis

Conceptos que

emergieron

Si porque
las personas
importantes
de Meéxico
se
arriesgaron
para salvar
nuestra
libertad vy

cultura.

Descomponemos la frase en “las personas importantes de
México [...]” que nos remite a héroes nacionales, respuesta
tal vez producto de la ensefianza de la Historia en nuestro pais.
Luego estd la frase “se arriesgaron para salvar nuestra
libertad y cultura”, que en primer lugar decir arriesgaron y
salvar pensamos que puede significar patriotismo porque el
hacer tales actos en este caso por un territorio implica tener una
lealtad hacia éste. Incluso se puede hablar de patriotismo por
parte de la alumna, pues para ella en eso radica la importancia

de este hecho historico. Luego esta la palabra “salvar” que

Nacionalismo

Héroes

Patriotismo

Libertad

Cultura
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nuevamente nos remite a héroes; para finalizar asi con los
conceptos in vivo libertad y cultura [que pensamos este Gltimo

también puede hacer referencia a identidad, lo espafiol vs lo

nativol.

Cuarta pregunta: ¢Qué factores crees que impulsaron la realizacion del movimiento de

independencia? ¢por qué?

El objetivo de este cuestionamiento era saber si los estudiantes se podian identificar con

alguna de las situaciones que vivieron los distintos sectores sociales involucrados en el movimiento

de independencia.

Respuesta | Anélisis Conceptos que emergieron
Paz

Libertad Relacién de la libertad y lajusticia. Idea de que se

para  una | luchaba por una causa justay el bien comdn de la | Libertad

vida justa. | sociedad.
Bien comdn

Quinta pregunta; ¢Crees que el movimiento de independencia era necesario? ;por qué?

La intencion de esta pregunta es conocer si los alumnos tienden a utilizar el pensamiento

contrafactual.
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Conceptos  que

ese movimiento no

tendriamos  libertad o

derechos.

Respuesta Anélisis
emergieron
Guerra

Si, porque si no fuera por Libertad

Guerra para conseguir derechos y libertad. | Paz

Derecho

Contrafactualismo

Sexta Pregunta: Enumera del 1 al 5 qué factores crees que fueron mas importantes para el

desarrollo del proceso de independencia (el 1 es el factor que consideras de mayor importancia).

Lo que se pretende es saber mas acerca de los conocimientos previos de los estudiantes

en relaciéon al tema de la independencia de México. Sin embargo, tras recolectar los datos

empezamos a notar que esta pregunta es muy similar a la cuarta y la primera, pues a pesar de que

tenian objetivos diferentes, las respuestas fueron muy similares, por lo que lo clasificamos como

un error en la formulacion de la pregunta al no ser mas especifica.

Respuestas

Analisis

Factores que los alumnos consideraron

como mas importantes:

Nos sorprende que la mayoria de los alumnos crean
que los motivos personales fueron los mas

determinantes durante el proceso de independencia,
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-economicos- 11

-Politicos-6

-culturales-8

-sociales-7

-personales-12

Factores que los alumnos consideraron

COmo Menos importantes:

-econdmicos-9

-politicos-9

-sociales-8

-culturales-5

-personales-13

pero a la vez, la mayoria también cree que fueron

los menos importantes.

Tras finalizar el ejercicio podemos deducir que los
alumnos no tienen conocimiento de los diversos
factores que influyeron en el movimiento de

independencia.

Séptima pregunta: Ubica en el siguiente esquema el orden cronoldgico de la independencia de

México: Camp. De Guerrero, Morelos, Hidalgo, Entrada del Ejército Trigarante a la CDMX.
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El objetivo de este ejercicio es identificar qué conocimientos historicos tienen antes de
iniciar el juego, para posteriormente compararlos con los resultados de la evaluacion final y saber

si comprendieron la cronologia y causalidad de los hechos.

Respuesta Anélisis

1.- Campaiia de

Morelos

2.- Campana de

Guerrero
Ambas respuestas se repitieron 4 veces, el nimero mas

3.-Campafia de alto de frecuencia entre respuestas. Sin embargo, 12

Hidalgo alumnos dejaron la respuesta en blanco. De esto podemos
4 - Entrada del inferir que los alumnos llegan con conocimientos previos
Ejército de la causalidad de los hechos més trascendentales de la
independencia.
Y

1.- Campana de

Hidalgo

2.-Camparia de

Guerrero
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3.-Campafia de

Morelos

4.-Entrada del

Ejército Trigarante

Segunda etapa:

A continuacién, mostraremos los datos obtenidos del juego, estos fueron recabados
mediante el analisis de los memorandos de cada una de las 5 clases. Nos parece importante sefialar
que la informacion que se presentara a continuacion no sera de cada uno de los retos realizados
durante la dindmica, esto se debe a que las grabaciones que realizamos no se escuchaban bien
debido a las emociones de los alumnos, pues como se explicé en la matriz condicional
consecuencial, por momentos el grupo se descontrolaba y nos era dificil evitar que subieran el tono
de su voz. A consecuencia de esto, tuvimos que adecuarnos y tratar de recuperar para nuestras
notas la mayor informacién posible. También destacamos que los datos mas relevantes fueron los

relacionados con las emociones.

Conceptos que

Memorando
emergieron
Hay varios alumnos que nos han dicho que el juego es divertido o Diversion
preguntan acerca del tema. Emociones
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Consideramos que nos costo trabajo acomodar a los nifios en equipos, | Guerra
porque eran 44. Dimos las instrucciones de manera sencilla y
Competencia
pensamos que si entendieron la dinamica del juego y del uso de los
cafiones y escudos. Nos sorprende la manera en la que participan y se | Convivencia

han involucrado en el juego, tanto que nos pidieron darles una clase en

una hora que ellos tendrian libre mas adelante, el mismo dia.

Creemos que hay un equipo gue esta hablando mucho porque quedaron
varios amigos ahi, en ocasiones gritan demasiado y no dejan que el
grupo pueda oir lo que tenemos que decir, ni las participaciones de

otros equipos.

Tercera etapa:

La evaluacion final fue aplicada a 48 alumnos y se compone de 9 preguntas que tienen el
objetivo de reunir los datos que debemaos analizar para saber cuanto progreso tuvieron los alumnos
durante el juego, y de estamanera poder deducir si aprendieron historia y si se cumplieron nuestros
objetivos de desarrollar en ellos nociones de empatia historica, causalidad y pensamiento
contrafactico. Los datos mas frecuentes fueron los relacionados con la guerra, la esclavitud, el

contrafactualismo y las emociones.

Primera pregunta: Menciona el nombre de los personajes de la independencia de Meéxico
que conozcas. El objetivo es saber si el estudiante logro identificar a los que fueron los principales

protagonistas del movimiento de independencia.
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Respuesta Analisis

Hidalgo-40

Morelos-36

Guerrero-21

Josefa-15 Iniciando por Hidalgo como el mas-repetido, seguido por Morelos y
. rrer mencionar n repeti ion les habl
lturbide-14 Guerrero, cabe mencionar que en repetidas ocasiones se les hablaba de

ellos tres juntos. Los siguientes fueron Josefa, Iturbide y Allende. Por
Allende-12 _ . .

altimo, los alumnes mencionaron en pocas ocasiones a Aldama, Leona
Aldama-4 Vicario y los Corregidores.

Leona Vicario-3

Los corregidores-2

Gertrudis-1

Segunda pregunta: ;Qué aportaciones hicieron a la independencia los personajes que mencionaste

anteriormente?

El objetivo es que el estudiante identifique los hechos més trascendentales realizados por

cada uno de los protagonistas de la independencia.
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Respuesta

Anélisis

emergieron

Conceptos que

guerrillas.

Iniciaron los movimientos
armados, y combatieron
para poder hacer posible la
independencia de Meéxico

con acuerdos y guerras de

armado

Nuevamente se hace énfasis en la guerra. Se

habla de acuerdos como parte de este conflicto | Guerra

Tercera pregunta: A partir del juego, ¢con qué personaje te intereso recorrer el movimiento de

independencia y por qué?

Lo que se busca con este cuestionamiento es saber si los alumnos sintieron empatia por

alguno de los personajes historicos en particular.

Respuesta

Andlisis

Conceptos

emergieron

que

Morelos, por
cdmo era, como
llevaba a cabo
sus acciones y

sus ideales.

Primero destacamos el “como era” que nos refiere a
personalidad del presonaje, luego el “céomo llevaba a
cabo sus acciones” que nos remite a decisiones y

acciones, y al final el concepto in vivo ideales. Creemos

Contrafactualismo

Ideales

Empatia
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que les gusto debido a que los retos de la campafa de

Morelos eran de contrafactualismo.

Cuarta pregunta: Describe brevemente ¢Como te sentiste cuando los personajes te pedian tomar

decisiones para seguir con la independencia?

Consideramos que las respuestas de los estudiantes nos pueden servir para observar como

se sintieron durante los retos de contrafactualismo y empatia histérica.

seguir la independencia.

porque tenia qué pensar | Se destaca el concepto de intranquilidad. Esta

que decisiones tomar para | se debia a la eleccion de decisiones.

Conceptos que
Respuesta Anélisis

emergieron
Pues un poco intranquila Decisiones

Contrafactualismo

Emociones

Quinta pregunta: ;Qué consideras que hubiera pasado con nuestro pais si el movimiento de

independencia no se hubiera dado?

El objetivo es saber si los alumnos desarrollaron su pensamiento contrafactico.

Respuesta

Andlisis

Conceptos que emergieron

Una larga  esclavitud,

desigualdad, problemas

Conceptos in  vivo esclavitud,
desigualdad, problemas

econdmicos, mal uso de recursos.

Guerra

Esclavitud
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econdémicos, y una mala

utilizacion de recursos.

Sexta pregunta: ¢Crees que las decisiones personales que tomaron los personajes de la

independencia repercutieron en el desarrollo de la guerra? ¢por qué?

La finalidad del cuestionamiento es saber si el juego sirvio para que los estudiantes

conocieran los factores principales que influyeron en el desarrollo de la independencia y en la

causalidad de los hechos.

Conceptos que

con el ejército y poder hacer
la  independencia  mas

rapido.

posiblemente haya entendido los problemas a

los que se enfrentaron los insurgentes.

Respuesta Analisis

emergieron
Si, porque pudieron haberse
saltado varios problemas | Su respuesta remite al tema bélico y Guerra

Contrafactualismo

Séptima pregunta: ¢Cudles son las causas que propiciaron la independencia de México?

El objetivo es observar si se desarrollé el pensamiento causal en los estudiantes.

Respuesta

Andlisis

Conceptos que

emergieron
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La igualdad de las personas
con derechos sin importar la
raiz de estos y la separacion

de la Corona.

Influencia de la revolucion francesa. El
alumno asume que coexistian distintos
grupos durante el movimiento de
independencia.  Comprensién de las

relaciones causa-efecto.

Igualdad social

Derecho

Causalidad

historica

Octava pregunta: ¢Qué consecuencias trajo la independencia de México a nuestro pais?

Nuevamente, la finalidad es saber si se lograron comprender los efectos que este

movimiento causo en la sociedad.

Respuesta

Andlisis

Conceptos

emergieron

que

La libertad y diferentes

poderes.

Division -de poderes en ejecutivo,

legislativo y judicial.

Libertad

Sistema de gobierno

Novena pregunta: Ubica en el siguiente esquema el orden de los hechos de la independencia de

México: 1. Campafia de Guerrero, 2. Camparia de Morelos, 3. Campafia de Hidalgo, 4. Entrada del

ejército Trigarante a la ciudad de México.

El ejercicio nos ayudara a observar si los alumnos comprendieron el orden cronolégico y

causal de los hechos principales de la Independencia de México.
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Respuestas y analisis

33 alumnos pudieron organizar correctamente la sucesion que tuvieron las diferentes

campanas de los insurgentes durante la guerra de independencia.

Muchos alumnos pudieron haber copiado, algunos otros pudieron haber fallado a

propdsito porque no les interesa el tema.

Cuarta etapa:

Las entrevistas finales fueron realizadas Unicamente a los 14 alumnos que mas se
interesaron en las dinamicas del recurso didactico, pues consideramos que de esta manera la

informacion recopilada sera de mayor calidad.

El cuestionario fue de 5 preguntas y los datos obtenidos se relacionaron principalmente

con la causalidad, el contrafactualismo, la guerra y las emociones.
Primera pregunta: ;Cual fue tu experiencia durante el juego?

Se les cuestiona sobre su opinion general de las dindmicas para saber hacia qué se orientan

sus respuestas.y qué fue lo mas destacable para ellos o lo que cambiarian.

Conceptos  que
Respuesta Analisis

emergieron
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emocionaba mucho.

Me senti muy nervioso, porque
estaba en decisiones de personas que
tuvieron que planear bien para ganar

una guerra... si me gustd, me

Posible empatia historica con
especial atencion en el aspecto
bélico del proceso. ElI alumno
muestra sentimientos como nervios

y emocion.

Empatia historica

Bélico

Contrafactualismo

Emociones

Segunda pregunta: ;como te sentiste al situarte como un participante del proceso de independencia

en el juego, y ser td quién podia decidir?

La finalidad es analizar como fue su desempefio en los retos relacionados con el

contrafactualismo y la empatia histérica.

Respuesta

Anélisis

Conceptos que

emergieron

Ah... pues muy presionada
porque Si estuviéramos en
ese tiempo nuestras
decisiones hubieran influido
mucho en la historia y
hubieran pasado otras cosas

totalmente diferentes.

Casi todos mencionan estar nerviosos o
presionados, habra que ver qué propicia estas
emociones. Desarrollo de pensamiento
contrafactual. Lo que me parece interesante es
cuando la entrevistada habla de estar presionada,
concepto que lo ligo mucho con las emociones.
Otra palabra que me llama la atencidén es

decisiones, que nuevamente nos remiten a estar

Emociones

Pensamiento

contrafactual

Decisiones

Imaginacién
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entre varias alternativas posibles para elegir
algo. Ademads, la palabra “hubieran” aparece
haciendo referencia quizas las cosas cambiarian,
de tal manera que se concibe que si no sucediera
algo las cosas no serian las mismas. De esto
pienso en historia contrafactual, ademas de
especular el qué hubiera pasado si, también

pienso en la imaginacion.

Tercera pregunta: ¢Alguna vez te habias preguntado qué hubiera pasado si las circunstancias o

decisiones de cierto acontecimiento histérico del pasado hubieran sido diferentes?

El objetivo es observar si el recurso didactico promovié el desarrollo del pensamiento

contrafactual.

Respuesta Analisis Conceptos que emergieron

No, pero ahora ya me-lo El recurso didactico sirvio para

pregunto un poco mas. desarrollar el pensamiento | Contrafactualismo

contrafactual de este alumno.

Cuarta pregunta: A partir de este recurso ¢pudiste comprender mejor los motivos que influyeron

en los personajes para que ellos tomaran ciertas decisiones?

Con las respuestas podremos observar si los estudiantes entendieron la causalidad de las

acciones llevadas a cabo por los protagonistas de la Independencia.
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Respuesta

Andlisis

Conceptos que

emergieron

Si, si pude tener una idea
mas clara de lo que fue la
independencia...Habia

cosas que no sabia, por
ejemplo, lo de la Alhdndiga
de Granaditas, no sabia que
Hidalgo no habia podido
intervenir y entonces siguio
la matanza... no se cuenta

mucho.

Le Ilamaron la atencién los hechos de la historia
no oficial. Afirma entender mejor lo que sucedié

durante el movimiento

Causalidad

historica

Historia oficial

Quinta pregunta: ¢ Qué fase de la independencia te interesé mas y por qué?

La finalidad del cuestionamiento es conocer qué retos les interesaron mas, los de

contrafactualismo, causalidad o empatia historica.

Conceptos que

era un buen estratega, eso

enfocan en la educacion para la paz.

Respuesta Analisis

emergieron
Supongo que la campafia de | Atencidn al tema bélico ¢Por qué les interesa el Guerra
Morelos. Sobre todo, porque | tema de la guerra? las escuelas del presente se

Estrategia
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me Ilam6é bastante la
El concepto que llama mi atencion es estrategia,

atencion. Como pasa de un
nuevamente enfocado a las tacticas de guerra.

cura siendo el lider de un
Aqui ya se menciona que lo que llama la

ejército a... como decirlo...
atencion es el cambio del personaje de un cura a

a alguien que es mejor en el
un lider de ejército, pero ¢por qué llama la

tema.
atencion esto?

Categorizacion:

Como se menciono en el capitulo de codificacion abierta, esta finaliza con la formacion

de categorias y subcategorias, lo que se logra mediante la agrupacion de conceptos.

Para realizarlo tomamos como referencia dos parametros con los que Strauss y Corbin
sugieren trabajar. El primero es que el nombre de la categoria debe ser lo bastante amplio como
para englobar otros conceptos que se relacionan con el fendmeno que representan. Y el segundo
es que, como en toda la Teoria Fundamentada, podemos hacerlo de acuerdo a nuestra

interpretacion y al enfoque que le damos a la investigacién (Strauss y Corbin, 2002, pp. 112-125).

Considerando lo anterior, decidimos utilizar como categorias fendmenos dentro de los
cuales se pueden. agrupar la mayor cantidad de conceptos dichos por los alumnos y que se

encuentren relacionados, siendo estos nuestras subcategorias.

A continuacion, presentamos los resultados de nuestra conceptualizacion:

Categoria Emociones
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Subcategoria

-Nervios

-Aprendizaje

-Ludica

-Interés en el juego

-Competencia

Categoria

Paz

Subcategoria

-Bien comun

-Derechos

-Sistema de gobierno

-Justicia social

Categoria Guerra
-Dominio
Subcategoria
-Conquista
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-Estrategia

-Adueiarse

-Independencia

-Lucha

Categoria

Nacionalismo

-Cultura

-Simbolo religioso

-ldentidad
Subcategoria

-Heroismo

-Patriotismo

-Liderazgo
Categoria Causalidad

Subcategoria

-Relaciones presente-pasado
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-Consecuencias

-Cronologia

Categoria

Esclavitud

Subcategoria

-Sometimiento

Categoria

Contrafactualismo

Subcategoria

-Decision

-Prevenir

-Empatia historica

Categoria

Libertad

Es importante recalcar que las categorias se fueron transformando a lo largo de las

distintas etapas de codificacion, por lo que esta explicacion la realizamos maés adelante.
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13.1.2. Codificacion axial

Como se explico en el capitulo correspondiente a esta fase de codificacion, consiste en explicar
las relaciones que existen entre las categorias con sus subcategorias, con base en sus caracteristicas

y en la manera en la que interactdan entre si.

Es importante sefialar que el analisis se debe realizar alrededor de un eje, y para este
estudio encontramos que la categoria central era la libertad. Esto se decidi6 asi debido a que los
alumnos utilizaban este concepto con gran frecuencia al momento de-explicar las causas, el
desarrollo y el objetivo de la Independencia. Dado que eso fue lo mas destacado en nuestro punto
de partida, nos propusimos observar como se desarrollaba este razonamiento en los estudiantes

con la aplicacion del recurso didactico.

Para ayudarnos a realizar la codificacion axial, nuestros autores sugieren la elaboracion
de un paradigma en el que se vinculan la estructura con el proceso, es decir el porque y el cdmo
actuan las personas ante determinada situacion. Para crear dicho esquema debimos ubicar las
condiciones, acciones/interacciones y las consecuencias que hasta ese momento del analisis habian

sido producto de la aplicacion del recurso didactico.

Recurrimos a la matriz condicional consecuencial ubicada en el eje contextual, pues en
ella se encuentra representado nuestro contexto causal, interviniente y contextual. Consideramos
que las primeras son el juego y las dinamicas que incluye, pues son estos factores los que van a
influir de manera general y directa con el fendomeno estudiado. Las segundas son los problemas
que se generaron en el aula, pues fueron situaciones inesperadas a las que nos tuvimos que adecuar.

Y las terceras son las institucionales y nacionales, pues tuvimos que responder también al contexto
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fisico y social en el que nos encontrabamos y adaptarnos a factores como la cantidad de alumnos

y el tiempo que duraban las clases.

Nuestras acciones/interacciones se centran en los retos del juego y en las respuestas de
los estudiantes, pues a través del analisis de esta relacion podemos observar como nuestro recurso

influye en su proceso de ensefianza-aprendizaje de la historia.

Finalmente, las consecuencias representan lo que sucedié al aplicar nuestro recurso

didactico y por qué sucedio de esta manera.

Teniendo en cuenta estos factores como guias de la construccion del paradigma y de la
narrativa que expone a lo acontecido, realizamos el siguiente diagrama y su correspondiente

explicacion de las relaciones entre categorias y subcategorias.

En el diagrama se podra distinguir, en la parte de arriba, la categoria de libertad como
elemento central, de este se deprenden las subcategorias, estando en un primer plano la esclavitud,
guerra, paz y nacionalismo, el orden es importante debido a que muestra la relacion causal que
para los estudiantes existe entre estos fendmenos. En un segundo plano, en la parte inferior se
situan a las emociones, el contrafactualismo, y la causalidad, pues explican como interactuaron los

alumnos con el juego, con respecto a estas cuestiones.
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Figura 4. Diagrama de categorias.

‘ Libertad ‘

‘ Esclavitud H Guerra ‘——-‘ Paz ’—»‘ Nacionalismo 1

‘ Emociones ’4 l‘[ Contrafactualismo

L A

‘ Causalidad ‘

Figura X. El esquema muestra las relaciones que en un principio hicimos de nuestras categorias: la libertad. Fuente: elaboracion propia
para el presente trabajo.

En la evaluacién diagnostica, notamos que los alumnos consideran que el objetivo principal del
movimiento de independencia fue la busqueda de la libertad, debido a la esclavitud y el
sometimiento que ejercian los espafioles sobre los indigenas, y que veian a la guerra como un
medio necesario para liberarse de su dominio y, finalmente, obtener la paz para el pueblo

mexicano, por medio de acciones de los llamados héroes nacionales.
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Esta idea de la guerra de independencia se formo en ellos posiblemente a causa de una
educacion basada en hechos de historia oficial, o incluso por la informacion que reciben de medios
de comunicacion a nivel nacional, especialmente durante las fiestas patrias. Quiza por esta razon
al principio se mostraron serios o desinteresados, pero su &nimo cambié cuando notaron que el
tema se iba a abordar mediante un juego. Consideramos que el conocimiento previo que poseen se
puede expandir o modificar con la ayuda del recurso didactico debido a que, en comparacion con
la historia tradicional, ofrece una vision mas amplia y objetiva de los hechos acontecidos,
presentandolos desde diversos enfoques como lo son: el conflicto bélico y los contextos politicos,
religiosos y sociales que influyeron en el movimiento. De esta manera se puede complementar la
idea de historia oficial, que los alumnos adquirieron previamente, con nuevos datos que les

ofrezcan la posibilidad de conocer el acontecimiento desde distintas perspectivas.

Al comenzar con la aplicacion del recurso inmediatamente notamos que los estudiantes
se emocionaron, pues gritaban, se reian y se divertian al ver que superaban a sus compafieros en
el juego. Esto sucedio especialmente durante los retos en los que debian tomar decisiones
relacionadas con el pensamiento contrafactual, ya que estos son los que les podian otorgar un

escudo 0 un cafién, para protegerse y atacar a sus amigos.

A causa de la diversion y el descontrol que generd la actividad, tuvimos que hacer
adecuaciones a las reglas con el objetivo de mejorar la dindmica y que, ademas de pasarla bien,
lograran aprender historia. Fue hasta que aplicamos la evaluacion final y las entrevistas cuando
nos dimos cuenta que a través de los retos de contrafactualismo lograron comprender la sucesion

causal de los hechos mas trascendentales de la Independencia de México.
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Como se puede notar, en el esquema y en su explicacion no se incluye nada relacionado
con la empatia histérica, pues con base en los resultados no se denota que el recurso didactico haya

cumplido con el objetivo de desarrollar esto en los alumnos.

Este es el resultado hasta el momento de la aplicacion de la Teoria Fundamentada, sin
embargo, debemos sefialar que realizamos la codificacion axial casi a la par de la abierta, por lo
que la formacion de categorias y subcategorias, asi como las relaciones que existen entre ellas
variaron continuamente y fue hasta la codificacion selectiva cuando logramos establecer relaciones

mas profundas entre las categorias y, de esta manera, reforzar la teoria.

13.1.3. Codificacion selectiva

Como se ha establecido con anterioridad, durante este proceso se busca obtener un esquema tedrico
mayor con el proposito de refinar la teoria y las categorias, mostrando los hallazgos como un
conjunto de conceptos interrelacionados. Para lograrlo se requiere identificar como se relacionaron
todas las categorias entre ellas y con la central, a través de una narrativa que explique nuestras

interpretaciones y lo que esta ocurriendo.

Tambien, durante esta fase se busca corregir los errores de la codificacion axial, pues nos
parecio que nuestro diagrama era limitado y no se lograba apreciar a profundidad la relacion que
existe entre las categorias, razén por la que decidimos escudrifiar mas en los datos, manteniendo

como referencia nuestros conceptos principales.

Para realizar esta etapa resolvimos que nuestro esquema seria un cuadro para mostrar las

relaciones mas relevantes que existen entre nuestras categorias, en cada una de las 4 etapas en las
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que dividimos nuestro analisis: evaluacion diagnostica, juego, evaluacion final y entrevistas.
Consideramos que de esta manera se pueden observar mejor las relaciones mas destacadas durante

todo el proceso de aplicacion del recurso didactico.

Figura 5. Esquema teorico.

Relacion entre categorias por fase
Evaluacion diagnastica Juego Evaluacion final Entrevistas
Guerra- Causalidad-Paz-
Libertad Nacionalismo-Esclavitud- No hubo relacion Paz-Guerra-Esclavitud No hubo relacian
Contrafactualismo ‘

Guerra-Nacionalismo-Causalidad-  Contrafactualismo-Causalidad- Guerra-Contrafactualismo- ) L
Emociones- Nacionalismo-Paz-Guerra

Otras relaciones Esclavitud Emociones Causalidad
relevantes
Esclavitud-Paz-Contrafactualismo- Contrafactualismo-
Causalidad Emociones-Causalidad Emociones-Causalidad-Contrafactualismo

Figura X. El'esquema representa cada una de las relaciones que se dieron entre las categorias con la categoria central de libertad.
En los recuadros donde se expone que no hubo relacidn, la categoria de libertad estuvo ausente. Es importante mencionar que también realizamos
la relacion que hubo entre otras categorias, y estas, a su vez, con la principal.

Como se puede apreciar, se hace énfasis en las relaciones de la categoria central durante todo el
proceso de aplicacion del recurso. Ademas, se perciben cuéles fueron las relaciones més relevantes
que se dieron entre las subcategorias en cada una de las etapas. A continuacion, se presentara la

explicacion tedrica del esquema.
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Evaluacién diagndstica:

-En esta etapa, la libertad se vincul6 con otras categorias de la siguiente manera:

En relacion con la guerra: la libertad es vista como una consecuencia de la independencia
(subcategoria de guerra), por ejemplo, cuando a los alumnos se les preguntd si la independencia

(13

de México era importante para ellos, algunos respondieron que “si, porque gracias a la
independencia México ahora es libre”, “pues si porque gracias a ello pudimos ser libres” o “si
porque si no hubiera pasado tal vez seguiriamos siendo esclavos”. Asi mismo, algunos estudiantes
ven a la guerra como un medio para obtener la libertad, pues cuando se les preguntd si el
movimiento armado era necesario o qué otra opcion proponia, hubo respuestas como “Si porque

sin la independencia, México no seria un pais en libertad”, “si, para poder ser libres”, “si porque

asi seriamos libres. Que hiciéramos lo posible para que asi fuera” (Pefia, A. y Velazquez, E. 2018).

Respecto a la causalidad, hay repuestas que atribuyen a la libertad como uno de los factores
de la independencia, es decir, debido a la libertad que querian las personas en el pais, se desato la
guerra; idea que se presentd cuando se les pregunt6 a los estudiantes qué causas o factores la
propiciaron: “la libertad de México, que querian impedir los espafioles para invadir México”,
“porque los espafioles se querian aduefiar de América. Se querian independizar y buscar la
libertad”. Observamos que los estudiantes atribuyen a la libertad cualidades de causa social y un
derecho negado por los esparfioles, principalmente cuando se les pregunté qué actores sociales
creian que participaron mas en la independencia: “Indigenas y criollos porque los trataban como

esclavos y ellos querian la libertad” (Pefia, A. y Velazquez, E. 2018).
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Relacionada con la paz: la libertad es percibida como un derecho, por ejemplo, cuando se
les pregunto a los estudiantes qué causas impulsaron la independencia, algunos contestaron: “las
causas fueron de que los de antes no querian libertad para las personas™ o “el derecho de ser libres

y tener una constitucion propia y el liberalismo” (Pefia, A. y Velazquez, E. 2018).

Relacionada con el nacionalismo: los alumnos conciben a la libertad como consecuencia
de la participacion de los héroes nacionales, pues al preguntarles si la independencia de México
era importante para ellos, respondieron: “si porque las personas importantes de México se
arriesgaron para salvar nuestra libertad”, “si, aparte de que es un dia festivo, es un dia muy
representativo para nuestro México, ya que hicieron que fuéramos mas libres” (Pefia, A. y

Velazquez, E. 2018).

Relacionada con la esclavitud: se menciona que independizarse y tener mas libertades son
las causas para eliminar la esclavitud. Para algunos alumnos la independencia fue importante: “si,
para la esclavitud de las personas”; asi mismo, a la pregunta sobre las causas de la independencia,
afirmaron que: “para independizarse y tener mas libertades”. También, percibimos relacion entre
la subcategoria sometimiento y libertad, ya que, al preguntar sobre las causas del movimiento
armado, los estudiantes respondieron que “las causas fueron de que los de antes no querian la
libertad de las personas” o “Que los espafioles querian impedir la libertad de México”. Asi mismo,
se hace énfasis en que los indigenas participaron mas en la guerra porque eran esclavos; todos
querian ser libres debido a la esclavitud, pues esta Ultima se ve como un factor que impulso la

independencia: “la esclavitud porque todos querian ser libres” (Pefia, A. y Velazquez, E. 2018).
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En cuanto al pensamiento contrafactual: notamos que esta presente la nocion de que, si no
se hubiera dado la independencia, México no seria libre, estaria sometido a otro pais, lo hubieran

conquistado, y la guerra continuaria, por lo que no habria libertad.

-Otras conexiones destacadas se dieron entre las categorias de guerra, nacionalismo,

causalidad y esclavitud.

Relacionada con la esclavitud: se tienen nociones de que gracias a la guerra-se elimino el
sometimiento; debido al dominio (subcategoria de guerra) habia esclavitud, por lo que era
necesario eliminarla para mejorar la sociedad (bien comun, subcategoria de paz); y ademas se
menciona que la conquista espafiola fue una de las causas de la independencia, pues trataban a los
mexicanos como esclavos. Por tltimo, se tiene la nocion de que, debido a la conquista, los esclavos
debian independizarse por medio de una rebelion armada: por ejemplo, cuando a los alumnos se
les pregunto sobre las causas que propiciaron la independencia, hubo respuestas como, “evitar la
esclavitud para mejorar la sociedad”, “la conquista de los espafioles que trataban a los mexicanos

como esclavos” (Pefia, A. y Velazquez, E. 2018).

Relacionado con el nacionalismo: se tiene la nocion de que ante el dominio de los
espafoles, los héroes se levantaron en armas y lucharon por nuestro pais; hay alumnos que hacen
suyo el hecho y mencionan que “ganamos la guerra”. Nos parece que esto vuelve a formar parte

de un discurso de historia official.

Relacionada con la causalidad: al preguntar sobre la importancia que este hecho tiene para
ellos, respondieron que “si, para que ya no se repita esa guerra”. Ademas, existe una relacion entre

pasado-presente cuando el alumno menciona que seguiriamos siendo esclavos de un mal gobierno
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si no se hubiese dado la independencia. Cuando se preguntd esto ultimo, contestaron: "seguiriamos
siendo esclavos de un mal gobierno, bueno hoy en dia también hay un mal gobierno” (Pefia, A. y

Velazquez, E. 2018).

-Otras relaciones significativas fueron entre la esclavitud, la paz, el contrafactualismo y la

causalidad.

En cuanto a la paz: existe una relacién entre esclavitud y bien comun, que consiste en evitar
la primera para mejorar la segunda, asi mismo, se ve a la esclavitud como factor de la
independencia por la cuestion de los derechos de todas las personas, incluso se asevera que se

buscaba "evitar la esclavitud para mejorar la sociedad”. (Pefia, A. y Velazquez, E. 2018)

Relacionada con el contrafactualismo: los estudiantes consideran que si no se hubiese dado
la independencia, seguiriamos como esclavos y México no seria libre u otro pais lo hubiera

conquistado: " si, porque si no se hubiese hecho, todavia seriamos esclavos”. (Pefia, A. y

Velazquez, E. 2018)

Juego:

-Durante esta etapa, a la libertad no le dimos prioridad en nuestro discurso ni en el juego,
salvo por breves comentarios en relacion a los fines de la independencia, consideramos que cuando
comenzaron a jugar posiblemente se dieron cuenta de que la dinamica no era una revision mas de
la historia oficial de nuestro pais, por lo que dejaron a un lado el discurso nacionalista que

posiblemente han aprendido.
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-Las relaciones mas destacadas se dieron entre el contrafactualismo, la causalidad y las

emociones.

Desde que se menciond en qué consistia el recurso notamos que se comenzo a generar
gran expectativa en los alumnos y cuando llegd el momento de empezar la actividad se mostraron
entusiasmados e incluso algunos nos comentan que se estaban divirtiendo y preguntaban acerca de
los hechos historicos que se encuentran en las diversas casillas del tablero, sin embargo, también
hubo otros que parecen estar mas interesados en obtener un cafién y en la emocidn que genera

competir contra sus amigos.

Nos parece importante destacar que los alumnos no mostraron interés en las casillas
informativas relacionadas con la causalidad, debido a que solamente se limitaban a escuchar lo
que habia pasado. Por el contrario, cuando caian en un espacio en el que debian responder alguno
de los retos relacionados con el contrafactualismo y la empatia historica, se emocionaban y

rapidamente comenzaban a discutir en grupo cudl seria la mejor solucién al problema.

Cuando tocaban desafios contrafactuales, los estudiantes se limitaban a elegir una de las
dos opciones que les presentabamos, por ejemplo, como ya se indico, cuando Hidalgo llega a las
puertas de la ciudad de México, las opciones eran entrar (pero con riesgo de que la situacién sea
similar a la de la Alhondiga o quiza obtener la independencia) o no hacerlo (lo cual significaba
perder la oportunidad de acabar con el movimiento), entre ellos consideraban la situacion y decian
lo.que les parecia lo mejor, afrontando las consecuencias de cada decision, pues a los que tomaron
la ciudad se les decia que habian quedado asediados por Félix Maria Callejay a los que no, seguian

la campana tal como sucedid. Sus emociones iban de la alegria a la resignacion o molestia,
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dependiendo de su respuesta. De esta manera, el juego hizo énfasis en las acciones y consecuencias

del hecho histérico, por lo que consideramos que también se ensefio la causalidad.

Respecto a los retos de empatia (subcategoria de contrafactualismo), hubo interés y alegria
cuando se les presentaron dilemas morales y problemas que debian resolver considerando los
factores mas relevantes del momento, incluso, cuando se inici6 la campafia de Morelos uno de los
alumnos se puso un paliacate en la cabeza y nos comento que €l era Morelos. Consideramos que

esto lo hizo porque se encontraba entusiasmado con la actividad.

Evaluacion final:

-En esta etapa la libertad tuvo relacion con la guerra, esclavitud y la paz: se menciona de
manera cronoldgica que primero los espafioles se aduefiaron de México, luego se hizo la
independencia, y después se obtuvo la libertad. Asimismo, los alumnos conciben que si no se daba
una variable, en este caso la guerra, no habria libertad, es una relacién de causa-efecto en donde
primero sucedio la guerra y después la libertad. También, se ve al dominio como factor de la
esclavitud, la cual se debia evitar para mejorar la sociedad; y la independencia es vista como un

medio para obtener la libertad y derechos.

-También destacamos los vinculos entre las categorias de guerra, contrafactualismo y

causalidad.

Entre contrafactualismo y guerra, se menciona que las decisiones (subcategoria de
contrafactualismo) eran estrategias que estaban enfocadas a terminar la guerra, y también
permitieron continuarla. Cuando se les pregunto a los alumnos en la evaluacion final ¢crees que

las decisiones que tomaron los personajes repercutieron en el movimiento? Ellos contestaron, "si,
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porque sus decisiones hicieron que terminaran las guerras”, "si, porque las decisiones que tomaron
eran para seguir adelante con la lucha” o “si, ya que algunos tomaron decisiones mas tranquilas y

otros decisiones mas sadicas” (Pefia, A. y Velazquez, E. 2018).

-Ademas, destacamos que el contrafactualismo también se ligd regularmente con las

emociones y la causalidad.

En relacion con los retos de contrafactualismo y las emociones, consideramos que estas se
manifiestan debido a las decisiones que pueden cambiar el rumbo de la historia, ya que la mayoria
de los alumnos coincideron en sus respuestas diciendo que se habian sentido nerviosos “porque
eran decisiones que no s6lo me podian afectar a mi, sino atoda una nueva nacion en esa época”
(Pefia, A. y Veldzquez, E. 2018), por esta razon consideramos que también asimilaban las

consecuencias y se desarrollo la causalidad.

Entrevistas:

-Debemos sefialar nuevamente, que durante esta etapa se entrevistd Unicamente a los
alumnos que se destacaron.mas, por su participacién, durante el desarrollo de juego y ninguno de

ellos hizo referencia a la libertad en sus respuestas.

-Las que si destacaron fueron las relaciones entre la guerra, las emociones, el nacionalismo

y la paz.

Se le pregunt6 a un alumno sobre su experiencia durante el juego, a lo que respondi6 “Me
senti muy nervioso, porque estaba en el papel de tomar decisiones de personas que tuvieron que

planear bien para ganar una guerra... si me gustd, me emocionaba mucho” (Pefia, A. y Velazquez,
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E. 2018). Al no encontrar mas respuestas que vincularan a la guerra con las emociones, podemos
deducir que el conflicto bélico no es lo que emocionaba al estudiante y suponemos que su estado

de animo se vincula directamente con la dinamica del juego.

En el segundo caso pudimos observar relacién entre la guerra y el nacionalismo, pues un
estudiante destaco que lo mas interesante para €l fue cuando Hidalgo toma el estandarte de la
Virgen de Guadalupe. Sabemos que este hecho es uno de los que oficialmente marcan el inicio de
la guerra y a través del simbolo religioso se pudo unir al ejército insurgente, sin-embargo, al ser
una respuesta aislada consideramos que los alumnos no entendieron la guerra como un acto

nacionalista (Pefia, A. y Velazquez, E. 2018).

La relacion entre la paz y la guerra se pudo observar de dos maneras distintas, pues para
algunos alumnos el juego les sirvid para comprender las decisiones que tomaron los protagonistas
y explicaron que la paz y el bien comun son lo que se obtuvo tras la guerra de independencia:
“Pues aprender, este, los personajes importantes de la independencia de México y todo lo que
hicieron para que México estuviera, en paz, bueno, si en paz”. Por otro lado, hubo alumnos que se
sintieron inmersos en la-dindmica del juego y sintieron que estaban participando en la guerra,
destacando en sus respuestas que estaban nerviosos porque sus decisiones podian terminar con el
bien comun -del pais: “un poco nervioso, porque senti como si realmente estuviera en la
independencia y si tomaba una decision erronea iba a perjudicar demasiado” (Pefia, A. Yy

Velazquez, E. 2018).

-También hubo vinculos relevantes entre las emociones, la causalidad y el

contrafactualismo.

238



Durante esta etapa, las emociones fueron un elemento recurrente en las respuestas de los
estudiantes. Consideramos que hubo dos vertientes: la diversion vinculada con el aprendizaje y los

nervios con las decisiones de los retos de contrafactualismo y causalidad.

Respecto a la primera, los alumnos expresaron que “estuvo divertido ya que aprendi sobre
la historia” o “fue divertido y aprendi muchas cosas que la verdad no sabia”. Ambas respuestas
nos hacen pensar que, para algunos estudiantes, la diversion ayuda a su aprendizaje, ademas una
alumna asever6 que “me senti nerviosa y alegre porgue si avanzamos cuando nos echaron cafiones,
y pues digamos que si se me quedd como que algo”, por lo que consideramos que los retos
cumplieron con su objetivo y fueron adecuados para ensefiar el tema (Pefia, A. y Velazquez, E.

2018).

14. Aportaciones

En el presente apartado incluiremos las que consideramos como las aportaciones mas relevantes
de nuestro recurso didactico al campo de la ensefianza de la historia a nivel secundaria, fenémeno

que se estudio haciendo uso de la metodologia de la Teoria Fundamentada.

Es importante sefialar que nos centraremos en observar si se cumplié nuestro objetivo
inicial, el cual era ensefiar a los estudiantes el tema de la independencia de México, a través de un
juego que buscara desarrollar en ellos nociones del pensamiento contrafactual, la causalidad y la
empatia histérica. Y por supuesto, también haremos una revision de los objetivos particulares que
consistian en: que el estudiante comprenda las diversas causas que iniciaron el movimiento de
Independencia, qué papel desempefiaron en el conflicto los diversos grupos sociales que
participaron, el desarrollo de la guerra, el contexto politico, social, econémico y cultural del pais
y las consecuencias de este proceso historico.
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Para determinar las aportaciones que hubo, como lo recomiendan Strauss y Corbin,
haremos un ejercicio de comparacion entre las ideas principales de nuestros autores (expuestas en
los capitulos 1 y 2) y los datos obtenidos de la Teoria Fundamentada. Esto con la finalidad de
confirmar nuestros hallazgos y explicar mejor lo que sucedié con la aplicacion del recurso

didactico.

En relacion al pensamiento contrafactual, durante el examen diagnoéstico-los alumnos
expresaban que si no se hubiera llevado a cabo la Independencia seguiriamos siendo esclavos, la
guerra continuaria o incluso estariamos sometidos a otro pais, por lo que se encontrd antes de
aplicar el recurso que ellos son capaces de realizar un ejercicio de imaginacion, ya que es algo
normal en el razonamiento humano, tal como lo mencionan Pelegrin (2010) y Urrutia y de Vega
(2012). Sin embargo, al desconocer los hechos no toman en cuenta todos los factores que
influyeron en el proceso, los cuales pueden enriquecer su reflexion y ayudarlos a entender la

causalidad del suceso.

Durante el juego, consideramos que la aseveracion de Urrutia y de Vega (2012) en
relacion a que el pensamiento contrafactual ayuda a que las personas se puedan poner en el lugar
de otro, si aplica a nuestros resultados, pues los estudiantes decian sentirse nerviosos por las
decisiones que debian tomar estando en las situaciones que enfrentaron los protagonistas de la
Independencia. Ello nos lleva a confirmar que desafiarlos a que eligieran entre diferentes opciones
los hacfa reflexionar sobre las consecuencias que podian tener sus acciones y, por ende, se
suscitaban emociones al momento de tomar la decision y posteriormente, pues, ya sabiendo el

resultado, se alegraban o se molestaban con su eleccion, tal como menciona Murcia (2014).
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Asimismo, al comparar el razonamiento contrafactico de los alumnos antes y después de
la aplicacion del recurso, pudimos notar que los alumnos consideraron mas las consecuencias de
lo que pudo haber ocurrido durante la Independencia, pues afirman que pudieron haber afectado
el curso de la guerra e incluso a la nacion. Ademas, agregan a sus respuestas cuestiones comao la

paz, los derechos y las decisiones de los individuos.

Por estas razones confirmamos que se cumplié con el objetivo de desarrollar el
pensamiento contrafactual en los alumnos. A pesar de que, COmo Se expuso, Su uso no ha sido muy
asiduo, sostenemos que puede ser utilizado para mostrar la multicausalidad de los hechos
histdricos, y por lo tanto, una historia no lineal y determinista. Ademas, aplicado a través de nuestro
recurso didactico, los alumnos fueron orientados a pensar criticamente en los diversos factores que
influyeron en el movimiento de independencia y, por un momento, se sintieron participantes del

hecho historico.

En relacion con el pensamiento causal de los alumnos, consideramos que en un principio
su razonamiento se asemejaba al argumento que expone Edward Carr (1961) en relacién a que se
deben ubicar las causas que mayor influencia tuvieron en el hecho histérico, sin prestar atencion a
los que denomina como accidentes ahistéricos (Dominguez, 1993, p.121-122), tal como lo hicieron

al mencionar a la libertad como principal causa y consecuencia del movimiento de independencia.

Somos conscientes de que es una interpretacion del hecho vélida por parte de los
estudiantes, sin embargo, no estamos conformes con esta, ya que nuestro recurso didactico fue
elaborado con un enfoque mas relacionado a las ideas de la explicacion intencional o por empatia
de la historia, pues nos interesa mostrar en el aula la diversidad de factores, intereses y grupos

sociales que se involucraron. Por esta razon, decidimos incluir los ejercicios de contrafactualismo,

241



los cuales estuvieron muy relacionados con la causalidad de los hechos, ya que a través de ellos
los alumnos observaron que la libertad no es la Unica causa y consecuencia de la Independencia.
Tambien se interesaron por las decisiones de los lideres y eran conscientes de que podian afectar

el curso de la guerra y sus resultados.

Con base en lo anterior, argumentamos que el recurso didactico también sirvi¢ para
desarrollar la nocion de causalidad histérica en los estudiantes, por medio de los retos que se

incluyeron en la dinamica del juego.

En relacion a la empatia historica, esta se encuentra muy relacionada con el
contrafactualismo, la causalidad, las emociones y la toma de decisiones, pues los alumnos se
imaginaron en la posicion de un personaje historico al momento de tener que tomar una decisién
trascendental. Consideramos que esto fue posible mediante los retos ya que estuvieron bien

contextualizados.

Por esta razon, deducimos que también se logré crear empatia histérica en un nivel menor,
sin embargo, consideramos también que lo fue s6lo de manera parcial, ya que, como mencionan
varios autores de este apartado, un factor importante es que los estudiantes logren vincular a traves
de la empatia los hechos del pasado con el presente. Ademas, no fue una de las categorias centrales

a lo largo del proceso, presentandose en conjunto con el contrafactualismo y las emociones.

Por ultimo, en relacién a los objetivos particulares, las aportaciones fueron:

-Como se ha argumentado a lo largo de este apartado, el alumno consideraba a la libertad
como Unica causa y consecuencia del movimiento de independencia, pero, a lo largo del juego, se

le presentaron otros factores que tuvo que considerar.
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-El desarrollo de la guerra, pues durante la evaluacion final notamos que la mayoria de
los estudiantes supieron acomodar cronoldgicamente el orden en el que se llevaron a cabo las
diferentes camparias de la Independencia, lo que representa las etapas de la misma. Ademas, se

interesaron especialmente por las acciones bélicas a cargo de Hidalgo, Morelos y Guerrero.

-Las consecuencias de la Independencia también reflejaron un progreso, ya que en un
principio se centraba todo en la libertad, pero mientras se llevaba a cabo la actividad se presentaron
otros factores, que fueron: la guerra, las emociones, la esclavitud, el contrafactualismo y la
causalidad. Gracias a esto, los alumnos fueron capaces de comprender que ciertas decisiones o
acciones, de los protagonistas del hecho, pudieron haber tenido consecuencias positivas o

negativas dependiendo de su eleccion.

Los objetivos particulares que no se lograron, debido a que no hubo menciones relevantes
por parte de los alumnos, fueron los de comprender el papel que desempefiaron los diversos grupos
sociales que participaron en la independencia y el de tener en cuenta los factores del contexto
politico, social, economico y cultural del pais. Abordaremos esto méas adelante, en el apartado de

conclusiones.

15. Conclusiones

Con relacion al capitulo I, consideramos que en el discurso en materia educativa para la renovacion
de planes y programas de estudio de historia se ha realizado un esfuerzo para otorgar a la asignatura
objetivos que busquen que los estudiantes se asuman como ciudadanos criticos, que entiendan su

presente a partir de los acontecimientos del pasado y con miras al futuro, tratando de omitir aquél
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papel de legitimadora de poderes, partidos politicos e ideologias, y en su lugar desarrollar
habilidades que le permitan a los alumnos comprender el entorno a partir de los cambios y

permanencias de los procesos historicos.

Sin embargo, pese a los esfuerzos de reformas educativas importantes -que como vimos
se desarrollaron desde finales del siglo XX en nuestro pais-, no existe congruencia entre los planes
de estudio, el curriculo y la realidad en la que viven los estudiantes. Entonces tenemos en las aulas
diferentes perspectivas respecto de la utilidad de dicha asignatura, destacando asi, como
mencionamos, posturas que los estudiantes consideran en torno a esta: “sirve para entender las

causas y consecuencias de los hechos historicos”, “para comprender mejor el presente”, “para

cumplir con la materia” o, en el peor de los casos, “no tiene ninguna utilidad”.

Entonces, nos preguntamos ¢ qué es lo que estamos haciendo mal si en el discurso oficial
los objetivos de ensefianza de la historia parecen ir acordes a la utilidad de la misma? De alli que
destacaramos algunos de los muchos problemas que imposibilitan que los estudiantes tengan un
mejor rendimiento en esta asignaturay, por ende, que exista una barrera que impide mejorar el
proceso de ensefianza-aprendizaje y la adquisicion y comprension de los contenidos histéricos,
que no solo se ve reflejado en malas calificaciones, sino mas alla de eso en el tipo de ciudadano

que se esta formando en las aulas.

Queremos enfatizar que, debido a las fuentes disponibles, destacamos como problemas
en la ensefianza de la historia: qué se ensefia, la didactica y las estrategias docentes y quiénes
ensefan la historia; no como variables que tienen mas peso en dicha cuestion, sino al contrario,
consideramos que, junto a estas, existen otras que repercuten en el aprendizaje de los estudiantes.

Ademas, consideramos que tales problematicas no se limitan a la institucion escolar, sino que a
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manera de engrane, otras instituciones -como las existentes en materia educativa, el Estado, la

familia- influyen de manera directa e indirecta en el proceso educativo.

Asimismo, subrayar que no desdefiamos de tajo todas las estrategias tradicionales de
ensefianza de la historia, mas bien creemos que deben de complementarse con recursos didacticos
que permitan una mejor comprension de los contenidos histéricos. Al mismo-tiempo, no
pretendemos satanizar la practica docente de normalistas o de historiadores. Al contrario,
consideramos que es necesario que los saberes que ambos sectores poseen se refuercen con
aquellas carencias que de su formacion hayan obtenido, ya sea en el area pedagdgica o
tedrico/metodologica del cdmo se construye la historia. Igualmente, creemos que habria que
ahondar en investigaciones gque no solo se enfoquen en aquellas personas que se especializaron en
historia, pues hay quienes no estudiaron formalmente dicha carrera, pero se encuentran dando

clases de dicha asignatura en educacion basica y media superior.

Por otro lado, hemos mencionado la necesidad de desarrollar nuevas estrategias de
ensefianza-aprendizaje de la historia, y-dentro de estas inscribimos a la historia contrafactica como
una alternativa de ensefianza. Es importante destacar que de dicha propuesta encontramos escasas
investigaciones que la promovieran como un recurso que se usa en las aulas mexicanas,
encontrando solamente la tesis de Luna (2015), de la Universidad Auténoma de Querétaro,
México; siendo que paises como Estados Unidos, Gran Bretafia, Dinamarca, Alemania o Noruega,

son quienes han incursionado en dicho tema y su aplicacion con estudiantes.

Por tanto, creemos que la escasez de propuestas de la historia contrafactual como
estrategia alternativa de ensefianza se debe a la resistencia por parte de historiadores que niegan

hacer uso de ella en sus investigaciones, o de docentes que no se muestran dispuestos a utilizarla
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debido a que requiere mas dedicacion en la planeacion de la clase, tiene mas complejidad, y porque

pudiese confundir a los estudiantes, entre otras variables.

Sin embargo, consideramos que, es una estrategia innovadora y, la historia contrafactual
puede permitir en el estudiante imaginar aquellas alternativas posibles de un hecho historico y
comprender que pudieron modificar el rumbo de las sociedades, sin dejar de lado lo que sucedio.
Por ello enfatizamos en que es necesario que, en tal propuesta de ensefianza, el docente es quien
debe guiar la actividad para que el alumno no se disperse y divague entre todas las opciones y

rumbos de la historia, limitante que destacamos de su uso en el aula.

Asimismo, es pertinente mencionar que otra de las limitantes de la historia contrafactica
en el aula es la escasez de fuentes en habla hispana y las traducidas al espafiol hechas en otros
paises, existe poca certeza de los alcances que tiene en el proceso de ensefianza-aprendizaje de los
alumnos, asi como pocas propuestas de como utilizarla en el aula. Es indispensable mencionar que
no descartamos que esta sea utilizada por profesores de historia al momento de impartir sus clases,

pero que no han sido plasmadas en investigaciones.

Por otra parte, respecto de la nocion de causalidad, consideramos que su potencial en la
ensefianza-aprendizaje de la historia radica en la comprension de los antecedentes, cambios y
permanencias. de los acontecimientos histéricos a partir de la multicausalidad que repercute en
estos, y no de la version simplista de causa-consecuencia de los mismos; es decir, se deben tener
en cuenta los factores politicos, economicos, sociales y culturales e incluso
intencionales/motivacionales de los actores sociales. Entonces, es indispensable que los docentes
en historia tomen en cuenta las mdltiples causas que giran en torno a un hecho historico al

momento de impartir sus clases.
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Consideramos que la explicacion intencional o teleoldgica -en la que se parte de que los
acontecimientos sociales también dependen de las intenciones y motivaciones de quienes
participaron - es poco utilizada en el ambito de la ensefianza de la historia, tal vez por el poco
protagonismo que se le da a la historia individual frente a la historia de las masas. Creemos que
ambas forman parte del mismo sistema de explicacion historica y dependen tanto de la una como
de la otra. Asi, postulamos que si esta, como parte sustancial de nuestro recurso didactico, es

tomada en cuenta, se apoya el discurso que postula que nosotros somos parte de la historia.

Por ultimo, y no menos importante, estd el tema de la empatia historica, la cual
consideramos que es dificil desarrollar en los estudiantes a través de nuestro recurso, nocion que
tal vez es posible promover en los alumnos gracias a un recurso didactico especifico para ello, que
posibilite que los estudiantes comprendan el pasado, hagan referencias de determinado contexto
histérico marcando las diferencias del pasado y el presente, sin mezclar ni referir a su entorno
actual con las sociedades histéricas. De forma que consideramos que es posible generar empatia
histdrica en los estudiantes mediante elementos como la imaginacién histérica y las emociones,
pero gque tal campo se encuentra limitado, ya que existen pocas investigaciones en torno a la
ensefianza de la historia que muestren recursos didacticos viables para promover dicho fin. Asi
pues, resaltamos que es necesario que se desarrollen investigaciones que ahonden en cémo generar
empatia histérica en los estudiantes, pues la escasez de las mismas interfiere en tener un
conocimiento més certero de si es posible llegar al quinto nivel del que nos hablan Lee y Ashby

(1987, como se citd en Saiz, 2014, p. 4).

Con relacion al capitulo segundo, se establecio que el juego es una actividad que forma

parte de toda la vida del ser humano, ayuda a integrarnos socialmente y a conocer el entorno. Por
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lo que consideramos que, a pesar de su poca aceptacion en materia educativa, se deberian de
comenzar a estudiar, de forma critica, sus efectos en el proceso de ensefianza-aprendizaje, ya que
no ha habido un progreso sustancial en materia tedrica y la mayoria de los estudios realizados se
centran Unicamente en la infancia y en la motivacion e interés que se logra en los alumnos de
educacion basica, sin profundizar realmente en las ventajas y desventajas que conlleva su

aplicacion ni en la metodologia que deberia utilizarse para jugar en el aula.

Ademas, debemos hacer énfasis que durante nuestra busqueda de literatura especializada
no encontramos muchos estudios con relacién al juego en la educacion bésica, ni para el juego en
la ensefianza de la historia en este nivel, y los que destacamos son de investigadores extranjeros

con recursos aplicados en Espafia, Estados Unidos y Argentina.

A pesar de lo anterior, consideramos-que los fundamentos tedricos que existen para
justificar el uso del juego en el aula son un'buen punto de partida para continuar promoviendo su
utilizacion, pues son Utiles para diversas materias y se pueden adecuar a los objetivos del curriculo.
En el caso de la historia, jugar puede-convertirse en una opcion para desarrollar en los jovenes
aspectos del pensamiento histoérico, invitdndolos a ser criticos y a razonar, teniendo en cuenta que

el objetivo es reforzar sus valores y la conciencia del entorno en el que viven.

Finalmente, consideramos que, para nuestros objetivos de desarrollar el pensamiento
contrafactual, causal y la empatia historica, los juegos de rol y simulacion son adecuados debido a
la.empatia que se busca generar en los alumnos al situarlos en un contexto histérico determinado
y-a las decisiones que tendran que tomar, teniendo en cuenta diferentes factores que se les iran

presentando conforme se desarrolla la actividad.
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Por ultimo, en el capitulo tercero, como lo mencionan Strauss y Corbin, estudiar las
acciones y emociones de una persona o de un grupo resulta dificil si aplicamos un analisis
cuantitativo, por lo que se propone utilizar una metodologia enfocada a los aspectos cualitativos
de fendmenos sociales, la cual se basa en los datos obtenidos a partir de la aplicacion de diversas
técnicas que tienen como objetivo su recopilacion. Sin embargo, la Teoria Fundamentada no trata
de seguir una serie de pasos al pie de la letra, se debe complementar con la literatura especializada
en el tema estudiado y con la creatividad de los investigadores, manteniendo siempre la
objetividad. Considerando esto, es como logramos relacionar los datos entre si y a partir de estos
vinculos, formar una teoria de pequefio rango. La propuesta metodologica estéa lejos de ser perfecta,
pero nos ofrecio la ventaja de poder modificarla y aplicarla de acuerdo con las necesidades de
nuestro contexto. Por esta razon es que existen variables en el método y distintas corrientes, las
cuales se pueden utilizar para el estudio de diversas ciencias sociales y humanidades, equiparando
su analisis de los datos con la labor cientifica. Los fendmenos sociales tienen una gran cantidad de
variables que dependen de su entorno y gue se modifican constantemente, lo que ocasiona que la
experimentacion sea diferente cada vez que nos disponemos a trabajar una situacion en especifico
y se debe tomar nota de ellas, y dichas variantes se deben considerar en la observacion, formulacion
de preguntas, observacion, hipdtesis y al realizar conclusiones a partir de los datos obtenidos. A
diferencia del método cientifico, el rigor o la flexibilidad del proceso son posibilidades que ofrece
la Teoria Fundamentada y dependera de quien la utilice y de los fines de su investigacion. Los

resultados obtenidos comprueban que resulto de beneficio para el presente trabajo.
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15.1. Conclusiones personales

En relacion al trabajo colectivo:

Consideramos que definitivamente fue una decision que nos beneficié a ambos, y por
ende, a la investigacion. Durante la labor tedrica, cualquier idea generada por alguno fue sometida
a debate, en ocasiones se llegaba a rechazar, en otras a aceptar y mas comunmente se
complementaba gracias a la constante retroalimentacion que existié, producto de un didlogo
constante, honesto y asertivo. Respecto a la parte préactica, la colaboraciéon ayudo a optimizar la
elaboracion del juego, el control del grupo durante su aplicacién y la obtencion de recursos

necesarios para obtener material.

En cuestiones mas especificas:

-El buen entendimiento que hay entre los dos ayudo a ponernos de acuerdo respecto a la vision de

la Independencia que queriamos ofrecer a los alumnos (la cual se encuentra en el Anexo A).

-Lo que a cada uno le gust6 mas de la carrera lo compartd con el otro y se incluyé en la
investigacion, por ejemplo: el pensamiento contrafactual que asombra a Andrea y la causalidad

histérica que intriga a Eduardo.

-La comprensién que alcanzamos de la Teoria Fundamentada se logré gracias al didlogo que exstio
durante todo el proceso de codificacion. Ademas, Strauss y Corbin mencionan, continuamente,
que es muy importante para un investigador ser objetivo, algo que es dificil de conseguir cuando

se trabaja solo y que entre ambos logramos subsanar en gran medida.
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-La revision del trabajo del otro fue sumamente importante, ya que pudimos darle un orden a la
investigacion y hacerla siempre con el enfoque y objetivos determinados. Aunado a ello, también

fue motivador observar el esfuerzo del otro y buscar corresponderlo.

Eduardo Veldzquez de la Vega:

Tras reflexionar acerca de los resultados de la aplicacion del recurso didactico, considero
que cumplié con la mayor parte de los objetivos iniciales. También debemos tomar-en cuenta que

esta fue una primera aplicacion del juego, por lo que aun hay potencial que se puede desarrollar.

Ademas, al no encasillarse en una definicion de juego de rol, de simulacion o de mesa (ya
que comparte caracteristicas de todos), se vuelve un recurso flexible en el sentido de que se puede
adaptar para ensefiar distintos temas y los retos o reglas pueden modificarse dependiendo de lo que
se quiera lograr, por ejemplo, si el propésito fuera Unicamente el de generar pensamiento

contrafactual, las dindmicas pueden ir enfocadas Unicamente a cumplir ese fin.

También pienso que el proyecto puede adaptarse a una plataforma digital y convertirse
también en un videojuego, pues debemos considerar que las TIC son herramientas muy utilizadas
actualmente y los estudiantes se encuentran muy familiarizados con su uso, pero somos
conscientes de que para lograr esto se debe trabajar con especialistas en la materia de manera

interdisciplinaria.

Finalmente, observo que cometimos varios errores a lo largo de la creacion y aplicacion
del recurso didactico, el primero de ellos fue que no consideramos la postura de los alumnos en
relacion al tema de la Independencia de México, tampoco sabiamos qué conocimientos previos

tenian del tema. Habria sido de ayuda saber esto para fijarnos objetivos adecuados al grupo y
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adaptar los retos a lo que se necesita. En vez de esto, llegamos con un juego con informacion y

reglas preestablecidas a las que los alumnos se tuvieron que adecuar.

En relacion a la tesis y su relacion con mi formacion como historiador enfocado en la
ensefianza, considero que constituyo un mayor aprendizaje profesional y un reto que sin duda me
ha ayudado a ser mas consciente del esfuerzo que se requiere para ser un buen docente e
investigador. Logré observar que para poder realizar este proyecto tuve que hacer uso del
conocimiento que adquiri en mis materias a lo largo de la carrera, pues en cada una recibi consejos
de los maestros, aprendi las posturas de diversos autores y conoci los puntos de vista de mis
comparfieros en distintos temas. Por lo tanto, tengo confianza en que cuento con los medios
necesarios para comenzar el trabajo profesional, siendo consciente de que hay muchas areas en las

que puedo mejorar y seguir aprendiendo.

Con respecto a la labor del historiador, he reflexionado que el mayor reto al que nos
enfrentamos es el de mostrarle a las personas el valor y la utilidad que la materia puede tener para
sus vidas, ya que a través de sus estudios se pueden dar soluciones a los problemas que enfrentamos
colectivamente y de esta manera mejorar las condiciones presentes y futuras. Ademas, en lo
individual la historia nos ayuda a ser conscientes del entorno en el que vivimos y con esta
informacidn podemos ser mas comprensivos y enfrentar de la mejor manera las situaciones que se
nos presentan diariamente. Por estas razones es que tomé le decision de entrar a la linea de
ensefianza de la historia, para tener los recursos que me permitan transmitir informacion a otras

personas y contribuir a que se mejore gradualmente la convivencia en nuestra sociedad.

Andrea Sarai Pefia Sanchez:
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Personalmente, realizar un recurso didactico que contribuyera al proceso de ensefianza-
aprendizaje de la historia fue un reto bastante dificil: desde la eleccion del tema —en este caso, la
independencia de México-, la extension de la informacidn, qué tipo de recurso desarrollariamos,
qué variables analizariamos, en fin, un cumulo de factores que ignordbamos existieran en la

elaboracion de estrategias didacticas.

El juego como recurso para la ensefianza de la historia surgié de nuestro. interés por
presentar a los estudiantes que esta asignatura también puede ser aprendida de manera divertida, y
no como un conjunto de fechas y acontecimientos importantes. Teniendo.en cuenta los diversos
autores que implementaron en el aula esta estrategia didactica, y algunas de las variables que se
podian trabajar —como la memoria histdrica, la imaginacion, el contrafactualismo, la cronologia,
la causalidad, entre otras- nos interesamos en el contrafactualismo, la causalidad y la empatia

historica.

Resolver qué tipo de juego desarrollariamos también fue una tarea bastante dificil.
Comenzamos con la idea de elaborar un juego de simulacion, pero descartamos encasillarnos sélo
en este principalmente por sus caracteristicas; lo complejo que seria intentar recrear un
acontecimiento historico de tal manera que los jugadores se sintieran parte de una época, y lo

extenso de la época que pretendiamos abordar: la independencia de México.

Después de indagar sobre diversos tipos de juego y sus caracteristicas, entre ellos los juegos
de rol y de mesa e incluso videojuegos, nos decidimos por crear uno que tuviera caracteristicas de
juego de mesa, pero que permitiera que los estudiantes asumieran un papel dentro del proceso

histdrico, es decir, nos basamos en elementos de los juegos de rol y simulacion.
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De esta manera, continuamos con la elaboracién del juego. Personalmente, esta etapa fue
enriquecedora para mi, ya que el trabajar los conceptos de empatia histérica, sucesion causal y
contrafactualismo me permitio conocer que la historia no es un conjunto de sucesos lineales ya
establecidos, sino que diversos factores —incluso los personales- intervienen en el acontecer
histdrico. Esto altimo me ayudo6 a reflexionar qué hubiera pasado si ciertas situaciones no se

hubieran dado como fueron.

Otra de las experiencias positivas que permitieron que tuviera en cuenta los aciertos y
errores de nuestro recurso didactico fue la intervencion en el aula. Como mencionamos
anteriormente, remarco la importancia de realizar un diagnéstico previo de las necesidades e
intereses de los estudiantes, y a partir de ello implementar estrategias didacticas utiles.
Personalmente, observé que los alumnos estuvieron interesados en nuestro proyecto ya que
comentaban que no habian aprendido historia en el aula a través de un juego, pero nos resultd

complicado llevarlo a cabo de una manera en que todos participaran debido al tamafio del grupo.

En cuanto a nuestro recurso didactico creo que es una estrategia funcional para la ensefianza
de la independencia de México, y que no sélo se limita a este periodo de la historia mexicana, pues
puede servir de inspiracion para docentes que pretendan ensefiar otros temas, ya que también es
posible imaginar de estos escenarios contrafacticos, tener en cuenta las multiples causas que

rodean a un hecho histérico y empatizar con las decisiones que las personas tomaron en ese tiempo.

Ademas, de acuerdo a los resultados obtenidos de la Teoria Fundamentada, nuestro juego
es viable para el aprendizaje de la historia a través del contrafactualismo, la causalidad y la empatia
histdrica, y comprueba que el uso del juego en el aula puede favorecer al proceso de ensefianza-

aprendizaje sin quedarse solamente en el ocio.
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Asimismo, considero que nuestro juego es una estrategia educativa flexible que en un
futuro puede ir mas alla de un tablero fisico, pues utilizando las TIC es posible desarrollar mejoras
en el mismo, puede ser més flexible en el niUmero de jugadores, pues su proyeccién en pantalla
podria facilitar que mas usuarios lo apreciaran al momento de jugar, y por lo tanto aumentar un

poco mas la participacion.

Por otro lado, realizar esta investigacion posibilité que conociera la escasez de recursos
didacticos que hay para la ensefianza de la historia en nuestro pais, principalmente a nivel
secundaria y preparatoria, y que como historiadores no podemos ser ajenos.a esta situacion, por lo
que es necesario introducirnos en el ambito de la docencia, y trabajar en colectivo con los centros
escolares. De alli que a través de nuestra intervencién en el aula, observé el interés del docente,
los directivos y los alumnos de implementar estrategias de ensefianza diferentes al libro de texto.
Respecto a esto, unas palabras que a mi parecer considero muy ciertas, son las que nos brindé el
profesor que nos permitio trabajar con su grupo cuando al terminar nuestra participaciéon en una
de sus clases, nos mencion6 que la forma de conocer y ensefiar historia es muy diferente de lo que
ellos como normalistas saben, y es importante que tanto historiadores como normalistas colaboren

juntos.

En cuanto a la Teoria Fundamentada, opino que es una herramienta analitica Gtil para
hacer investigacion cualitativa de una manera minuciosa, y que en lo personal fue una forma
diferente de hacer investigacion de la que habia estado acostumbrada a lo largo de la carrera cuando
de investigacion historica se trata. Considero que la codificacion abierta para mi fue facil de
entender, pero una vez que ingresamos a la fase axial y después a la selectiva, se me complico

tratar de encontrar una relacion entre categorias con subcategorias, y aun mas complejo hacer
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explicaciones de las circunstancias que intervinieron y por qué libertad habia surgido como nuestra

categoria central.

Quiero finalizar no sin antes mencionar que esta tesis fue fructifera para mi en lo personal
y en lo profesional, pues me ensefio a trabajar areas como el trabajo en equipo, la tolerancia, la
dedicacion, la disciplina, la determinacion, entre otras; me ayudo a valorar el trabajo que hay detras
de la investigacion, y como esta es un camulo de experiencias positivas y negativas que influyen
en el investigador, pero que pese a esto, es gratificante obtener los resultados de la misma y saber
que aportaste algo a un campo de conocimiento; cambid mi perspectiva que tenia en torno a la
docencia, ya que ahora entiendo el trabajo que implica la planeacién de una clase, como las
circunstancias que se presentan en el aula interfieren en-los planes que tenias ya establecidos, y
que por tanto tienes que ser flexible a cambiar sin modificar los objetivos de la misma. Todas esas

aristas son importantes para mejorar la ensefianza de la historia.
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16. Anexos

Anexo A

Este anexo cumple con el proposito de sistematizar la informacion tedrica que se muestraa lo largo

de los 4 capitulos presentes en la investigacion. Esto con la finalidad de que el lector pueda

observar de forma ordenada las ideas principales de cada segmento y el proceso mediante el cual

se elabord la tesis.

Anexo A. Informacion sistematizada.

El juego en la ensefianza de la historia

Capitulo I. Eje disciplinar

Capitulo Il. Eje pedagdgico

En el presente capitulo ‘partimos
desde la situacién actual de la ensefianza de la
historia —principalmente en nivel de educacién
basica- en nuestro pais, las problematicas en
los métodos de ensefianza que permean en las
aulas de dicha asignatura, y destacamos
algunos trabajos que han abordado nuestro
tema de interés.

Asi mismo, damos paso a nuestros
conceptos 'de estudio: el pensamiento
contrafactual, del que nos parecié pertinente
destacar en qué consiste, y relacionarlo con
algunos conceptos de nuestro trabajo -
decisiones, emociones y causalidad-, y una vez
mostrando las generalidades de dicho
concepto, delimitarlo a su relacién con la
disciplina histdrica, su uso en la historiografia y
finalizar con aportaciones de la historia

En este capitulo empezamos con la
exposicion de que el ser humano juega
practicamente desde que nace, y por ende no
es ajeno a este en diferentes ambitos de su
vida. Sin embargo, existe poca literatura
respecto a su uso en el aula, y las
investigaciones que hay en su mayoria se
centran en los nifios, muy pocas en la etapa que
nos compete: la adolescencia.

Pese a esto, en el apartado de “El
juego en la educacién secundaria” mostramos
algunas propuestas de este como recurso
didactico realizadas en Argentina y en Espania,
siendo este objeto de interés por parte de otros
investigadores.

Por otro lado, en el apartado de “El
juego en la ensefianza de la historia”
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contrafactica como recurso didactico en las
aulas.

Posteriormente, abordamos el
concepto de causalidad histérica, igualmente
desde sus generalidades, y a su vez, nos parece
pertinente mostrar al lector que existen
diversas explicaciones de los hechos histoéricos,
ya que son parte sustancial de nuestro recurso
didactico al tener retos que parten de los
antecedentes y/o de las consecuencias.
Finalizamos el apartado de causalidad histérica
con teorias de la explicacién histérica porque
nuestro recurso didactico también incluye el
papel de las acciones humanas como
desencadenantes de consecuencias.

Finalizamos este capitulo con el tema
de empatia y empatia histdrica, partiendo
desde sus generalidades, su relacidon con la
empatia histdrica y las emociones, y como esta
es parte importante de algunas corrientes de la
historiografia de las mentalidades y de la vida
cotidiana. Por Ultimo, relacionamos el
concepto de empatia histérica en el aula,
exponiendo los niveles que destacan Lee vy
Ashby acerca de la comprensidon empatica del
pasado de los alumnos.

presentamos algunas caracteristicas que hacen
viable al juego como recurso didactico en las
aulas de historia, dentro de las cuales esta la
motivacion, la socializacidn, la construccion del
propio conocimiento, la toma de decisiones, la
asimilacion de conocimientos tedricos, entre
otras. Finalizamos estos apartados con los dos
tipos de juegos en los que nos inspiramos para
realizar nuestro recurso diddctico, y que vimos
pertinente mostrar en qué consiste cada uno:
los juegos de simulacion y los juegos de rol.

Por otra parte, debido al grupo de
estudio que trabajamos, dedicamos un
apartado a la adolescencia, en el que nos
centramos en los conceptos de nuestra
propuesta didactica: la-toma de decisiones, el
razonamiento causal y las emociones.

Capitulo IIl. Eje metodoldgico

Capitulo IV. Aplicacidén y resultados

En el presente capitulo abordamos
detalladamente. en qué consiste la Teoria
Fundamentada, modelo cualitativo en el que
nos basamos para el andlisis de los datos
recolectados de la aplicacion de nuestro
recurso - didactico. Incluimos, pues, sus
caracteristicas, las técnicas de recoleccion de
datos, los métodos de andlisis, y cada una de las
fases: codificacion abierta, axial y selectiva;
todo esto con el fin de dar paso a la
implementacién de la teoria con nuestra
intervencidén en el aula.

En este apartado se detalla el
contexto en el que realizamos la aplicacién del
recurso didactico, se exponen los hallazgos que
surgieron de nuestros datos, y se procede a la
aplicaciéon de la teoria partiendo desde cada
una de sus fases: codificacion abierta, axial y
selectiva.

Una vez detallando lo encontrado en
el andlisis de nuestros datos, dedicamos el
apartado de aportaciones para mostrar las
virtudes y los defectos de nuestro juego como
recurso didactico, qué omitiriamos de este y
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conclusiones.

gué mejorariamos, finalizando asi con nuestras

Fuente: elaboracion propia para el presente trabajo.

Anexo B

Anexo B. Juego: En la lucha con los insurgentes.

NUmero
de casilla

Informacion

Reto

Tipodereto

8 de junio de
1808. La
corona cae
en poder de
Napoledn.

Cuando Espafia entra en crisis el pueblo
novohispano determina que ante la
ausencia del rey la soberania debia recaer
en el pueblo, por lo que comienza a
buscarse la autonomia.

INFORMATIVA

(Casilla azul)

16 DE
SEPTIEMB
RE DE 1810
-iViva
nuestra
madre
santisima de
Guadalupe,
viva
Fernando
VII, viva la
América, Yy
muera el
mal
gobierno!

ELABORA TU PROPIO GRITO

EMPATIA
HISTORICA

(Casilla amarilla)
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Entrada a
Atotonilco.
Hidalgo se
dirige al
estandarte
de la Virgen
de
Guadalupe.

¢Le aconsejarias a Hidalgo que tomara el
estandarte y lo use como simbolo de la
rebelion?

Si: jBien hecho! Hidalgo hizo lo mismo y
esto le ayudd a que los indigenas se
identificaran con el movimiento de
independencia y se unieran al ejército.
Ganas un escudo.

No: jMala eleccion! sin el estandarte de la
virgen no se hubieran unido tantos
indigenas al ejército e Hidalgo no hubiera
tenido la fuerza para enfrentarse a los
realistas. Pierdes un turno.)

CONTRAFACTU
ALISMO

(Casilla verde)

Campament
0
insurgente.

Esta casilla es una zona segura, nadie
puede atacarte mientras estes aqui.

(Casilla roja)

Toma de la
Alhéndiga
de
Granaditas.

Hidalgo es un sacerdote que esta al mando
de las tropas insurgentes, ‘ahora se
encuentra en la Alhéndiga de Granaditas.
Sus tropas estan sagqueando y matando a
espafoles civiles y militares, debido al
descontento social que hubo por el
dominio de 300 afios. Allende rechaza el
comportamiento de los insurgentes y se
dirige-a Hidalgo para que €l tome el
control de la situacion. ¢ Qué deberia hacer
Hidalgo?

CAUSALIDAD/
EMPATIA
HISTORICA

(Casilla amarilla)

30 de
octubre. de
1810.
Batalla de
Monte de
las Cruces.

En su marcha hacia la ciudad de México,
los insurgentes se topan por primera vez
con un ejército realista. La batalla fue
dirigida por Ignacio Allende y termino por
ganarla a pesar de que sufrieron grandes
pérdidas a causa de que no tenian un
ejército bien entrenado. Gana un cafon.

INFORMATIVA

(Casilla azul)
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Entrar a la ciudad puede representar el
triunfo de los insurgentes y el fin de la

Guerra de Independencia, (deseas
hacerlo?
Hidalgo se | Si: has entrado Y estas atrapado por las CONTRAEACTU
encuentra a | tropas de Calleja, no tienes municiones ALISMO
7 las puertas | para defenderte. Pierdes un turno. '
de la Ciudad :
de México. | No: Hidalgo decidié lo mismo, ya que (Casilla verde)
tenia miedo de que se repitieran los hechos
de la Alhondiga de Granaditas y su
ejército cometiera los mismos excesos.
Gana un escudo.
Campament . .
Esta casilla es una zona segura, nadie . .
8 0 : . ; (Casilla roja)
: puede atacarte mientras estés aqui.
insurgente.
La batalla se perdi6 en contra de Calleja
7 de por culpa de una mala estrategia de
: Hidalgo. Ya que ubicd sus cafiones en LUDICA
noviembre L N
9 de 1810 una posicion en la que no dafiaban al INFORMATIVA
Batalla d'e enemigo. Fue la primer derrota
Aculco insurgente y ocasiono la separacion de (Casilla azul)
' Hidalgo y Allende. Pierde un turno y
gana un cafnon.
Hidalgo tiene la intencion de terminar
con la esclavitud en la Nueva Espafia,
27 de .
. pero necesita tu ayuda para elaborar el
noviembre ; N
de 1810 decreto. Sus ideales prmupales_ son )
. ' lograr acabar con el pago del tributo EMPATIA
Hidalgo indi las ti I :
10 llega a Indigena, que las tierras comunales sean HISTORICA
Guadalaiara de uso exclusivo de los indigenas y la
oinsta dra igualdad de derechos entre espafioles, (Casilla amarilla)
alli su criollos e indigenas. Pero la mayoria de
. los indigenas no sabian leer espafiol, por
gobierno.

lo que deberas hacer dibujos para que
entiendan lo que Hidalgo quiere lograr.
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iLa batalla es inminente! Los realistas se
encuentran acampando muy cerca de
Guadalajara y seguramente atacaran por
la mafana. Hidalgo nota que sus tropas
estan nerviosas y no sabe qué hacer ¢que
le recomiendas? Que hagan una fiesta 'y

17 de enero se relajen antes de la batalla:
de 1811. | Lamentablemente esto fue lo que hicieron CO'\’IA\TLF:SAI\ZQCTU
11 Batallade | los insurgentes y perdieron la batalla una :
Puente de | vez mas debido a que no eran un ejército il
) L : r
Calderon. disciplinado. Pierde un turno) Que (Casilla verde)
descansen y se preparen para la batalla:
iEs la mejor opcion! esto fue lo que les
ordend Calleja a sus soldados y gracias a
esta disciplina 5000 realistas pudieron
derrotar a 90 000 insurgentes. Gana un
escudo.
Campament . .
Esta casilla es una zona segura, nadie . .
12 0 . . . (Casilla roja)
. puede atacarte mientras estés aqui.
Insurgente.
Tras la derrota en Puente de Calderon, lo
poco que quedaba del ejército insurgente
30 de julio inicid su marcha hacia el norte para
de 1811. buscar-aliados en Estados Unidos que los EMPATIA
Muerte de apoyaran. Lamentablemente fueron HISTORICA
13 : y. .
Hidalgo, traicionados por Elizondo y capturados
Allende y |“en Saltillo, posteriormente los llevarian a | (Casilla amarilla)
Aldama. Chihuahua para ser fusilados. ;A cual de

los tres creen que mataron al Gltimo y por
qué?
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14

7 de octubre
de 1810.
Inicio de la
campana de
Morelos.

Morelos es un buen estratega militar y
muy cuidadoso para elegir a las personas
que pretenden entrar a su ejército. Sin
embargo, necesita de tu ayuda para
reclutar al personal y te propone elegir
entre un ejército numeroso (cantidad) o
un ejército bien armado y entrenado
(calidad) ¢qué decides?

(Para la opcion CALIDAD: jMuy bien!
has hecho una buena eleccion, pues
Morelos concuerda contigo al decir que
""Veo de sumo interés escoger la fuerza
con que debo atacar al enemigo mas
bien que llevar a un mundo de gente sin
armas ni disciplina™.

Para la opcion CANTIDAD: jUps!
Esta decision es mala, ya que Morelos
considera que es importante contar con
personas que apoyen a la causa a
partir de alimentos y provisiones, y no
un monton de gente revoltosa en las
filas de sus tropas. Morelos te dice que
""Cierto que pueblos enteros me siguen a
la lucha por la.independencia, pero les
impido diciendo que es mas poderosa su
ayuda labrando la tierra para darnos el
pan a los que luchamos y nos hemos
lanzado a esta guerra'. PIERDES
TURNO.

EMPATIA
HISTORICA

(Casilla amarilla)

15

17 de
noviembre
de 1810.
Abolicion
de la
esclavitud.

Morelos y ustedes situaron el cuartel
general en Aguacatillo, lugar en el que él
dictd el documento Abolicion de la
esclavitud, en el que establece la
eliminacion del sistema de castas, que los
indios reciban dinero de sus tierras, y que
los cargos publicos fueran para los
americanos. Te pide que analices sus
propuestas y le comentes
¢ Qué semejanzas y diferencias
encuentras en este documento y en el que

SUCESION
CAUSAL

(Casilla azul)
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emitié Hidalgo? (Importante: Hidalgo,
entre otras cosas, establecid que: [...]
siendo contra los clamores de la
naturaleza el vender a los hombres,
guedan abolidas las leyes de esclavitud,
no so6lo cuanto al trafico y comercio
gue se hacia de ellos, sino también por
lo relativo a las adquisiciones [...] que
ninguno de los individuos de las castas
de la antigua legislacion que llevaban
consigo el pago de tributo que se les
exigia no lo paguen mas [...]"" asi como
la proteccion y el fomento de siembra,
abolicion de estancos y libertad de
fabricar la p6lvora.

Campament . .
Esta casilla es una zona segura, nadie . .
16 0 . . . (Casilla roja)
. puede atacarte mientras estés aqui.
Insurgente.
Junto con Morelos, has llegado a Cuautla,
lugar donde
estuvieron asediados por el ejército
realista, casi sin municiones ni alimentos.
A pesar de las adversidades, resisten sin
abandonar la defensa, pero ante tal
panorama, Morelos te pide que le ayudes
a tomar una decision: abandonar Cuautla | CONTRAFACTU
9 de 0 seqguir resistiendo ¢qué decides? (Si el ALISMO
17 Febrero.de alumno decide abandonar Cuautla:
1812. Sitio | jPerfecto! Es una buena opcion, pues el
de Cuautla. hambre y la peste inundaban el

poblado; y las tropas insurgentes no
podian resistir mas sin provisiones. Si
el alumno decide quedarse: jNo! Ha
sido una mala opcion, puesto que las
tropas insurgentes ya no contaban con
municiones y era importante salir de
Cuautla a causa de la escasez de

alimentos y el corte de tomas de agua.)

(Casilla verde)
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12 de abril
de 1813.
Toma del
puerto de
Acapulco.

Morelos, un hombre que se distingue por
ser caritativo con el projimo, quiere
tomar el puerto de Acapulco desde hace
bastante tiempo. Sin embargo, para poder
tomarlo necesita derribar una fortaleza en
donde se encuentra una guarnicion de
soldados que él considera inocentes.
Morelos quiere dejar salir a esas
personas, pero hay riesgo de que éstas
ataquen a sus tropas ¢,qué deberia hacer?

DILEMA
MORAL

(Casilla amarilla)

19

5 de octubre
de 1813.
Sentimiento
sdela
Nacion.

Frente al congreso de Chilpancingo,
Morelos present6 el documento
Sentimientos de la Nacién en el que
establecia que la América era
independiente de Espafia y de cualquier
otra nacion, la abolicion de la esclavitud
sin distincion de castas, la religion
catélica como Unica o que la soberania
emana del pueblo, dividiendo el poder
en ejecutivo, legislativo y judicial. Con
estos ideales, se formul6 la Constitucion
de Apatzingan, en la que Morelos te pide
que le menciones ¢cual es la propuesta
mas importante para ti?

EMPATIA
HISTORICA

(Casilla amarilla)

20

Campament
0
insurgente.

Esta casilla es una zona segura, nadie
puede atacarte mientras estes aqui.

(Casilla roja)
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8 de
diciembre

Congreso
en
Valladolid.

de 1813. El

su Congreso en Valladolid para
posteriormente tomar Guanajuato,

ejército se encuentra en malas
condiciones ¢qué le aconsejas? Situar el
congreso Yy acelerar el fin de la
independencia o reforzar su ejército en
caso de que los realistas ataquen. (Si se
desea tomar Valladolid: jQué gran
error! Apoyaste la decision de Morelos,
lo cual fue una equivocacion, pues sélo
contaban con aproximadamente 20
cafiones y un ejército mal armado. Esta
decision trae como consecuencia la
victoria de Iturbide, quien persigue a
varios del ejército insurgente y 10s
mata a sangre fria (pierde turno). Si
escoge otra opcion: ¢ Qué argumentos
le dirias al general Morelos? Ten en
cuenta que tienes tras de ustedes a las
tropas realistas y malas condiciones de
armamento. Continua la camparia)

Morelos necesita un consejo: desea situar

Guadalajara y San Luis. Sin embargo, su

CONTRAFACTU

ALISMO

(Casilla verde)

22

5-6 de
noviembre
de 1815.
Morelos
frente a la
Inquisicion.

Morelos acaba de ser sentenciado a
muerte por la lglesia, quien lo acusa de
separar a los territorios de Nueva Espafa
de la obediencia al rey, se le declara
hereje formal por su comportamiento en
este movimiento a pesar de ser un
sacerdote, entre otras cosas, por lo que
como castigo, se manda a que "sea
fusilado por la espalda como traidor al
rey y que sea separada su cabeza y
puesta en una jaula de hierro, se
coloque en la plaza mayor [...] para
gue sirva a todos de recuerdo del fin
gue tendran tarde o temprano los que
se obstinan a consumar la ruina de su
patria™. Como gesto de solidaridad, te
dan la oportunidad de redactar una carta
para justificar las acciones y decisiones
que tomo tu general en el proceso de
independencia ¢qué escribirias?

Recuerda el recorrido que tuviste junto

EMPATIA
HISTORICA

(Casilla amarilla)
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con él, y ademas sus palabras ""Es
grande la empresa en que nos hemos
empefiado, pero que nuestro
moderador es Dios, que nos guia hasta
ponernos en posesion de la tierray
libertad" (Bautista, p.341, 2009)

29 de SUCESION
23 diciembre Muerte de Morelos CAUSAL
de 1815. (Casilla azul)
Campament . .
Esta casilla es una zona segura, nadie . .
24 0 . . . (Casilla roja)
. puede atacarte mientras estés aqui.
Insurgente.
Vicente Guerrero se encuentra
confundido, él no tiene la fuerza para
continuar la guerra y el virrey de
Apodaca le esta ofreciendo un indulto
que ya aceptaron otros insurgentes ;Qué
le sugieres? jAcepta el indulto y sélvate
Terc(:jerT fase de ser sentenciado a muerte! (jmala CONTRAFACTU
) €la eleccion! Guerrero decidio continuar con ALISMO.
5 Indep_er\den la lucha y su resistencia fue fundamental
cla. para que se consiguiera la independencia. (Casilla verde)
Guerrero. Pierde un turno) jQue rechace el indulto,
preferimos morir luchando! (jMuy bien!
Guerrero opina lo mismo que tu y
establecieron una guerra de guerrillas en
el sur del pais en contra de los
insurgentes, esta estrategia logro que el
suefio independentista continuara. Gana
un cafion.)
10 de enero Iturbide le hace una propuesta a CONTRAFACTU
Guerrero, le propone una alianza para
26 de 1821. oner fin a la guerra y conseguir ALISMO.
: p g y g
Acatempan: autonomia para la Nueva Espafia ¢qué le .
posible ¢d (Casilla verde)

sugieres a Guerrero? aceptar la alianza
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alianza con
los realistas.

(iBien hecho! Iturbide desea conseguir la
independencia para mantener el régimen
absolutista y para obtener mas derechos
para los criollos que ya no querian estar
atados a la corona. Ademas, no puede
derrotar a los insurgentes facilmente.
Gana un escudo.) jRechaza la alianza,
podria ser una trampa! (jerror! Guerrero
decidié aliarse con Iturbide y mediante el
Plan de Iguala y los Tratados de Cérdoba
consiguieron la independencia. Pierde un
turno)

27

El ejército Trigarante se formo a partir de
la union de los ejércitos insurgente y
realista, comandados por Vicente
Guerrero y Agustin de Iturbide. Este
nuevo contingente tenia como principios
las tres garantias, de Religion,
Independencia y Unién.

SUCESION
CAUSAL

(Casilla azul)

28

Campament
0
insurgente.

Esta casilla es una zona segura, nadie
puede atacarte mientras estes aqui.

(Casilla roja)

29

24 de
febrero de
1821. Plan
de Iguala.

Iturbide redacté el Plan de Iguala que
proponia tres garantias: la union de todos
los americanos, la independencia de la
Nueva Espafia, y la religion catdlica
como Unica ¢cual de las Tres Garantias
crees que fue la mas dificil para que se
cumpliera?

(Si el alumno contesta que la
independencia: jVaya! Recuerda que
la independencia de México tuvo un
proceso de 10 afios de lucha, pero que
culmina en 1821. Religion catdlica:
iOh, no!, la poblacién de la Nueva

EMPATIA
HISTORICA

(Casilla amarilla)
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Espafia aceptaba a la religion catolica
como Unica debido al mayor nimero
de feligreses. La unién: jMuy bien! la
union de todos los habitantes de la
nacion fue lo mas dificil de cumplir,
pues recuerda que antes la sociedad
estaba dividida en castas y por eso
Morelos propuso la eliminacion del
sistema de castas. Agustin de Iturbide
menciono que "'Después de 300 afios de
estar bajo la tutela de la nacién mas
catolica y piadosa [...] la opinion
publica y general de todos los pueblos
es la independencia absoluta de la
Espaia”

Con el acuerdo entre el virrey Juan O
Donoju y Agustin de Iturbide en-los

Tratados de Cordoba, Nueva Espafia
quedaba independiente de Espaia,

asignandosele el nombre de imperio Sg:gss’lb\?_'\'
24 de mexicano cuya forma de gobierno seria EMPATI’A
agosto de | una monarquia constitucional moderada; HISTORICA
30 1821. y ademas permitia la posibilidad de que CONTRAFAC'i’U
Tratados de una persona nacida en este pudiera ser ALISMO
Cordoba. | emperador. Iturbide y el Virrey te piden
tu opinidn acerca de los acuerdos (Casilla mixta)
¢crees que cumplen con las
expectativas que se tenian de la
independencia? ¢ Qué agregarias o
quitarias?
27 de
septiembre
E?ﬁégilde Has e_ntrado triu_nfante a_Ia Ci_udad de Sg:ﬁgfLN
31 S Meéxico. jCulminaron victoriosos el
ejercito movimiento de independencial .
Trigarante a : (Casilla azul)
la Ciudad
de México.

Fuente: Elaboracion propia para el presente trabajo.
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Autocritica de la vision de la Independencia mostrada en el juego:

En reiteradas ocasiones hemos mencionado que nos gustaria dar a los alumnos una vision
de la Independencia que se aleje de la historia oficial y que los haga interpretar los hechos de
diferente manera y ser mas criticos con la informacion que manejan, sin embargo, también
debemos tomar en cuenta que aun son inexpertos en el tema, por lo que en el recurso hemos
decidido ir de lo general a lo particular, tomando como referencia el orden cronoldgico de los

hechos maés trascendentales del proceso histérico.

Esta decision nos permitié enfocarnos en que los alumnos comprendieran la sucesion
causal de los hechos y en abordarlos desde diversas perspectivas que son: el conflicto bélico y el

contexto politico, religioso y social que influyd en el movimiento.

También es importante mencionar que en relacion con los personajes histdricos que
aparecen en el juego, nos propusimos no presentarlos como héroes ni villanos, en vez de eso
tratamos de darles un enfoque mas objetivo de lo que enfrentaron, esto con la intencion de que los
estudiantes observen que realmente fueron personas similares a nosotros y tuvieron que enfrentarse

a situaciones complejas, de esta manera confiamos en que se pueda generar empatia histérica.

En resumen, la vision de la independencia con la que trabajamos es una que trata de
abordar los hechos histéricos y a sus protagonistas de manera objetiva e imparcial, con el propésito
de que los alumnos reflexionen y hagan sus propias interpretaciones (con la guia del maestro),
favoreciendo un pensamiento critico. También debemos sefialar que decidimos excluir
informacion importante de la Independencia, con la finalidad de evitar una clase larga y de que el

contenido se adecuara a los estudiantes que veian por primera vez el tema, por tal razén, el recurso
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no aporta una vision completa del hecho, sin embargo, consideramos que también se puede adaptar
de acuerdo a los objetivos de cada maestro en particular y hacer que los retos sean mas especificos

y enfocados en el tema deseado.
ANEXO C

Aula en la que se aplico el recurso.

Anexo C. Fotografias de la aplicacion del recurso didactico.
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Los alumnos acomodados en sus respectivos equipos
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Alumno participando en la actividad.

ANEXO D

Anexo D. Etapa 1, memorandos de la evaluacion diagndstica

Memorandum: Evaluacién Diagnéstica

No.1

Fuente: Evaluacion aplicada el 02 de octubre del
2018 a los alumnos de 3°J de la Secundaria Tec. 36
“Antonio Acosta Aguayo”.

-Nombre (sobrenombre): Primera pregunta del
diagnéstico

Descripcion: Andlisis de las respuestas a la primera
pregunta de la evaluacion diagnéstica

Remite a: Respuestas que los alumnos dieron acerca
de las causas que originaron la independencia de
México.

PRIMERA PREGUNTA: ¢ Cuéles son las causas que propiciaron la independencia de México?

Descripcion

Ideas generadas

Conceptos
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1.-Guadalupe Enriquez Martinez:
La principal causa fue que Espafa
queria aduefiarse de América.

2.- Johan Enrigque Mendoza Uribe:
Evitar la esclavitud para mejorar la
socialidad [¢sociedad?]

3.- Diana Lizeth Lugo Velazquez:
Para independizarse 'y tener mas
libertades.

4.- Diego Azabel L6pez Ledesma:
No hubo respuesta

5.- Lizbeth Zacarias Luna:

Observacion: Destacamos la palabra
principal como un primer elemento que
denota algo de suma importancia. En
este caso la alumna remite que la
principal causa es aduefarse de
América, por lo que este es el siguiente
concepto gqueremos destacar. Pensamos
que la palabra aduefiarse puede
significar dominio, pertenencia,
someter. Se observa que la alumna
carece de conocimientos historicos de la
época (al referirse que Espafia queria
aduefarse de América).

Parece ser que su respuesta habla de
causas politicas (dominio entre paises)

Observacion: La respuesta remite a
cuestiones sociales. También considero
que es importante que el alumno
menciona las palabra evitar. la
esclavitud como si ésta no existiera
antes de la independencia, por lo que
como Yya existia la esclavitud antes del

movimiento independentista,
consideramos .que - -hay  escaso
conocimiento  histdrico También
observamos la . frase mejorar la

sociedad (bien social).

Observacion:

No sabemos qué entiende la alumna por
independizarse. Destacamos la palabra
libertad como causa social de la
independencia; y que ademas, S
hablamos de esta palabra es porque
existe dominio y sometimiento.

Observacion:

Observacion:

Su respuesta remite a causas sociales.
Queremos destacar la frase “los de antes
no querian libertad para las personas”,
qgue entendemos se refiere a los
espafioles, el concepto de libertad que

Dominio
Propiedad
Jerarquizacion
Someter

Esclavitud
Dominio
Sumision
Bien comun

Libertad (derechos)
Dominio
Sometimiento (sumisién)

Libertad

288



Las causas fueron de que los de antes
no querian libertad para las personas.

6.- Laura Karina Mufioz Ramirez:
Que los espafioles querian impedir la
libertad de México.

7.- Emmanuel Zamudio Morales:
La indiferencia, economia vy
desigualdad.

8.-Elda Haziel Zamora Velazquez:
La indiferencia, desigualdad y
economia.

9.- Julieta Joyce Vega Sanchez:
La libertad de México.

10.- Sonia L.ourdes Sanchez Perez:
La indiferencia, la economia, la
desigualdad.

11.- Isaac Méndez Pacheco:
Por los derechos de las personas.

puede remitir a derechos, incluso
también puede haber nocion de
sumision, sometimiento.

Observacion; Destacamos las palabras
espafioles y México como causas
politicas y las relaciones entre ambos
territorios. Por otro lado, destacamos la
frase impedir la libertad vy
consideramos que refiere a dominio,
esclavitud.

Observacion: su respuesta remite a
causas sociales y economicas. En
cuanto a la palabra indiferencia
suponemos refiere al rechazo, ignorar al
otro, en este caso pudiera hablar de los
espafioles en contra de las demés casta,
ignorando sus peticiones.

Observacion:
Respuesta es la misma que la anterior.
Se copiaron.

Observacion: Se. refiere a causas
politicas. . Destacamos la palabra
libertad que puede referir a derechos:
para haber libertad tiene que existir
algun-tipo de dominio o sumisioén.

Observacion: Respuesta igual a la
anterior. Se copiaron.

Observacion: Remite a causas sociales.
Destacamos la palabra derechos vy
personas, que puede referir a bien
comdn

Observacion: Notamos que el alumno
tiene poca nocion historica  del
acontecimiento al referirse a que
México no tenia libertad. Refiere a
cuestiones  politicas  (libertad)

Desconocimiento de México como
nacion (no se hace referencia al término
de Nueva Espafia), posible idea de que
se entienda el conflicto entre “naciones”

Sometimiento (sumisién)
Personas (sujeto de derechos
y obligaciones)

Esclavitud
Dominio
Libertad

Bienestar comun
Economia
Desigualdad
Indiferencia

Libertad
Derechos
Dominio

Derechos
Personas
Bien comin
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12.- Maria Guadalupe Vanegas
Juérez:
La libertad de México, que querian
impedir los espafioles para invadir a
México.

13.- Maria Goretti Soto Lopez:
La libertad de México por invasion de
los espafioles.

14.- Angel Gabriel Gudifio
Ramirez:
La conquista de los espafioles, que
trataban a los mexicanos como
esclavos.

15.- Diana Paola Benjamin Pascual:
Porque Espafia queria aduefiarse de
América.

16.- Juan José Galvan Garcia:
La paz y los derechos mexicanos, y la
libertad.

17.- Diego Daniel Paniagua
Guerrero:

Observacion: Misma respuesta que la
anterior con diferentes palabras.
Desconocimiento de que México aln no
existia como nacion

Observacion: No existia el concepto de
mexicanos, la respuesta refiere a causas
sociales. Destacamos la palabra
conquista como modo de dominio y
gue denota una causa-efecto, el efecto
en este caso seria que debido a la
conquista existia la esclavitud, por lo
gue ésta es el segundo concepto que
resaltamos.

Observacion: Destacamos la palabra
gueria porque parece ser que denota
deseo, en este caso de poseer algo, por
lo que aduefiarse puede remitirnos a
posesion, dominio del territorio.
También notamos que se generaliza el
territorio que se-desea-poseer, pues la
alumna incluye la palabra Américay no
Nueva Espafia.

Las causas parecen ser politicas.

Observacion: El alumno remite a
cuestiones sociales como causas de la
independencia. Menciona ~ como
conceptos in vivo la paz, la libertad y los
derechos de los mexicanos.

Observacion: Se remite a causas
sociales como factores de la
independencia en Nueva Espafia.
Primero destacamos el concepto de
maltrato, que afortunadamente el
alumno puso entre paréntesis a lo que él
se referia, buen codigo in vivo:
esclavitud. Pero luego el siguiente
concepto que destacamos es el de
nativos ¢ a qué se referia con nativos?
¢Puede referir a solo indigenas,
criollos? O tal vez refiere a todas las
castas de esta sociedad.

Libertad
Invasién
Dominio

Conquista
Dominio
Esclavitud

Aduefiarse
Poseer
Dominio

Libertad
Derechos
Paz
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El maltrato (esclavitud) de los
pobladores nativos mexicanos.

18.- Alexis Pérez: Luchar.

19.- Rafael Ramirez Vazquez:

La esclavitud de algunos pueblos
mexicanos. Y los espafioles les
quitaron los valores a los mexicanos.

20:- Yair Ramirez Venegas:

La esclavitud al pueblo mexicano, y
que algunos espafioles conquistaron el
pueblo de México.

Observacion: Sélo se menciona el
concepto luchar. Tal vez puede
referirnos a guerra, combate, defender
algo, pelear por o para obtener algo,
esforzarse.

Observacion: Destacamos la palabra
esclavitud como cédigo in vivo de la
respuesta. Mas adelante nos parece
pertinente destacar la frase “algunos
pueblos mexicanos”, por lo que
también el alumno estd consciente de
que no todos las personas de la Nueva
Espafia eran esclavos, o bien también
puede referir a territorios (pueblos).
Pensamos que la frase esta mas ligada a
lo social, por lo que podemos destacar
el concepto de castas.

Luego esta la frase “quitaron los
valores” que parece ser que el alumno
concibe que antes de la llegada de los
espafioles, los nativos mesoamericanos
ya contaban con cierto tipo de valores,
habria que ver qué valores es a los que
se refiere el alumno que les quitaron.
Pensamos que la frase remite a una
injusticia. La respuesta remite a causas
sociales.

Observacion: Misma respuesta que la
anterior, sélo que aqui al Gltimo refiere
a ~la frase “algunos espaiioles
conquistaron el pueblo de México” ,
por lo que un factor més de las causas
de la independencia es la conquista
[cbdigo in vivo] de los espafioles.
Remite a causas sociales.

Observacion:

Observacion: Solo se ofrece un codigo
in vivo que es la palabra derechos y no
se explica qué derechos fueron la causa
de la independencia.

Observacion: con la respuesta ser
observa que el alumno no posee los

Esclavitud
Castas

Luchar

Esclavitud
Castas
Injusticia
valores

Esclavitud
Castas
conquista

291



21.- Christopher Josué Séanchez
Rico:
No hubo respuesta.

22.- Nelly Alejandra Gomez Pérez:
Sus derechos.

23.- Luis Eduardo Ayala Alvarez:
Porque los espafioles querian
conquistar un pedazo de América.

24.- Ana Karen Alvarado Ruiz:
Los espafioles querian aduefiarse de
México, segun yo.

25.- Miriam Camacho Resendiz:
Por derechos, culturas, cosas
econdémicas, decisiones, etc.

26.- Axel Yael Leon Olvera:
Descontento social, no habia igualdad.

conocimientos de qué territorios
estaban bajo el dominio espafiol al
contestar “[...] wun pedazo de
América”. El concepto que es
pertinente destacar y como co6digo in
vivo es conquistar, y nuevamente esta
la palabra querian que igualmente
pensamos refieren a deseo, plan de
obtener algo.

Observacion: Destacamos la palabra
aduefiarse como referencia a poseer,
obtener, o sinénimo de pertenencia de
algo, dominar. Y la palabra querian
como deseo de. La respuesta remite a
cuestiones politicas al decir que los
espafioles querian aduefiarse de un pais.

Observacion: La alumna presenta
codigos in vivo de sus respuestas, pues
las causas de la independencia. las
asocia con  derechos, © cultura,
economia, y decisiones. Aqui ella
muestra  distintos  factores  que
intervinieron en las causas ( sociales,
politicos, econémicos, culturales,
personales).

Observacion: El alumno menciona
como codigo in vivo el descontento
social —no se menciona qué provocd el
descontento- y la desigualdad —no se
menciona en qué habia desigualdad-
como factores que propiciaron la
independencia. Respuesta remite a
factores sociales.

Observacion: Se menciona como
codigo in vivo la libertad del pais.

Observaciones: nuevamente  se
menciona la palabra querian que
asociamos con deseos de obtener algo.
Luego estd la palabra aduefiarse que
nos remite a dominar, poseer, obtener.
Remite a factores politicos

Observaciones: Misma respuesta que
la anterior.

Derechos

Conquista
Desear

Poseer
Dominar
Deseo

Derechos
Cultura
Economia
Decisiones
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27.- Harvie Sebastidn Rodriguez
Gomez:
La libertad de México.

28.- Pedro Jovani Angel Ramirez:
Los espafioles se querian aduefiar de
Meéxico.

29.- Axel Pedro Bernal Ordaz:
Porque los espafioles querian
aduefiarse de México.

30.- Eduardo Cérdoba Soto:

Porque se querian aduefiar de México,
entonces Miguel Hidalgo fue el que
inicio la independencia.

31.- Omar Manuel Ledn Martinez:
El poder, factores sociales, politicos,
etc.

32.- Alan Isaac Cdrdoba Jiménez:
Para independizar el pueblo mexicano
de los esparioles.

Observaciones: igualmente se
mencionan los conceptos querian
aduefiarse de.., por tanto dominar pero
se aflade a Miguel Hidalgo como un
personajes que inicié la independencia.
Mencionarlo me recuerda a hablar de un
héroe que ante tal situacion (aduefiarse
de) entonces (consecuencias) inicié el
movimiento. La respuesta me remite a
factores  politicos, sociales y
personales (decisiones) como factores
de la independencia.

Observacion: La respuesta muestra
cédigos in vivo como el poder, factores
sociales, politicos, pero no se da
ejemplos de ellos.

Observacion: no se mencionan causas
de la independencia de manera
explicita, pero la frase “independizar el
pueblo mexicano de los espafioles” me
remite a que si hay necesidad de
independizarse por ende debe haber
una conquista.

Nuevamente se
menciona la frase “querian
independizarse” por log eu el
concepto conquista esta implicito, y se
explica que esta reaccion se debe al acto
de inconformidad hacia el trato que se
les daba [no se especifica a quiénes].

Observacion:

Observacion: El concepto in vivo es el
de conquista como causa de la
independencia de México. Remite a
factor politico.

Observacion: El primer concepto que
destacamos es el de esclavitud como
causa de la independencia, también el
de independizaran que si bien no lo
manifiesta en la respuesta, refiere a la
conquista llevada a cabo por los
espafioles. Posteriormente se menciona
gue esas causas generaron una rebelion,

Descontento social
Desigualdad

Libertad

Deseo
Aduefiarse

Deseo
Aduefiarse

Deseo
Aduefiarse
Dominar
Héroe
Consecuencias

Poder
Factores politicos
Factores sociales
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33.- Andnimo:
Querian independizarse, no estaban
conformes por como los trataban.

34.- Mayra Belén Pérez Ibarra:
Que llegaron los espafioles a
conquistar México.

35.- Angel Leonel Palacios Servin:
Como su nombre lo indica que las
personas que vivian en el Meéxico
Antiguo se independizaran de su
esclavio [esclavitud] de los espafioles,
con una gran rebelién organizada.

36.- Armando Rico Alejandre:
El derecho de ser libres y tener una
constitucion propia y el liberalismo.

39.- Maria Fernanda Rivera Reyna:
La libertad de México.

40.- Miriam Gomez Cervantes: Para

independizar el pueblo mexicano de
los espafioles.

41.- Emilia Paulina Corona Ruiz:

independencia, levantamiento en armas,
todo organizadamente.

Observacion: esta respuesta remite al
concepto derecho y uno de esos
derechos es la libertad. Luego, se
menciona que otra de las causas de la
independencia es tener una
constitucién propia que nos remite a
tener leyes propias. Por (ltimo, no
entendemos a qué se refiere el alumno
con el término liberalismo, entendido
como las ideas politicas, econémicas
que defiende la libertad del individuo.

Observacion:
“libertad”.

Codigo in  vivo

Observacion: Se menciona que las
causas de la independencia es
independizar, pero consideramos que
para ser independientes se debe estar en
un estado de dominio, conquista, de
algo o alguien.

Observacion: Se remite a la frase de
“querian aduefiarse de...” y como
hemos  mencionado la  palabra
aduefiarse nos hace referencia a poseer,
obtener, o sindnimo de pertenencia de
algo, dominar. Y la palabra querian
como deseo de.

Luego, la alumna menciona la palabra
independizar que igual pensamos que
para que esta exista debe de haber un
estado anterior de conquista, dominio.
Finalmente se menciona el término
libertad como codigo in vivo.

Observacion: Nuevamente se
menciona la frase “los espafioles se
querian aduefiar de México” que
como hemos mencionado la palabra
aduefiarse nos hace referencia a poseer,
obtener, o sin6nimo dominar. Y la
palabra querian como deseo de. La
palabra independiz6 nos remite a un
estado anterior de conquista.

Conquista
Independizar

Conquista
Inconformidad
Maltrato
Independencia

Conquista

Esclavitud
Conquista
Independencia

Derecho
Libertad
Liberalismo
Soberania
Leyes propias
Constitucién

Libertad
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Porque los espafioles se querian
aduefiar de América. Se querian
independizar y buscar la libertad.

42.- Leonardo Adonai Corona
Campos:

Los espafioles se querian aduefiar de
México, luego Meéxico hizo su
revolucidn y luego se independiz6.

43.- Ana Paola Herrera Séstenes:
Evitar la esclavitud, para mejorar la
socialidad [¢sociedad?]

44.- David Guerrero:

Evitar la esclavitud para mejorar la
socialidad [¢sociedad?].

45.- Brian Hernandez Moreno:

La batalla-de Puebla, Miguel hidalgo
vaa la batalla.

46.- Josué Hernandez Garcia:

La pelea entre Espafia y México.

Observacion: Notamos que la alumna
menciona la frase “evitar la
esclavitud” que nos hace entender que
ella entiende que esta practica no se
manifestaba aln antes de la
independencia o bien queria que ya no
sucediera mas. Luego se observa la
frase “mejorar la sociedad” habria qué
ver a que se refiere la alumna con esta
frase, pero nosotros entendemos que tal
vez pueda significar bienestar o en dado
€aso, progreso.

Observacion: misma respuesta que la
anterior.

Observacion: carencia de
conocimiento del tema.

Observacion: se muestra el término
pelea entre dos territorios que puede
significar guerra.

Independizar
Conquista

Aduefiarse
Dominar
Deseo
Independizar
Conquista
Libertad

Aduefarse
Dominar
Deseo
Independizar
Conquista

Esclavitud
progreso
bienestar

Guerra
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Memorandum: Evaluacién Diagnéstica

No.2

Fuente: Evaluacién aplicada el 02 de octubre del
2018 alos alumnos de 3°J de la Secundaria Tec. 36

Remite a: Respuestas que los alumnos dieron acerca
de los actores sociales que participaron en el proceso

“Antonio Acosta Aguayo”.

-Nombre (sobrenombre): Segunda pregunta del

diagndstico

Descripcion: Analisis de las respuestas a la segunda
pregunta de la evaluacion diagnéstica

de independencia.

SEGUNDA PREGUNTA: ¢ Qué actores sociales —es decir, indigenas, negros, criollos- crees que
participaron méas en el proceso de independencia de México?;Por qué?

Descripcion Ideas generadas Conceptos
1.-Guadalupe Enriquez Martinez: | ldea de la independencia vinculada con | Libertad
Los indigenas participaron mas la liberacion de la esclavitud. Esclavitud
porque los indigenas en ese tiempo Desconocimiento de que los indigenas | Bien comln
eran esclavos. no eran realmente esclavos, solo Indigena
pertenecian a las clases bajas de la
sociedad.
2.- Johan Enrique Mendoza Uribe: | Posible idea de que la idea de la Indigena
Indigenas porque era su época independencia fue impulsada y Epoca
sobresalientes. originada por indigenas. No sabemos a
qué se refiere con “sobresalientes”.
3.- Diana Lizeth Lugo Velazquez: | ¢.En qué se basa?
Yo pienso que los indigenas. Indigena

4.- Diego Azabel Lopez Ledesma:
No hubo respuesta

5.- Lizbeth Zacarias Luna:
No hubo respuesta

6.- Laura Karina Mufioz Ramirez:
Miguel Hidalgo, José Maria Morelos
y Pavén, Josefa Ortiz de Dominguez.
Ellos sabian més sobre qué hacer.

7.- Emmanuel Zamudio Morales:
Miguel Hidalgo, Josefa Ortiz de
Dominguez.

8.-Elda Haziel Zamora Velazquez:
Indigenas.

9.- Julieta Joyce Vega Sanchez:
Los indigenas porque eran los que
mas habitaban aqui en México.

No puso atencion a la pregunta y
posiblemente asuma que todas las
acciones que realizaron esos personajes
fueron las correctas.

No leyo ni le interesé la pregunta,
posiblemente copi6 la respuesta. Quiza
desconozca que la independencia fue
un movimiento que tuvo impacto para
muchos sectores sociales.

Posiblemente eligen esta opcion
porque les parece que los indigenas son
las victimas o el sector mas oprimido.

Posible idea de que los espafioles eran
usurpadores y de que la causa por la
que luchaban los indigenas era la justa,
ya que ademas eran mayoria.

Historia oficial
Verdad Unica

Historia oficial
No hay causalidad

Dominio
Opresion

Justicia
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10.- Sonia Lourdes Sanchez Perez:
Indigenas, criollos, Miguel Hidalgo.

11.- Isaac Méndez Pacheco:
No hubo respuesta.

12.- Maria Guadalupe Vanegas
Juérez:

Indigenas porque fueron los que mas
habitaron en México.

13.- Maria Goretti Soto Lopez:
Indigenas porque eran los que mas
habitaban México.

14.- Angel Gabriel Gudifio
Ramirez:

Criollos e indigenas porque eran los
mas afectados por los espafioles.

15.- Diana Paola Benjamin Pascual:

Indigenas, mestizos.

16.- Juan José Galvan Garcia:
Indigenas y criollos porque los
trataban como esclavos y ellos
querian la libertad.

17.- Diego Gael Paniagua
Guerrero:

Criollos fueron el grupo
insurreccionista principal.

18.- Alexis Pérez:
Indigenas.

19.- Rafael Ramirez Vazquez:
Indigenas y algunos criollos porque
ellos se confrontaron.

20.- Yair Ramirez Venegas:
Indigenas y algunos criollos.

Desconocimiento de que Miguel
Hidalgo era un criollo.

No hay conocimiento de que aln hay
grupos indigenas en el pais o quiza se
refiere a que en este tiempo eran
mayoria.

Falt6 definir de qué forma eran
afectados, pero en la pregunta tampoco
se especifica esto.

Idea de que fue una lucha del pobre
contra el rico

Desconocimiento-de que los sectores
mencionados pertenecian a una
diferente clase social y de que los
negros eran los Gnicos esclavos en la
Nueva Espafia, por lo que quiza
desconozcan el objetivo y justificacion
de la mision colonizadora de los
espafioles.

Conocimiento de que quiénes fueron
algunos de los lideres del movimiento,
pero desconocimiento de quiénes
conformaban los ejércitos insurgentes.

Posiblemente sea una respuesta muy
generalizada, ya que no todos los
indigenas participaron y tampoco todos
los criollos.

¢Por qué especifica que solo algunos
criollos? Posiblemente piense que
habia algunos que estaban de acuerdo
con la idea de la independencia.

Guerra de clases

Opresion

Guerra de clases

Conquista espiritual

Liderazgo
Insurreccion

Lucha
Confrontacion
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21.- Christopher Josué Sanchez
Rico:
Los criollos, indigenas.

22.- Nelly Alejandra Gomez Pérez:
Benito Juarez, Dofia Josefa, Juan
Escutia.

23.- Luis Eduardo Ayala Alvarez:
Miguel Hidalgo y Costilla.

24.- Ana Karen Alvarado Ruiz:
Los espafioles nacidos en América.

25.- Miriam Camacho Resendiz:
Benito Juarez, Miguel Hidalgo, Dofia
Josefa, etc.

26.- Axel Yael Le6n Olvera:
Los indigenas porque no habia
igualdad.

27.- Harvie Sebastian Rodriguez
Gbémez:
No hubo respuesta.

28.- Pedro Jovani Angel Ramirez:
Miguel Hidalgo, el Pipila.

29.- Axel Pedro Bernal Ordaz:
Indigenas ya que en México habia
muchos grupos indigenas.

30.- Eduardo Cdrdoba Soto:
Si, porque eran mas en ese tiempo

31.- Omar Mauel Le6n Martinez:
Los indigenas porque eran los que
tenian més valor para enfrentar a los
enemigos.

32.- Alan Isaac Cérdoba Jiménez:
Benito Juarez, Miguel Hidalgo.

Desconocimiento de la historia de
México, no ley6 bien la pregunta.
Varios mencionan a dofia Josefa, por lo
que posiblemente tengan interés en la
historia de mujeres nifios y ancianos
que participaron en la independencia.

Posible idea de que un solo lider o
persona representa a todo un sector
social.

Idea de la desigualdad que existia entre
peninsulares y criollos.

Desconocimiento de la historia
posiblemente porque no han logrado
desarrollar un pensamiento causal y
estudian cada episodio como hechos
aislados, sin hacer relaciones.

Idea de que eran el sector mas afectado
de la época.

Conocimiento de la historia oficial y de
los mitos populares de nuestra
sociedad.

AUn los hay, posible ruptura entre el
pasado y el presente.

Suponemos que se refiere a los
indigenas y asume que fue un
movimiento iniciado por ellos.

¢En qué basa su respuesta? Pensamos
que los enemigos son los espafioles. El
valor que tenian iba ligado a la
necesidad y a la busqueda de mejores
condiciones de vida.

Beneficios

Historia de la mujer, nifios,
ancianos y otros grupos.

Liderazgo
Psicologia de masas

Privilegios
Desigualdad social

Causalidad

Bien comun

Mito
Historia oficial

Proceso histérico

Mayoria
Democracia
Bien comin

Opresion
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33.- Andnimo:

Indigenas, querian tener una voz, ser
escuchados, tener derechos y merecer
algo bueno.

34.- Mayra Belén Pérez Ibarra:
Indigenas porque creo ellos eran los
gue mas participaron.

35.- Angel Leonel Palacios Servin:
En si de México toda la poblacién,
pero en los espafioles creo que la
principal interaccién fue con sus
esclavos (negros).

36.- Armando Rico Alejandre:
Criollos porque nosotros éramos de 2
razas que al final se rebelaron para no
bloguearnos.

37.- Maria Fernanda Rivera
Reyna:

Los indigenas porque eran los que
mas habitaban aqui en México.

38.- Miriam G6omez Cervantes:
Indigenas porque era su época
sobresalientes.

39.- Emilia Paulina Corona Ruiz:
No hubo respuesta.

40.- Leonardo Adonai Corona
Campos:
No hubo respuesta.

41.- Ana Paola Herrera Séstenes:
Indigenas porgue era su época
sobresaliente.

42.- David Guerrero:
Indigenas porque eran los mas
sobresalientes.

43.- Brian Hernandez Moreno:
No hubo respuesta.

44.- Josué Hernandez Garcia:
Los indigenas.

¢A qué se refiere con algo bueno?
Posible interés en los grupos mas
desfavorecidos. Tener una voz para
participar en la vida social y que se
cumplan sus demandas y atiendan las
necesidades que el Estado debe
procurar. Pensamos que también
relacionan el presente con el pasado, ya
que le tema de los derechos humanos y
la igualdad social es algo muy presente
actualmente.

No hay justificacion

No existia México y no toda la
poblacion participo.

Intento de relacionar el presente con el
pasado a través de nuestro-origen
étnico. “No bloquearnos”™ posiblemente
significa que el alumno piense que un
fin en comdn los unié.

Respuesta copiada

Valor
Bien comin

Justicia social

Bien comdn

Derechos

Relacion del presente con‘el
pasado

Opresion
Esclavitud
Bien comin

Bien comun

Bien comin

Mayoria
Democracia
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Memorandum: Evaluacién Diagnéstica

No.3

Fuente: Evaluacién aplicada el 02 de octubre del
2018 alos alumnos de 3°J de la Secundaria Tec. 36

“Antonio Acosta Aguayo”.

-Nombre (sobrenombre): Tercera pregunta del

diagndstico

Descripcion: Analisis de las respuestas a la tercera

pregunta de la evaluacion diagnostica

ellos.

Remite a: Respuestas que los alumnos dieron sobre
si la independencia de México era importante para

TERCERA PREGUNTA: ;La independencia de México es importante para ti? ¢ por qué?

Descripcion Ideas generadas Conceptos
1.-Guadalupe Enriguez Martinez: | Observacién: En esta respuesta lo que | Conquista
La independencia si es importante nos parece pertinente destacar es el la | Dominio

para mi gracias a ella Espafia no logré
aduefiarse de América.

2.- Johan Enrigue Mendoza Uribe:
Si, porque para la esclavitud de las
personas.

3.- Diana Lizeth Lugo Velazquez:
Si, para saber qué errores no repetir.

4.- Diego Azabel L6pez Ledesma:
Si, porque fue cuando creo que
ganamos la guerra

frase “gracias a ella Espaiia no logro
adueiarse de América”, porque en
primer lugar concebimos que se
entiende que la independencia evito la
apropiacién (conquista) de un
territorio, pero este territorio ya era de
la Corona, entonces creemos que hay
una falta de conocimiento historico
del tema.

Y por otro lado, el concepto de
aduefiarse nos refiere a dominio.
Consideramos que la respuesta refiere
a cuestiones politicas:

Observacién: Lo que nos interesa
resaltar es “para la esclavitud”
entonces vemos que la independencia
influyé a detener, erradicar o abolir.
También puede significar un derecho
como-la libertad. Es un buen concepto
in vivo.

Observacion: la frase “saber qué
errores no repetir” nos remite a la
historia como maestra de vida,
aprender del pasado, o que incluso
ciertos acontecimientos historicos
pueden repetirse en el presente. Con la
palabra saber entendemos que la
alumna expresa que la “historia como
maestra de vida” puede servirnos en
el presente. Se puede hablar de una
relacion pasado-presente.

Observacion: Para este alumno, la
importancia de la guerra esta en el
frase de ganamos la guerra, que
manifiesta la cuestién bélica y la
victoria como un logro méas. Ademas
de que esta victoria es apropiada por el

Independencia

Esclavitud
Libertad

Historia como maestra de
vida
Relacion presente-pasado

Guerra
Victoria
Patriotismo
Nacionalismo?
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5.- Lizbeth Zacarias Luna:

Si porque es algo que nos debe
importar a todos para que México
crezca, y para ver qué podemos
cambiar de México.

6.- Laura Karina Mufioz Ramirez:
Si porque las personas importantes de
México se arriesgaron para salvar
nuestra libertad y cultura.

sujeto cuando expresa la palabra
ganamos, incluyéndose a él (tal vez
como ciudadano de esta nacién). Puede
gue con esto estemos hablando de algo
mas alla de pertenencia, tal vez
nacionalismo o patriotismo.

Observacion: Primero resaltamos la
frase “es algo que nos debe de
importar a todos”, pensamos que esta
frase puede manifestar un sentimiento
de patriotismo quiza o incluso de
nacionalismo, al decir que debe de
importarnos a todos (quiza a todos los
mexicanos) la independencia de
Meéxico, incluso identidad.

Luego, esta frase esta ligada a “[...]
para que México crezca” entonces
creemos que la independencia es
importante para el alumno porque en
ella hay elementos de desarrollo,
progreso, cuando comenta el concepto
“crezca”. Mas adelante, estd la frase
“ver qué podemos cambiar de
México” que pensamos que tiene una
relacion del presente-pasado, pues a
partir del conocer la independencia, el
alumno destaca que se puede aprender
de ésta y estos cambios conduzcan a
una mejora. Esos cambios pueden
significar que existen permanencias.
Vemos que esta respuesta remite a
factores sociales.

Observacion: Descomponemos la
frase en “las importantes de México
[...]” que nos remite a héroes
nacionales, respuesta tal vez producto
de la ensefianza de la Historia en
nuestro pais. Luego esta la frase “se
arriesgaron para salvar nuestra
libertad y cultura”, que en primer
lugar decir arriesgaron y salvar
pensamos que puede significar
patriotismo porque el hacer tales actos
en este caso por un territorio implica
tener una lealtad hacia éste. Incluso se
puede hablar de patriotismo por parte
de la alumna, pues para ella en eso
radica la importancia de este hecho
histérico. Luego esta la palabra
“salvar” que nuevamente nos remite a
héroes; para finalizar asi con los
conceptos in vivo libertad y cultura

Patriotismo
Nacionalismo?

identidad

Desarrollo

Progreso

Mejora

Relacion pasado presente
Permanencia-cambio

Héroes
Patriotismo
Libertad
Cultura
Identidad
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7.- Emmanuel Zamudio Morales:
Si, porque son los héroes de México
que lucharon por nuestro pais.

8.-Elda Haziel Zamora Velazquez:
Si, si es importante para mi porque
nos ensefia cdémo fue nuestro pais
hace afios y lo que hicieron.

9.- Julieta Joyce Vega Sanchez:
Si porque tiene que ver con el lugar
en el que yo vivo y en el lugar en el
gue naci.

10.- Sonia Lourdes Sanchez Perez:

Si porque significa lo que vivid
[vivieron] nuestros ancestros o
antecedentes, y lo que es México
ahora.

11.- Isaac Méndez Pacheco:
Si porgue gracias a la independencia
hay derechos.

12.- Maria Guadalupe Vanegas
Juarez:

Si porque gracias a la independencia
Meéxico ahora es libre.

13.- Maria Goretti Soto Lo6pez:

[que pensamos este Gltimo también
puede hacer referencia a identidad, lo
espafiol vs lo nativo].

Observacion: En esta respuesta esta
explicito el concepto héroes que
lucharon. Entonces incluso la respuesta
puede hacer hincapié a patriotismo.
Cddigo in vivo luchar

Observacion: La alumna menciona
que lo importante de la independencia
es la ensefianza que le deja ésta en
cuanto a “cémo fue nuestro pais” que
podemos hablar de conocer el pasado;
y menciona “y lo que hicieron” que
no menciona quiénes hicieron qué
cosa.

Observacion: la respuesta nos hace
pensar en el concepto de identidad,
patriotismo, nacionalismo, al
mencionar la estudiante que ““tiene qué
ver con el lugar en el que yo vivo”.

Observacion: La frase “signigfica lo
que vivieron nuestros ancestros” me
remite a cierto grado de-identidad,
porque eso.que vivieron las personas
repercutié en el presente y por ello “lo
que es México ahora”. Con todo ello
creemos que hay una importancia en la
independencia porque hay una relacion
pasado-presente, en donde lo anterior
repercute [consecuencias] en la
actualidad.

Observacion: esta explicito el
concepto de derechos.

Observacion: El concepto in vivo es
libertad.

Observacion: Explicito el concepto de
libertad

Observacion: existencia de
pensamiento contrafactual cuando se
menciona el hubiera, “si no hubiera
pasado tal vez seguiriamos siendo

Héroes
Patriotismo
Luchar

Conocimiento del pasado

Patriotismo
ldentidad
Nacionalismo

Identidad
Relacién pasado-presente
Causalidad

Derechos

Libertad
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Pues si, porque gracias a ello pudimos
ser libres.

14.- Angel Gabriel Gudifio
Ramirez:

Si porque si no hubiera pasado tal vez
seguiriamos siendo esclavos.

15.- Diana Paola Benjamin Pascual:
Si porque se arriesgaron para
defender nuestras tierras.

16.- Juan José Galvan Garcia:

Yo supongo que para todos porque se
supone que asi ya no se debe de
repetir lo mismo y asi todos somos
libres.

17.- Diego Gael Paniagua
Guerrero:

Logré definir un folklor mexicano
renovado, y reafirmar nuestras
costumbres.

esclavos”, entonces el logro de la
independencia es la libertad y la
abolicion de la esclavitud

Observacion: Nuevamente se observa
una respuesta que remite a héroes que
“se arriesgaron para defender
nuestras tierras”. Incluso con la
palabra “nuestras” el alumno ya hace
propio el acontecimiento histérico, por
lo que podemos hablar de patriotismo
quizé o identidad.

Observacion: En primer lugar el
alumno menciona que la independencia
es importante para todos, por lo que se
puede hablar de nacionalismo o
patriotismo o identidad, que por el
hecho de ser mexicanos, para todos es
de importancia el acontecimiento.

Més adelante, el estudiante destaca que
“[...] se supone que asi ya no se debe
de repetir”, entonces de esa
importancia del hecho, esta el conocer
que ciertos elementos del pasado nos
ayudan a tomar decisiones que no
repercutan como anteriormente han
sucedido; por lo que podemos hablar
de historia como maestra de vida,
decisiones y acciones basadas en el
pasado-presente. Al final concluye
que tal aprendizaje permite la libertad
de todos.

Observacion: Destacamos que con la
frase “logro definir un folklor
mexicano” nos refiere a identidad a
partir de lo ya establecido durante 300
afios. Mientras que “reafirmar
nuestras costumbres” creemos hace
énfasis en cuidar o preservar la cultura
ya tenida por los nativos.

Observacion: La palabra que nos
llama la atencidn es “marco6” que
pensamos que refiere a algo de gran
trascendencia repercutid en algo de
manera considerable. Podriamos estar
hablando de consecuencias

Observacion: Lo primero a notar es
gue se menciona “gracias a ellos” que
creemos da el crédito de la

Libertad

Libertad
Abolicién de esclavitud
Pensamiento contrafactual

Héroes
Patriotismo
ldentidad

Patriotismo
Nacionalismo

ldentidad

Historia maestra de vida
Decisiones

Relacién pasado-presente
Libertad

Folklor
ldentidad
Preservacion de costumbres
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18.- Alexis Pérez:
Si porque es algo que marcé a
México.

19.- Rafael Ramirez VVazquez:
Si, porque gracias a ellos tenemos
muchos beneficios.

20.- Yair Ramirez Venegas:
Si, porque pues ahi recordamos que
ellos lucharon por la patria.

21.- Christopher Josué Sanchez
Rico:

Si, para que ya no se repita esa
guerra.

22.- Nelly Alejandra Gémez Pérez:

Porque ese dia la gente se armo de
valor para defender sus valores.

23« Luis Eduardo Ayala Alvarez:
Si, de ella se fundaron todos los
estados, y religiones y costumbres.

independencia a los héroes nacionales,
también producto del patriotismo,
pues se adjudica a que gracias a ellos
tiene beneficios. Luego, la palabra
beneficios viene a llamar nuestra
atencion pues se expresa una mejora,
bienestar y no cosas negativas de las
consecuencias de la independencia.

Observacion: Vemos que en la
independencia “recordamos” [nos
remite a conmemorar], “ellos”
“lucharon por la patria” [los
hérores], podriamos hablar de
patriotismo.

Observacion: la frase “no se repita
esa guerra”, nos muestra a la historia
como maestra de vida, aprender del
pasado.

Observacion: consideramos que con la
respuesta “ese dia la gente se armo de
valor”, la alumna entiende a la
independencia de acuerdo al dia en que
lo conmemoramos y al inicio de éste,
se puede hablar de unacto de valentia.
Luego esta la frase de “ defender sus
valores” que consideramos en valores
referia a derechos , o igual puede
incluir creencias, ideales.

Observacion: La respuesta sorprende
porque se cree que con la
independencia “se fundaron” los
estados, religiones y costumbres.
Creemos que la palabra remite a
surgimiento, nacimiento de ciertas
Ccosas.

Observacion: En la respuesta se
concibe a la independencia como dada
en un solo dia, en este caso en su inicio
-16 de septiembre- porque es la fecha
en que se celebra. De esta manera,
creemos que el término correcto es
conmemora. Luego, la alumna
menciona que “ es un dia muy
representativo para nuestro México
[...]” por lo que aqui podriamos estar
hablando de un elemento simbolico de
patriotismo o identidad que nos hace
ser mexicanos. Finalmente, la alumna

Consecuencias

Héroes
Patriotismo
Beneficios

Conmemorar
Patriotismo
Héroes
Luchar

Historia como maestra de
vida
Relacién pasado-presente

Valentia
Derechos
Creencias
Ideales

Surgimiento
Fundacion
Estados (territorio)
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24.- Ana Karen Alvarado Ruiz:

Si, aparte de que es un dia festivo, es
un dia muy representativo para
nuestro México ya que hicieron que
fuéramos mas libres.

25.- Miriam Camacho Resendiz:
Algo, porque la independencia ya no
€s como antes.

26.- Axel Yael Ledn Olvera:

Si es importante para mi porque si no
hubiera pasado.lo que pasé en esa
época no seriamos lo que somos
ahora.

27.- Harvie Sebastian Rodriguez
Gomez:
No hubo respuesta.

menciona “ya que hicieron que
fuéramos mas libres” que
primeramente en el “ya que hicieron”
denota el papel de los personajes
[héroes] de la independencia, y en el
“fuéramos mas libres” se concibe que
en México habia libertad, pero con la
independencia se obtuvo aln mas
libertad.

Observacion: En esta respuesta
notamos que la alumna da al hecho
cierta importancia, pero en la frase «
porque la independencia ya no es
como antes” no entendemos a qué se
refiera con decir que ahora ésta ya no
es igual. Suponemos que se concibe
gue la independencia logré algunas
mejoras pero éstas se han perdido y
aun mas con la situacion actual. Lo que
si notamos es la presencia de la
relacion pasado-presente en la frase
“ya no es como antes”.

Observacion: nocién de
contrafactualismo con la frase * si no
hubiera pasado lo que paso en esa
época, no seriamos lo-que somos
ahora”. También destacamos que tales
acciones de la época repercutieron
[consecuencias] en nuestro presente
[relacién pasado-presente].

Observacion:

Observacion:
Concepto in vivo libertad

Observacion:

En la respuesta se observa el papel de
los héroes de la independencia que
dieron “su vida” por lo que también
puede estar el elemento de amor a la
patria [patriotismo].

Observacion:
Explicitos el concepto de guerra,
libertad y soberania.

Observacion:

Religion
Costumbres

Celebracién
Conmemoracion
Patriotismo
ldentidad
Héroes

Libertad

Relacién pasado-presente

Acciones
Consecuencias
Relacion pasado-presente
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28.- Pedro Jovani Angel Ramirez:
Era para que México sea libre.

29.- Axel Pedro Bernal Ordaz:
Si, porque dieron su vida por el pais y
por estas tierras.

30.- Eduardo Cérdoba Soto:
Si, porque era una batalla para ser
libres y soberanos.

31.- Omar Manuel Ledn Martinez:
Pues si porque no tendriamos lo que
tenemos ahorita, digo, no tenemos
gran cosa en cuanto al gobierno, pero
por lo menos México no es invadido
por alguien mas.

32.- Alan Isaac Cérdoba Jiménez:
Si, porque fue ahi donde paré la
esclavitud.

33.- Andnimo:
Mucho, pues si no no-seriamos libres.

34.- Mayra Belén Pérez Ibarra:
Si, porque si-no, no fuéramos libres

35.- Angel Leonel Palacios Servin:
Si, porque fue un gran paso para
nuestro pais, independizandose y
tomando su propio control.

En la primera frase “[...] no
tendriamos lo que tenemos ahora”
refiere a la relacion pasado-presente
y consecuencias de tales acciones. Sin
embargo con la frase “digo, no
tenemos gran cosa en cuanto al
gobierno” parece ser que de la
independencia hubo cambios minimos
en esa area, permanencias o incluso
retrocesos en el actual gobierno del
pais. Se compensa esta situacion
cuando el alumno menciona “por lo
menos México no es invadido por
alguien mas” que nos remite al
concepto de libertad.

Observacion: se remite a la
independencia como fin de la
esclavitud

Observacion: se hace referencia a‘la
libertad

Respuesta copiada

Observacion: con la frase “un gran
paso para nuestro pais” pensamos
que refiere a logro. Y con la frase
“tomando su propio control”
pensamos que el alumno destaca que el
logro que dio la independencia a
Nueva Espafia fue su propia forma de
gobernarse (autogobierno)

Observacion: La respuesta remite a un
proceso y especificamente creemos
que con la frase “todo lo que pasamos
para estar aqui” denota una relacién
entre pasado-presente

Observacion:
Cddigo in vivo libertad

Observacion: No se explica bien el
qué de la esclavitud.

Libertad

Héroes
Patriotismo

Guerra
Libertad
Soberania

Relacién pasado-presente
Acciones

Consecuencias
Permanencias

Libertad

Esclavitud

Libertad
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36.- Armando Rico Alejandre:
Porque me ensefia todo lo que
pasamos para estar aqui.

37.- Maria Fernanda Rivera
Reyna:

Si, porque gracias a eso ahora somos
mexicanos “libres”.

38.- Miriam Gomez Cervantes:
Si, porque ahi cuando fue la
esclavitud de eras pasadas.

39.- Emilia Paulina Corona Ruiz:
Si, porque por ello tenemos derechos
y libertad de expresion.

40.- Leonardo Adonai Corona
Campos:

Si, ya que técnicamente representa la
fuerza de México y la valentia al
querer independizarse de Espafia.
Ademas de que gracias a ella ahora
somos libres.

41.- Ana Paola Herrera Sostenes:
Si, porque fue ahi cuando par6
esclavitud de eras pasadas.

42.- David Guerrero:
Si, sabiendo la Historia o por qué
pas6 decides si te importa 0 no.

43.- Brian Hernandez Moreno:
Mas 0 menos para saber por qué
lucharon, por qué se hizo la
independencia.

44.- Josué Hernandez Garcia:

Pues si porque si hubiéramos partidos
[¢perdido?] los espafioles hubieran
conquistado.

Observacion: cédigo in vivo derechos
y libertad de expresion

Observacion: Destacamos el
concepto de “representa la fuerza de
México” que nos remite en este caso a
poder, lucha, unidad, Mientras que el
codigo in vivo es libertad.

Observacion: respuesta copiada

Observacion: sélo expresa la
importancia del tema a través de lo que
sucedid v es eleccion de uno si el
acontecimiento es de tu agrado

Observacion: solo se responde la
importancia del saber por-qué sucedio
la independencia

Observacion: empieza-la respuesta
con contrafactualismo, pero no hay
claridad. Sélo se destaca los conceptos
de conquista y derrota

Logro
Autogobierno

Proceso
Relacion pasado-presente

Libertad

Derechos
Libertad de expresion

Poder
Lucha
Unidad
Libertad

Conocer
Eleccion del tema

Conocer

Conquista
Derrota
Pensamiento contrafactual
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Memorandum: Evaluacién Diagnéstica

No.4

Fuente: Evaluacién aplicada el 02 de octubre del
2018 a los alumnos de 3°J de la Secundaria Tec. 36

“Antonio Acosta Aguayo”.

-Nombre (sobrenombre): Cuarta pregunta del

diagndstico

Descripcion: Analisis de las respuestas de la cuarta

pregunta de la evaluacion diagnéstica

Remite a: Respuestas que los alumnos dieron acerca
de los factores que provocaron la Independencia.

CUARTA PREGUNTA: ¢ Qué factores crees que impulsaron la realizaciéon del movimiento de

independencia? ¢ por qué?

Descripcion Ideas generadas Conceptos
1.-Guadalupe Enriquez Martinez: | Desconocimiento de los antecedentes | Amenaza
Los factores principales fueron que de la independencia. Conflicto politico.
Espafia empezo6 a amenazar, entonces
por eso se origind la independencia.
2.- Johan Enrigue Mendoza Uribe: | ldea de un bienestar comdn y de una
Los derechos de la sociedad, la identidad que diferenciaba a los Bien comun
cultura. americanos de los europeos. Justicia social
Cultura
Derecho

3.- Diana Lizeth Lugo Velazquez:
Econdmicos y sociales. No hay justificacion. Posiblemente la

alumna piensa que ambos factores son | Economia

los que siempre inician una revolucion. | Sociedad
4.- Diego Azabel Lopez Ledesma:
No hubo respuesta.
5.- Lizbeth Zacarias Luna: Idea de las estructuras de la sociedad.
Pues las decisiones personales, factor | Error en creer que ya existia México.
social cultural y econémico, y Importancia de los lideres de la Liderazgo
politico, porque sin ellos no independencia y de sus decisiones. Sistema
cambiaria México. Decisiones

6.- Laura Karina Mufioz Ramirez:
Decisiones personales y factores
econdmicos, ya que sin la decision no
hubiera cambiado México, y la
economia porque

los espafioles se guedaban todo.

7.- Emmanuel Zamudio Morales:
No hubo respuesta.

8.-Elda Haziel Zamora Velazquez:
Culturales, sociales, economia.

9.- Julieta Joyce Vega Sanchez:

Relacionan todo con el presente, pero
no recuerdan que aln no existia
México como nacién.

Idea de que todo forma parte de un
solo sistema y que cada aspecto es
importante para lograr un cambio.

Justicia social

Economia

Decisiones

Pensamiento contrafactual

Sistema
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Culturales, politicos y sociales.

10.- Sonia Lourdes Sanchez Perez:
Culturales, econdémicos y sociales.

11.- Isaac Méndez Pacheco:
Por la esclavitud que habia y porque
toda persona tiene derechos.

12.- Maria Guadalupe Vanegas
Juérez:

Pues que México fuera libre y fuera
un pais mejor.

13.- Maria Goretti Soto Lopez:
Libertad para un vida justa.

14.- Angel Gabriel Gudifio
Ramirez:

Trataban a los mexicanos como
esclavos y eso creo yo fue uno de los
principales motivos.

15.- Diana Paola Benjamin Pascual:

Porque México es un gran territorio y
tiene mucha riqueza cultural.

16.- Juan José Galvan Garcia:
La esclavitud porque todos querian
ser libres.

17.- Diego Gael Paniagua
Guerrero:

La creacion de una resistencia
anarquica, la insurreccién social y la
logistica.

18.- Alexis Pérez:
Por la'libertad.

19.- Rafael Ramirez Vazquez:

La desesperacion del pueblo
mexicano al ser esclavizado, y querer
independizarse.

Factores sociales

Relacién de la libertad y la justicia.
Idea de que se luchaba por una causa
justa.

No eran mexicanos, y los nativos no
eran esclavos.

Posible idea de la defensa de la cultura
nacional frente al invasor.

Desconocimiento del tema de la
esclavitud en la Nueva Espafia.

No creemos que haya existido una

oposicion a la monarquia, puesto que el

movimiento no se inici6 con la idea de
establecer un nuevo sistema de
gobierno. Quiza con logistica se refiere
a lo que mas le convenia a la Nueva
Espafia teniendo en cuenta la situacion
de Espafia.

Posiblemente entienda que la libertad
es la causa mas justa y popular que
motiva a las revoluciones, actualmente
muchas peliculas de guerra presentan
la libertad como argumento principal.

No esta claro el concepto de
independencia, aplicado al contexto de

Esclavitud
Bien comun
Justicia social

Libertad

Justicia social
Libertad

Esclavitud
Bien comun

Nacién
Cultura

Justicia social
Libertad
Esclavitud

Revolucién

Libertad
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20.- Yair Ramirez Venegas:
Querer liberarse.

21.- Christopher Josué Sanchez
Rico:
Los factores politicos y sociales.

22.- Nelly Alejandra Gémez Pérez:
Las cosas econdmicas y culturales.

23.- Luis Eduardo Ayala Alvarez:
El poder de tener mas riqueza que es
otro.

24.- Ana Karen Alvarado Ruiz:
Luchar por no perder nuestro México,
ya que los espafioles querian
aduefiarse de México.

25.- Miriam Camacho Resendiz:
Las cosas econdmicas Y el pais.

26.- Axel Yael Leon Olvera:
No hubo respuesta.

27.- Harvie Sebastian Rodriguez
Gomez:
No hubo respuesta.

28.- Pedro Jovani Angel Ramirez:
Que se querian aduefiar de México
por sus culturas.

29.- Axel Pedro Bernal Ordaz:
Yo creo que México es un gran
territorio y tienen riqueza cultural.

30.- Eduardo Cérdoba Soto:
No hubo respuesta.

31.- Omar Manuel Ledn Martinez:
No hubo respuesta.

32.- Alan Isaac Cérdoba Jiménez:
Los derechos del pais y las cosas
econémicas.

la guerra y del movimiento. Se debe
aclarar antes de abordar el tema.

Uso de la palabra, querer y no
necesitar, falta de empatia histérica y
desconocimiento de las causas del
movimiento.

No especifica cuéles

La alumna posiblemente considera que
la cultura y la economia eran los
aspectos mas violentados.

El poder va ligado a la riqueza y la
ambicion fue la causa del movimiento.

No habia un México.

¢Es posible que un grupo tenga la
ambicion de incorporar elementos de
otra cultura a la propia?

¢De verdad lo cree o es lo que escucha
en su entorno? Miedo por expresar lo
que realmente piensa o desinterés.

¢ Qué requisitos debe haber para que
una nacién sea reconocida por otras?

Opresion
Esclavitud
Independencia

Libertad

Politica
Sociedad

Cultura
Economia

Poder

ldentidad
Invasor

Cultura
Identidad

Nacién
Cultura
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33.- Andnimo:
Querian ser libres, los impulsé el
querer ser alguien, ser importantes.

34.- Mayra Belén Pérez Ibarra:
La libertad del pais porque es la
principal.

35.- Angel Leonel Palacios Servin:
Porque la poblacién mexicana se
cansé de ser controlado y torturado

por personas que no fueran de su pais.

36.- Armando Rico Alejandre:
La libertad para poder tener una vida
justa.

37.- Maria Fernanda Rivera
Reyna:
Libertad para una vida justa.

38.- Miriam Gomez Cervantes:
Los derechos de pais, la cultura, y las
cosas econdmicas.

39.- Emilia Paulina Corona Ruiz:
Libertad, obtencion de derechos, no
ser conquistados.

40.- Leonardo Adonai Corona
Campos:
Que se querian aduefiar de México.

41.- Ana Paola Herrera Séstenes:

Los derechos de la sociedad y cultura.

42 .- David Guerrero:

Los derechos de la sociedad y cultura.

43.- Brian Hernandez Moreno:
No hubo respuesta.

44.- Josué Hernandez Garcia:
Por la pelea entre los dos paises,
Espafia y México.

Respuesta muy subjetiva y
posiblemente el alumno entienda la
vida de esta manera. Presion social y
posible sentimiento de inferioridad.
Quizé el alumno empatiza con los que
participaron en el movimiento de
independencia debido a su propia
experiencia personal.... Idea de
defender lo propio.

¢Qué entienden por libertad? Estan
respondiendo lo que creen que es lo
correcto y lo que el maestro quiere

escuchar.

Defensa contra el invasor. Seria
interesante preguntarles por qué la
poblacién mexicana esper6 por 300
afnos.

Ya estaban conquistados.

Desconocimiento histérico.

No existia tal pelea, desconocimiento
de las causas de la independencia.

Derecho
Economia

Libertad
ldentidad

Libertad
Aleccionamiento

ldentidad

Libertad
Justicia social

Sistema

Libertad
Derecho

Conquista
Apropiacion

Cultura
Sociedad

311



Memorandum: Evaluacién Diagnéstica

No.5

Fuente: Evaluacion aplicada el 02 de octubre del
2018 a los alumnos de 3°J de la Secundaria Tec. 36

Remite a: Respuestas que los alumnos dieron acerca
de la necesidad de que se llevara a cabo o no del

“Antonio Acosta Aguayo”.

-Nombre (sobrenombre): Quinta pregunta del

diagndstico

Descripcion: Andlisis de las respuestas de la quinta

pregunta de la evaluacion diagnéstica

movimiento de independencia.

QUINTA PREGUNTA: ¢Crees que el movimiento de independencia era necesario?;por qué? (si no lo

era, ¢td qué propones?

Descripcion

Ideas generadas Conceptos

1.-Guadalupe Enriquez Martinez:
No era necesario, yo propongo que

hubieran llegado a un acuerdo Espafia
y América

2.- Johan Enrigue Mendoza Uribe:

Si porque fue para no perder cultura.

3.- Diana Lizeth Lugo Velazquez:
No hubo respuesta
4.- Diego Azabel L6pez Ledesma:

No hubo respuesta.

5.- Lizbeth Zacarias Luna:

Si era necesario para poner otras
nuevas Ordenes, cambiar ideas para
gue México estuviera mejor.

Observacion: Se menciona que el |‘Didlogo
movimiento no era necesario, y en su
lugar se habla de un acuerdo entre | Negociacién
Espafia y América, que nos remite a
dialogo, negociacion. Acuerdo

Observacion: se ‘menciona a la
independencia como necesaria para
preservacion de nuestra cultura.

Cultura

Observacion: se habla de “era
necesario para poner otras nuevas
ordenes” que nos hace pensar en
nuevas leyes o forma de gobierno para
los nativos de Nueva Espafia; luego se
menciona el cambio de ideas para
mejorar, que creemos refiere a
desarrollo, progreso o estabilidad.

Leyes

Gobierno
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6.- Laura Karina Mufioz Ramirez:

Si, porque se tenia que defender
nuestro pais y cultura.

7.- Emmanuel Zamudio Morales:

No hubo respuesta.

8.-Elda Haziel Zamora Velazquez:

Si, porque defendiamos nuestros
derechos como la libertad.

9.- Julieta Joyce Vega Sanchez:

Si,« porque defendimos nuestros
derechos como la “libertad”

10.- Sonia Lourdes Sanchez Perez:

Observacion: Necesaria la
independencia para la defensa del pais
(territorio) y cadigo in vivo cultura

Observacion: con la  palabra
“defendiamos” la alumna parece
incluirse en el hecho histdrico, hacerlo
suyo, tal vez la palabra sea identidad.
Luego, esta el codigo in vivo derecho,
para finalmente mencionar la libertad
como ejemplo.

Observacion: misma-respuesta que la
anterior

Observacion: Misma respuesta que la
anterior, sélo que se agrega la frase
“porque exigieron nuestros derechos
como personas” N0 menciona quiénes
exigieron, pero de acuerdo a la
ensefianza de la historia en educacion
basica, suponemos habla de los héroes
de independencia. Ademas, se agrega la
frase “[...] nuestros derechos como
personas” que remite a la que por ser
humanos, por ser ciudadanos, debemos
de gozar de derechos.

Observacion:

Codigo in vivo Esclavitud vy
explotacién.

Ideas
Estabilidad
Desarrollo

Progreso

Defensa

Cultura

ldentidad
Derecho

Libertad
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Si, porque exigieron nuestros derechos
como personas, como por ejemplo la
libertad.

11.- Isaac Méndez Pacheco:

Si, por la esclavitud y la explotacion.

12.- Maria Guadalupe Vanegas
Juarez:

Si, porque sin la independencia
México no seria un pais en libertad.

13.- Maria Goretti Soto Lopez:

Si, si lo era porque México habia sido
invadido _por espafioles y los
esclavizaron.

Observacion:

Se ve a la independencia como Unico
medio para la libertad.

Observacion: Se menciona una
justificacién de que la importancia del
acontecimiento radica en la invasion y
en la esclavitud que habia en Nueva
Espafia. Podria estar explicito el
concepto de libertad como motivo de
la independencia

Observacion:

En la respuesta destacamos el concepto
de libertad.

Observacion:

La respuesta es ambigua porque no
especifica en qué ayudd la
independencia.

Observacion: El alumno responde que
la independencia es un medio de
libertad por lo que este seria un
concepto. Hay  existencia  de
contrafactualismo cuando él menciona
el qué hubiera pasado si. El concepto in
vivo es esclavitud

Héroes
Derechos

Personas

Esclavitud

Explotacion

Libertad
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14.- Angel Gabriel Gudifio
Ramirez:

Si, porque nos brindé la libertad de los
espafioles.

15.- Diana Paola Benjamin Pascual:

Si, porque fue de mucha ayuda.

16.- Juan José Galvan Garcia:

Si porque si no se hubiese hecho,
todavia seriamos esclavos.

17.- Diego Gael Paniagua Guerrero:

Si es/fue necesario para la aceptacion
de culturas y folklor en general,
aunque esto no se ha logrado del todo.

Observacion:

La respuesta “aceptacion de culturas
[...] aunque esto no se ha logrado del
todo” nos remite a la abolicién de
castas, y aceptar las diferencias,
multiculturalidad. También una
relacion entre pasado-presente  al
mencionar que esto no se ha logrado
hoy en dia.

Observacion:

remite con la frase “impulsaron la
realizacion del movimiento” a héroes
de independencia, podria ser que se
deba a la historia oficial.

Observacion:

Creemos que con la frase “ estuvo bien

porque los: mexicanos no se quedaron
callados” ¢l alumno nos remite a la
libertad de expresion recurriendo a la
fuerza'y a las armas

Observacion:

En la frase “para no perder sus
culturas” refiere a preservaciéon de
cultura, pero el alumno no especifica a
qué se refiere con culturas.

Observacion: La respuesta remite al
aprendizaje de la independencia de
México y a la historia como maestra de
vida, pero no aporta a la pregunta
planteada.

Libertad

invasion

Esclavitud

libertad

Pensamiento contrafactual
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18.- Alexis Pérez:

Si porque impulsaron la realizacion
del movimiento.

19.- Rafael Ramirez Vazquez:

Yo digo que estuvo bien porque los
mexicanos no se quedaron callados.

20.- Yair Ramirez Venegas:

Si, pues para entender que ellos
lucharon y para no perder sus culturas.

21.-
Rico:

Christopher Josué Sénchez

Si porque asi'sabemos mas sobre la
historia y los errores que cometieron
para que eso pasara

22.- Nelly Alejandra Gémez Pérez:

Si porque defendian sus derechos.

Observacion: vivo

derechos.

concepto  in

Observacion:

Ignorancia acerca del tema.

Observacion:

Observacion:

El primer término que nos llama la
atencion es participacion

Pero no dice de quiénes, ni tampoco
especifica qué sucedio.

Observacion:

Concepto in vivo igualdad

Observacion:

Observacion:

Esclavitud

Libertad

Multiculturalidad
Castas
Relacién pasado-presente

Aceptacion de culturas

Héroes

Libertad de expresion

Revolucién armada
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23.- Luis Eduardo Ayala Alvarez:

Si porque en ella surgi¢ la historia de
los pueblos indigenas.

24.- Ana Karen Alvarado Ruiz:
Si, porque ya no dependiamos de

alguien mas y podriamos ser mas
libres.

25.- Miriam Camacho Resendiz:

Si, por toda la participacion y cosas
que sucedieron era algo necesario.

26.- Axel Yael Ledn Olvera:

Si para que hubiera igualdad

27.- Harvie Sebastidn Rodriguez
Gbémez:

No hubo respuesta.

28.- Pedro Jovani Angel' Ramirez:

Si, para poder ser libres.

29.- Axel Pedro Bernal Ordaz:

Si,. ya que si no hacian la
independencia, los espafioles se
guedarian con México y no habria lo
que hoy hay.

Concepto in vivo libertad

Observacion:

Presencia de contrafactualismo porque
se estd imaginando qué hubiera pasado
si Espafia se hubiera quedado con
México.

Con la frase “los espaiioles se
quedarian con México” pensamos
refiere a dominio, conquista, y con la
frase “no habria lo que hoy hay” se
hace referencia al pasado-presente.

Observacion:Notamos la palabra “no
perder” como preservacion,
conservacion, de cultura y religion

Observacion:

Se ve a la independencia como un
ejemplo para luchar (que en este caso
parece ser perseverar y no luchar en el
sentido de pelea) para conseguir algo.

Observacion:  concepto in  vivo
libertad, y como medio para lograrla la
revolucion.  Con las  palabras
“seriamos” e “hiciéramos” parece ser
que la alumna se hace participe del

Preservacion

Derechos
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30.- Eduardo Cérdoba Soto:

No hubo respuesta.

31.- Omar Manuel Le6n Martinez:

No hubo respuesta.

32.- Alan Isaac Cérdoba Jiménez:

Para no perder cultura, religion.

33.- Anénimo:

Si, muy necesario. Nos dieron un buen
ejemplo de luchar por lo que
gueremos.

34.- Mayra Belén Pérez Ibarra:

Si,~porque asi seriamos libres. Que
hiciéramos lo posible para que asi
fuera.

acontecimiento mismo, tal vez podria
ser identidad o ponerse en el lugar de.

Observacion:

Con la frase “era hora de que los
mexicanos se tomaran sus acciones
por su cuenta” pensamos en decision
propia de los insurgentes. La frase
“poniendo sus propias leyes y reglas”
nos remite a autogobierno y ejemplos de
cémo ejercerlo [leyes y reglas]

Observacion:

Primero  destacamos la  palabra
“viviéramos” como ejemplo tal vez de
que el hecho sea como parte del alumno
[ponerse en el lugar de] o quiza refiera
a consecuencias de la_ independencia
en un futuro préximo o lejano [relacién
pasado-presente]. Luego resalta el
concepto de paz, para pasar a la frase
“casi sin riesgos” que también
consideramos que - puede hablar de
bienestar o.incluso la paz

Observacion:

No se ve necesaria la guerra como
medio para conseguir la independencia,
mas bien se habla de “hubieran
hablado” como un acuerdo o
negociacion de ambas partes. También
nos remite a paz

Observacion:

En esta respuesta, esta el concepto in
vivo cultura, y ejemplos de ellacomo la
religién, las artesanias

Particpacion

Igualdad

Libertad

Contrafactualismo
Dominio

Conquista
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35.- Angel Leonel Palacios Servin:
Si, era hora de que los mexicanos se

tomaran sus acciones por su cuenta
poniendo sus propias leyes y reglas.

36.- Armando Rico Alejandre:

Si, para que viviéramos en paz, casi sin
riesgos.

37.- Maria Fernanda Rivera Reyna:

Observacion:

se menciona que la revolucién armada
fue el Gnico medio para conseguir
derechos y libertad.

Observacion:

Se menciona que una de las
consecuencias de la independencia fue
evitar la intervencion de otro pais, pero
no se especifica cual. También se
menciona a la revolucion armada
COmMo Nno necesaria, pero si era una
opcidn viable.

Observacion:

Misma respuesta que la de Miriam
GOmez (38), pero se agrega el concepto
de igualdad.

Observacion: se habla de no perder
cultura, que también creemos que es la
identidad de los novohispanos frente a
lo peninsular.

Observacion: Guerra como fin para
obtener algo que pertenece

Referencia pasado-presente

Preservacion
Cultura

Religién

Ejemplo

Perseverar
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No era necesario hacer una pelea,
hubieran hablado.

38.- Miriam G6omez Cervantes:

Para no perder la cultura religiosa,
artesania, etc.

39.- Emilia Paulina Corona Ruiz:

Si, porque si no fuera por ese
movimiento no tendriamos libertad o
derechos.

40.- Leonardo Adonai
Campos:

Corona

Realmente creo que no era tan
necesario pero a la vez si, ya que
gracias a la independencia no
invadieron México.

41.- Ana Paola Herrera Séstenes:

Si, porque la independencia fue para
tratar con igualdad y también para no
perder cultura, religion, artesania, etc.

Observacion: Se  menciona la
posibilidad de llegar a un ‘“acuerdo
formal” sin necesidad de recurrir a las
armas, entonces se puede hablar de
negociacion.

Libertad
Revolucién
ldentidad

Ponerse en el lugar de.

Decision
Autogobierno
Leyes

Reglas

Ponerse en el lugar de
Consecuencias

Relacién pasado-Presente
Paz

Bienestar
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42.- David Guerrero:

Si, para no perder cultura.

43.- Brian Hernandez Moreno:

Si, para pelear lo que nos
correspondia.

44 .- Josué Hernandez Garcia:

Si 0 no porque se podia llegar a un
acuerdo formal.

Acuerdo
Negociacion

Paz

Cultura

Religién
Artesania
Revolucion armada
Derechos
Libertad
Intervencion
Rebelion armada
Igualdad
Identidad
Cultura
Propiedad
Guerra
Negociacién
Acuerdo

Paz
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Memorandum: Evaluacién Diagnéstica

No.6

Fuente: Evaluacion aplicada el 02 de octubre del
2018 a los alumnos de 3°J de la Secundaria Tec. 36
“Antonio Acosta Aguayo”.
-Nombre (sobrenombre): Sexta pregunta del
diagndstico

Descripcion: Andlisis de las respuestas de la sexta

pregunta de la evaluacion diagnéstica

Remite a: Respuestas que los alumnos dieron a la
valoracidn de escalas de factores que influyeron en el
proceso de independencia,

SEXTA PREGUNTA: Enumera del 1 al 5 qué factores crees que fueron mas importantes para el
desarrollo del proceso de independencia (el 1 es el factor que consideras de mayor importancia)

Descripcién Ideas generadas Conceptos

1.-Guadalupe Enriquez Martinez: |Va de lo general a lo particular, |Rigueza
poniendo como razon principal la

1.- Factores econémicos economia. Nosotros consideramos que | Economia
las causas fueron principalmente

2.- Factores politicos politicas y sociales. Nos' llama la | Bien comin
atencion que deje las - cuestiones

3.-Factores sociales
4.-Factores culturales conjunto.

5.- Decisiones personales

Politico
Econdémico
2.- Johan Enrique Mendoza Uribe:
1.- Factores politicos
2.-Factores culturales
3.-Factores sociales
4.-Decisiones personales Economico
5.-Factores econdmicos cultural

personales hasta el final, lo que significa
que entiende el movimiento como algo

-Factor econémico.

-Politico al final.

Factores que los alumnos
consideraron como  mas
importantes:

-econdmicos- 11
-Politicos-6

-culturales-8

-sociales-7

-personales-12

Factores que los alumnos
consideraron como mMenos
importantes:
-econémicos-9

-politicos-9

-sociales-8
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3.- Diana Lizeth Lugo Velazquez:
1.- Factores econdmicos
2.-Decisiones personales
3.-Factores sociales

4.-Factores politicos

5.- Factores culturales

4.- Diego Azabel L6pez Ledesma:
1.- Factores econémicos
2.-Factores politicos

3.-Factores culturales
4.-Decisiones personales

5.-Factores sociales

5.- Lizbeth Zacarias Luna:
1.-Decisiones personales
2.-Factores culturales
3.-Factores econémicos
4.-Factores sociales

5.-Factores politicos

6.-‘Laura Karina Mufioz Ramirez:
1.- Factores econdmicos
2.-Factores culturales

3.-Decisiones personales

Econémico

Sociales

Personales

Politicos

Econdmicos

sociales

-culturales-5

-personales-13

Nos sorprende que la
mayoria de los alumnos
crean que los motivos
personales fueron los mas
determinantes durante el
proceso de independencia,
pero a la vez, la-mayoria
también cree que fueron los
menos importantes.
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4.-Factores politicos

5.-Factores sociales

7.- Emmanuel Zamudio Morales:

1.-Decisiones personales
2.-Factores sociales
3.-Factores culturales
4.-Factores politicos

5.-Factores econémicos

8.-Elda Haziel Zamora Velazquez:

1.-Decisiones personales
2.-Factores politicos
3.-Factores culturales
4.-Factores sociales

5.-Factores econémicos

9.- Julieta Joyce Vega Sanchez:

1.- Factores sociales
2.-Factores politicos
3.-Factores culturales
4.-Factores econdmicos

5.-Decisiones personales

10.- Sonia Lourdes Sanchez Perez:

1.- Factores politicos

Personales

econémicos

Personales

econémicos

Sociales

personales

Politicos

personales
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2.- Factores econémicos
3.-Factores culturales
4.-Factores sociales

5.- Decisiones personales

11.- Isaac Méndez Pacheco:
1.-Factores culturales

2.- Factores politicos
3.-Factores econémicos
4.-Factores sociales

5.-Decisiones personales

12.- Maria Guadalupe Vanegas
Juarez:

1.-Factores culturales
2.-Factores politicos

3.- Factores econémicos
4.-Factores sociales

5.-Decisiones personales

13.- Maria Goretti Soto Lépez:
1.- Factores culturales
2.-Factores politicos

3.-Decisiones personales

Culturales

personales

Culturales

personales

Culturales

sociales
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4.-Factores econémicos

5.-Factores sociales

14.- Angel Gabriel Gudifio
Ramirez:

1- Factores politicos
2.- factores culturales
3.-Factores sociales
4.-Factores econdmicos

5.-Decisiones personales

15.- Diana Paola Benjamin Pascual:
1.- Factores culturales

2.-Factores politicos

3.- Factores sociales

4.- Factores econémicos

5.-Decisiones personales

16.- Juan José Galvan Garcia:
1.-Decisiones personales
2.-Factores sociales

3.-Factores culturales
4.-Factores econdmicos

5.-Factores politicos

17.- Diego Gael Paniagua Guerrero:

1.-Factores sociales

Politicos

personales

Culturales

personales

Personales

politicos

Sociales
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2.-Factores econémicos
3.-Factores culturales
4.-Factores politicos

5.-Decisiones personales

18.- Alexis Pérez:
1.-Factores politicos
2.-Factores econémicos
3.-Factores culturales
4.-Decisiones personales

5.-Factores sociales

19.- Rafael Ramirez Vazquez:

1.-Decisiones personales
2.-Factores politicos
3.-Factores culturales
4.-Factores sociales

5.-Factores econémicos

20.- Yair Ramirez Venegas:
1.-Factores culturales
2.-Factores econémicos
3.-Factores politicos

4 - Factores sociales

politicos

Politicos

sociales

Personales

econémicos

Culturales

personales
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5.-Decisiones personales

21.- Christopher Josué Sanchez
Rico:

1.-Factores econémicos
2.-Factores politicos
3.-Factores sociales
4.-Factores culturales

5.-Decisiones personales

22.- Nelly Alejandra Gémez Pérez:
1.-Factores econémicos

2.-Factores politicos

3.-Decisiones personales

4.-Factores culturales

5.-Factores sociales

23.- Luis Eduardo Ayala Alvarez:
1.- Factores sociales

2.-Decisiones personales
3.-Factores culturales

4.-Factores econdémicos

5.- Factores politicos

24.- Ana Karen Alvarado Ruiz:
4.- Factores econdmicos

5.- Decisiones personales

Econdmicos

personales

Economicos

sociales

Sociales

politicos
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Las demas en blanco

25.- Miriam Camacho Resendiz:

1.-Factores econémicos
2.- Factores sociales
3.-Factores politicos
4.-Factores culturales

5.-Decisiones personales

26.- Axel Yael Leon Olvera:
1.-Factores econémicos

2.- Factores politicos

3.- Decisiones personales
4.-Factores sociales

5.-Factores culturales

27.- Harvie Sebastidn Rodriguez

Gomez:

1.-Decisiones personales
2.-Factores sociales
3.-Factores econémicos
4.-Factores politicos

5.-Factores. culturales

28.- Pedro Jovani Angel Ramirez:

1.-Factores sociales

2.-Factores culturales

3.-Factores econémicos

Econdmicos

Econdmicos

personales

Economicos

culturales

Personales

culturales
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4.-Decisiones personales

5.-Factores politicos

29.- Axel Pedro Bernal Ordaz:

1.-Factores culturales
2.-Factores politicos
3.-Factores sociales
4.-Factores econdmicos

5.-Decisiones personales

30.- Eduardo Cdérdoba Soto:

1.- Factores econémicos
2.-Factores culturales
3.-Factores politicos
4.-Decisiones personales

5.-Factores sociales

31.- Omar Manuel Leén Martinez:

1.-Factores politicos
2.-Factores sociales
3.-Factores culturales

4.- Decisiones personales

Sociales

politicos

Culturales

personales

Econdmicos

sociales
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5.- Factores econémicos

32.- Alan Isaac Cérdoba Jiménez:

1.-Decisiones personales
2.-Factores politicos
3.-Factores culturales
4.-Factores sociales

5.-Factores econémicos

33.- An6nimo:

1.- Decisiones personales
2.-Factores politicos
3.-Factores culturales

4.- Factores sociales

5.-Factores econdmicos

34.- Mayra Belén Pérez Ibarra:
1.- Factores sociales

2.- Factores culturales
3.-Factores politicos

4.-Factores econdmicos

5.-Decisiones personales

35.- Angel Leonel Palacios Servin:

1.- Decisiones personales

2.- Factores sociales

Politicos

econémicos

Personales

econémicos

Personales

econémicos

Sociales

personales
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3.- Factores politicos
4.- Factores culturales

5.- Factores econémicos

36.- Armando Rico Alejandre:
1.-Factores culturales
2.-Factores econdémicos
3.-Factores sociales

4.-Factores politicos

5.-Decisiones personales

37.- Maria Fernanda Rivera Reyna:

1.- Factores econémicos
2.-Factores sociales

3.- Factores politicos

4.- Decisiones personales

5.- Factores culturales

38.- Miriam Gomez Cervantes:
1.-Decisiones personales
2.-Factores politicos

3.-Factores culturales
4.-Factores sociales

5.-Factores econdmicos

39.- Emilia Paulina Corona Ruiz:

Personales

econémicos

Culturales

personales

Econdmicos

culturales

Personales
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1.-Factores politicos
2.-Factores sociales
3.-Factores culturales
4.-Factores econdmicos

5.-Decisiones personales

40.- Leonardo Adonai
Campos:

1.-Factores sociales
2.-Factores culturales
3.- Factores politicos
4.- Factores econémicos

5.-Decisiones personales

Corona

41.- Ana Paola Herrera Sostenes:

1.-Decisiones personales
2.-Factores politicos

3.- Factores culturales
4.-Factores sociales

5.-Factores econémicos

42.- David Guerrero:
1.-Decisiones personales
2.-Factores sociales
3.-Factores econémicos
4.-Factores culturales

5.-Factores politicos

politicos

Politicos

sociales

Sociales

culturales

Personales

politicos
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43.- Brian Hernandez Moreno:
1.-Factores sociales

2.-Factores politicos

3.-Factores econémicos
4.-Decisiones personales

5.-Factores culturales

44.- Josué Hernandez Garcia:
1.- Factores culturales

2.- Factores econémicos
3.-Factores politicos
4.-Decisiones personales

5.- Factores sociales

Personales

sociales

Sociales

politicos

Culturales

econémicos
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Memorandum: Evaluacién Diagnéstica

No.7

Fuente: Evaluacion aplicada el 02 de octubre del
2018 a los alumnos de 3°J de la Secundaria Tec. 36
“Antonio Acosta Aguayo”.

-Nombre (sobrenombre): Séptima pregunta del
diagnostico

Descripcion: Analisis de las respuestas de la séptima
pregunta de la evaluacion diagnostica

Remite a: Respuestas que los alumnos dieron a la
secuencia de acontecimientos histéricos.

SEPTIMA PREGUNTA: Ubica en el siguiente esquema el orden cronoldgico de la independencia de
México: Camp. De Guerrero, Morelos, Hidalgo, Entrada del Ejército Trigarante a la CDMX.

Descripcion

Ideas generadas

Conceptos

1.-Guadalupe Enriquez Martinez:

1.-Entrada del Ejército Trigarante a la
ciudad de México

2.- Campafia de Guerrero
3.- Campafia de Morelos

4.- Campafia de Hidalgo

2.- Johan Enrigue Mendoza Uribe:

1.-Entrada del Ejército Trigarante a la
Ciudad de México

2.- Campana de Hidalgo

3.- Entrada del ejército

3.- Diana Lizeth Lugo Velazquez:
1.-Camparia de Guerrero
2.- Campafia de Hidalgo
3.- Campafia de Morelos

4.-Entrada del Ejército Trigarante

Observacion:
orden causal de acontecimientos

Observacion:
orden causal de acontecimientos

Observacion:
orden causal de acontecimientos

41 alumnos de 44 no tienen
conocimientos de orden
cronoldgico de
acontecimientos, por lo que
podemos inferir que se debe
a los vicios en la ensefianza
de la historia.

No conocimiento del

No conocimiento del

No conocimiento del
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4.- Diego Azabel Lépez Ledesma:
1.- Campafia de Morelos

2.- Campafia de Hidalgo

3.- Campaiia de Guerrero

4.- Entrada del Ejército Trigarante a la
Ciudad de México

5.- Lizbeth Zacarias Luna:
1.-Campafia de Guerrero
2.- Campana de Morelos
3.- Campafia de Hidalgo

4.- Entrada del Ejército Trigarante a la
Ciudad de México

6.- Laura Karina Mufioz Ramirez:

1.- Entrada del Ejército Trigarante a la
Ciudad de México

2.- Campafa de Guerrero
3.-Campafia de Morelos

4.- Campafia de Hidalgo

7.- Emmanuel Zamudio Morales:

1-.Entrada del Ejército Trigarante a la
Ciudad de México

2.- Campanfa de Morelos
3.-Campafia de Guerrero

Campafia de Hidalgo

Observacion: No conocimiento del
orden causal de acontecimientos

Observacion: No conocimiento del
orden causal de acontecimientos

Observacion: No conocimiento del
orden causal de acontecimientos

Observacion: No conocimiento del
orden causal de acontecimientos
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8.-Elda Haziel Zamora Velazquez:
1.-No sé

2.- Campana de Guerrero
3.-Campafia de Hidalgo

4.- No sé

9.- Julieta Joyce Vega Sanchez:
1.- Campafia de Morelos

2.- Campafia de Guerrero
3.-Campafia de Hidalgo

4.- Entrada del Ejército

10.- Sonia Lourdes Sanchez Perez:
1.-Entrada del Ejército Trigarante
2.- Campanfa de Morelos
3.-Campafa de Hidalgo

4.-Camparia de Guerrero

11.- Isaac Méndez Pacheco:

No hubo respuestas

12.- Maria Guadalupe Vanegas
Juérez:

1.-Campafia de Morelos
2.-Campafia de Guerrero
3.- Campafia de Hidalgo

4.-Entrada del Ejército Trigarante

Observacion: No conocimiento del
orden causal de acontecimientos

Observacion: No conocimiento del
orden causal de acontecimientos

Observacion: No conocimiento del
orden causal de acontecimientos

Observacion: No conocimiento del
orden causal de acontecimientos

Observacion: No conocimiento del
orden causal de acontecimientos
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13.- Maria Goretti Soto Lopez:
1.- Campanfia de Hidalgo
2.-Campafia de Guerrero
3.-Campafia de Morelos

4.-Entrada del Ejército Trigarante

14.-  Angel Gabriel Gudifio
Ramirez:

1- Campafa de Hidalgo
2.- Campafia de Guerrero
3.-Campafia de Morelos

4.-Entrada del Ejército Trigarante

15.- Diana Paola Benjamin Pascual:
1.- Campafia de Hidalgo

2.-Campafia de Morelos

3.- Campafia de Guerrero

4.- Entrada del Ejército Trigarante

A la Ciudad de México

16.- Juan José Galvan Garcia:
1.-Campafia de Hidalgo
2.-Campafia de Morelos

3.-Entrada del ejército Trigarante

17.- Diego Gael Paniagua Guerrero:

Observacion: No conocimiento del
orden causal de acontecimientos

Observacion: No conocimiento del
orden causal de acontecimientos

Observacion: Refleja conocimientos
minimos “del orden causal de
acontecimientos

Observacion: No conocimiento del
orden causal de acontecimientos

Observacion: No conocimiento del
orden causal de acontecimientos
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1.-Campafa de Hidalgo
2.- Campafia de Morelos
3.- Entrada del ejército Trigarante

4.- Campafia de Guerrero

18.- Alexis Pérez:

No hubo respuesta

19.- Rafael Ramirez Vazquez:

No hubo respuesta

20.- Yair Ramirez Venegas:
1.- Campafia de Guerrero
2.-Campafia de Hidalgo

3.- Campana de Morelos

4.-Entrada del ejército Trigarante

21.- Christopher Josué ~Sanchez
Rico:

1.- Campafia de Hidalgo
2.-Campafia de Guerrero
3.-Campafia.de Morelos

4.-Entrada del ejército Trigarante

22.- Nelly Alejandra Gémez Pérez:

1.-Campafia de Morelos

Observacion: No conocimiento del
orden causal de acontecimientos

Observacion: No conocimiento del
orden causal de acontecimientos

Observacion: No conocimiento del
orden causal de acontecimientos

Observacion: No conocimiento del
orden causal de acontecimientos

Observacion: No conocimiento del
orden causal de acontecimientos
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2.-Camparia de Hidalgo
3.-Campafia de Guerrero

4.-Entrada del ejército Trigarante

23.- Luis Eduardo Ayala Alvarez:
1.-Campafia de Guerrero
2.-Campafia de Hidalgo
3.-Campafia de Morelos

4.- Entrada del ejército Trigarante

24.- Ana Karen Alvarado Ruiz:

No hubo respuesta

25.- Miriam Camacho Resendiz:
1.-Campafia de Morelos
2.-Entrada del ejército Trigarante
3.- Campafia de Hidalgo

4.- Campafia de Guerrero

26.- Axel Yael Leén Olvera:

No hubo respuesta

27~ Harvie Sebastidn Rodriguez
Gomez:

No hubo respuesta

28.- Pedro Jovani Angel Ramirez:

Observacion: No conocimiento del
orden causal de acontecimientos

Observacion: No conocimiento del
orden causal de acontecimientos

Observacion: No conocimiento del
orden causal de acontecimientos

Observacion: No conocimiento del
orden causal de acontecimientos

Observacion: No conocimiento del
orden causal de acontecimientos

Observacion: No conocimiento del
orden causal de acontecimientos
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1.- Campafia de Hidalgo
2.- Campaia de Guerrero
3.-Campafia de Morelos

4.-Entrada del ejército Trigarante

29.- Axel Pedro Bernal Ordaz:
1.-Campaiia de Hidalgo
2.-Campafia de Morelos
3.-Campafia de Guerrero

4.-Entrada del ejército Trigarante

30.- Eduardo Cdérdoba Soto:

No hubo respuesta

31.- Omar Manuel Le6n Martinez:

1.-Campana de Hidalgo
2.-Campafia de'Morelos
3.-Campafia de Guerrero

4.-Entrada del ejército Trigarante

32.- Alan Isaac Cérdoba Jiménez:

No hubo respuesta

Observacion: Refleja conocimientos
minimos del orden causal de
acontecimientos

Observacion: No conocimiento del
orden causal de acontecimientos

Observacion: Refleja conocimientos
minimos del orden causal de
acontecimientos

Observacion: No conocimiento del
orden causal de acontecimientos

Observacion: No conocimiento del
orden causal de acontecimientos

Observacion: No conocimiento del
orden causal de acontecimientos

Observacion: No conocimiento del
orden causal de acontecimientos
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33.- Anénimo:

No hubo respuesta

34.- Mayra Belén Pérez Ibarra:

No hubo respuesta

35.- Angel Leonel Palacios Servin:
1.- Campafia de Morelos

2.- Campafia de Guerrero

3.- Campafia de Hidalgo

4.- Entrada del ejército Trigarante

36.- Armando Rico Alejandre:
1.-Campafia de Morelos
2.-Campafia de Guerrero
3.-Campafa de Hidalgo

4.-Entrada del ejército Trigarante

37.- Maria Fernanda Rivera Reyna:
1.-Camparnia de Guerrero
2.-Campafa de Morelos
3.- Campafia de Hidalgo

4.- Entrada del ejército Trigarante

38.- Miriam Gémez Cervantes:

Observacion: No conocimiento del
orden causal de acontecimientos

Observacion: No conocimiento del
orden causal de acontecimientos

Observacion: No conocimiento del
orden causal de acontecimientos

Observacion: No conocimiento del
orden causal de acontecimientos
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No hubo respuesta

39.- Emilia Paulina Corona Ruiz:
1.-Campafia de Morelos
2.- Campafia de Hidalgo
3.-Campafia de Guerrero

4.-Entrada del ejército Trigarante

40.- Leonardo Adonai Corona
Campos:

1.- Entrada del ejército
2.- Morelos
3.- Guerrero

4.-Hidalgo

41.- Ana Paola Herrera Séstenes:

No hubo respuesta

42.- David Guerrero:
1.- Campafia de Hidalgo
2.- Campafia de Guerrero
3.-Entrada del ejército

4.-Campafia de Guerrero

Observacion: No conocimiento del
orden causal de acontecimientos

Observacion: No conocimiento del
orden causal de acontecimientos

Observacion: No conocimiento del
orden causal de acontecimientos

Observacion: No conocimiento del
orden causal de acontecimientos

Observacion: No conocimiento del
orden causal de acontecimientos
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43.- Brian Hernandez Moreno:
1.-Entrada del ejército
2.-Campafia de Morelos
3.-Campafia de Hidalgo

4.-Campafia de Guerrero

44.- Josué Hernandez Garcia:
1.-Entrada del ejército
2.-Campafia de Morelos
3.-Campafia de Hidalgo

4.-Campanfia de Guerrero

ANEXO E

Anexo E. Etapa 2, aplicacion del recurso didéctico.

Memorandum de clase

No. 1

FUENTE: primeraclase

-Nombre . (sobrenombre): antecedentes de la

independencia.

-Descripcion: breve introduccidn al tema y explicacion

del recurso didactico con los alumnos.

Remite a: contexto histérico

Fecha:
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IDEAS GENERADAS: AUn no se aplica el tablero,
pero hasta esta sesion los chicos han mostrado interés al
tema por lo menos prestando atencién, y ademas

No se les dijeron todas las causas de la independencia,
ni de la revolucién francesa o su vinculo con los
borbones, pero creemos que si mencionamos los puntos
mas importantes, centrandonos en explicar qué era un
insurgente y un realista. Cuando omitimos explicar la
influencia de Francia en la guerra de independencia, los
mismos alumnos dijeron que sabian acerca de la

ocupacion de Espana.

Antes de empezar a exponer dudamos sobre si las
preguntas del examen diagnostico eran demasiadas,
pero las profesoras nos pidieron que no las omitiéramos,
por lo que decidimos tratar de hacerlas lo mas claras
posibles. Aln asi notamos que hubo alumnos que no
respondian ninguna pregunta o que parecian . no
entender la redaccion; otros contestaron muy rapido

todo y algunos contestaron hasta el final.

El grupo es muy tranquilo, por lo que reflexionamos
acerca de la posibilidad de que ellos elijan sus propios
equipos para que trabajen .mas. comodos o que los

hagamos al azar para que.no se desconcentren tanto.

No sabemos si va a funcionar el recurso porque notamos
que algunos si saben muchas cosas sobre la
independencia y nuestro recurso contiene informacién
muy general, estd pensado para gente que todavia no
sabe nada del tema. Creemos que puede aburrirles, ya
que conocian previamente la informacion general; al
principio les preguntamos y decian que no habian visto
el tema, pero después de aplicar las evaluaciones

diagnosticas nos dimos cuenta de que si. Aln asi hubo

CONCEPTOS:

Respeto

Autoridad

Trascendencia

Conflicto internacional
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cosas que no supieron, como qué era un realista 0 quién
era Fernando VII, cosas que les tratamos de explicar
apoyandonos en imagenes Yy diapositivas, lo que
consideramos que ayudd ya que ponian atencién a la
imagen. Pensamos también que se les vaya a hacer
dificil el juego, pero esperemos que la informacién que

decidimos poner en él les ayude a elaborar los retos.

También creemos que el buen comportamiento de los
nifios se debidé a la presencia del maestro, ya que la
mayoria simpatizan con él y lo consideran un buen
maestro. Por lo que creemos que influyé en la atencion
gue nos pusieron y también en el manejo que tuvimos
frente al grupo. También notamos que es una escuela en
la que el grupo cambia de salon para ir a sus clases, por
lo que la parte de los antecedentes de la independencia
tuvo que hacerse de manera répida, para que ellos
pudieran moverse a otro salon. Posiblemente era dia de

educaciodn fisica, ya que todos iban de pans.

Organizacién

Conocen los hechos, pero no el proceso.
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1:45-1:55: La clase empez0 a la 1:45 de la tarde porque
el profesor llego un poco tarde y a parte el salon estaba

cerrado, por lo que el docente fue por el conserje para

poder abrir el aula.

#€'3%J. Este se encontraba formado en fila de nifios y
nifias, con un total de 44 alumnos (no asistieron 3). Poco
a poco entraron al salén en orden. EI maestro les pidi6
gue mantuvieran el orden y les explicé quiénes éramos
nosotros, para posteriormente cedernos la palabra. Nos
presentamos, y explicamos que el motivo de nuestra

visita era para la aplicacion de un recurso didactico.que

mejorara la ensefianza de la historia,

se les mencion6 que
el recurso didactico-era una forma diferente de ensefiar
historia a la manera tradicional, pues se les ensefiaria la
independencia.de México a través de un juego o tablero
de mesa. Los‘alumnos hacen una expresién de asombro

al escuchar la palabra juego.

1:55- 2:10: Después de mencionar el propdsito del
recurso didactico, se procedié a aplicar la evaluacion
diagndstica. Se les pidid a los alumnos que contestaran

las preguntas de acuerdo a sus conocimientos aunque

EFAGIORIRSHIUGIONR de! tiempo.
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este no tenga una validez numérica. Se les entregé la
evaluacién por filas, pasando cada hoja hacia el
compafiero de atras, y se les explicd que tendrian sélo
15 minutos para contestarlo. Durante la evaluacion
diagnéstica hubo alumnos que murmuraban, otros
contestaban las preguntas y otros mas no las respondian.

El docente les Ilamé la atencidn para que se callaran.

Luego,

por “sentido comin” deben de saberlo. A las 2: 08

procedimos a recoger la evaluacion. Nos dimos cuenta

que cuando dijimos que recogeriamos los diagnosticos,

=

n
cosa que en todo el tiempo de evaluacién él no hizo. Al
principio creimos que era porque tal vez el diagndstico
estaba dificil, pero al pasar a caminar por las filas,
observamos que eran mas los nifios que Ilevaban mas de
la mitad de preguntas contestadas, que los que no lo

habian respondido.

2:10-2:20:  Posteriormente- se~ explicaron los
antecedentes de la independencia. Los temas que se
retomaron fueron: cambio de Habsburgo-Borbdn, Ideas
de la Revolucion Francesa (ciudadania y diferencia
entre subditos y ciudadanos. No se profundizé mas en
otras ideas), Abdicaciones de Bayona, Conspiraciones

en Querétaro'y finalmente el levantamiento en armas.

Organizacién

-Maestro.

Respeto

-Factor por el juego.
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callaban a 6tros G o ponfan atencié. Primero se les

pregunto6 ¢qué es un insurgente? S6lo una persona del
grupo contestd que es “alguien que se levanta contra el
sistema”. Se les dio la definicion del término
insurgente. Después, se les preguntd ;qué es un
realista? Nadie conocia el término, por lo que se les dio
la definicion de lo que es para que pudieran comprender
el juego, diciéndoles que eran aquellos que estaban a
favor del rey. Luego, se les preguntd ;qué es un criollo?
el mismo nifio que respondié la definicion de insurgente
fue quien respondi¢ a la respuesta de manera correcta,
diciendo que eran hijos de espafioles nacidos en
Meéxico. Ademas se trato de hacer énfasis en las razones

por las que los criollos buscaban la independencia.

Asi se procedi6 a la explicacion de los antecedentes,
usando los términos que se preguntaron al inicio de esta
fase’y/con apoyo de diapositivas se les mostro quiénes
fueron los principales personajes que-influyeron para
generar los antecedentes de la guerra de independencia,
por ejemplo: Carlos 1V, Felipe V, Napoledn Bonaparte,

José Bonaparte y Fernando VII.

Se les explica que-ante la ausencia del rey y la
usurpacion de la corona espafiola, el poder debia recaer
en el pueblo y:ésta fue una de las ideas que impulsaron
a los conspiradores de Querétaro, de los que los
alumnos conocieron a: Hidalgo, a la corregidora y su
esposo. Se explicod especialmente que también

participaron Allende y Aldama.

Al final de la explicacion se les volvid a preguntar qué

es un criollo, un insurgente (respondieron ahora que son

Desinterés en el tema

Sentido comun

Participacion

Politica

Persona

Ciudadano
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los que se levantaron en contra del rey), un realista
(diciendo que son los que estaban a favor del rey);
también se les preguntd quiénes fueron algunos
personajes importantes de la independencia y dijeron
que: Hidalgo, Allende, Aldama, Morelos y Josefa Ortiz.
Finalmente, se les pregunt6 cual fue el principal hecho
que provocO las conspiraciones y dijeron que el

secuestro de los reyes de Espafia, lo que les admitimos

como una respuesta correcta. SEldio el togue de

La imagen en la ensefianza

Rebeldia

Revolucién

Definimos a los realistas como. un grupo que se
oponia a los insurgentes, cuando realmente eran

personas que tenian sus propios intereses.
Divisidn social

Clasismo

Igualdad

Historia oficial

Derecho

Politica

Entienden que se oponian, pero ain no saben por

qué.
Politica

Secuestro
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No. 2

-Nombre (sobrenombre): inicio del juego

-Descripcion:  se vuelve a explicar la dinamica del

juego y se inicia

Remite a: aplicacion del recurso didéctico

Fecha:

IDEAS GENERADAS:

CONCEPTOS:

Guerra
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juego (Diego) pero no sabemos si es porque es de

personalidad amable o porque tiene mucho interés en

w

temas historicos, pregunta dudas incluso de la

actividades que les corresponde realizar a otrosequipos.

Se deben mejorar los retos y la dinamica para lograr

gue otros alumnos tengan el mismo interés.

Meétodo lancasteriano
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Posiblemente hubiera sido mejor que ellos
continuaran con su dindmica normal y esperar a que
se organizaran, quiza hubieran trabajado mejor con
personas que son de su agrado. Por otro lado, los

juegos siempre buscan mejorar la convivencia.

Género

-Problema grupo grande.

Eligieron a aquellos que consideraban mejores en la

materia.
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Observamos que lo que les atrae es el uso de cafiones a
otros equipos y también el uso de escudos para
protegerse. Hasta esta clase se continla en la camparfia
de Hidalgo, porque el dado sélo tiene los nimeros del

1-4, por lo que el avance de casillas no es mucho.

Durante el segundo reto, al haber varios equipos en esa
casilla, decidimos que lo mejor era que nosotros
leyéramos el contenido del reto, para evitar perder
tiempo. Este era el reto del grito de Hidalgo y parecio
gustarles. Cuando se les dijo que tenian limite de tiempo
se apresuraron a cumplir con el reto. (;tenemos las

respuestas por escrito?)

informacion que estab escita éla casila, E1 reto fue

decidir si tomar el estandarte de la virgen en Atotonilco.
La respuesta fue: si, porgue sera el nuevo simbolo para

las batallas.

En la segunda ronda, los retos fueron: decidir si tomar
el estandarte, toma de la Alhdndiga de Granaditas

(dilema moral)

En la tercera ronda los retos fueron: toma de la
Alhondiga (dilema moral) y batalla de Monte de las
Cruces.

Quiza sélo les llamé la atencién los colores y el

hecho de que no tendrian clase.

-Problemas del juego.

Religion

Guerra

Psicologia de masas

Simbolo
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No. 3

Remite a: la aplicacion.del recurso

Fecha:

CONCEPTOS:

Aburrimiento

Ludica
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Concentracion

Competencia

Convivencia

Triunfo....................

Derrota...

-Emociones, juego

Curiosidad

Oportunismo

Rebeldia

-Problemas, juego.
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-Influencia del maestro.

-Emociones, juego.

-Errores, juego.

-Errores del juego y cuestiones institucionales.

Emocién

Competencia...................

357



-Emociones, juego.

-Problemas, control de alumnos.

Democracia

Justicia

Empatia

Juego de rol
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Memorandum de clase

No. 4

FUENTE: cuarta sesién

-Nombre (sobrenombre): tercera sesién del juego

-Descripcion: se continda con la aplicacién del recurso

Remite a: aplicacion del recurso didactico

Fecha:

IDEAS GENERADAS: Los alumnos siguen
mostrandose interesados, s6lo preocupa qué tanto estan

aprendiendo con este juego.

Se les dio una introduccion y una retroalimentacion
para que recordaran la informacion que vimos en las

clases anteriores.

La dindmica fue la misma que en las clases pasadas,
algunos muy distraidos, saliendo al bafio o0 platicando.
Pero otros si han logrado comprender. hechos generales
como qué campafa fue primero, qué hizo Hidalgo y qué
Morelos.

CONCEPTOS:
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Llegamos al aula. La clase empez6 alrededor de las
4:10. Se les pregunt6 a los alumnos qué recordaban de
la clase pasada y los personajes que se habian visto

hasta ahora. Si recordaron a Hidalgo y Morelos en

orden. Después de ello, unas nifias llegaron
glMallal Continuamos con el juego, asesoramos a los
nifios con los retos. Posteriormente el profesor llegoal
demés compafieros dijeron que eso era trampa, por lo

que el profesor se retird. Mi compafiero y yo tuvimos
un percance, pues le dije que iba demasiado rapido y no
podia medir con el mismo tiempo a los equipos, pues
mientras a unos les decia el reto otros ya lo estaban

contestando porque ya se los habian proporcionado.

PEREBIRERBINES] Sc procura que los nifios pasen a decir

su reto y comentarlo al grupo. He notado que los nifios
prestan atencion y guardan silencio cuando un equipo
pasa a decir qué decision han tomado; tal vez sea por la
recompensa (cafion o escudo)-que se les asigna si eligen
la respuesta correcta. También observo que hay nifios
gue no participan y en-los equipos se involucran mas
unos que otros. La clase termind en punto de las 4:50.

Estamos a 5 casillas-de terminar el juego.

Octava ronda: batalla de Puente de Calderdn,
campamento insurgente, sitio de Cuautla, indulto a

Vicente Guerrero.

Novena ronda: abolicion de la esclavitud de Morelos,
reforzar el ejército o apresurar la formacion del
congreso de Morelos, abrazo de Acatempan.

Trascendencia

Justicia

-Ayuda del profesor.

i EHSiGH
Emocion
Competencia
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Decima ronda: toma del puerto de Acapulco, aceptar la
alianza, aceptar el indulto ofrecido a Guerrero, casilla
informativa de la muerte de Morelos y campamento

insurgente.

Memorandum de clase

No. 5

FUENTE: clase 5

-Nombre (sobrenombre): clase final

-Descripcion: ultimo dia de aplicacién del recurso y

entrevistas

Remite a:aplicacion del recurso didactico

Fecha:

IDEAS GENERADAS: | ISEEESIEGiGs

Se les dio una breve retroalimentacién de la clase

anterior.

analizar que

tanto aprendieron. Esto lo decidimos asi porque ya eran

CONCEPTOS:
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demasiadas sesiones de juego y no queriamos que

perdieran el interés, ademéas todavia faltaban la

w

evaluaciones y las entrevistas.

-Cuestiones de tiempo.
Durante la evaluacion final pensamos que la gran

mayoria se copiaron en algunas preguntas.

El maestro estuvo presente e intentd ayudar a un equipo
durante el juego, pero notamos que todos los alumnos

lo notaron y acusaron al profesor de que estaba

haciendo algo mal.
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Continuamos con la aplicacion del recurso didactico
con los nifios, s6lo que esta vez les dijimos a los
alumnos que el juego de hoy seria definitivo pues el
equipo 2 estaba a unas cuantas casillas (5 casillas) de
ganar. Seguimos con el juego y las rondas de retos
fueron aproximadamente 3. Pasaron 20 minutos de la
exposicién del juego y después dimos el premio al
equipo ganador; una bolsa de paletas para los nifios.
Después repartimos unas cuantas paletas que teniamos
para los demas estudiantes —como no teniamos los
suficientes caramelos, nos dimos cuenta que los
alumnos que participaron mas fueron los que tomaron
el caramelo-. Después de los 20 minutos (3:40)
repartimos las evaluaciones diagnosticas. Al
finalizarlas, agradecimos a los chicos y al profesor el
haber participado con nosotros en la aplicacion del
proyecto, e incitamos a los nifios a investigar otras

formas de hacer de historia.

Onceava ronda:

Situar el congreso y acelerar el final de la guerra:

decidieron reforzar el ejército.

Campamento insurgente

Casilla informativa del ejército Trigarante

Tratados de Cérdoba ¢Se cumple con las expectativas
que tenian/ los - insurgentes en la guerra de
independencia?: si porque ya éramos independientes de

la Corona espariola.

Doceava ronda.Campamento insurgente. Muerte de

Morelos

Justicia distributiva

Relacion pasado-presente

Independencia
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¢Cudl de las tres garantias fue la mas dificil de lograr?
Dijeron la independencia, pero no supieron justificar su

respuesta.

ANEXO F

Anexo F. Etapa 3, memorandos de la evaluacion final.

Memorandum: Evaluacion Final No.1

Fuente: Evaluacion final aplicada el 05 de octubre | Remite a: Respuestas que los alumnos dieron acerca
del 2018 alos alumnos de 3°J de la Secundaria Tec. | de los personajes histéricos que conocen
36 “Antonio Acosta Aguayo”.

-Nombre (sobrenombre): Primera pregunta de la
evaluacién final

Descripcion: Analisis de las respuestas a la primera
pregunta de la evaluacion final

PRIMERA PREGUNTA: Menciona el nombre de los personajes de la independencia de México que
conozcas

Descripcion Ideas generadas Conceptos

1.-Guadalupe Enriquez Martinez: | Observacion: se menciona a los|Hidalgo
personajes principales de las campafias
Miguel Hidalgo y Costilla, Morelos, | que se vieron en el recurso didactico Morelos
Agustin  de lturbide, Vicente

Guerrero Observacion: mencion de personajes | lturbide
que lideraron las tres primeras
2.- Johan Enrique Mendoza | campafias del recurso didactico Guerrero
Uribe:
Observacion: no hubo respuesta Hidalgo

Hidalgo, Morelos, Guerrero
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3.- Diana Lizeth Lugo Velazquez:
4.- Diego Azabel Ldpez Ledesma:
Allende, Hidalgo, Josefa.

5.- Lizbeth Zacarias Luna:

6.- Laura Karina Mufoz
Ramirez:

Josefa Ortiz de Dominguez, Miguel
Hidalgo, Allende

7.- Emmanuel Zamudio Morales:

Miguel Hidalgo, Josefa Ortiz de
Dominguez, Aldama, Morelos.

8.-Elda Haziel
Velazquez:

Zamora

Miguel Hidalgo, Morelos, Iturbide.
9.- Julieta Joyce Vega Sanchez:
La libertad de México.

10.- Sonia Lourdes Sanchez
Perez:

Miguel Hidalgo, Agustin de
Iturbide, Morelos, Vicente
Guerrero, Allende.

11.- Isaac Méndez Pacheco:

Miguel Hidalgo, Josefa, Agustin de
Iturbide.

12.- Maria-Guadalupe Vanegas
Juarez:

Miguel  Hidalgo, Josefa Ortiz,
Morelos.

13.- Maria Goretti Soto L6pez:
Josefa Ortiz de Dominguez, Miguel

Hidalgo, el Corregidor, Allende,
Agustin de Iturbide.

Observacion: Se menciona s6lo un
personaje lider de las campafias
[Hidalgo]; uno so6lo es mencionado en
el juego [Allende], mientras que Josefa
fue un personaje que se menciond en la
presentacion de Antecedentes de la
Independencia que se impartid antes de
comenzar el juego.

Observacion: No hubo respuesta

Observacion: Se menciona s6lo un
personaje lider de las campafias
[Hidalgo]; uno so6lo es mencionado en
el juego [Allende], mientras que Josefa
fue un personaje que se menciono en la
presentacion de Antecedentes de la
Independencia que se impartid antes de
comenzar el juego.

Observacion: Se menciona. a~dos
personajes que se mencionaron en la
presentacion de Antecedentes de la
Independencia, impartida  antes del
juego [Aldama, Josefa]. Los demas se
viero durante el ‘recurso didactico
[Hidalgo, Morelos]

Observacion:

se mencionaa los personajes principales
de las campafias que se vieron en el
recurso didactico

Observacion: se menciona a los
personajes principales de las camparias
gue se vieron en el recurso didactico.

Observacion: Se menciona a dos
personajes lideres de las fases del
recurso didactico [Hidalgo e Iturbide];
mientras que Josefa fue un personaje
gue se menciond en la presentacion de
Antecedentes de la Independencia que
se impartio antes de comenzar el juego.

Observacion:

Se menciona dos lideres de las
campafias [Hidalgo y Morelos];
mientras que Josefa fue un personaje
gue se menciond en la presentacion de

Morelos
Guerrero
Allende
Hidalgo
Josefa
Allende
Hidalgo
Josefa
Aldama
Josefa
Hidalgo
Morelos
Hidalgo
Morelos
Iturbide
Hidalgo
Iturbide

Morelos

Hidalgo

Iturbide
Hidalgo

Morelos
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14.- Angel Gabriel Gudifio
Ramirez:

Miguel Hidalgo, José Maria
Morelos, Josefa  Ortiz  de
Dominguez, Vicente Guerrero e
Iturbide.

15.- Diana Paola Benjamin
Pascual:

Hidalgo, Morelos, Lazaro Cardenas
16.- Juan José Galvan Garcia:
Hidalgo, Guerrero, Morelos

17.- Diego Daniel Paniagua
Guerrero:

Miguel Hidalgo, Guerrero, Morelos

18.- Alexis Perez: Iturbide,
Guerrero, Hidalgo

19.- Rafael Ramirez Vazquez:
Hidalgo, Morelos, Allende, Pavon
20.- Yair Ramirez Venegas:
Hidalgo, Guerrero, Morelos

21.- Christopher Josué Sanchez
Rico:

Hidalgo, Morelos, Guerrero

22.-  Nelly - Alejandra Gdmez
Pérez:

Hidalgo, Morelos, Iturbide, etc.
23.- Luis Eduardo Ayala Alvarez:

Miguel Hidalgo, Aldama, Morelos,
Allende, Josefa Ortiz.

24.- Ana Karen Alvarado Ruiz:

Antecedentes de la Independencia que
se imparti6 antes de comenzar el juego.

Observacion: Se menciona dos
personajes lideres de las campafias
[Hidalgo e Iturbide]; uno sélo es
mencionado en el juego [Allende],
mientras que Josefa y el Corregidor
fueron mencionados

en la presentacion de Antecedentes de la
Independencia que se imparti6 antes de
comenzar el juego.

Observacion: Se menciona a los
personajes lideres de las campafas,
mientras que Josefa fue un personaje
gue se menciond en la presentacion de
Antecedentes de la Independencia que
se imparti6 antes de comenzar el juego.

Observacion: Se mencionan.—dos
personajes lideres de las campafias
[Hidalgo y Morelos], mientras que el
tercero corresponde a otra época

Observacion: se '‘menciona a los
personajes principales de las campafas
que se vieron en el.recurso didactico

Observacion: se menciona a los
personajes principales de las campafas
que se vieron en el recurso didactico

Observacion: se menciona a los
personajes principales de las camparias
gue se vieron en el recurso didactico

Observacion: se menciona a los
personajes principales de las camparias
que se vieron en el recurso didactico.

Observacion: se menciona a los
personajes principales de las campafas
que se vieron en el recurso didactico

Observacion: se menciona a los
personajes principales de las campafas
que se vieron en el recurso didactico

Observacion: se menciona a los
personajes principales de las campafias
gue se vieron en el recurso didactico

Hidalgo
Iturbide
Allende
Hidalgo
Morelos
Josefa
Guerrero
Iturbide
Hidalgo
Morelos
Hidalgo
Guerrero
Morelos
Hidalgo
Guerrero
Morelos
Iturbide
Guerrero
Hidalgo
Hidalgo
Morelos
Allende
Hidalgo
Guerrero
Morelos

Hidalgo
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No hubo respuesta (la alumna
escribi¢ la respuesta en la pregunta
#2: Hidalgo, Morelos, Guerrero,
Josefa Ortiz de Dominguez)

25.- Miriam Camacho Resendiz:
Miguel Hidalgo, Josefa Ortiz de
Dominguez, Vicente, Hidalgo,
Morelos, Gertrudis, Leona Vicario

26.- Axel Yael Ledn Olvera:

Miguel  Hidalgo,
Iturbide, Morelos

Agustin  de

27.- Harvie Sebastian Rodriguez
Gomez:

Miguel Hidalgo, Morelos, Vicente
Guerrero

28.- Pedro Jovani Angel Ramirez:
Miguel Hidalgo, Morelos, Allende,

Aldama, Josefa Ortiz de
Dominguez.

29.- Axel Pedro Bernal Ordaz:

Miguel Hidalgo, Morelos, Vicente
Guerrero, Agustin de Ilturbide,
Josefa Ortiz de Dominguez

30.- Eduardo Cdérdoba Soto:
Hidalgo, Guerrero, Morelos, Josefa
Ortiz de Dominguez, Allende, la

Corregidora.

31.- Omar
Martinez:

Manuel  Leon
Iturbide, V. Guerrero, Hidalgo,
Morelos

32.- Alan Isaac Cordoba Jiménez:
Hidalgo, Morelos y Guerrero.

33.- An6nimo:

Observacion: Se menciona a los
personajes lideres de las campafias,
mientras que Josefa y Aldama fue un
personaje que se menciond en la
presentacion de Antecedentes de la
Independencia que se impartid antes de
comenzar el juego.

Observacion: Se menciona a los
personajes lideres de las campafias,
mientras que Josefa fue un personaje
que se menciond en la presentacion de
Antecedentes de la Independencia que
se imparti6 antes de comenzar el juego.
Gertrudis y Leona Vicario no fueron
mencionadas en la aplicacion del
recurso, por lo que son aprendizajes
previos del alumno

Observacion: se menciona. a los
personajes principales de las campanas
que se vieron en el recurso didactico.

Observacion: se '‘menciona a los
personajes principales de las campafas
que se vieron en el.recurso didactico

Observacién: Se menciona a los
personajes “lideres de las campafas,
mientras que Josefa y Allende fueron
mencionados en la presentacion de
Antecedentes de la Independencia que
se imparti6 antes de comenzar el juego.

Observacion: Se menciona a los
personajes lideres de las campafias,
mientras que Josefa fue mencionada en
la presentacién de Antecedentes de la
Independencia que se imparti6 antes de
comenzar el juego.

Observacion: Se menciona a los
personajes lideres de las campafas,
mientras que Josefa fue mencionada en
la presentacion de Antecedentes de la
Independencia que se impartié antes de
comenzar el juego.

Observacion: se menciona a los
personajes principales de las campafas
que se vieron en el recurso didactico

Morelos

Hidalgo
Morelos
Iturbide

Hidalgo

Morelos

Hidalgo

Morelos
Gertrudis
Leona Vicario
Hidalgo
Iturbide
Morelos
Hidalgo
Morelos
Guerrero
Hidalgo

Morelos
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34.- Mayra Belén Pérez Ibarra:

Hidalgo, Morelos, Guerrero, Leona
Vicario

35.- Angel Leonel Palacios Servin:

Morelos, Hidalgo, Guerrero, Los
corregidores.

36.- Armando Rico Alejandre:

Miguel Hidalgo, Iturbide, Morelos y
Aldama

39.- Maria Fernanda Rivera
Reyna:

Vicente
Iturbide,

Hidalgo, Morelos,
Guerrero, Agustin de
Josefa Ortiz de Dominguez
40.- Miriam Gémez Cervantes:

41.- Emilia Paulina Corona Ruiz:

Hidalgo, Morelos Josefa, Guerrero,
Allende.

42.- Leonardo Adonai Corona
Campos:

Miguel Hidalgo, Los corregidores,
Morelos, Vicente Guerrero.

43.- Ana Paola Herrera Séstenes:
Miguel Hidalgo, Morelos.
44 .- David Guerrero:

Guerrero, Morelos,

Allende.

Hidalgo,

45.- Brian Hernandez Moreno:

Hidalgo, Guerrero, Morelos, Josefa,
Allende, Corregidora.

46.- Josué Hernandez Garcia:

Hidalgo, Morelos, Allende.

Observacion: se menciona a los
personajes principales de las campafas
que se vieron en el recurso didactico

Observacion: se menciona a los
personajes principales de las campafias
que se vieron en el recurso didactico,
mientras que Leona es de
conocimientos previos del alumno.

Observacion: se menciona a los
personajes principales de las campafas
que se vieron en el recurso didactico

Observacion: se menciona a los
personajes principales de las campafas
que se vieron en el recurso didactico

Observacion: se menciona. alos
personajes principales de las camparias
que se vieron en el recurso didactico,
mientras que Josefa fue mencionada en
la presentacion de Antecedentes de la
Independencia que se impartié antes de
comenzar el juego.

Observacion:. se menciona a los
personajes principales de las campafas
que se vieron en el recurso didactico,
mientras que Josefa fue mencionada en
la presentacion de Antecedentes de la
Independencia que se impartid antes de
comenzar el juego.

Observacion: se menciona a los
personajes principales de las camparias
gue se vieron en el recurso didactico,
mientras que los corregidores fueron
mencionados en la presentacion de
Antecedentes de la Independencia que
se imparti6 antes de comenzar el juego

Observacion: se menciona a los
personajes principales de las campafas
que se vieron en el recurso didactico,
mientras que Josefa fue mencionada en
la presentacion de Antecedentes de la
Independencia que se impartié antes de
comenzar el juego

Hidalgo

Morelos

Iturbide

Hidalgo

Morelos

Iturbide

Hidalgo
Morelos
Hidalgo

Morelos

Hidalgo
Morelos
Leona Vicario
Morelos

Hidalgo
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47.- Joceline Denisse Ramirez:

Leona Vicario, Hidalgo, Morelos,
Guerrero.

48.- José Eduardo Uribe Zavala:

Miguel Hidalgo, Morelos, Agustin
de Iturbide.

49.-

Miguel Hidalgo, Morelos, Guelatao
[e?]

50.- Anbnimo:

Morelos, Allende, Josefa, Miguel
Hidalgo

Observacion: se menciona a los
personajes principales de las campafas
que se vieron en el recurso didactico

Observacion: se menciona a los
personajes principales de las campafias
que se vieron en el recurso didactico,
mientras que Josefa fue mencionada en
la presentacion de Antecedentes de la
Independencia que se impartid antes de
comenzar el juego

Observacion: se menciona a los
personajes principales de las campafas
que se vieron en el recurso didactico

Observacion: se menciona a los
personajes principales de las campafas
que se vieron en el recurso didactico,
mientras que Leona Vicario parece ser
un conocimiento previo de la alumna.

Observacion: se menciona a los
personajes principales de las camparias
gue se vieron en el recurso didactico

Observacion: se menciona a los
personajes-principales de las campafas
que se vieron en el recurso didactico

Observacién: se menciona a los
personajes principales de las campafas
gue se vieron en el recurso didactico,
mientras que Josefa fue mencionada en
la presentacion de Antecedentes de la
Independencia que se imparti6 antes de
comenzar el juego

Hidalgo
Iturbide
Morelos
Aldama
Hidalgo

Morelos

Iturbide

Hidalgo

Morelos

Hidalgo

Morelos

Hidalgo

Morelos

Hidalgo

Morelos

Hidalgo
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Morelos

Hidalgo
Morelos
Allende
Leona Vicario
Hidalgo
Morelos
Hidalgo
Morelos
Iturbide
Hidalgo
Morelos
Morelos
Allende
Josefa

Hidalgo
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Memorandum: Evaluacién Final

No.2

Fuente: Evaluacion final aplicada el 05 de octubre | Remite a: Respuestas que los alumnos dieron acerca
del 2018 alos alumnos de 3°J de la Secundaria Tec. | de las aportaciones que los personajes que

36 “Antonio Acosta Aguayo”.

-Nombre (sobrenombre): Segunda pregunta de la

evaluacion final

Descripcion: Analisis de las respuestas a la
segunda pregunta de la evaluacion final

mencionaron hicieron durante la independencia.

SEGUNDA PREGUNTA: ¢(Qué aportaciones hicieron en la independencia los personajes que

mencionaste anteriormente?

Descripcion

Ideas generadas Conceptos

1.-Guadalupe Enriquez Martinez:
Los personajes que mencioné

formaron parte de la independencia
de México.

2.- Johan Enrique Mendoza
Uribe:

Tener una mejor sociedad

3.- Diana Lizeth l.ugo Velazquez:

4.- Diego Azabel Lopez Ledesma:

No hubo respueta

5.- Lizbeth Zacarias Luna:

6.- Laura Karina  Muiioz
Ramirez:

Observacion: sélo se menciona que los
personajes fueron “parte de”, pero no
se especifica qué aportaciones. dieron
durante la independencia.

Observacion: ' La . respuesta no
especifica a qué se refiere el alumno con
“mejor sociedad” pero quiza sea
bienestar social

Bienestar social

Observacion: No hubo respuesta

Observacion: No hubo respuesta

Observacion: No hubo respuesta

Observacion: No hubo respuesta

Observacion: No hubo respuesta
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No hubo respuesta
7.- Emmanuel Zamudio Morales:

No hubo respuesta

8.-Elda
Velazquez:

Haziel Zamora

Ellos proporcionaron la guerra y

trajeron todo lo que tenemos.

9.- Julieta Joyce Vega Sanchez:

10.-
Perez:

Sonia Lourdes Séanchez

Paz

11.- Isaac Méndez Pacheco:

Independismo [independencia] a
Meéxico

12.- Maria Guadalupe Vanegas
Juarez:

El estandarte que lleva la imagen de
la virgen de Guadalupe.

13.- Maria Goretti Soto L6pez:

Miguel Hidalgo la inicio, Agustin de
Iturbide la termind.

14.- Angel Gabriel Gudifio

Ramirez:

Observacion: Concepto in vivo guerra.
Con la frase “trajeron todo lo que
tenemos” lo asociamos a causas-
consecuencias del hecho y también
relacion pasado-presente

Observacion: concepto in vivo paz

Observacion: una de las aportaciones
del movimiento armado fue  la
independencia

Observacion: La respuesta menciona
gue una aportacion es el estandarte de
la Virgen, que refiere a un simbolo
religioso.

Observacién: Sélo se menciona quién
inicio la guerra y quién la termina, algo
que refiere al concepto de cronologia.

Observacion: Se menciona el orden de
los hechos, quién empezd Ia
independencia, quien continué y asi
sucesivamente. Recuerda a sucesién
causal o cronologia

Guerra
Causas-consecuencias

Relacién pasado-presente

Paz

Independencia

Simbolo religioso

Cronologia
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Miguel Hidalgo  inici6 la
independencia junto con Josefa
Ortiz, Vicente Guerrero hizo una
campafia después de Morelos que
hizo una después de la muerte de
Hidalgo, e Iturbide firmé la
independencia.

15.- Diana Paola
Pascual:

Benjamin

El estandarte

16.- Juan José Galvan Garcia:
Hidalgo inici6 la campafia de

independencia, luego le siguid
Morelos y al final Guerrero.

17.- Diego Gael Paniagua:
Algunos iniciaron el movimiento, lo

dirigieron, formaron parte del
ejército.

18.- Alexis Pérez:

No hubo respuesta

19.- Rafael Ramirez Vazquez:
Proclamaron la lucha de

independencia, nos dejaron muchos
beneficios.

20.- Yair Ramirez Venegas:

Observacion: se menciona que el
estandarte pero no qué tipo de
estandarte

Observacion: Se menciona el orden de
los hechos, quién empezd la
independencia, quien continud y asi
sucesivamente. Recuerda a sucesion
causal o cronologia

Observacion: se mencionan aspectos
generales del movimiento, pero no
aportaciones al mismo.

Observacion: no hubo respuesta

Observacion: énfasis en la guerra
[“proclamaron la lucha de
independencia”], y se habla de
beneficios; pero no se dan ejemplos.

Observacion: S6lo se menciona que
iniciaron las fases de independencia
pero no hay ejemplos de aportaciones.

Observacion:  Se  menciona la
aportacion de proclamacién de
independencia, pero no aportaciones
de la misma.

Observacion: Se menciona la toma del
estandarte que relacionamos con el
concepto de simbolo.

Cronologia

Sucesion causal

Simbolo

Cronologia

Sucesion causal
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Iniciaron sus campafias en la
independencia.

21.- Christopher Josué Sanchez
Rico:

Terminar la independencia la
proclamaron para poder terminarla.

22.- Nelly Alejandra GoOmez
Pérez:

Tomo el estandarte del escudo

23.- Luis Eduardo Ayala Alvarez:

Luchar contra los espafioles que
querian gobernar México.

24.- Ana Karen Alvarado Ruiz:
No hubo respuesta (la alumna
escribio la respuesta en la pregunta

#2: Hidalgo, Morelos, Guerrero,
Josefa Ortiz de Dominguez)

25.- Miriam Camacho Resendiz:

No hubo respuesta

26.- Axel Yael Ledn Olvera:

Contadas las acciones.

27.- Harvie Sebastian Rodriguez
Gobmez:

Crearon o continuaron la camparfia
por parte de la independencia.

Observacion: concepto de Luchar
como aportacion de la independencia.

Observacion: No hubo respuesta

Observacion: No hubo respuesta

Observacion: Respuesta ambigua

Observacion: Se hace énfasis en la
“creacion de las campafas y su
continuacion” pero no se mencionan
aportaciones. Aunque tal vez la
aportacion sélo sea la guerra.

Observacion: Enfasis en el término
“luchar”

Observacion: Se hace énfasis en quién
inicid la lucha, pero no se mencionan
aportaciones.

Observacion: Respuesta que remite a
un héroe y elemento patriotico

Guerra

Beneficios

Simbolo

Luchar
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28.- Pedro Jovani Angel Ramirez:

Luchar contra los espafioles

29.- Axel Pedro Bernal Ordaz:

Miguel Hidalgo inicio la
independencia

30.- Eduardo Co6rdoba Soto:

Hidalgo fue el padre de la patria.

31.- Omar Manuel Leodn
Martinez:

No hubo respuesta
32.- Alan Isaac Cérdoba Jiménez:

Proclamaron la lucha de Ia
independencia de México

33.- Anénimo:

34.-'Mayra Belén Pérez Ibarra:

Hidalgo; creo. No sé.

35.- Angel Leonel Palacios Servin:

Iniciaron los movimientos armados,
y combatieron para poder hacer

Observacion: No hubo respuesta

Observacion: Proclamacion de la
independencia. Enfasis en la guerra

Observacion: No hubo respuesta

Observacion: Respuesta ambigua

Observacion: nuevamente se hace
énfasis en la guerra. Se habla de
acuerdos como parte de este conflicto
armado

Observacion: Se destaca el concepto
de estrategia, que asociamos con el
concepto de guerras.

Observacion: Se hace énfasis en quién
inicid la lucha, pero no se mencionan
aportaciones.

Guerra

Luchar
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posible la independencia de México
con acuerdos y guerras de guerrillas.

36.- Armando Rico Alejandre:

Hacer  estrategias para la
independencia

39.- Maria Fernanda Rivera
Reyna:

Hidalgo inicio la independencia.

40.- Miriam Gomez Cervantes:

41.- Emilia Paulina Corona Ruiz:

Hidalgo al tomar el estandarte ( el
nuevo simbolo)

Morelos al hacer una alianza.

42.- Leonardo Adonai Corona
Campos:

Miguel Hidalgo la inici6, Morelos
siguio después ‘de la muerte de

Hidalgo, Vicente Guerrero siguio
después de la muerte de Morelos.

43.- Ana Paola Herrera So6stenes:
Tener una sociedad mejor
44.- David Guerrero:

Hidalgo fue el que comenzé la
independencia

Observacion: toma del estandarte, que
la alumna especifica como un buen
concepto in vivo la palabra simbolo.
También se menciona la palabra
alianza

Observacion: Se menciona el orden de
los hechos, quién empezd la
independencia, quien continué y asi
sucesivamente. Recuerda a sucesion
causal o cronologia.

Observacion: Se habla de tener una
sociedad mejor que nos remite a
bienestar social

Observacion: Se hace énfasis en quién
inicid la lucha, pero no se mencionan
aportaciones.

Observacion: Respuesta ambigua

Observacion: Respuesta ambigua

Observacion: Respuesta ambigua

Observacion: Se menciona el orden de
los hechos, quién empezd Ia
independencia, quien continud y asi

Héroe

Patriotismo

Guerra

Guerra
Acuerdos
Guerra
Simbolo
Alianza
Sucesién causal

Cronologia
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45.- Brian Hernéndez Moreno:
Hidalgo

46.- Josué Hernandez Garcia:
La primera batalla (Hidalgo)
47.- Joceline Denisse Ramirez:

informé a
todos

Leona Vicario los
insurgentes de los
movimientos que podrian
interesarles que ocurria en la capital

del virreinato.

Miguel Hidalgo la inicié y Agustin
de Iturbide la termind.

49.-

Iniciaron y participaron en la guerra
de independencia

50.- Anénimo:

Pues ellos propiciaron la guerra y

trajeron todo lo que tenemos y
S0mos.

sucesivamente. Recuerda a sucesion
causal o cronologia.

Observacion: Respuesta ambigua

Observacion: énfasis en el concepto
guerra, se menciona que “trajeron
todo lo que tenemos y somos” que nos
recuerda a causas-consecuencias de los
acontecimientos, asi como relacion
pasado-presente

Bienestar social
Sucesion causal
Cronologia

Guerra
Casusas-consecuencias

Relacién pasado-presente

Memorandum: Evaluacién Final

No.3

Fuente: Evaluacion final aplicada el 05 de octubre
del 2018 alos alumnos de 3°J de la Secundaria Tec.

36 “Antonio Acosta Aguayo”.

-Nombre (sobrenombre): Tercera pregunta de la

evaluacion final

Descripcion: Andlisis de las respuestas a la tercera

pregunta de la evaluacion final

juego y por qué

Remite a: Respuestas que los alumnos dieron acerca
de con qué personaje les interes6 mas participar en el

TERCERA PREGUNTA: A partir del juego, ¢con qué personaje te intereso recorrer el movimiento

de independencia y por qué?

Descripcion

Ideas generadas

Conceptos
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1.-Guadalupe Enriquez Martinez:

Con todos me interes6 porque todos
hicieron algo por México

2.- Johan Mendoza

Uribe:

Enrique

No hubo respuesta

3.- Diana Lizeth Lugo Velazquez:

4.- Diego Azabel Lopez Ledesma:
No hubo respueta

5.- Lizbeth Zacarias Luna:

6.- Laura Karina Muoz

Ramirez:

Miguel Hidalgo. Queria saber por
todo lo que paso, poderlo vivir'y
ayudarlo en lo que pudiera.

7.- Emmanuel Zamudio Morales:

Hidalgo, porque él inicio el

movimiento de independencia.

Observacion: La alumna menciona
que con todos los personajes. El
concepto que destacamos es el de
intereso y este interés deviene de que
todos hicieron algo por el pais.

Observacion: No hubo respuesta

Observacion: No hubo respuesta

Observacion: No hubo respuesta

Observacion: No hubo respuesta

Observacion: . Se menciona que se
queria saber lo que Hidalgo paso, que
nos.remite a conocer, con la frase
“poderlo vivir” nos remite tal vez a
“ponerse en los zapatos de” vy
ayudarlo es un buen concepto in vivo.

Observacion: Importancia a la guerray
primera campafia

Observacion: Se menciona que
Hidalgo porque es “del que mas se
habla” [Protagonismo], y le es
interesante

Observacion: No hubo respuesta

Todos los personajes
Interés

Participacion de

personajes.

Hidalgo
Conocer
Ponerse en los zapatos de

Ayudar

Hidalgo

Guerra

los
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8.-Elda Haziel
Veldzquez:

Zamora

Hidalgo, porque es del que més se
habla, y su vida es interesante.

9.- Julieta Joyce Vega Sanchez:

10.- Sonia Lourdes Sanchez
Perez:

Con todos los personajes, ya que fue

interesante la manera de aprender
los sucesos de la independencia.

11.- Isaac Méndez Pacheco:

Miguel Hidalgo, la verdad no sé por
queé.

12.- Maria Guadalupe Vanegas
Juarez:

Con Hidalgo, porque él dio el grito
de libertad.

13.- Maria Goretti Soto L6pez:

Allende

14.- Angel Gabriel Gudifio

Ramirez:

Con Morelos porque fue con el que
conseguimos mas cosas

Observacion:  Se menciona que el
interés radica en el aprendizaje de los
sucesos.

Observacion: Respuesta ambigua

Observacion: Se pone énfasis en el
protagonismo 'y liderazgo del
personaje ya que €l dio “el grito de
libertad”

Observacion: EIl alumno solo dice el
personaje pero no especifica el por qué.

Observacion: Se menciona que con
Morelos “Se consiguieron mas cosas”
que nos remite al concepto de
beneficios

Observacion: Protagonismo y
Jerarquizacion del papel del personaje

Observacion: Interés en las emociones
del personaje [miedo] y provoco
emociones en el alumno [risa]

Hidalgo
Protagonismo

Interesante

Todos

Aprendizaje

Hidalgo
Liderazgo
Protagonismo

Libertad
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15.- Diana Paola Benjamin
Pascual:

Hidalgo porque siento que fue el
mas importante.

16.- Juan José Galvan Garcia:

Hidalgo porque fue el méas miedoso
y me dio risa.

17.- Diego Gael Paniagua:
Vicente Guerrero me parece que tus

acciones logisticas fueron casi
excelentes.

18.- Alexis Pérez:

Hidalgo porque era un sacerdote

19.- Rafael Ramirez Vazquez:

Con Hidalgo y acompafiarlo con el
estandarte.

20.- Yair Ramirez Venegas:

Hidalgo, porque iba acompafiado
con el estandarte.

21.- Christopher Josué Sanchez
Rico:

Con Hidalgo porque él fue quien
inici6 esta guerra para poder
terminarla.

Observacion: Interés en las acciones
del personaje, tal vez relacionadas con
sus decisiones.

Observacion: el papel religioso del
personaje llama el interés del alumno

Observacion: Se hace alusion al
estandarte, que es un simbolo
religioso

Observacion: Misma respuesta que. la
anterior

Observacion: énfasis en el
protagonismo del-personaje

Observacion: Enfasis en el concepto de
amistad, que nos remite al concepto de
alianza y la busqueda de paz

Observacion: Respuesta remite al
estandarte de la virgen, simbolo
religioso.

Morelos

Beneficios

Hidalgo
Protagonismo

Jerarquia

Hidalgo

Emociones

Guerrero
Acciones

Decisiones

Hidalgo

Religion
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22.- Nelly Alejandra Gomez
Pérez:

Morelos [Guerrero] porque obtuvo
una amistad con los demas (alianza).

23.- Luis Eduardo Ayala Alvarez:
Miguel Hidalgo porque llevé el

estandarte de la virgen de
Guadalupe.

24.- Ana Karen Alvarado Ruiz:

Morelos [Guerrero] porque hizo una
alianza y tomo decisiones.

25.- Miriam Camacho Resendiz:

Hidalgo, para ir a la batalla y saber
por qué lucharon.

26.- Axel Yael Ledn Olvera:

No hubo respuesta.

27.- Harvie Sebastian Rodriguez
Gomez:

Morelos. por las decisiones que
tomo.

28.- Pedro Jovani Angel Ramirez:

Observacion: Enfasis en la palabra
alianza que nos remite a dialogo,
union, y toma de decisiones

Observacion: Enfasis en el concepto de
batalla, y saber por qué lucharon nos
remite a causas

Observacion: No hubo respuesta

Observacion: la respuesta de “por las
decisiones que tomé” tal vez se deban
a la estrategia de ~Morelos, su
liderazgo, e incluso estas decisiones
son juzgadas como buenas.

Observacion: respuesta incorrecta ya
gue Hidalgo muri6 en la primera etapa
de independencia.

Observacion: respuesta remite a la
dinamica del juego [ludica] y a obtener
beneficios

Enfasis en el
y liderazgo del

Observacion:
protagonismo
personaje

Observacion: Protagonismo de los
personajes cuando se menciona que
ellos “fueron los que mas lucharon”.

Hidalgo

Simbolo religioso

Hidalgo

Protagonismo

Guerrero
Amistad
Alianza

Paz

Simbolo religioso

Guerrero

Unién
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Con Miguel Hidalgo porque estuvo
todo el tiempo en la guerra.

29.- Axel Pedro Bernal Ordaz:

Con Morelos, ya que es donde mas
cafiones y escudos ganamos.

30.- Eduardo Cé6rdoba Soto:

Hidalgo porque fue el que inici6 la
guerra.

31.- Omar
Martinez:

Manuel Leodn

Con Hidalgo, Morelos, Guerrero
porque fueron los que mas lucharon.

32.- Alan Isaac Cérdoba Jiménez:

Morelos por la forma en la que
pensaba.

33.- Anénimo:

34.- Mayra Belén Perez Ibarra:

Guerrero, creo fue el dltimo, parecid
interesante.

35.- Angel Leonel Palacios Servin:

Con Hidalgo y Morelos.

Observacion: Enfasis en Ideas del

personaje.

Observaciones: No hubo respuesta

Observacion: No se especifica qué fue
lo que interesé de este personaje.

Observacién: Se menciona. a los
personajes, pero no el por que.

Observacién: Lo importante es las
aportaciones de estrategia de guerra
que el personaje hizo

Observacion: Enfasis en la parte lidica
del juego, y sus beneficios

Observacion: No hubo respuesta

Observacion: Se resalta el concepto de
alianza que hizo el personaje

Dialogo

Decision

Batalla
Causas

Conocer

Decisién [buenas]
Liderazgo

Estrategia

Beneficios

Ludica

Protagonismo
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36.- Armando Rico Alejandre:

Con Morelos, para saber como la
estrategia de guerra.

39.- Maria Fernanda Rivera
Reyna:

Con Morelos porque ganamos mas
escudos y cafiones.

40.- Miriam Gomez Cervantes:

41.- Emilia Paulina Corona Ruiz:

Morelos [Guerrero] porque realizd
una alianza con los espafioles.

42.- Leonardo Adonai Corona
Campos:

Morelos, por su astucia y sus
decisiones.

43.- Ana Paola Herrera Sostenes:

No hubo respuesta.

44 .- David Guerrero:

Si porque me intereso.

45.- Brian Hernandez Moreno:

Observacion: Se destaca la astucia del
personaje y sus decisiones

Observacion: No hubo respuesta

Observacion: Respuesta ambigua

Observacion: Se destaca el concepto de
batalla y el de saber,.como aprendizaje
del tema. Asi como el por qué que nos
remite a causas del acontecimiento.

Observacion: Se menciona al
personaje, pero no se expresan los
motivos de interés.

Observacion: Primero destacamos el
“como era” que nos refiere a
personalidad, luego el “como llevaba
a cabo sus acciones” que nos remite a
decisiones y acciones, y al final el
concepto in vivo ideales.

Observacion: No hubo respuesta

Observacion: No hubo respuesta

Liderazgo

Protagonismo

Ideas

Morelos
Guerra
Estrategia
Morelos
Ladica
Beneficios
Guerrero

Alianza
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Hidalgo para ir a la batalla y saber
por qué lucharon.

46.- Josué Hernandez Garcia:

Hidalgo.

47.- Joceline Denisse Ramirez:
Morelos, por cémo era, como

llevaba a cabo sus acciones y sus
ideales.

48.-Uribe Zavala:
(decidir la mejor opcidn)

49.-

No hubo respuesta
50.- Anénimo:

Miguel Hidalgo porque se-me hizo
interesante su vida.

Observacion: Enfasis en la vida del
personaje

Unién
Acuerdo
Astucia
Decisiones
Batalla
Aprendizaje
Causas
Morelos
Personalidad
Acciones
Decisiones
Ideales

Vida del personaje
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Memorandum: Evaluacién Final

No.4

Fuente: Evaluacion final aplicada el 05 de octubre
del 2018 a los alumnos de 3°J de la Secundaria Tec.

36 “Antonio Acosta Aguayo”.

-Nombre (sobrenombre): Cuarta pregunta de la

evaluacion final

Descripcion: Andlisis de las respuestas a la cuarta

pregunta de la evaluacién final

de como se sintieron

Remite a: Respuestas que los alumnos dieron acerca

los alumnos cuando los

personajes les pedian tomar decisiones.

CUARTA PREGUNTA: Describe brevemente ¢ codmo te sentiste cuando los personajes te pedian tomar
decisiones para seguir con la independencia?

Descripcion

Ideas generadas

Conceptos

1.-Guadalupe Enriquez Martinez:

Pues me sentia impotente porque no
podiamos hacer nada.

2.- Johan Mendoza

Uribe:

Enrique

Bien porque sabiamos lo que era
mejor

3.-Diana Lizeth Lugo Velazquez:

4.- Diego Azabel Lopez Ledesma:

Presionado por contestar y nervioso

Observacion: La alumna dice que se
sentia impotente , nos llama la atencion
gue mas adelante dice el por qué:
“porque no podiamos hacer nada” ,
no dice ante qué situacion, pero.parece
ser ante una situacién que ya estaba
determinada.

Observacion: Bienestar. En esta
respuesta se dice que “sabiamos lo que
era mejor” por lo que el conocer la
situacion. tal vez te orilla a tomar
mejores decisiones.

Observacion: No hubo respuesta

Observacion: Presién y nervios

Observacion: No hubo respuesta

Impotencia

Determinacion

Bienestar
Decisiones

Conocimiento del tema

Presion
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5.- Lizbeth Zacarias Luna:

6.- Laura Karina Mufoz

Ramirez:
Nerviosa porque era una decisién

sUper importante y tenia que tomar
la correcta.

7.- Emmanuel Zamudio Morales:

No hubo respuesta

8.-Elda
Velazquez:

Haziel Zamora

A la vez era muy facil porque sabia
qué decir u opinar, pero habiaveces
que las dos como que tenian lo
mismo y confundia, pero fue facil.

Observacion: Nervios. Se menciona
que el motivo de estos es la
importancia de las decisiones, vy
ademas hay una decision correcta , que
nos remite quiza a un acontecimiento ya
escrito y sélo hay que elegir lo que el
personaje en la vida real hizo
[predestinacion]

Observacion: No hubo respuesta

Observacion: Se menciona que “a la
vez era facil porque sabia qué decir u
opinar” que nos remite a que tal vez
hay un conocimiento del tema. Luego el
alumno resalta que “pero habia veces
que las dos como que tenian lo mismo
y confundia” por lo que el alumno tal
vez no entienda que tales circunstancias
y decisiones fueron tomadas en la vida
real.

Observacion: No hubo respuesta

Observacion: Nervios. Se menciona
que hay decisiones correctas

Observacion: Resalta el concepto de
decision vy estrategia.

Observacion: Se destaca el concepto de
intranquilidad. Esta se debia a la
eleccion de decisiones.

Nervios

Nervios
Decision
Decisiones correctas

Predestinacion

Fécil
Opinion

Conocimiento
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9.- Julieta Joyce Vega Sanchez:

10.- Sonia Lourdes Sanchez
Perez:
Nerviosa, pero concentrada en

contestar correcto.

11.- Isaac Méndez Pacheco:

Pues era mas una decision de
estrategia que nada.

12.- Maria Guadalupe Vanegas
Juarez:

Pues un poco intranquila porque

tenia qué pensar que decisiones
tomar para seguir la independencia.

13.- Maria Goretti Soto Lépez:

Pues nerviosa porque no sabia qué
escoger.

14.- Angel Gabriel = Gudifio
Ramirez:

Raro

15.- Diana Paola Benjamin
Pascual:

Algo nerviosa porque no sabia qué
hacer.

Observacion: Nervios, no
conocimiento del tema “no sabia qué
escoger”.

Observacion: Concepto in vivo Raro,
tal vez porque nunca le ensefiaron el
tema de esta manera.

Observacion: Nervios. La alumna
menciona que ella no “sabia qué
hacer” ante las circuntancias, porloque
puede deberse al desconocimiento del
tema

Observacion: Desconocimiento del

tema

Fascinacion, interés,
las decisiones del

Observacion:
Indagar en
personajes.

Observacion: Nervios. Se menciona
que esto se debe al aprendizaje de la
historia

Observacion: Bienestar. Enfasis en el
concepto de construccion  de la

Nervios

Decisiones correctas

Decision

Estrategia

Intranquilidad

Decisiones

Nervios

Desconocimiento del tema
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16.- Juan José Galvan Garcia:

Pues nada porque no sé nada de
historia.

17.- Diego Gael Paniagua:

Fascinado e interesado en averiguar
su eleccion.

18.- Alexis Pérez:

Nervios por no conocer la historia.

19.- Rafael Ramirez Vazquez:

Bien porque era como si estuviera
construyendo la independencia.

20.- Yair Ramirez Venegas:

Pues asi me sentia como uno de ellos
porque tenia que pensar como Si
fuera ellos.

21.-- Christopher Josué Sanchez
Rico:

Bien porque asi sabiamos que
pasarias si escogias una buena
respuesta o0 una mala.

independencia, que igual
referirnos a participacion.

puede

Observacion: El alumno menciona que
“se sentia como uno de ellos, porque
tenia qué pensar como su fuera ellos”
entonces tal vez estemos hablando de
“ponerse en los zapatos de”,
participacion.

Observacion: Bienestar. EI motivo de
este es el “saber” que pasaria
dependiendo de una buena o mala
respuesta que nos refiere a decidir

Observacion: Presion por el-tiempo.

Observacién: Se muestra que los
nervios se deben a las decisiones. El
alumno afiade “de vida o muerte” que
nos hace pensar en que repercute en
consecuencias negativas o positivas.

Observacion: Nervios. Con la frase
“no sabia si haria bien para la
independencia” pensamos en que el
alumno tenia desconocimiento del
tema, y las consecuencias pueden ser

Raro

Extrafio

Nervios

Desconocimiento del tema

Fascinar
Interés
Indagar

Decisiones

Nervios

Aprendizaje

Bienestar

Construccion
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22.-
Pérez:

Nelly Alejandra Godmez

Un poco presionada por el tiempo.

23.- Luis Eduardo Ayala Alvarez:

Muy nervioso porque tomar

decisiones de vida o muerte.

24.- Ana Karen Alvarado Ruiz:

Nerviosa, ya que no sabia si haria
bien para el movimiento de la
independencia.

25.- Miriam Camacho Resendiz:

Nerviosa porque si estaba mal

perdia.

negativas o positivas a partir de las
decisiones.

Observacion: Nervios. Se muestra que
con la respuesta “si estaba mal perdia”
el alumno refiere a que su decisién ya
estaba condicionada a respuestas
positivas 0 negativas ya establecidas.

Observacion:  Emociéon  limitada.

Cuestion ludica.

Observacion: El alumno menciona que
conocer la personalidad de cada
personaje, y a partir de sus. ideales
podias tomar la decisién.

Observacion: Bienestar, debido a que
al alumno se le incluye en la lucha de
independencia. El alumno pensaba que
la toma de decisiones estaba en sus
manos [control de la situacion]

Observacion: Preocupacion. El alumno
menciona que a raiz de las buenas
decisiones ellos podian  obtener
beneficios.

Observacion: Respuesta ambigua

Participacion

Ponerse en los zapatos de

Participacion

Bienestar
Saber

Decision

Presion

Decisiones
Nervios

Consecuencias negativas o
positivas

Importancia
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26.- Axel Yael Ledn Olvera:

Pues un poco de emocién pero sélo
era un juego.

27.- Harvie Sebastian Rodriguez
Gomez:

Sélo era cuestion de qué personaje

era, y podias tomar la decision de
acuerdo a sus morales.

28.- Pedro Jovani Angel Ramirez:
Pues bien porque uno al tomar

decisiones como esas, uno se sentia
como si estuviera en la lucha.

29.- Axel Pedro Bernal Ordaz:
Preocupante, ya que si- no

tomabamos buenas decisiones no
nos daban nada.

30.- Eduardo Co6rdoba Soto:

En ese tiempo no habia pastillas para
la depresion.

31.- Omar
Martinez:

Manuel Ledn

Observacion: Nervios debido al

desconocimiento del tema.

Observacion: Nervios. El alumno se
sintio parte de [“como si fuera uno de
ellos”] tal vez podriamos estar hablando
de inclusion.

Observacion: No hubo respuesta

Observacion:  Nervios. La- alumna
menciona que esto se debe a “si la tenia
correcta” (que nos-recuerda a las
decisiones buenas o malas.

Observacion: El alumno menciona que
se sentia algo “extrafio porque es algo
raro tomar esas decisiones” que tal
vez refiera al tipo de actividad [ldica]
en la que se le impartié el tema. Asi
mismo, con la frase “mas ese tipo de
decisiones que dependian de la
independencia de México” revela que
éstas son mas importantes y
complejas que otro tipo de situaciones.

Observacion: Confianza y seguridad
ya que el alumno dice que “ya tenia un
aproximado de como serian los pasos
de cada uno” que tal vez refiere a un
conocimiento previo del tema.

Decisiones
Nervios

Consecuencias negativas o
positivas

Nervios
Decisién condicionada

Respuestas
negativas

positivas 0

Emocion

Ludica

Personalidad

ldeales
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Nervioso porque pues yo no sé nada
de historia.

32.- Alan Isaac Cérdoba Jiménez:

Pues como si yo fuera uno de ellos,
nervioso.

33.- Anénimo:

34.- Mayra Belén Pérez Ibarra:

Nerviosa si no la tenia correcta.

35.- Angel Leonel Palacios Servin:

Pues algo extrafio porque-es algo
raro tomar esas decisiones, ahora, y
mas ese tipo de decisiones que
dependian de la independencia de
México.

Observacion: Nervios. La alumna
expresa que esto se debe a “no
sabiamos si ibamos a concordar con
lo que pensaba el personaje” por que
la dificultad radica en el pensar
[idelaes] del personaje, para asi tomar
una decision.

Observacion: No hubo respuesta

Observacion: Nervios debido al tipo de
decision buena o mala.

Observacion: Nervios y apresurado
debido a que el alumno dice que “senti
que realmente estaba en la
independencia” que. nos refiere a
inclusién, no sabemos'siesto se deba a
que el alumno se puso en el lugar de
cierto personaje, penso o sintié como el
personaje.

Observacion: Bienestar . Nos llama la
atencion que la alumna expresa que esto
se debe a que “sabiamos lo que era
mejor para la sociedad”, respuesta que
tal vez refiera a conocimientos previos.

Observacion: nervios debido al tipo de
decision correcta o incorrecta que
repercutia en el posicionamiento del
equipo durante el juego.

Observacion: Respuesta ambigua

Decision

Bienestar
Inclusion
Participacion
Decisiones

Control de la situacion.

Preocupacion
Buenas decisiones

Beneficios

Nervios

Desconocimiento del tema
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36.- Armando Rico Alejandre:

Bien ya que ya tenia un aproximado
de como serian los pasos de cada
uno.

37.- Maria Fernanda Rivera
Reyna:

Con nervios porque no sabiamos si
ibamos a concordar con lo que
pensaba el personaje.

38.- Miriam Gomez Cervantes:

39.- Emilia Paulina Corona Ruiz:

Nerviosa porque yo no sabia si mi
decisién estaria correcta.

40.- Leonardo Adonai Corona

Campos:

Un poco nervioso y apurado, pues
senti que realmente estaba en la
independencia.

Observacion: Nervios debido a las
buenas o0 malas decisiones.

Observacion: Nervios. Se concibe a las
decisiones como de gran importancia.
Ademés con la frase “no sélo me
podian afectar a mi, sino a toda una
nueva nacion en esa época” nos remite
a relacion pasado-presente.

Observacion: Nervios. Decisiones

buenas o malas

Observacion: No hubo respuesta

Observacion: Respuesta ambigua.

Nervios

Inclusién

Nervios

Decision buena o mala

Extrafio
Ludica

Decisiones
importantes.

complejas

Relacién presente pasado
Confianza

Seguridad

Conocimiento previo
Nervios

Ideales

Decisién

Nervios

e
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41.- Ana Paola Herrera Sostenes:

Bien porque sabiamos lo que era
mejor para la sociedad

42.- David Guerrero:

Nervioso porque si estaria mal
perdian.

43.- Brian Hernandez Moreno:
Como debian de actuar en ese
momento, en ese momento no habia
pastillas para la depresion.

44.- Josué Hernandez Garcia:

Me sentia nerviosos con las

decisiones que si fueron buenas o
malas.

45.- Joceline Denisse Ramirez:
Nerviosa porque eran decisiones que
no sélo me podian afectar a mi, sino

a toda una nueva nacion-en esa
época.

Nervioso, teniamos qué decidir la
mejor opcidn.

47 -

No hubo respuesta
50.- Anénimo:

Como que era algo importante.

Decision correcta
incorrecta

Nervios

Apresurado

Inclusion

Bienestar
Conocimientos previos
Bienestar social
Nervios

Decision correcta
incorrecta

Ludica

Nervios

Decisiones buenas o malas.

Nervios

Decisiones

Relacién pasado-presente
Nervios

Decisiones buenas o malas
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Memorandum: Evaluacién Final

No.5

Fuente: Evaluacion final aplicada el 05 de octubre
del 2018 alos alumnos de 3°J de la Secundaria Tec.

36 “Antonio Acosta Aguayo”.

-Nombre (sobrenombre): Quinta pregunta de la

evaluacion final

Descripcion: Analisis de las respuestas a la quinta

pregunta de la evaluacién final

Remite a: Respuestas que los alumnos dieron acerca
de qué consideran que hubiera pasado si el
movimiento de independencia no se hubiera dado.

QUITA PREGUNTA: ¢{Qué consideras que hubiera pasado si el movimiento de independencia no se

hubiera dado?

Descripcion Ideas generadas Conceptos

1.-Guadalupe Enriquez Martinez: | Observacion: Conceptos in vivo | Guerra
guerray muerte.

Pues hubiera guerra y muertes en Muerte

nuestro pais.

2.- Johan Enrique Mendoza
Uribe:

Hubiéramos tenido derechos.

3.- Diana Lizeth Lugo Veldzquez:

4.- Diego Azabel Lopez Ledesma:

Eramos esclavos de los espafioles

5.- Lizbeth Zacarias Luna:

Observacion: Concepto in  vivo
derechos. Aunque el alumno menciona
que “hubiéramos tenido derechos”
entonces ¢ahora no los hay?

Observacion: No hubo respuesta

Observacion: Continuidad de
esclavitud y dominio de Espafia.

Observacion: No hubo respuesta

Observacion: La alumna hace relacion
entre el pasado-presente cuando dice
gue “seria diferente”. Y ademas afiade
que “no tendriamos los mismos

Relacién pasado-presente

Derechos

Esclavitud

Dominio
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6.- Laura Karina Muoz
Ramirez:

Seria muy diferente y no tendriamos
los mismos derechos que ahora.

7.- Emmanuel Zamudio Morales:

No hubo respuesta

8.-Elda Haziel Zamora
Velazquez:

No estariamos libres.

9.- Julieta Joyce Vega Sanchez:

10.- Sonia Lourdes Sanchez
Perez:

Pues seria distinto el movimiento,

no habria la misma libertad de
expresion.

11.- Isaac Méndez Pacheco:

La monarquia espafiola  nos
gobernaria

derechos”, entonces, (existirian otros
derechos? No se especifica cuales.

Observacion: No hubo respuesta

Observacion: Inexistencia de libertad,
entonces habria esclavitud

Observacion: No hubo respuesta

Observacion: La primera frase es
ambigua. La segunda menciona que “no
habria la misma 'libertad de
expresion”, porlo que podemos hablar
de sometimiento, sumision.

Observacion: Dominio, conquista.

Observacion: Podemos hablar de
esclavitud, sometimiento. Concepto in
vivo de conquista.

Observacion:  Concepto in  vivo
esclavitud.

Relacion pasado-presente

Derechos

Esclavitud

Sometimiento
Sumision

[No libertad de expresion]

Dominio

Conquista
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12.- Maria Guadalupe Vanegas
Juérez:

México no seria libre y los espafioles
u otro pais lo hubieran conquistado.

13.- Maria Goretti Soto Lépez:
Seguiriamos como esclavos y asi.
Gabriel

14.-  Angel Gudifo

Ramirez:

Posiblemente seguiriamos esclavos
aan.

15.- Diana Paola Benjamin
Pascual:

Siento que habria muchas guerras

16.- Juan José Galvan Garcia:

mmm... no existiria si no hubiese
pasado.

17.- Diego Gael Paniagua:

Una larga esclavitud, desigualdad,
problemas econémicos, y una mala
utilizacion de recursos.

Observacion:
esclavitud.

Concepto in vivo

Observacion:
guerra.

Concepto in  vivo

Observacion: el alumno menciona que
él no existiria si la guerra no hubiese
pasado. Entonces estamos hablando de
gue no so6lo afecta al colectivo, sino
también al individuo.

Observacion: | conceptos in vivo
esclavitud, . desigualdad, problemas
econémicos, mal uso de recursos

Observacion: Relacion presente-
pasado. Afectacidn al colectivo.

Observacion: No existencia de
derechos. Podriamos hablar de
injusticias?

Observacion:
esclavitud

concepto in vivo

Observacion: concepto in vivo guerray
sometimiento o esclavitud [“no
habria mucha libertad”]

Esclavitud
Sometimiento

Conquista

Esclavitud

Esclavitud

Guerra

Individuo
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18.- Alexis Pérez:

No estuviéramos aqui.

19.- Rafael Ramirez Vazquez:

No tendriamos derechos.

20.- Yair Ramirez Venegas:

Estuviéramos esclavizados.

21.- Christopher Josué Sénchez
Rico:

Habria guerra y no habria mucha
libertad.

22.-
Pérez:

Nelly Alejandra Gomez

Pues yo creo que seguiriamos con
las guerras.

23.- Luis Eduardo Ayala Alvarez:

Pues seriamos® esclavos de los
espafioles.

24.-'/Ana Karen Alvarado Ruiz:
Seguiriamos siendo esclavos de un

mal gobierno, bueno hoy en dia
también hay un mal gobierno.

25.- Miriam Camacho Resendiz:

Observacion: Concepto in vivo guerra.

Observacion: concepto in vivo
esclavitud
Observacion: concepto in vivo

esclavitud. Relacion pasado- presente
[“ hoy en dia también hay un mal
gobierno”]

Observacion: el alumno menciona que
él no existiria si la guerra no hubiese
pasado. Entonces estamos hablando de
gue no solo afecta al colectivo, sino
también al-individuo.

Observacion: Podemos hablar de
dominio conquista. Relacion pasado-
presente

Observacion:

Pensamos refiere a una afectacién
directa con su persona, es decir como
individuo.

Esclavitud
Desigualdad
Problemas econémicos

Mal uso de recursos

Relacién pasado-presente.

Injusticias

Guerra
Sometimiento

Esclavitud

Guerra
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No existiria si no hubiese pasado.

26.- Axel Yael Le6n Olvera:
Pues seguiriamos siendo

gobernados por los esparioles, y no
seriamos lo que somos ahora.

27.- Harvie Sebastian Rodriguez
Gomez:

Probablemente seria miserable, al

inicio, tener poco contacto con los
demas.

28.- Pedro Jovani Angel Ramirez:
Hubiéramos perdido la lucha y los

espafioles _nos. tuvieran como
esclavos.

29.- Axel Pedro Bernal Ordaz:

Los espafioles hubieran gobernado
México.

30.- Eduardo Cé6rdoba Soto:

Observacion: Derrota. Concepto in
vivo esclavitud

Observacion: Conquista, dominio

Observacion: vivo

esclavitud.

Concepto.. in

Con. la frase “no
estariamos aqui” hace una relacién
pasado-presente 'y que el hecho
repercute en su persona [ individuo]

Observacion:

Observacion: No hubo respuesta

Observacion: No hubo respuesta

Observacion: conquista

Esclavitud

Esclavitud

Relacién pasado-presente

Individuo

Dominio
Conquista

Relacién pasado-presente

Individuo
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Seriamos esclavos del rey.

31.- Omar Manuel Leén
Martinez:
Pues no estariamos aqui, no

tendriamos lo que ahora tenemos.

32.- Alan Isaac Cordoba Jiménez:
No hubo respuesta

33.- An6nimo:

34.- Mayra Belén Pérez Ibarra:
No fuéramos independientes.

35.- Angel Leonel Palacios Servin:
Seguirian  las  monarquias Yy
probablemente seriamos
controlados y no seria asi como en la
actualidad.

36.- Armando Rico Alejandre:

Seguiriamos peleando por las tierras

y seriamos ciudadanos de la
esclavitud.

37.- Maria Fernanda Rivera
Reyna:

Yo creo que México hubiera sido
gobernado por los espafioles.

38.- Miriam GAmez Cervantes:
39.- Emilia Paulina Corona Ruiz:

Seguiriamos siendo esclavos ante un
gobierno corrupto.

40.- Leonardo Adonai
Campos:

Corona

Nos gobernaria un rey y habria mas
desigualdad.

Observacion:  Concepto in  vivo
monarquia, dominio, relacion
pasado-presente

Observacion: Pelea por las tierras.
Concepto in vivo esclavitud.

Observacion: Sumisién, conquista,
dominio.

Observacion: No hubo respuesta

Observacion: Concepto in  vivo

esclavitud y corrupcion.

Observacion: Refiere a forma de
gobierno de rey[monarquia]. Concepto
in vivo desigualdad.

Derrota

Esclavitud

Conquista

Dominio

Esclavitud

Relacién pasado-presente

Individuo
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41.- Ana Paola Herrera Séstenes:
No hubiéramos tenido derecho a
nuestros derechos que hoy en dia
tenemos.

42.- David Guerrero:

No sé

43.- Brian Hernandez Moreno:
Seriamos esclavos del rey.

44.- Josué Hernandez Garcia:

Seriamos esclavos del
espafiol.

45.- Joceline Denisse Ramirez:

No seriamos libres ni tendriamos
derechos.

No hubo respuesta

gobierno

47 -

Seguramente seguiriamos siendo
parte de Espafia o en algin punto
algln otro pais hubiera conquistado
el territorio.

48.- Andnimo:

No estariamos ‘asi. como estamos
“libres”

Observacion: No derechos. Tal vez
podemos hablar de injusticia. Relacion
presente-pasado.

Observacion: Respuesta ambigua

Observacion: Concepto in  vivo
esclavitud

Observacion:  Concepto. in  vivo
esclavitud

Observacion: . Concepto in  vivo
esclavitud. Injusticia

Observacion: No hubo respuesta
Observacion:  Concepto in  vivo

conquista. Dominio

Observacion: esclavitud

Conquista

Monarquia
Dominio
Relacién pasado-presente
Pelea por tierras
Esclavitud
Sumision
Conquista
Dominio
Esclavitud
Corrupcion
Monarquia
Desigualdad

Injusticia

Relacién presente-pasado.

Esclavitud
Esclavitud
Esclavitud
Injusticia
Conquista
Dominio

Esclavitud
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Memorandum evaluacién final

Fuente: Evaluacién final aplicada el 05 de octubre
del 2018 a los alumnos de 3°J de la Secundaria

Tec. 36 “Antonio Acosta Aguayo”.

-Nombre (sobrenombre): Sexta pregunta de la

evaluacion final

Descripcion: Analisis de las respuestas a la sexta

pregunta de la evaluacién final

No.6

la independencia.

Remite a: la empatia histérica que los alumnos
puedan tener con los personajes que participaron en

QUITA PREGUNTA: ¢ Crees que las decisiones personales que tomaron los personajes de la
independencia repercutieron en el desarrollo de la guerra? ¢ Por qué?

Descripcion

Ideas generadas

Conceptos

1.-Guadalupe Enriquez
Martinez:

Si, porque algunas decisiones
estuvieron en la independencia.

2.- Johan Enrique Mendoza
Uribe:
No hubo respuesta.

3.- Diana Lizeth Lugo Velazquez:

4.- Diego Azabel Lopez Ledesma:
No hubo respuesta.

5.- Lizbeth Zacarias Luna:

6.- Laura Karina Mufioz
Ramirez:
No hubo respuesta.

7.- Emmanuel Zamudio Morales:
No hubo respuesta

8.-Elda Haziel Zamora
Velazquez:

Si, porque algunas eran buenas y
otras malas.

9.- Julieta-Joyce Vega Sanchez:

10.- Sonia Lourdes Sanchez
Perez:

Si, ya que tenian el poder de decidir
como actuar en cada decision.

Posible idea de que la guerra fue una
lucha entre el bien y el mal. También
puede creer que todo lo que hicieron
los insurgentes estuvo bien, debido a
que eso dicen los libros de texto.

Idea de que las decisiones no eran
consensuadas, lo que en algunos casos
0 con algunos personajes pensamos
que es cierto.

Bien y mal
Historia oficial
Juicios de valor

Liderazgo
Decision
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11.- Isaac Méndez Pacheco:
No hubo respuesta.

12.- Maria Guadalupe Vanegas
Juérez:

Porgue en algunas situaciones no
tomaban buenas decisiones.

13.- Maria Goretti Soto Lopez:
Si.

14.- Angel Gabriel Gudifio
Ramirez:
Algunos si y otros no.

15.- Diana Paola Benjamin
Pascual:

No, porque en algunas situaciones
no tomaban buenas decisiones.

16.- Juan José Galvan Garcia:
Creo que si porque se organizaron.

17.- Diego Gael Paniagua:
Si, en su duracion y desenlace.

18.- Alexis Pérez:
No porque todo fue para bien.

19.- Rafael Ramirez Vazquez:
Si, porque decidieron lo mejor para
Meéxico.

20.- Yair Ramirez Venegas:
No hubo respuesta.

21.- Christopher Josué Sanchez
Rico:

Si, ya que algunas decisiones
fueron malas.

22.- Nelly Alejandra Gémez
Pérez:

Se logra desarrollar la idea de que no
todas las acciones de los insurgentes
fueron buenas y posiblemente entienda
cudles fueron las consecuencias de
estos errores.

Falta justificar.

Esas malas decisiones también influian
en el desarrollo de la guerra, quiza
piense asi porque se tiende a estudiar la
historia de los vencedores y sus
triunfos.

La trascendencia d ellos lideres radica
en que lograron organizar-al pueblo
para que juntos buscaran un fin en
comun.

Existencia de un pensamiento causal.

¢Por qué los alumnos califican las
acciones.como buenas y malas?
Ademas, se tiene la idea de que sélo las
buenas acciones afectan el desarrollo
de la guerra.

¢Qué hubiera sido lo mejor? Posible
idea de que la independencia no debio
haber ocurrido o de que los lideres
actuaron siempre en beneficio propio.

En vez de decir malas pensamos que lo
correcto seria decir que se equivocaron
0 cometieron errores.

Sus decisiones también hicieron que
empezara la guerra, ademas la guerra
de independencia se perdio.

Posible idea de que todas las
decisiones se enfocaban Gnicamente en

Juicios de valor
Causalidad

Juicios.de valor
Consecuencias

Bien comun
Organizacién

Causalidad

Juicios de valor

Contrafactualismo
Autoritarismo
Corrupcién

Juicios de valor

Paz
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Si, porque sus decisiones hicieron
que terminaran las guerras.

23.- Luis Eduardo Ayala Alvarez:

Si, porque tardaban en decidir
como atar al enemigo.

24.- Ana Karen Alvarado Ruiz:
Si, porque todo lo que decimos
tiene una consecuencia.

25.- Miriam Camacho Resendiz:
Organizacion no se organizaron.

26.- Axel Yael Ledn Olvera:
No hubo respuesta.

27.- Harvie Sebastidn Rodriguez
Gomez:

Si, porque cualquier cambio menor
puede afectar la historia.

28.- Pedro Jovani Angel Ramirez:

Si, porque las decisiones que
tomaron eran para seguir adelante
con la lucha.

29.- Axel Pedro Bernal Ordaz:
Si, ya que si decidiamos algo
erréneo el podia perder un escudo.

30.- Eduardo Cdérdoba Soto:
Si, porque harian la guerra con esa
platica se pondrian de acuerdo.

31.- Omar Manuel-Ledn
Martinez:

No, porque todo fue para bien (no
sé qué es “‘repercutieron”).

32.-'Alan Isaac Cérdoba Jiménez:

No hubo respuesta
33.- Anénimo:

34.- Mayra Belén Pérez Ibarra:
Si, porque no hubiera cambiado.
35.- Angel Leonel Palacios
Servin:

el aspecto militar, cuando realmente
también fue un conflicto politico y
social.

Respuesta subjetiva, basada en
experiencias personales y enfocada en
la cuestion oral.

La alumna posiblemente identifica que
fue un movimiento desorganizado y
que eso se debid a la inexperiencia de
los lideres insurgentes, causando
numerosas derrotas.

¢Qué tan cierta sera esta teoria tan
popular en la ciencia ficcion?

Continuar con la guerra, a menos de
que con “lucha” se refieraa la defensa
de otro tipo de ideales.

Su respuesta remite al juego y al menos
no piensa que hubo decisiones buenas
y malas.

Respuesta enfocada una vez més al
conflicto bélico.

El fin justifica los medios. Pregunta
posiblemente mal redactada para el
nivel secundaria.

Contradiccion o quiza piense que sin
esas decisiones personales la situacion
de la Nueva Espafia no se hubiera
modificado.

Guerra

Causalidad
Cliché social

Bien comin

Ciencia ficcién
Contrafactualismo

Guerra
Rebeldia

Decisiones
Causalidad

Guerra
Bien comin

Repercusion
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Si, porque pudieron haberse saltado
varios problemas con el ejercito y
poder hacer la independencia mas
rapido.

36.- Armando Rico Alejandre:
Si, porque héroes como ellos hacen
que México sea un pais
“independiente”.

37.- Maria Fernanda Rivera
Reyna:

Si, porque si no contestdbamos bien
podiamos perder un escudo.

38.- Miriam Gomez Cervantes:

39.- Emilia Paulina Corona Ruiz:
Si, porque a toda decisién hay una
consecuencia.

40.- Leonardo Adonai Corona
Campos:

Si, ya que algunos tomaron
decisiones mas tranquilas y otras
decisiones més sadicas.

41.- Ana Paola Herrera So6stenes:
No hubo respuesta.

42.- David Guerrero:
No se organizaron.

43.- Brian Hernandez Moreno:
Quién sabe.

44.- Josué Hernandez Garcia:
Si y no porque algunos afectan.

45.- :
Si, cualquier cosa hubiera cambiado
todo por completo.

No hubo respuesta
47.-

Si, siempre hay decisiones malas y
buenas.

48.- Anénimo:

Si, porque algunas eran buenas y
otras malas.

Su respuesta remite al tema bélico y
posiblemente haya entendido los
problemas a los que se enfrentaron los
insurgentes.

Historia oficial. Las comillas que
utiliza sugieren que el alumno piensa
gue seamos un pais totalmente
auténomo, hace una relacion entre el
pasado y presente.

no hubo empatia con los personajes,
solo interés en el juego.

Entiende lo basico de la causalidad,
pero no hubo empatia con los
personajes de la independencia.

El alumno presenta interés en aquellas
decisiones que causaron mas muertes y
da preferencia a las que quiza fueron
maés diplomaticas.

¢Afectan a la sociedad?

Contrafactualismo

Guerra

Heroismo
Relacion pasado-presente
causalidad

Diplomacia
Guerra
Tragedia

Bien comin
Moral
Moral
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Memorandum: Evaluacién Final

No.7

Fuente: Evaluacién final aplicada el 05 de octubre
del 2018 a los alumnos de 3°J de la Secundaria
Tec. 36 “Antonio Acosta Aguayo”.

-Nombre (sobrenombre): Séptima pregunta de la

Remite a: el desarrollo del pensamiento causal
que pretendemos promover con el recurso.

evaluacion final

Descripcion: Analisis de las respuestas a la
séptima pregunta de la evaluacion final

QUITA PREGUNTA: ¢ Cudles son las causas que propiciaron la independencia de México?

Descripcion Ideas generadas Conceptos
1.-Guadalupe Enriquez Martinez: | Respuesta sencilla pero no muy Libertad
La principal causa fue la libertad de |razonada, el alumno no comprendid
México que hubo diversas causas.
2.- Johan Enrique Mendoza
Uribe:
No hubo respuesta.
3.- Diana Lizeth Lugo Velazquez:
4.- Diego Azabel Lopez Ledesma:
No hubo respuesta.
5.- Lizbeth Zacarias Luna:
El alumno vincula el pasado con el
6.- Laura Karina Mufioz presente, posiblemente gracias a los Libertad
Ramirez: discursos nacionalistas. Bien comdn
Nuestra libertad.
7.- Emmanuel Zamudio Morales:
No hubo respuesta No hubo comprension del tema,
aunque atribuye las causas a las Decisiones
8.-Elda Haziel Zamora decisiones de los personajes.
Velazquez:
Sus decisiones.
9.- Julieta Joyce Vega Sanchez: La alumna se enfoca en una causa
social. Bien comun
Desigualdad
10.- Sonia Lourdes Sdnchez
Perez:
La desigualdad.
Causa social y politica.
Bien comun
Igualdad
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11.- Isaac Méndez Pacheco:

Los derechos y evitar que Esparia
nos gobernara.

12.- Maria Guadalupe Vanegas
Juérez:
Para que México fuera un pais en
libertad.

13.- Maria Goretti Soto Lopez:
La esclavitud del pueblo.

14.- Angel Gabriel Gudifio
Ramirez:

La de la corona espafiola por
Napoledn y su primo.

15.- Diana Paola Benjamin
Pascual:

Para que México fuera libre y
estuviera en paz.

16.- Juan José Galvan Garcia:
La libertad.

17.- Diego Gael Paniagua:
Las distintas campafias y decisiones
logisticas.

18.- Alexis Pérez:
No hubo respuesta.

19.- Rafael Ramirez Vazquez:
Liberar al pueblo mexicano.

20.- Yair Ramirez Venegas:
No hubo respuesta.

21.- Christopher Josué Sanchez
Rico:

Guerra, muertes de personas
inocentes y de los personajes
principales como Hidalgo.

22.- Nelly Alejandra Gomez
Pérez:
Libertad a la gente.

23.- Luis Eduardo Ayala Alvarez:
La conquista de México que queria
hacer Espafia.

Causa social.

Causa politica que remite a los
antecedentes del movimiento de
independencia. Eran Napoleon y su
hermano.

¢ Qué es estar en paz?

La independencia como resultado de
un proceso.

Multicausalidad, arbitrariedades y la
figura de un lider social. El
pensamiento de Hidalgo y sus ideas
ayudaron a que el pueblo se expresara.

La conquista se hizo 300 afios antes.

El razonamiento nos ayuda a sobrevivir
y organizarnos para garantizar el
bienestar de la especie.

Derecho
Gobierno

Libertad

Esclavitud
Libertad
Bien comin

Conflicto internacional

Libertad
Paz

Interrelacion
Decisiones

Libertad
Bien comun

Guerra
Abuso de autoridad
Liderazgo

Libertad
Bien comun

Libertad
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24.- Ana Karen Alvarado Ruiz:
La libertad y un mejor futuro.

25.- Miriam Camacho Resendiz:
La libertad.

26.- Axel Yael Ledn Olvera:
Descontento social y justicia.

27.- Harvie Sebastian Rodriguez
Gobmez:

La igualdad de las personas con
derechos sin importar la raiz de
estos y la separacion de la Corona.

28.- Pedro Jovani Angel Ramirez:
No hubo respuesta.

29.- Axel Pedro Bernal Ordaz:
Para liberar a México de la
esclavitud y unidn de razas en
México.

30.- Eduardo Co6rdoba Soto:
Muertes de inocentes.

31.- Omar Manuel Ledn
Martinez:
No hubo respuesta.

32.- Alan Isaac Cérdoba Jiménez:
No hubo respuesta

33.- Anénimo:

34.- Mayra Belén Pérez Ibarra:
Igualdad.y la separacion.

35.- Angel Leonel Palacios Servin:
El que-no hubiera independencia en
las personas y un “Rey” en su
tiempo nos gobernara y controlara.

36.- Armando Rico Alejandre:
Por lo del secuestro de los reyes de
la corona espafiola.

Causas sociales de la independencia.

Influencia de la revolucién francesa. El
alumno asume que coexistian distintos
grupos durante el movimiento de
independencia.

Causa social. ¢Qué grupos afectados
considera el alumno que eran
inocentes?

Influencia del extranjero en el
movimiento de independencia.

Bien comdn
Organizacion

Libertad

Bien comun
Justicia

Igualdad social
Derecho

Persona
Sistema de gobierno

Esclavitud
Raza
Libertad

Asesinato

Igualdad

Autoritarismo
Autonomia

Conflicto internacional
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37.- Marfa Fernanda Rivera
Reyna:
La libertad de México.

38.- Miriam Gomez Cervantes:

39.- Emilia Paulina Corona Ruiz:
La libertad, mejor futuro.

40.- Leonardo Adonai Corona
Campos:

Los insurgentes no querian ser
gobernados por un rey.

41.- Ana Paola Herrera Séstenes:
Tener mejor sociedad.

42.- David Guerrero:
La libertad.

43.- Brian Hernandez Moreno:
La guerra, batallas, fusilamientos y
mochas cabezas.

44 .- Josué Hernandez Garcia:
Batalla francesa.

45.- Joceline Denisse Ramirez:

La igualdad, separacion del reinado.

La esclavitud.
47 .-

No me la sé.

48.- Anénimo:

Pues fueron las decisiones que
tomaron y lo que paso con los reyes
mucho antes.

Respuesta copiada.

El fin del movimiento no era en un

inicio cambiar el sistema de gobierno.

Causas bélicas.

Antecedente, influencia extranjera.

Respuesta copiada.

Decadencia de Espafia.

Libertad

Anarquia

Bien comun

Libertad

Guerra

Conflicto internacional

Esclavitud

Decisiones
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Memorandum: Evaluacién Final

No.8

Fuente: Evaluacion final aplicada el 05 de octubre
del 2018 a los alumnos de 3°J de la Secundaria Tec.
36 “Antonio Acosta Aguayo”.

-Nombre (sobrenombre): Octava pregunta de la
evaluacion final

Descripcion: Analisis de las respuestas a la octava
pregunta de la evaluacién final

Remite a: el desarrollo del pensamiento causal en los
alumnos, enfocado a las consecuencias del
movimiento.

QUITA PREGUNTA: ;Qué consecuencias trajo la independencia de México a nuestro pais?

Descripcion

Ideas generadas

Conceptos

1.-Guadalupe Enriquez Martinez:

Pues que firmaron los contratos
Trigarantes entre otras cosas.

2.- Johan Mendoza

Uribe:

Enrique

No hubo respuesta.

3.- Diana Lizeth Lugo Velazquez:

4.- Diego Azabel Lopez Ledesma:

No hubo respuesta.

5.- Lizbeth Zacarias Luna:

6.- Laura'Karina Mufioz Ramirez:
Trajo consecuencias buenas, ya que

ahora podemos ser mejores y somos
libres.

7.- Emmanuel Zamudio Morales:

Pérdidas humanas.

Acuerdos politicos.

No explica su respuesta.

Diplomacia

Libertad




8.-Elda Haziel Zamora Velazquez:

Al principio era guerra y al final
libertad.

9.- Julieta Joyce Vega Sanchez:

10.- Sonia Lourdes Sanchez Perez:

Al principio guerra, pero ahora
libertad e igualdad.

11.- Isaac Méndez Pacheco:

La guerra.

12.- Maria Guadalupe Vanegas
Juarez:

Las guerras.

13.- Maria Goretti Soto L6pez:

Ya no somos gobernados por un rey.

14.-- Angel Gabriel Gudifio
Ramirez:

La libertad de nuestra nacion.

Consecuencias de la guerra.

La alumna entiende que hubo un
proceso.

Respuesta copiada.

Cambio de sistema de gobierno.

Guerra

Violencia

Guerra

Libertad

Igualdad

Guerra

Gobierno
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15.- Diana Paola
Pascual:

Benjamin

Las guerras.

16.- Juan José Galvan Garcia:

Muertos y nada porque a casi nadie

le importa la guerra y la historia de | ...

México.

17.- Diego Gael Paniagua:

Un periodo estable.

18.- Alexis Pérez:

Muertes y corrupcion.

19.- Rafael Ramirez Vazquez:

Una mejor sociedad.

20.- Yair Ramirez Venegas:

Tener mejor sociedad.

21.- Christopher Josué Sénchez
Rico:

Mucha-pobreza en el pais.

22.- Nelly Alejandra Gémez Pérez:

Desintereés por el recurso didactico y por
la historia. El alumno relaciona  la
historia con la guerra.

¢Qué entiende el
estabilidad?

alumno  por

La guerra siempre es negativa.

El alumno piensa que quizé estariamos
mejor si no hubiera ocurrido la

Libertad

Historia oficial

Estabilidad

Violencia

Corrupcién

Bien comun
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Las muertes por las guerras, aunque
algun dia iban a morir.

23.- Luis Eduardo Ayala Alvarez:
Pues en mi opinion ninguna, porque

gracias a la independencia no fuimos
esclavizados.

24.- Ana Karen Alvarado Ruiz:
Las muertes de personas inocentes,

dificiles decisiones y momentos no
muy agradables.

25.- Miriam Camacho Resendiz:

Muertos, importancia y guerra.

26.- Axel Yael Ledn Olvera:

No hubo respuesta.

27.- Harvie Sebastian Rodriguez
Gomez:

Libertad por decirlo asi, un-sistema
distinto y mas justo.

28.- Pedro Jovani Angel Ramirez:

Muertes.

29.- Axel Pedro Bernal Ordaz:

La guerra de 10 afios.

independencia.
contrafactual.

Contradiccion en su respuesta.

¢Como entiende la libertad el alumno?

Comprende que hubo un cambio en el
sistema de gobierno.

Pensamiento

Pobreza

Guerra

Violencia

Esclavitud

Guerra

Violencia

Trascendencia

Trascendencia
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30.- Eduardo Cérdoba Soto:

Perder territorio.

31.- Omar Manuel Le6n Martinez:

Muertes y corrupcion.

32.- Alan Isaac Cérdoba Jiménez:

No hubo respuesta

33.- Anénimo:

34.- Mayra Belén Pérez Ibarra:

Guerra, pero a la vez libertad.

35.- Angel Leonel Palacios Servin:

En su tiempo muchas pérdidas, pero
en su mayoria fueron cosas buenas.

36.- Armando Rico Alejandre:

Que sea un pais corrupto.

37.- Maria Fernanda Rivera
Reyna:

Bueno, lo hizo libre de los espafioles.

Confunde los hechos.

Conceptos in vivo Guerra y libertad

Bien comin
Sistema de gobierno
Justicia social

Libertad

Violencia
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38.- Miriam Goémez Cervantes:

39.- Emilia Paulina Corona Ruiz:

Las muertes de inocentes, dificiles
decisiones por tomar.

40.- Leonardo Adonai Corona

Campos:
Ahora no somos gobernados por un

rey, nos independizamos de Espafia
y México se uni6 un poco antes.

41.- Ana Paola Herrera Sostenes:

No hubo respuesta.

42.- David Guerrero:

Muertos y casi nada porque a casi
nadie le gusta la historia de México.

43.- Brian Hernandez Moreno:

Perder ciudades.

44 - Josué Hernandez Garcia:

Esclavitud.

45.- Joceline Denisse Ramirez:

La libertad y diferentes poderes.

Respuesta copiada.

Cambio de sistema de gobierno.

Guerra

Libertad

Corrupcion

Libertad

Gobierno

Unién
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No hubo respuesta.

47 -

Se logré la independencia, se cayo
en una pequefia crisis econdmicay se
regulariz6 un poco varias décadas
después.

48.- Andbnimo:

Al principio una guerra, pero ahora
libertad.

Respuesta copiada.

No hubo destruccion que ocasionara la
pérdida total de una ciudad.

Division de poderes en. ejecutivo,
legislativo y judicial.

¢ Qué crisis?

Estrategia militar
Esclavitud

Sistema de gobierno
Libertad

Libertad
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Memorandum: Evaluacién Final

No.9

Fuente: Evaluacion final aplicada el 05 de octubre
del 2018 alos alumnos de 3°J de la Secundaria Tec.

36 “Antonio Acosta Aguayo”.

-Nombre (sobrenombre): novena pregunta de la

evaluacion final

Descripcion: Analisis de las respuestas a la novena

pregunta de la evaluacién final

Remite a: el desarrollo del pensamiento causal en los
alumnos, enfocado en los principales hechos de la
independencia de México.

QUITA PREGUNTA: Ubica en el siguiente esquema el orden de los hechos de la independencia de
México: campafia de Morelos, campafia de Hidalgo, campafia de Guerrero y entrada del Ejército

Trigarante

Descripcion

Ideas generadas

Conceptos

1.-Guadalupe Enriquez Martinez:
Camparia de Hidalgo

Camparia de Morelos

Camparia de Guerrero

Entrada del ejército Trigarante

2.- Johan Enrique Mendoza
Uribe:

Campafia de Hidalgo
Campana de Morelos
Campafa de Guerrero

Entrada del Ejército Trigarante

3.-Diana Lizeth Lugo Velazquez:

4.- Diego Azabel Lopez Ledesma:

Entrada del Ejército Trigarante

Campafia de Morelos

Correcto

Correcto

33 alumnos pudieron
organizar correctamente la
sucesion que tuvieron las
diferentes camparias de los
insurgentes durante la guerra
de independencia.

Muchos alumnos pudieron
haber copiado, algunos otros
pudieron haber fallado a
propésito porque no les
interesa el tema.
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Campafia de Guerrero

Campafia de Hidalgo

5.- Lizbeth Zacarias Luna:

6.- Laura Karina Mufoz
Ramirez:

Campafia de Hidalgo
Camparia de Guerrero
Campana de Morelos

Entrada del Ejército Trigarante

7.- Emmanuel Zamudio Morales:
Campafia de Hidalgo

Campafia de Morelos

Camparia de Guerrero

Entrada del Ejército Trigarante

8.-Elda Haziel Zamora
Velazquez:

Camparia de Hidalgo
Campafa de Guerrero
Campanfa de Morelos

Entrada del Ejército Trigarante

9.- Julieta Joyce Vega Sanchez:

Correcto

Correcto
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10.- Sonia Lourdes Sanchez
Perez:

Campafia de Hidalgo
Campafia de Guerrero
Campafia de Morelos

Entrada del Ejército Trigarante

11.- Isaac Méndez Pacheco:
Campana de Hidalgo
Campana de Morelos
Campafa de Guerrero

Entrada del Ejército Trigarante

12.- Maria Guadalupe Vanegas
Juérez:

Camparia de Hidalgo
Camparia de Morelos
Camparia de Guerrero

Entrada del Ejército Trigarante

13.- Maria Goretti Soto L6pez:
Campafa de Hidalgo

Campafia de Morelos

Campana de Guerrero

Entrada del Ejército Trigarante

Correcto

Correcto

Correcto
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14.- Angel Gabriel Gudifio
Ramirez:

Campafia de Hidalgo
Campafia de Morelos
Campafia de Guerrero

Entrada del Ejército Trigarante

15.- Diana Paola Benjamin
Pascual:

Campafia de Hidalgo
Campana de Morelos
Campafa de Guerrero

Entrada del Ejército Trigarante

16.- Juan José Galvan Garcia:
Camparia de Hidalgo

Camparia de Morelos

Camparia de Guerrero

Entrada del Ejército Trigarante

17.- Diego Gael Paniagua:
Campafia de Hidalgo
Campana de Morelos
Campafia de Guerrero

Entrada del Ejército Trigarante

Correcto

Correcto

Correcto

Correcto

419



18.- Alexis Pérez:
Campafia de Hidalgo
Campafa de Morelos
Campafia de Guerrero

Entrada del Ejército Trigarante

19.- Rafael Ramirez Vazquez:
Camparia de Hidalgo

Camparia de Morelos

Campafa de Guerrero

Entrada del Ejército Trigarante

20.- Yair Ramirez Venegas:
Campafia de Hidalgo
Campafia de Morelos
Camparia de Guerrero

Entrada del Ejército Trigarante

21.- Christopher Josué Sanchez
Rico:

Camparia de Hidalgo
Campafa de Morelos
Campafia de Guerrero

Entrada del Ejército Trigarante

22.- Nelly Alejandra Gdmez
Pérez:

Correcto

Correcto

Correcto

Correcto
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Campafia de Hidalgo
Campafa de Morelos
Camparfia de Guerrero

Entrada del Ejército Trigarante

23.- Luis Eduardo Ayala Alvarez:

Campafia de Morelos
Camparia de Hidalgo
Camparia de Guerrero

Entrada del Ejército Trigarante

24.- Ana Karen Alvarado Ruiz:
Campana de Hidalgo

Campana de Morelos

Campafa de Guerrero

Entrada del Ejército Trigarante

25.- Miriam Camacho Resendiz:

Camparia de Hidalgo
Camparia de Morelos
Camparia de Guerrero

Entrada del Ejército Trigarante

26.- Axel Yael Leén Olvera:

No hubo respuesta.

Correcto

Correcto

Correcto
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27.- Harvie Sebastidn Rodriguez | ...

Gobmez:

Campafia de Hidalgo

Campafia de Morelos

Campafia de Guerrero

Entrada del Ejército Trigarante

28.- Pedro Jovani Angel Ramirez:
Entrada del Ejército Trigarante
Campana de Morelos

Campafa de Guerrero

Campafia de Hidalgo

29.- Axel Pedro Bernal Ordaz:
Campafia de Hidalgo

Camparia de Morelos

Camparia de Guerrero

Entrada del Ejército Trigarante

30.- Eduardo Cérdoba Soto:
Camparia de Hidalgo
Campafa de Morelos
Campafia de Guerrero

Entrada del Ejército Trigarante

31.- Omar Manuel Ledn
Martinez:

Correcto

Correcto

Correcto
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Campafia de Hidalgo
Campafa de Morelos
Camparfia de Guerrero

Entrada del Ejército Trigarante

32.- Alan Isaac Cérdoba Jiménez:

Campafia de Hidalgo
Camparia de Morelos
Camparia de Guerrero

Entrada del Ejército Trigarante

33.- Anénimo:

34.- Mayra Belén Pérez Ibarra:
Camparia de Hidalgo

Camparia de Morelos

Camparia de Guerrero

Entrada del Ejército Trigarante

35.- Angel Leonel Palacios Servin:

Campafia de Guerrero
Campana de Morelos
Campafia de Hidalgo

Entrada del Ejército Trigarante

Correcto

Correcto

Correcto
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36.- Armando Rico Alejandre:
Camparfia de Guerrero

Campafia de Hidalgo

Campafia de Morelos

Entrada del Ejército Trigarante

37.- Maria Fernanda Rivera
Reyna:

Campafia de Hidalgo
Campana de Morelos
Campafa de Guerrero

Entrada del Ejército Trigarante

38.- Miriam Gémez Cervantes:

39.- Emilia Paulina Corona Ruiz:
Camparia de Hidalgo

Camparia de Morelos

Camparia de Guerrero

Entrada del Ejército Trigarante

40.-° lL.eonardo Adonai Corona
Campos:

Campafia de Hidalgo
Campana de Morelos

Campafia de Guerrero

Correcto

Correcto
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Entrada del Ejército Trigarante

41.- Ana Paola Herrera Sostenes:

Campafia de Hidalgo
Campafia de Morelos
Campafia de Guerrero

Entrada del Ejército Trigarante

42.- David Guerrero:
Campafia de Hidalgo
Campana de Morelos
Campafa de Guerrero

Entrada del Ejército Trigarante

43.- Brian Hernandez Moreno:

Camparia de Hidalgo
Camparia de Morelos
Camparia de Guerrero

Entrada del Ejército Trigarante

44.- Josué Hernandez Garcia:
Campafia de Hidalgo
Campafia de Morelos

Campana de Guerrero

Correcto

Correcto

Correcto

Correcto
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Entrada del Ejército Trigarante

45.- Joceline Denisse Ramirez:

Campafia de Hidalgo
Campafia de Morelos
Campafia de Guerrero

Entrada del Ejército Trigarante

46.- Uribe Zavala:

Campana de Hidalgo
Campafia de Morelos
Campafia de Guerrero

Entrada del Ejército Trigarante

No hubo respuesta.

48.- An6nimo:
Camparia de Hidalgo
Camparia de Guerrero
Campafa de Morelos

Entrada del Ejército Trigarante

Correcto

Correcto

Correcto
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ANEXO G

Anexo G. Etapa 4, entrevistas personales.

Entrevistado: Luis Eduardo Alvarez

CONCEPTOS

1.- ¢Cual fue tu experiencia

durante el juego?

2.- ¢C6émo te sentiste al situarte
como uno de los participantes
del proceso de la independencia

y ser tU quien podias decidir?

3.- ¢Alguna vez te habias
preguntado qué hubiera pasado

si las circunstancias de cierto

Observaciones: posible empatia
histérica con especial atencién en el
aspecto bélico del proceso. El alumno
muestra sentimientos como nervios y
emocion, y también considera que la
guerra ya estaba planeada de manera
anticipada para poder ganarla

[Predestinacion].

Observaciones: bien comun,
responsabilidades de un lider. Ademas,
el alumno sigue mostrando emociones
(nervios). Otro.concepto que nos
gustaria destacar es decisiones y
costo, suponemos que el alumno
piensa que el personaje histdrico se
encuentra ante circunstancias que
pueden afectar de manera negativa
(costo) al pais. Podemos hablar de

consecuencias

Observaciones: pensamiento
contrafactual enfocado en lo material.
Ademas, con la frase “estariamos asi un
poquito mas de afios, todavia no
desarrollariamos la tecnologia”

consideramos que el alumno refiere a

Bélico.............

ERGeIones............. decisiones

Predestinacion

+++++

Nervios, toma de decisiones
con empatia.

_. ....bien comiin
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hecho o las decisiones de cierto
personaje hubiesen sido
diferentes?

4.- ¢ A partir del juego, lograste
comprender mejor los motivos
que influyeron en ciertos
personajes al momento de que

tomaban sus decisiones?

-Lo hicieron para defender la
bandera y a México, en su
honor.

5.- {Qué fase de la
independencia te interesé mas y

por qué?

-Cuando Hidalgo ataca y toma
la bandera de la virgen de

Guadalupe..':

¢Cuando toma la bandera 'y
luego ataca la Alhondiga? ¢Por
gué te interesd eso? No sg,
como que hubo mucha accién

en esa batalla.

un atraso de la sociedad, progreso, o

desarrollo.

Observaciones: discurso nacionalista en
la ensefianza de la historia,
posiblemente a esto esté acostumbrado
el alumno. Ademas, con la frase
“defender la bandera y a México, en
su honor” destacamos un pensamiento

tal vez patriotico.

Observaciones: atencién nuevamente a
un hecho bélico y de ideologia de
masas. Lo que me llama la atencion
de esta respuesta es qué quiso decir el
alumno con la palabra toma, me
parece que tiene significados como
hacer suyo algo, sostener algo.
Habria que indagar si la palabra
hace referencia a'tomar el estandarte
como un objeto simbdlico de la lucha;
0 va mas alla del simple hecho de
llevar consigo el estandarte y pasa a
ser un objeto que identifica (hace

suyo) a los insurgentes

Observacion: Otra palabra que
rescato es el concepto accion.
Pareciera ser que tal refiere a
interesante, importante, movimiento

del conflicto bélico.

Atraso

Progreso

Desarrollo

Discurso nacionalista
Patriotismo

Bélico

Ideologia de masas
Simbolo

Accion

Conflicto Bélico
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Entrevistado: Axel Pedro Bernal Ordaz

CONCEPTOS

1.- ¢Cual fue tu experiencia

durante el juego?

Observaciones: diversion y aprendizaje. De
esta oracion lo que me llama la atencién
son las palabras divertido y aprendizaje.
La primera la asocio con pasar el tiempo
de manera agradable, o tal vez lo ladico
pudo resultarle divertido. Incluso se
puede pensar que la palabra también
hace referencia a motivacion, interesante

0 s6lo juego.

La otra palabra seria aprendizaje. Esta
la concibo como apropiacion . del
conocimiento, aunque también puede
hacer referencia a s6lo conocer pero-no

entender el hecho en si.

Observaciones: desarrollo del pensamiento
contrafactual, posiblemente motivado por
los retos del juego, ya que si elegian mal

habia consecuencias negativas.

En esta oracién, la primer palabra que
resalto es el concepto dificil. Este parece
sefialar complicacion, problema o
desafio. Cuando lo ligo a la palabra
saber, pienso que lo dificil estd en no
conocer nada del tema, tal vez

“ignorancia” respecto a este.

La otra frase seria “no sabiamos las
consecuencias que podria tener en el
cambio”, de aqui resalto la palabra

consecuencias y cambio. El concepto de

aprendizaje**
Aprendizaje
Conocimiento

Entendimiento
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2.- (Cémo te sentiste al situarte
como uno de los participantes del

proceso de la independencia y ser

th quien podias decidir?

decision parece estar implicito en la
frase, pues a partir de ésta, no sabian qué
consecuencias traeria la decision que

tomaran en torno a un hecho.

Observaciones: ¢cambio en el pasado

presente y futuro?

De esta respuesta destaco el concepto de
cambio, el cual asocio con modificaciones

que se hacen en torno a algo.

Observaciones: respuesta ambigua pero con
atencion a las relaciones causales. El
concepto que me llama la atencion es el
de elegia, y lo ubico en escoger o tomar
una decision entre distintas posibilidades
o variables.

Otro concepto es el de podria, que puede
significar una posibilidad, o también lo
entiendo como “puede que haya pasado
tal cosa” por lo que lo asocio al “hubiera”

de la historia contrafactual.

Observaciones: atencién al conflicto bélico.

El concepto que destaco es guerras, un
conflicto bélico, habria qué analizar qué

aspectos de la guerra llaman la atencién.

Motivacién

Ignorancia o desconocimiento

-toma de decisiones,
emociones y sucesion causal.
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3.- ¢(Alguna vez te habias
preguntado qué hubiera pasado si
las circunstancias de cierto hecho o
las decisiones de cierto personaje

hubiesen sido diferentes?

(@)
v
3
=3
o

4.- ¢A partir del juego, lograste
comprender mejor los motivos que
influyeron en ciertos personajes al
momento de que tomaban sus

decisiones?

5.- ¢Qué fase de la independencia

te interes6 mas y por qué?

-Morelos, porque es dénde mas
guerras _y. cosas interesantes

hubo.

Bélico
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Entrevistado: Maria Fernanda Rivera Reina

Conceptos

1.- ¢Cuadl fue tu experiencia

durante el juego?

Observaciones:  ejercicio de empatia
histérica, quizd hizo falta ser mas
especificos con el contexto social,

econdmico y politico del personaje.

Nuevamente se menciona la palabra
nervios, asociada con el concepto de
emociones o sentimientos. Otra frase que
me llamo la atencion es “era de acuerdo
con lo que el personaje pensaba” que
asocio mucho con el concepto de ponerse
en los zapatos de, pensar como tal actor
histérico. Tal vez ligado conlos
sentimientos podria ser empatia, perolos
sentimientos que ella muestra (en este
caso nervios) no son-en torno a las
circunstancias que - provocaron tal
decision del personaje, mas bien a si la
respuesta estaba bien o correcta tal como

el personaje lo hizo en la realidad.

Observaciones: inmiscuirse en el proceso
con ayuda del juego en vez de leerlo de los
libros. Otro concepto que destaco es el de
opinar, que puede significar emitir una
postura en relacion con algo, dar un
punto de vista. Incluso, la frase “opinar
acerca de lo que pasé” también puede
referir a tener el control de lo ya

acontecido a partir del presente.

Sentimientos. ... decisiones

Ponerse en los zapatos de

-Toma de decisiones, empatia,
nervios.
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2.- (Como te sentiste al situarte
como uno de los participantes del
proceso de la independencia y ser

td quien podias decidir?

-Pues bien, porque podiamos
opinar acerca de todo lo que

paso.

3.- ¢Alguna _vez te habias
preguntado_qué hubiera pasado si
las circunstancias de cierto hecho
o'lasdecisiones de cierto personaje

hubiesen sido diferentes?

-No,

pregunto un poco mas.

pero ahora ya me lo

Observaciones: se genera consciencia de la
relacion entre pasado y presente, pero no
sabemos en qué nivel.

Observaciones: no hubo una buena
compresioén de la causalidad, pero se logran
ubicar los hechos de manera cronolégica.
No se expresd, pero durante el juego
notamos que se concentraban en memorizar
en qué orden sucedieron los hechos.
Enfasis en la palabra.inicio, en este caso
la frase es por qué se inicié que refiere a
causas 0 motivos, después el cémo
sucedid que lo asocio con desarrollo o
proceso, aungue también puede referir a
motivos, origenes incluso causas-
consecuencias cuando se menciona la

palabra tiempo.

Observaciones: atencion al tema bélico, nos
Ilama la atencién que en la campafia de
Hidalgo también se destacaron sus batallas,
pero no les interesaron tanto... quiza sea
porque las perdio y se hizo hincapié en que
no era un buen estratega. Nuevamente se

menciona la cuestion de batallas, guerra

Control
histérico

sobre

el

devenir
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4.- ;A partir del juego, lograste
comprender mejor los motivos que
influyeron en ciertos personajes al
momento de que tomaban sus
decisiones?

-Si, por que... mas o menos.
¢ Qué fue lo que lograste entender?
Porque se inici6 y como fue

sucediendo con el tiempo.

5.- ¢Qué fase de la independencia
te interes6 mas y por qué?

-La de Morelos," porque era
como mas facil de entender...

sus batallas.

o el conflicto bélico, pero aun no se
menciona qué es lo interesante del

conflicto.

Cronologia

Memorizacion

Bélico

Estrategia
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Entrevistado: Diego Gael Paniagua Guerrero.

Conceptos

1.- ¢Cual fue tu experiencia durante el

juego?

-Bueno, bastante didactico, si me
gustd bastante la actividad y pues

si... fue buena en general.

2.- (Cémo te sentiste al situarte.como

uno de los participantes.del proceso de

la independenciay ser tl quien podias
decidir?

Observaciones: al terminar la grabacion se le
pregunté qué cambiaria y no quiso decir
nada. Muestra interés en el juego en la

ensefianza.

Lo primero que destaco es la palabra
gusto, que la asocio con agrado respecto a,
interés, habria que indagar si este gusto ¢a
qué se debe? ¢Sera por emociones, interés
del tema, la ludica del juego, el trabajo en

equipo o algun otro elemento?

Observaciones: interés al verse involucrado
en el proceso, empatia histérica, causalidad y

contractualismo se observan en su respuesta.

Destaco el término interesante, tal vez algo
gue llamé la atencion, pero ¢qué lo hace
interesante? Mas adelante menciona el
concepto de decisién. Seguido de ello el
concepto de cambiar, que también refiere
a modificar lo establecido. El término
cambiar la historia también me refiere al
que tal si hubiera sido asi y no asi, o
historia contrafactual. Otro término que
destaco es poder, el cual puede hacer
referencia a posibilidad de tener algo en
tus manos, dirigir o destino. Incluso la

frase “tener un gran poder en tus manos”

Interés

Interés
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3.- ¢Alguna vez te habfas preguntado
qué  hubiera - pasado si las
circunstancias de cierto hecho o las
decisiones de cierto personaje

hubiesen sido diferentes?

-Si, si me lo he preguntado.

puede hablar de determinar el rumbo de

Observaciones: faltd preguntarle acerca de
qué temas historicos son los que le interesa

reflexionar.

Observaciones: atencion a los hechos de la
historia no oficial.

Facultad de repercutir
en el devenir historico
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4.- ;A partir del juego, lograste
comprender mejor los motivos que
influyeron en ciertos personajes al
momento de tomaban

que sus

decisiones?

-si, si pude tener una idea mas clara
de lo que fue la independencia...
¢Qué cosas te hicieron comprender
de

personajes? Habia cosas que no

mejor las  decisiones los

sabia, por ejemplo, lo de Ia
Alhondiga de Granaditas, no sabia
gue Hidalgo no habia podido
intervenir y entonces siguié la

matanza... NO se cuenta mucho.

5.- ¢Qué fase de la independencia te

interesé mas y por qué?

-Supongo que la campafa de
Morelos. Sobre todo, porque era un
buen estratega, eso me _llamd
bastante la atencion. Como pasa de
un cura siendo el lider de un ejército
a... como decirlo... a alguien que es

mejor en el tema:

Observaciones: atencion al tema bélico ¢Por
qué les interesa el tema de la guerra? las
escuelas del presente se enfocan en la

educacion para la paz.

El concepto que-llama mi atencién es
estrategia, nuevamente enfocado a las
tacticas de guerra. Aqui ya se menciona
gue lo que llama la atencion es el cambio
del personaje de un cura a un lider de
ejército, pero ¢por qué llama la atencién

esto?

Temas histéricos
Ensefianza de la historia
Bélico

Estrategia
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Entrevistado: Jocelyn Ramirez Benitez

Conceptos

1.- ¢Cual fue tu experiencia durante el

juego?

2.- ¢COmo te sentiste al situarte como
uno de los participantes del proceso de
la independencia y ser td quien podias

decidir?

Observaciones: énfasis en la

diversion y la parte ludica.

Nuevamente el concepto de
diversién aparece, junto con el

aprendizaje.

Observaciones: casi todos
mencionan estar nerviosos 0
presionados, habra que ver qué
motiva estas emociones. Desarrollo
de pensamiento contrafactual. Lo
gue me parece interesante es
cuando la entrevistada habla de
estar presionada, concepto que lo
ligo mucho con las emociones.
Otra palabra que me llama la
atenciéon . es decisiones, que
nuevamente nos remiten a estar
entre varias alternativas posibles
para elegir algo. Ademas la
palabra hubieran aparece
haciendo referencia quizas las
cosas cambiarian, de tal manera
que se concibe que si no sucediera
algo las cosas no serian las
mismas. De esto pienso en historia
contrafactual, ademas de
especular el qué hubiera pasado
si, también pienso en la

imaginacion

X xAd

Imaginacion
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3.- ¢(Alguna vez te habias preguntado

qué  hubiera pasado si las

circunstancias de cierto hecho o las

decisiones de cierto  personaje
hubiesen sido diferentes?

-Si, muchas veces.

4.- (A partir del juego, lograste

comprender mejor los motivos que
influyeron en ciertos personajes al

momento de que tomaban sus

decisiones?

5.- (Qué fase de la independencia te

interes6 mas y por qué?

-Cuando se separaron... porque se
vio como cada personaje tomd sus
decisiones y las llevé a cabo...
¢Cuéndo se separaron quiénes? Creo

que fueron Morelos e Hidalgo.

Observaciones: respuesta ambigua.
Falté preguntar qué temas le

interesan reflexionar.

Observaciones: desarrollo de la
empatia histérica. Durante el juego,
ella se mostré6 mas interesada en la
informacion que en la dinamica, a
de de

comparfieros. Destaco el término

diferencia otros sus
“nos pusimos en el lugar de”
como un buen cédigo in vivo. El
siguiente concepto que me
interesa es el de comprenderlo,
término que va mas alla del
entender, si no el para qué
sucedio tal cosa, en este caso, para
qué actud tal personaje de esa
manera ¢sera empatia histérica o
s6lo comprendid y se puso en los

zapatos de...?

Observaciones: posible interés en
las diferencias entre Hidalgo y
Morelos, o confusién de personajes,
ya que los que se separaron fueron

Hidalgo y Allende.

Practica

Interés en diferencias entre
personajes
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Entrevistado: Leonardo Onay Corona Campos

Conceptos

1.- (Cual fue tu experiencia durante el

juego?

-Me gusté mucho y aprendi demasiado,
sobre todo las cosas que era... qué fue
primero en lo que viene siendo la

independencia y cdmo acabd.

Observaciones: desarrollo del
pensamiento causal. Atencion a las
etapas de la independencia. La
primer palabra que me llama la
atencion es gusto, tal vez asociado a
interés. Més adelante de la frase ese
gusto es asociado con el
aprendizaje, pero ¢qué contenidos
de nuestro recurso didactico fueron

aprendidos por los alumnos?

Otra frase que me llama la atencion
es “qué fue primero” en la que
pienso que puede - referir a
antecedentes. Luego esta la frase
“como acab6” que puede indicar
consecuencias, ~un final, o un
“después de”. Ligados ambas frases
pienso en un “antes y un después”,
“inicio y fin” del proceso de
independencia. Tal vez una historia

lineal.

Observaciones: pensamiento causal,
contrafactual y empatia histdrica
generada por no afectar el bienestar

comun.

El primer concepto que rescato es el
de nervioso, que también ligo a
emociones (preocupacion, intriga e
incluso estrés). Luego, el

entrevistado menciona el motivo de

Pensamiento causal
Aprendizaje
Interés

Sucesion ‘causas
(antecedentes-
consecuencias)
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2.- ¢COmo te sentiste al situarte como uno
de los participantes del proceso de la
independencia y ser tu quien podias

decidir?

sus nervios y es asi que rescato el
concepto de senti. Si ligo el concepto
“senti” a su frase “senti como si
estuviera” me remite al “no estoy en
ese acontecimiento histérico pero
pude formar parte de”. Creo que
para lograrlo se necesita un poco de
imaginacién, otro concepto que

puede ser pertinente.

El siguiente concepto que me
interesa destacar es decision.

El dltimo término que me interesa
es el de perjudicar, que provoca un
efecto negativo en cierta situacion;
pero al ligarla a la frase “si tomaba
una decisibn erronea’ iba a
perjudicar demasiado” considero
que puede  significar tener la
capacidad de cambiar el rumbo de
las situaciones, poder repercutir en
de manera negativa o cambiar la
historia, puede que ante esto
estemos hablando del hubiera de la

historia contrafactual.

Observaciones: ausencia del

pensamiento contrafactual.

Imaginacion
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3.- ¢(Alguna vez te habias preguntado qué

hubiera pasado si las circunstancias de

Observaciones: desarrollo de la
empatia historica a partir de los

ideales principales de cada personaje.

En la frase “conoci mas sobre los
personajes y sobre como pensaban”
destaco el término de conocer, mi
pregunta es ¢, qué cosas se conocié de
los personajes? El siguiente término
que resalto es pensaban, que me
remite -a ideales de un personaje
(ideologia). Habria que indagar mas
si el alumno al referirse al cdmo
pensaban sélo ubicé la parte
ideoldgica del personaje o pudo
situarse en los zapatos de para
poder hacerlo. Otra idea que
considero importante es que tal vez
el alumno al referirse cédmo
pensaban no s6lo implica conocer la
ideologia de los personajes, sino que
detrds de este conocimiento estan
las acciones que llevaron a la

practica dichos pensamientos.

Control del devenir
histérico

-Toma. de decisiones,
contrar y  causalidad.
Emociones.
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cierto hecho o las decisiones de cierto

personaje hubiesen sido diferentes?

-No, la verdad nunca lo habia pensado.

del

mejor

4.- ;A partir juego, lograste

comprender los motivos que
influyeron en ciertos personajes al

momento de que tomaban sus decisiones?

5.- ¢Que fase de la independencia te

interes6 mas y por qué?

Ah... como que fase... ;la de Hidalgo y
Morelos y asi?... pues me interesd6 mas
la de Morelos porque era un buen
estratega militar y tomaba muy buenas

decisiones.

Observaciones: atencion al tema

bélico y empatia con las decisiones de

Morelos, aceptacién. De esta
respuesta destaco la palabra
“estratega militar, nuevamente

asociada con la guerra. En la frase
parece que ser un buen estratega
militar con las consecuencias
positivas (de alli que el término
“buenas” también lo destaco) de las
decisiones que el personaje tomo.
Sin embargo, me surgen dudas en
0 malas

torno a las buenas

decisiones  ¢iexisten  éstas . o
simplemente se toma una decision y
sus efectos dependen de las
circunstancias? O ¢una decision
que parece ser la mas prudente

siempre tiene buenos resultados?

Ideologia
Bélico
Empatia
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Entrevistado: Guadalupe Enriquez Martinez

1. ¢ Cudl fue tu experiencia

durante el juego?

Observaciones: Discurso nacionalista de la
historia. Idea de que el objetivo de la
independencia fue buscar la paz y el bien
comun. Posible idea de una historia oficial
en la que se muestra a los buenos

(insurgentes) contra los malos (realistas).

Destaco el concepto de “aprender” como
una experiencia que permite adquirir
conocimientos durante el juego.
También resalto el término.de
“personajes importantes” que me
recuerda al discurso de la historia oficial
y los “héroes de la independencia”.
Posteriormente; el concepto que me
interesa es paz. La entrevistada
menciona la frase “todo lo que hicieron
para que México estuviera en paz”, pero
no sé si se refiere a “terminar con la
guerra”, a traer “estabilidad” (qué tipo
de estabilidad). Me Ilama la atencidn
que para la entrevistada, la
independencia es concebida como un
movimiento cuyo fin era obtener la paz

del pais (¢ tal vez estabilidad?).

Observaciones: idea de buscar la paz y el
bien comln como objetivo de la

independencia.

Nacionalismo

Historia oficial
Buenos vs malos
Aprendizaje

Héroes
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2. ¢ Como te sentiste al
situarte como una participante del
proceso de independencia en el

juego, y ser tu quién podia decidir?

3. ¢Alguna vez te habias
preguntado qué hubiera pasado si
las circunstancias o decisiones de
cierto acontecimiento histdrico del

pasado hubieran sido diferentes?

-No, nunca

4, A partir de este recurso
¢pudiste comprender-mejor los
motivos que influyeron en los
personajes para que ellos tomaran

ciertas decisiones?

Esi, porque supe qué hicieron los
personajes para que México no tuviera

guerra 'y asf

5. Por dltimo ¢qué fase de la
independencia te interesd mas y por

qué?

Nuevamente se menciona la blsqueda

de la paz, ¢ pero qué tipo de paz?

Observaciones: ausencia de pensamiento

contrafactual en su formacion en historia.

Observaciones: nuevamente, idea de que
los caudillos buscaban la paz y se aisla el
hecho de que para obtenerla fue necesaria

la guerra.
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-Me gustaron los tres porque los tres
hicieron cosas diferentes para la
independencia de México.

Destaco la frase “para que México no

tuviera guerra” al que asocio

nuevamente con la paz.

Observaciones: reconocimiento de las
diferencias entre los caudillos y sus

campafias.

Ausencia de
pensamiento

Aportaciones que los caudillos dieron al' /| contrafactual

movimiento de independencia a través Paz

de sus acciones [consecuencias].

Guerra
Diferencias
Entrevistado: Josué Herndndez Garcia
CONCEPTOS
¢Cual fue tu experiencia durante el juego?
Observaciones: se remite de | DEGISION
inmediato a que se involucrd mas en Contrafactualismo
el tema debido a que él podia tomar
las decisiones. Desarrollo de Consecuencias

pensamiento contrafactual.

En primer lugar destaco la toma
de decisiones como  punto

escencial durante el juego. Luego,

446



1. ¢COmo te sentiste al situarte
como un participante del proceso de
independencia en el juego, y ser td

quién podia decidir?

el siguiente concepto es de
“cambio”, modificé, el rumbo de
tomo otra direccion [...]. Cuando
el alumno se refiere a la toma de
decisiones y él elegir una opcién, él
piensa si la opcién que tomé es la
que decidio el personaje, o es otra,
de alli que el siguiente término que
destaco es el “hubiera” que me
recuerda al término
“contrafactualismo”. Al final
nuevamente se menciona la

palabra “mejor” y “malo” que me

remite a consecuencias.

Observaciones: son varios los
alumnos que se sentian nerviosos.
Sus decisiones las lleva a correcta e
incorrecta ¢ lo hard porque es un
reflejo de los valores de la sociedad
en la que vive o porque asi se les ha

ensefiado la historia?

La primer palabra que me llama
la atencidon es la de me senti
nervioso, que me indica que hubo
emociones en el juego. Luego, la
siguiente palabra es respuesta
correcta, que me recuerda a que
ya hay algo determinado y por lo
tanto la decision que se tome en el

juego puede ser o no igual a la
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2. ¢(Alguna  vez te habias
preguntado qué hubiera pasado si las
circunstancias o decisiones de cierto
acontecimiento histérico del pasado

hubieran sido diferentes?

-No
3. A partir de este recurso
;pudiste  comprender mejor los
motivos que influyeron en los

personajes para que ellos tomaran
ciertas decisiones?

-mas 0 menos, porque asi tomabamos las

decisiones que tomaban ciertos personajes

4. ¢qué fase de la independencia

te interes6 mas y por qué?

-mmm con Morelos, pues porque fue como el
que mas tuvo como combate conlos de

Espafia.

realidad, y de alli derivan las

respuestas correctas o incorrectas.

Observaciones: ausencia de

pensamiento contrafactual.

Observaciones: De esta respuesta
el concepto que mas me interesa es
el de la toma de decisiones como lo
esencial que se tuvo del recurso
didactico.

Observacion: La .palabra que

llama la atencion. es la de
“combate”, que nuevamente tiene

gue ver-con cuestiones de guerra.

Nervios. ... decisiones

*k%

Decisiones [correcta o
incorrecta]

-Toma de decisiones,
contra y causa.
Emociones.
Ausencia de
pensamiento
contrafactual.

Decision

Combate
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Entrevistado:  Alan Isaac Cordoba Conceptos
Jiménez
1. ¢ Cudl fue tu experiencia
durante el juego? Observacion:
-0 pues si me gusto este proyecto Solamente se habla de gusto por el
proyecto. Ahondar ¢por qué?
2. (cémo te sentiste al
situarte como una participante L {
P P Observacion: Me llama la atencion la
del proceso de independencia en .
palabra raro, que puede significar algo
el juego, y ser t0 quién podia | .
Juego. y q P inusual o tal vez fue algo novedoso para
decidir? . ™ .
el alumno este tipo de dindmicas, quiza
-pues me senti raro porque yo tenia porque a lo mejor nunca le habian dado
N ) Novedad
_ clases de historia a partir de la toma de
_ decisiones. EI segundo término es -
nervioso, . también implicado en las | Bagision

emociones. De alli que el siguiente
concepto estd sumamente ligado:
“elegir” el cual destaco como importante
ya que elegir implica escoger entre

opciones, o0 sea tomar una decisién.

Observacion: Ausencia de pensamiento

contrafactual
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3. ¢Alguna vez te habias
preguntado qué hubiera pasado
si las circunstancias o decisiones
de cierto acontecimiento
histérico del pasado hubieran

sido diferentes?

-No, nunca

4. A partir de este recurso
¢pudiste comprender mejor los
motivos que influyeron en los
personajes ellos

para que

tomaran ciertas decisiones?

-Pues si porque logré comprender las

campafias

5. ¢qué  fase de la
independencia te interesd mas y

por qué?

-Con Morelos porque es una persona
muy, muy este, planeaba bien sus
técticas

Observacion: So6lo comprension de las

campafias, ¢ pero qué?

Observacion: Los conceptos de planear y
técticas son los que llaman mi atencién,
pienso que ambos hablan de estrategia y

son fundamentales para la guerra.

Ausencia
pensamiento
contrafactual

Comprensién
tema

Planear

Técticas

de

del
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Entrevistado: Emilia Paulina

Conceptos

1. ¢Cudl fue tu experiencia

durante el juego?

2. (como te sentiste al
situarte como una participante del

proceso de independencia en. el

juego, y ser t quién podia decidir?

Observacion:  Rescato  los
términos de nerviosa y alegre
como parte de las emociones
provocadas por el juego. Con
esta respuesta pienso que los
nervios no son totalmente
negativos ya que se
complementaron con una
experiencia agradable. El
otro concepto que quiero
rescatar es el de “quedé” que
asocio con adquirir
conocimientos, memorizar o

aprendizaje.

Observacion: Nuevamente se
encuentra el término
“nerviosa” como parte de las
emociones que provocd el
juego en la entrevistada. Esta
emocion esta ligada en el “no
saber” lo que me remite a
que no habia un
conocimiento previo, o al
menos no demasiado, del
tema. Luego, el concepto de
decidir también esta
plasmado, pero lo que me
interesa de este concepto es
que la alumna refiere a si la

opciodn que ella elegiria iba a

INEESHEEIN i vrsion

aprendizaje

Aprendizaje ******

-Emociones, juegos.

desconocimiento del tema

y
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3. ¢Alguna vez te habias
preguntado qué hubiera pasado si
las circunstancias o decisiones de
cierto acontecimiento histdrico del

pasado hubieran sido diferentes?

No nunca

4, A partir de este recurso
¢pudiste comprender mejor los
motivos que influyeron en los
personajes para que ellos tomaran

ciertas decisiones?

Si porque, asi como que jugando es una
manera didactica de aprender

5. ;qué  fase de la
independencia te interes6 mas y

por qué?

Donde-Morelos hizo una alianza, si no

fue Morelos? La de Morelos

estar o no bien (buenas o

malas decisiones).

Observacion: Ausencia de

pensamiento contrafactual.

Observacion: De la respuesta
me llama la atencién que la
entrevistada menciona la
palabra “jugando” como una
didéactica para el
aprendizaje, y ademas le
permitid6 comprensiéon del

tema.

Observacion: Error en ubicar

qué personaje hizo una

alianza con los realistas.

Decision [buenas o malas
decisiones]

Ausencia de pensamiento
contrafactual

Estrategia didactica
Aprendizaje

Alianza
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Entrevistado: Sonia Lourdes Conceptos
Séanchez Perez
1 ¢(Cudl  fue tu
experiencia  durante el Observacion: Destaco la  palabra | Interés
juego? “interesante” como una de las experiencias Aprendizaje
de la entrevistada. Ademas del cédigo in
Pues fue interesante ya que | vivo aprender.

aprendimos mas sobre la historia

de México
2. ;como te sentiste
al situarte como una

participante del proceso de
independencia en el juego,
y ser

decidir?

td quién podia

Bien porque dependia de nuestra

palabra el seguir con el juego

Observacion: El término que me.interesa
resaltar es el de “dependia”; el cual me
recuerda a tener el control de:Luego, la
siguiente frase es la de “nuestra palabra”
que me da a entender que hay una
determinada “orden” de que asi suceda
algo o incluso con la frase “dependia de
nuestra referir a

palabra” puede

decisiones.

Observacion: Ausencia de pensamiento

contrafactual

Decisiones
Tener el control de

Ordenes
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3. (Alguna  vez te

habias preguntado qué

hubiera pasado si las
circunstancias o decisiones
de cierto acontecimiento
del

hubieran sido diferentes?

histérico pasado

No, nunca
4, A partir de este
recurso ¢pudiste
comprender mejor los

motivos que influyeron en
los personajes para que
ciertas

ellos  tomaran

decisiones?

Si. Porque de una forma fécil
explicaron como pasaron los
hechos y de esa forma pues

aprendimos mas

5. ;qué fase  de la
independencia te intereso

mas y por qué?

La de, todas, porque cada tema
nos ensefié algo nuevo que es
cémo ha

ahora México,

progresado en todo

Observacion: La palabra que llama mi
atencion es la de “facil”, que con este
término quiero pensar que tal vez los retos
fueron atractivos, las actividades Iudicas;
incluso me hace pensar que la Historia
puede ser vista como una asignatura
dificil. Codigo in vivo aprendizaje.

Observacion: Destaco que el interés de esta
alumna estuvo en todas las campafias, pero
el término que en primer lugar resalto es el
de “nuevo” en este caso ella dice que “cada
tema nos enseiié algo nuevo” por lo que
infiero que nunca habian visto algunas
etapas 0 no las recuerda o tal vez no se le
mencionaron a mayor profundidad
[novedad]. La siguiente frase que destaco
es la de “que es ahora México” por lo que
me remite que ella, a partir de los temas
del pasado, pudo comprender o entender
cosas del presente [relacion pasado-

presente].

El otro término es el de “progreso” que me
indica que la alumna piensa que todo ha
mejorado en relacién con lo de antes, tal
ves no hay nocién de permanencias, si las
hay de cambios pero estos cambios indican

mejoras.

Ausencia
pensamiento
contrafactual

Ladica
Fécil
Aprendizaje
Interés
Novedad

Relacion
presente

pasado-

Progreso
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Entrevistado: Alumno anénimo Conceptos
1. (Cudl  fue tu
experiencia  durante el Observacion: Agradable
juego? . Entretenimient
Jueg Agradable es el primer concepto que ete ento
Fue muy agradable muy quiero destacar ya que refiere tal veza una | Decision

entretenido, los aprendizajes y
todas las partes y todas las

decisiones

2. icoémo te sentiste
al situarte como una
participante del proceso de
independencia en el juego,
y ser

decidir?

td quién podia

sensacion de bienestar, (no sé si catalogarlo

€Omo una emocion).

Entretenido: también lo catalogo dentro de
una sensacion de bienestar, diversion,
incluso puede estar dentro de una emocion.
En este caso, las sensaciones de agradable
y entretenimiento estan ligadas a los

aprendizajes y a la toma de decisiones.

Observacion: Destaco la  palabra
interesante tal vez porque se muestra
atencion a los contenidos —el entrevistado
menciona que tuvo interés en ver como

actuaria cierto personaje-.

Luego, los siguientes términos que me
parecen apropiados resaltar son “moral” y
“ética”, Considero que ambos términos
saber “cémo

son importantes para

actuaria determinado personaje en
determinada situacion a partir de sus
valores” y estos repercutirian en las

decisiones que cada uno tomé.

Aprendizaje
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Pues igual fue interesante por ver
como actuaria el personaje en cudl
situacién estaba, digamos en la
moral o en lo ético, si sobre tomar

decisiones

3. ¢(Alguna  vez te
habias preguntado qué
hubiera pasado si las
circunstancias o decisiones
de cierto acontecimiento
histérico  del  pasado
hubieran sido diferentes?

Una vez si me lo pregunté pero, no
le puse mucha importancia

respecto a ello

4, A partir de este
recurso ¢pudiste
comprender mejor los
motivos que influyeron en

los personajes para que

Observacion: El pensamiento contrafactual

es visto como no importante.

Observacion: Pertinente destacar ¢qué

comprendié?

Interés
Moral
Etica
Decision

Valores

456



ellos tomaran ciertas

decisiones?

Si, en la mayoria del juego si

comprendi mucho

5. (qué fase de la
independencia te interesd

mas y por qué?

Me gusté mucho la fase donde este
Morelos como cambia de ser un
tanto moral hacia una perspectiva

mas neutral, mas tactica

Observacion: El primer concepto es el de
“cambio”, que parece indicar que hubo
una transformacion, en este caso en los
ideales de Morelos (esto me hace
preguntarme ¢cédmo noté un cambié en la
moral de Morelos? ¢Fue a partir de los
retos o tal vez porque el alumno infiri6 que
Morelos era un sacerdote y después paso a
ser un militar insurgente? Luego resalto la

palabra tactica, que me remite a la guerra.

La frase “Morelos cambia de ser un tanto
moral hacia una perspectiva mas neutral,
mas tactica” me hace recordar como el
papel de Morelos y su vocacion en el
sacerdocio paso al-de un estratega militar
totalmente liberal.

Comprender
Ideas
Moral

Téctica
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Entrevistado: Armando Rico

Conceptos

1. ¢ Cudl fue tu
experiencia durante el
juego?

Eh, agradable ya que estabamos
viendo temas que ya habiamos
visto anteriores veces en
anteriores grados. Estuvo bien
para darle un repaso a nuestra
historia, ver qué es lo que causé
y cual fue el motivo.

2. ¢cémo te
sentiste al situarte
COmo una participante
del proceso de
independencia en el
juego, y ser tu quién
podia decidir?

3. ¢Alguna vez te
habias preguntado qué
hubiera pasado si las
circunstancias o
decisiones de cierto
acontecimiento
histdrico del pasado

Observacion: El primer concepto que resalto
es el de agradable, dentro de las experiencias
positivas que emergen del juego, tal vez
emocién o sensacién. Luego, me parece
interesante resaltar que el alumno menciona
que “estibamos viendo temas que ya
habiameos visto anteriores”, por lo que los
alumnos, poco o mucho, cuentan con un
bagaje previo de la tematica (de alli que el
alumno mencionara la palabra “repaso”).
Luego, emerge el concepto de causas (lo liga
con motivos) .

Observacion: Sensacion de bienestar (bien) y
también negativa (mal) ya que el alumno
dice que no sabia que habian hecho los
personajes en tales circunstancias y en
determinado momento [desconocimiento del
tema]. Luego, me llama la atencion la frase
“ta podias haber corregido los errores o
mejorarlos” 'y mas adelante “cambiar la
historia de ‘su curso” que me recuerdan a
tener el control, poder de e incluso hablar de
una historia contrafactual (hubiera...)y ala
toma de decisiones.

Observacion: Si hay nociones de
contrafactualismo ¢qué hubiera pasado si
antes Estados Unidos y México no hubieran
disputado por el territorio? El nifio especula,
imagina que “en este tiempo todavia
seguiriamos con nuestra parte de Estados

Agradable

Conocimiento del tema

Bienestar

Malestar

Desconocimiento del tema
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hubieran sido

diferentes?

¢En algan otro acontecimiento o
de la independencia que te hayas
preguntado?

El levantamiento en armas de la
independencia, si no hubiera
pasado hubiéramos sido
conquistados y, porque ya no
estaba el rey de la corona
Espafiola.
4, A partir de
este recurso ¢pudiste
comprender mejor los
motivos que influyeron
en los personajes para
que ellos tomaran
ciertas decisiones?

Si porque cada motivo era
diferente de cada personaje.
5. ¢ Qué fase de
la independencia te
interes6 mas y por
que?
La que més, la de creo

que fue de Morelos la
técnica que utilizo,
Morelos de combate
fue lo mas importante y
lo que mas me gusto

para mi.

Unidos [...] no la hubiéramos perdido,
seriamos un pais mas grande”.

En cuanto a la independencia “si no
hubiéramos sido conquistados [¢tal vez por
otro pais?]

Observacion: Falté preguntar qué motivos
comprendieron.

Observacion: Nuevamente se habla de
técnicas [estrategias] y combate, que me
hacen pensar en el concepto de guerra.

Imaginacion

Estrategias
Combate
Importancia

Gusto

459



ANEXOH

Anexo H. Tabla en la que se observan la categoria central y las subcategorias.

Libertad

Contrafactualismo

O\ Decisién

Prevenir
Empatia histérica

Nacionalismo

Relacion presente
-pasado
Consecuencias
Cronologia

Cultura
Simbolo religioso
Identidad
Heroismo
Patriotismo
Liderazgo
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