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RESUMEN
Este trabajo se centra en la investigacion de términos de parentesco en lengua mazahua;
documenta aquellos empleados en San Isidro Boxipé, Ixtlahuaca, México, para, con base en
éstos, disefiar, implementar y evaluar un recurso didactico para su ensefianza. Se analizo la
situacion contextual y linguistica de los alumnos de primer grado de la Escuela Primaria
Profesor Enrique Gomez Bravo, mediante la aplicacion de entrevistas semiestructuradas a
nifios, nifias, padres o madres de familia, maestra del grupo y directora, asi mismo se
efectuaron observaciones de aula y recreo. La metodologia para el anlisis y sistematizacion
fue la aportada por la corriente straussiana de la Teoria Fundamentada. Los principales
hallazgos de la primera etapa investigativa fueron: los pocos contextos en los que aun se
emplea el mazahua, el escaso conocimiento que los estudiantes entrevistados tienen de esta
lengua y la situacion de riesgo en la que se encuentra la lengua originaria en la comunidad.
Como segunda etapa investigativa se efectud la documentacion de términos de parentesco
mediante elicitaciones a colaboradores de la tercera edad: se encontrd que el mazahua esta
en peligro de desuso por de falta de transmision. Asimismo, tomando en cuenta que la lengua
estd imbricada en sus rasgos culturales, se aplicaron entrevistas semiestructuradas a personas
de la tercera edad para conocer la tradicion cultural especifica de los parentescos con el fin
de realizar una propuesta didactica vinculada. Con base en los datos antes mencionados, en
la tercera etapa investigativa se disefid, aplicd y evalué una secuencia didactica para la
ensefianza de términos de parentesco desde su tradicion cultural. Los resultados dan cuenta
de que se logré unproceso de aprendizaje de los términos de parentesco, asi como la reflexion
sobre el desplazamiento linguistico, en el cual la capacidad metacognitiva de los nifios y
nifias fue sustantiva. Se prob6 que la lengua y su ensefianza no se pueden separar de su
cultura, que el profesor o profesora no es el Unico portador del conocimiento y que es
necesaria la participacion de diversos actores sociales, en especial de las abuelas, para lograr

la revaloracion de la lengua originaria en la comunidad.

Palabras clave: mazahua, parentescos, cultura, recurso didactico.



TS’IB’EZHE
Kja nu b’epji o0 xorwyo jiia’a kja ne b’edyi jiiatrjo, ke jfiaji yo nte’e a Boxpje, a Jyapjw; a
Ts’ibonrro, akjanu o tsja’a d’a recurso didactico ngekjua jichi yo jiia’a kja ne b’edyi. O xorw
jango b’ub’yji fie in Aia’a yo xorte kja ne ngunxorwEnrique Gomez Bravo, 0 tja’a yo tr’onw
YO X0, YO Xa, Yo tata, yo nana, ne xopunte fi ene directora kja ne ngunxorw; xo 0 janrra yo
xorte kja in ngunxorw fie ma efieji. O p’epji ko ne corriente straussina Kja in Teoria
Fundamentada. Otwo nrrotr’wkja in b’epji ke yo nte’e a Boxpje kaske dya fia’a jfiatrjo, xo
yo xorte dya fia’a jiatrjo. Akjanu o jyodwne jiia’a kja ne b’edyi, o tr’onwyo pale fie yo male:
o nrrotr’wke yo nteé ke na cha’a ya jyombefie un jfia’a fie ke dya o nee jichiji ne jiatrjo yo
X0 fie yo xa. Akjanu o xorwne tradicién cultural in jia’a kja ne b’edyi. Ko nrrexe in b’epji o
tsja’a d’a secuencia didactica ngekjua jichiji yo xorte yo jiia’a kja ne b’edyi fie in tradicion
cultural. Nudya yo xorte paraji ke nege me na mubi ke sido ra fiaji jiatrjo. Xo paraji ke dya
jyambwne fia’a fie cultura fie ke dya ngextrjo yo xopunte para na punkju; xo ken afio ntee
nesta pepji ngekjua ra sido ra jichi ne jiatrjo nzakja yo pale fie yo male, negekjua sido ra fiaji

Jiia’a ke na mubi: jiatrjo, jiia’a kja ne b’edyi, tradicion cultural, recurso didactico.



ABSTRACT
This work focuses on the research of terms of kinship in the Mazahua language; documents
those in danger of disuse in San Isidro Boxipé, Ixtlahuaca, Mexico, towards the design,
implementation and evaluation of a learning resource. It analyzed the contextual and
linguistic situation of the first graders of the Primary School Professor Enrique Gomez Bravo,
through semi-structured interviews of children, parents, teacher of the group and principal,
as well as observations during lessons and playtime. The methodology for analysis and
systematization was provided by the Straussian current of The Founded Theory. The main
findings of the first investigative stage were: the few contexts in which Mazahua is still used,
the limited or null knowledge that the students interviewed have of this language and
therefore the risk situation of the native language in the community. As a second investigative
stage, documentation of kinship terms was carried on through elucidations to senior
collaborators: mazahua was found to be in danger of disuse due to lack of transmission. Also,
taking into account that the language is embedded in its cultural features, semi-structured
interviews were applied to seniors to learn-about the specific cultural tradition of kinship in
order to avoid making the didactic proposal disconnected. Based on the aforementioned, in
the third investigative stage a didactic sequence was designed and evaluated for the teaching
of kinship terms from its cultural tradition. The results prove the success of learning the terms
of kinship as well as the reflection on the language displacement in which the metacognitive
capacity of children was substantive. It was proven also that the language and teaching can
not be separated from its culture, that the teacher is not the only bearer of knowledge, and
therefore the need of various social agents, especially grandmothers, to achieve the
revaluation of the native language in the community. Mazahua linguistic studies were another
achievement as though kinships were documented (some not relevant to their teaching at the
first level of basic education) and a comparison was made between the variants mostly used

to date.

Keywords: Mazahua, kinship, cultural tradition, learning resource.
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INTRODUCCION

El presente trabajo de investigacion surge a partir de mi inquietud hacia el desplazamiento
de la lengua mazahua en San Isidro Boxipe, la cual es mi comunidad de origen, pues para mi
era notorio ver que quienes aun la usaban eran principalmente las personas de la tercera edad.
De acuerdo a las platicas que sostenia con mi padre, quien es hablante del mazahua, esto fue
propiciado por el miedo a la discriminacion y a su prohibicion en el contexto escolar, lo cual
desde pequefia me indigno y a partir de entonces tengo presente que no solo esta en peligro
la lengua sino también sus rasgos culturales, que, en conjunto, representan mi identidad y la
del del pueblo mazahua. Por otro lado, esta tesis también surge de mi experiencia impartiendo
la asignatura Expresion y Comunicacion en Lengua Originaria, en la Universidad
Intercultural del Estado de México. Durante mi estancia como docente en esta institucion,
tuve la oportunidad de ensefiar el mazahua a alumnos que no la hablaban ni la entendian. Fue
entonces que me percaté que uno de los temas que més se les dificultaba entender era el de
los términos de parentesco, principalmente porque estaban acostumbrados a basar su
aprendizaje en la memorizacién del vocabulario y porque buscaban encontrar una
correspondencia exacta con los términos del espafiol sin considerar los rasgos culturales. Asi,
se dejaba de lado que este sistema cuenta con caracteristicas propias, tanto linglisticas como
culturales -interrelacionadas- las cuales no se pueden separar si se desea comprender su
naturaleza y funcionamiento. Respecto a tal sistema encontramos que existe informacion que
explica sus fendmenos, principalmente, los trabajos de Lopez (2002), Celote (2007), Castillo
(2016), Benitez (2017) y Eusebio (2017), sin embargo, se trata fundamentalmente de
diccionarios o vocabularios que, por su propia naturaleza, no brindan mayor informacion
sobre el funcionamiento y aplicacion e los términos de parentesco mazahuas. Por ello esta
tesis partié de retomar los estudios respecto al topico de parentescos para contribuir a él desde
la vertiente de la educacion bilingie.

De esta manera se plante6 como principal objetivo realizar una propuesta de
ensefianza de términos de parentescos en lengua mazahua desde su tradicién cultural. Para

que la propuesta atendiera las necesidades de los estudiantes a los que fue dirigida, fue
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necesario conocer su situacion contextual y linguistica, en este caso, de alumnos de primer

grado de la Escuela Primaria Profesor Enrique Gomez Bravo.

El trabajo de campo para esta investigacion se llevé a cabo en dos fases. La primera
tuvo como objetivo recolectar datos que permitieran conocer la situacién contextual y
linguistica de alumnos de primer grado, para lo cual, fue necesario realizar observaciones de
aula/recreo, asi como aplicar entrevistas semiestructuradas a padres o madres de familia,
alumnos, maestra del grupo y directora de la institucion educativa. El analisis de esta
informacion estuvo guiado por las siguientes preguntas: ¢cudl es la situacion del mazahua en
los alumnos de primer grado a nivel familiar y escolar?, ¢cudl es la situacion del espafiol en
los alumnos de primer grado a nivel familiar y escolar?, ;cuales son los contextos de uso de
la lengua mazahua?, ;qué beneficios obtendrian los alumnos:al aprender la lengua originaria
mazahua? y ¢qué funcionalidad tendria la lengua mazahua en la vida cotidiana de los
alumnos? Para llevar a cabo el analisis de los datos nos valimos de la Teoria Fundamentada
en la corriente straussiana, debido a que esta aborda la totalidad y complejidad del fendbmeno
a estudiar de modo que podriamos rebasar los aspectos meramente linglisticos. Asi mismo,
toma en cuenta tanto a los colaboradores como al investigador quien puede construir una
relacion cercana con los participantes del proceso que estudia, lo que la hace diferente a otros
métodos de andlisis. Esta’ caracteristica fue sustantiva pues yo pertenezco a San lIsidro
Boxipé, lugar en el que se llevd a cabo la investigacion. Adicionalmente la Teoria
Fundamentada posibilita la generacién de conocimiento para proporcionar una guia para la
accion lo que vino muy bien a los fines perseguidos. Esencialmente su metodologia se basa
en dos estrategias: a) el método de comparacion constante y b) el muestreo tedrico. Al
finalizar la recoleccion de datos se inicia el registro de la informacion para la obtencién de
categorias directas segun sus propiedades y dimensiones. Este procedimiento se lleva a cabo
en tres etapas: 1) la codificacion abierta, 2) la codificacion axial y 3) la codificacion selectiva
(Strauss y Corbin, 2002).

La codificacion abierta se lleva a cabo mediante la organizacion y clasificacion de los
datos obtenidos, por medio de su descomposicion y analisis. La codificacion axial se

desarrolla a partir de la relacion de categorias en subcategorias de acuerdo a sus propiedades
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y dimensiones. La codificacion selectiva, se pone en préctica por medio de la seleccion de
una categoria para ser el nicleo y asi relacionar las deméas categorias con la central,
permitiendo desarrollar un modelo tedrico que ayudase a buscar una posible solucion al
problema identificado. A partir de este andlisis, llegué a una de las conclusiones mas
importantes del trabajo: pude darme cuenta que la situacion del mazahua en mi comunidad
es mas preocupante de lo que pensaba pues, aunque sabia que su desplazamiento era real,
motivo por el cual la elegi para llevar a cabo este proyecto de investigacion, no pense que tal
situacion fuera tan grave como se vera en el desarrollo de este trabajo.

De inicio es importante asentar que partimos de la nocion de los términos de
parentesco como fendmeno estructural que forma relaciones entre ciertos individuos y que,
ademas, representa la base de la sociedad humana (Gémez, 1981). De acuerdo con Castillo
(2017) se clasifican en consanguineos, afines y ficticios. L.os parentescos a los que refiere la
presente investigacion son los consanguineos y afines. Los parentescos consanguineos son
aquellos que se dan de manera bioldgica, descendiendo de un padre o de una madre,
compartiendo con hermanas y hermanos, como lo establece Castillo (2016). Los parentescos
afines se dan por medio de conyuges, que, ademas de vincularlos a ellos, emparentan también

a sus familiares consanguineos Gomez (1981).

Dentro de la investigacion se efectud la elicitacion de los términos de parentesco. Se
trabajo con dos colaboradores de la tercera edad, un hombre y una mujer, situacion que fue
propiciada por la falta de hablantes del mazahua que adn recordaran suficientes términos. Se
les pidi6 que repitieran en mazahua tres veces el mismo término, como elicitadora los decia
en espafiol. Para llevarlo a cabo se tom6 como referencia la lista propuesta por Eusebio
(2017). No obstante, debido a que la recoleccion de los parentescos se fue dificultando, como
consecuencia del desplazamiento del mazahua, también se elicitaron los parentescos por
medio de pequefas oraciones, planteadas tanto en mazahua como en espafiol. Tal situacién
hizo alin mas notable el desgaste de la lengua mazahua en San Isidro Boxipé, pues de los 51
parentescos elicitados, solo se pudieron obtener 26. Obtener los parentescos de la comunidad
resulté de suma importancia pues, aunque como ya se menciono, se pueden encontrar en

algunos diccionarios o vocabularios, se considerd importante enfocarnos solo en aquellos
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que se emplean en la comunidad y asi evitar ensefiar una variante que no correspondiera a
ésta.

Por ultimo, se aplicaron entrevistas semiestructuradas para conocer la tradicion
cultural de los términos de parentescos, la cual fue emergiendo desde la elicitacion. Los
colaboradores fueron dos hombres y dos mujeres de la tercera edad. Proporcionaron
informacion sobre roles culturales, la importancia de la familia en la comunidad y sobre el
uso de los términos. Durante la aplicacion de las entrevistas semiestructuradas los
entrevistados fueron tomando conciencia de que, debido a que ya no tienen con quien hablar
la lengua, se les esté olvidando y con ella muchos rasgos culturales. Esto mismo sucedié en
las entrevistas aplicadas a los primeros colaboradores de la tercera edad y a los padres y
madres de familia de los alumnos de primer grado. Todos, me incluyo, hicimos conciencia
del peligro en el que se encuentra el mazahua en San Isidro Boxipé.

La informacion obtenida de la elicitacion de los términos de parentesco y de las
entrevistas semiestructuradas se presenta en-la tercera parte del trabajo. Se muestra la
importancia que tiene el nucleo familiar en la comunidad y se presenta un analisis de las
principales caracteristicas de los términos de parentescos que se lograron elicitar, el cual
expone la necesidad de realizar un exhaustivo andlisis linglistico y de variacion Iéxica de
este campo léxico. Ello no se realizé debido a que se alejaba del objetivo de este trabajo. En
esta parte de la investigacion se hicieron visibles los cambios estructurales que ha sufrido la
familia mazahua, lo que permitié hacer una seleccién de los parentescos que se plasmaron en
la secuencia didactica presentada al final de este trabajo.

La norma de escritura que se considerd en nuestro trabajo es la Norma de escritura
de la lengua mazahua de 1989, debido a que la consideramos la mejor que se tiene hasta el
momento. Esta fue realizada con el objetivo de proponer una escritura estandarizada de la
lengua. Entre las instituciones que estuvieron involucrados en su disefio estuvieron: El
Colegio de Lenguas y Literatura Indigena del Instituto Michoacano de Cultura, el Instituto
Nacional para la Educacion de los adultos (INEA) del Estado de México, la Direccion
General de Educacion Indigena (DGEI), ElI Consejo Supremo Mazahua y la Facultad de

Antropologia de la UAEM, que concluy6 con un alfabeto mazahua Benitez (2017).
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Con el cumulo y andlisis de la informacidn obtenida en la primera etapa de trabajo de
campo se pudieron tener los insumos necesarios para llevar a cabo la propuesta de ensefianza,
mediante el disefio, aplicacion y evaluacion de una secuencia didactica de términos de
parentesco en lengua mazahua desde su tradicion cultural. De ello da cuenta la cuarta parte
de nuestro trabajo. Dicha propuesta consta de informacion que permite su funcionalidad pues
esta disefiada para alumnos que no hablan ni entienden la lengua mazahua, sustentada en el
constructivismo y el enfoque comunicativo. Ademas, contempla funciones comunicativas
basadas en el aprendizaje significativo, las cuales tienen el objetivo de plantear una
ensefianza basada en el contexto, es decir, la tradicion cultural de los parentescos. Asi mismo,
los parentescos que se encuentran en los contenidos de esta, son aquellos con los que los
alumnos tienen mas relacién en su vida cotidiana lo que tambien la hace funcional.

La segunda etapa de trabajo de campo se llevé a cabo mediante la aplicacién de la
secuencia didactica en la Escuela Primaria Profesor Enrique Gomez Bravo, ubicada en San
Isidro Boxipé. Tuvo una duracién de una semana, una hora al dia (de 8:00 a 9:00 am) con
alumnos de segundo grado de primaria. Estos estudiantes fueron a los que se les aplicaron
las entrevistas semiestructuradas, no obstante, en el momento en el que se aplicé la secuencia
ya se encontraban en segundo afio, lo cual no fue un motivo que entorpeciera el proceso. El
tiempo y horario fue establecido por la directora de la institucion educativa, quien a su vez
es la maestra de este grupo.

Para concluir la presente investigacion, se llevd a cabo la evaluacion de la secuencia
didactica, la cual esta basada en el andlisis de las relatorias. Mediante estas se decidio que
los puntos centrales a analizar serian el aprendizaje y las reflexiones que lograron los
estudiantes, las cuales mostraron que el aprendizaje no solo se puede adquirir en el aula y del
maestro. Se probd que la lengua pude ser revalorada y, por lo tanto, se pude fortalecer
mediante el acompafiamiento de un conjunto de actores y, de esta manera, evitar su
desplazamiento en San Isidro Boxipé. Desde esta esperanza es de donde -consideramos- que

puede leerse nuestro trabajo.
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CAPITULO I. MARCO TEORICO Y METODOLOGICO

La presente tesis tiene como objetivo central identificar términos de parentesco desde su
tradicion cultural en lengua mazahua hablada en la comunidad de San Isidro Boxipé,
Ixtlahuaca, México y con base en ello, desarrollar un recurso didactico para su ensefianza.
Por lo tanto, es importante partir de conceptos aprioristicos basados en tres ejes: a) la
ensefianza de lenguas indigenas b) la lengua mazahua y c) los términos de parentescos en
lengua mazahua. Para efectuar dicha tarea resulta pertinente conocer los contextos en donde

se realizo la presente investigacion.

1.1 Contexto comunitario y escolar

Para la presente tesis fue necesaria la eleccion de dos escenarios: a) San Isidro Boxipe, lugar
en donde se elicitaron términos de parentescos y su tradicion cultural y b) la Escuela Primaria
Prof. Enrique Gémez Bravo, en donde se aplicaron entrevistas semiestructuradas a alumnos,
padres y madres de familia, directora y a la maestra de primer grado, se realiz6 observacion
de aula/recreo y se aplicd una secuencia didactica para la ensefianza de términos de
parentesco desde su tradicién cultural, por lo que, resulta importante presentar estos

contextos como punto de partida.

1.1.1 Contexto comunitario: San Isidro Boxipé

Comunidad mazahua ubicada en el municipio de Ixtlahuaca, en el Estado de México, a 16.5
km de la cabecera municipal (ver figura 1). Colinda al sur con Santa Ana Ixtlahuaca, al este
con Santa Ana la Ladera, comunidades pertenecientes al municipio de Ixtlahuaca; al norte
con San Pedro el Chico y al oeste con San Pedro el Alto perteneciente al municipio de San
Felipe del Progreso (ver figuras 1 y 2). Se encuentra en las coordenadas GPS: longitud
995327, latitud 193604 y altitud 2570 INEGI (2010).
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Figura 1. Mapa municipio de Ixtalhuaca

Figura 1. Mapa del municipio de Ixtlahuaca de Raydn, en donde se puede observar en color
azul la comunidad de San Isidro Boxipé. Adaptado de INEGI 2010.

Figura 2. Mapa San Isidro Boxipé

Figura 2. Mapa de la comunidad de San Isidro Boxipé. Lugar en el que se realiz6 la
presente investigacion. Adaptado de INEGI 2010.
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Segun el censo de INEGI de 2010 en San Isidro Boxipé habia 2563 habitantes de los
cuales 1258 eran hombres y 1305 mujeres. EI numero de viviendas particulares era de 482 y
el grado de marginacion de la localidad era alto. Los habitantes indigenas en la comunidad
eran 1448. En la encuesta intercensal de INEGI 2015, que presenta datos de la poblacion a
nivel municipio, se muestra que en Ixtlahuaca habia un 15.05 % de hablantes de lengua
indigena, 95.23 % hablantes de espafiol, 0.55 % no hablan espafiol y el 4. 22 % no est4

especificado. Esta es la estadistica mas actualizada a la fecha.

1.1.2 Organizacion social

La organizacion social de San Isidro Boxipé se representa a continuacion en la figura 3.

Figura 3. Sistema de cargo de San Isidro Boxipé

Delegado
C‘omisariados
Ej‘idatarios
Poses-ionarios

Sistema de
vigilancia

Figura 3. Diagrama del orden jerarquico de autoridades en San Isidro Boxipé. El cargo con

mas autoridad en la comunidad se encuentra en el pico de la figura.

El rol-de delegado consiste en atender las necesidades y los problemas de la
comunidad, los cuales son escuchados y atendidos en asambleas que se realizan cada que se
considera necesario. A estas asambleas asisten principalmente los hombres y algunas mujeres
que tienen el cargo de ejidatarias, debido a que en su familia no existe un hombre que pueda
hacerse responsable de este titulo (Colaborador 5, entrevista semiestructurada,14 de abril
2019).

El cargo de comisariado tiene como responsabilidad central representar al ejido a

nivel juridico y trabajan en conjunto con el delegado. Su periodo de trabajo es determinado
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por una asamblea. Este cargo solo lo pueden obtener ejidatarios de la comunidad
(Colaborador 3, entrevista semiestructurada,14 de abril 2019).

Las personas de la tercera edad mencionan que cuando se conformo la comunidad,
todos los cabezas de familia poseian dos hectareas y media de ejido para siembra y.un solar
para asentamiento, pues en ese entonces los habitantes de San Isidro Boxipé eran pocos. A
estos hombres se les nombré ejidatarios. Sin embargo, cuando aument6_el nimero de
pobladores y se repartieron las tierras por medio del programa PROSEDE nacieron los
posesionarios, que son personas que cuentan con un terreno a su nombre en la comunidad.
El titulo de ejidatario va pasando de generacion en generacion a algin miembro masculino
responsable de la familia, pero si la asamblea comunitaria considera que en esta no existe
una persona con dichas caracteristicas el titulo pasa a una mujer mayor de edad y responsable

(Colaborador 5, entrevista semiestructurada, 14 de abril 2019).

El sistema de vigilancia estad conformado por un grupo de personas de la comunidad,
que tienen la comision de mantener el-orden y las buenas relaciones dentro de esta. Tienen
la facultad de imponer multas, que pueden ser pagadas por medio de trabajo comunitario o
dinero que es empleado para el beneficio del pueblo. También tienen la responsabilidad de
recorrer los terrenos para revisar que se mantengan las medidas de besanas y caminos para

el beneficio de todos. (Colaborador 5, entrevista semiestructurada, 14 de abril 2019).
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Figura 4. Delegacion municipal de San Isidro Boxipé

DELEGACION MUNICIPAL .

Sar Isidro Box ipe MUNISIPIO

Figura 4. Fotografia de la delegacion de San Isidro Boxipé. En este lugar se llevan a
cabo asambleas comunitarias, en donde se hacen acuerdos, nombramientos de

autoridades y pagos de impuestos.

1.1.3 Organizacion religiosa

Parte muy importante de la colonizacion fue la evangelizacion, la conversion de los indigenas
a la religion cristiana. Los mazahuas que se encontraban en la region de lo que es ahora
Ixtlahuaca, posiblemente escucharon el anuncio del evangelio de los labios de Franciscanos,
quienes se asentaron en Metepec, Toluca y Jilotepec (Sanchez, 2007). De acuerdo con INEGI
(2010) en San Isidro Boxipé la religion predominante en ese afio era la catolica con 2133
adeptos. Existen también otras religiones: Testigos de Jehova y evangélicos cristianos.

Para los catolicos hay una pequefia iglesia en el centro de la comunidad donde se
celebra misa los dias domingos. En esta se venera a San Isidro Labrador y la fiesta patronal
es el 15 de mayo. No obstante, el festejo dura tres dias. En el primer dia se visitan todas las
capillas de la comunidad y en la noche se hace la vispera en donde se celebra una misa.

Posteriormente se queman fuegos pirotécnicos: un torito y un castillo. En el segundo dia se
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celebra otra misa y se hace una pequefia fiesta, en donde se pueden observar distintos grupos
de danzas: las pastoras, concheros y santiagueros. En el tercer y Gltimo dia se hace otra fiesta
en la capilla principal, donde se hace una Gltima misa, danzas y carreras de caballos

(Colaborador 5, entrevista semiestructurada, 14 de abril 2019).

El lugar de reunién de los Testigos de Jehova es llamado “Salon del Reino de 1os
Testigos de Jehova” el cual esta localizado en la colindancia entre San Isidro Boxipé y San
Pedro el Alto. En este lugar se retnen dos grupos de personas hablantes de espafiol y un
grupo de personas hablantes de la lengua mazahua, que pueden ser o no de la comunidad.
Sus reuniones se llevan a cabo durante la semana en distintos horarios (Colaborador 4,

entrevista semiestructurada, 14 de abril 2019).

En la comunidad hay cuatro grupos de evangélicos cristianos. Tres de estos se retnen
en edificaciones creadas especificamente para estos grupos religiosos “templos” y uno mas
se reune en una vivienda particular. Regularmente realizan sus reuniones religiosas una vez
a la semana y/o durante los fines de semana (Colaborador 4, entrevista semiestructurada, 14
de abril 2019).

De acuerdo con los colaboradores, muchas personas de la comunidad que eran
catolicas han cambiado de religion con el paso del tiempo. Ademas, explican que si la madre
de familia cambia de religion los demas miembros también lo hacen. Es por esta razén que
cada grupo religioso estd compuesto por ciertos grupos de familias e incluso de barrios, con
excepcion de los Testigos de Jehova, pues muchos de sus adeptos provienen de otras
comunidades y pocos son originarios de San Isidro Boxipé (Colaboradores, comunicacion

personal, 7 de marzo de 2019).

1.1.4 Organizacion econémica

En San Isidro Boxipé las personas tienen distintas ocupaciones como la agricultura, la
avicultura, la ganaderia y el comercio a mediana y pequeria escala. El cultivo de maiz es el
mas importante para la comunidad pues es la base de la alimentacion, seguida de la calabaza,

el frijol, la cebada, trigo, chicharo, haba; también se producen en menor grado peras,
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duraznos, ciruelos, nopales, tunas. Las aves que regularmente se crian en la comunidad para
el sustento familiar son las gallinas, gallos y guajolotes. En cuanto al ganado se suele criar
ganado vacuno, ovino, porcino y equino.

El comercio a mediana escala se da mediante un tianguis que se coloca los dias
sébados en el centro del pueblo en donde personas originarias de San Isidro Boxipé y de otros
lugares venden frutas, verduras, tortillas, comida, ropa de medio uso, entre otras cosas. El
comercio a pequefia escala se lleva a cabo en establecimientos como miscelaneas, tortillerias,
ferreteria y papelerias.

El sustento econémico familiar también se llega a dar mediante la migracion de
hombres y mujeres a la Ciudad de México. Las mujeres suelen desempefiarse como
trabajadoras domeésticas y los hombres trabajan en construcciones como albafiiles, otros mas
trabajan en los municipios cercanos como obreros en fabricas o como empleados en algunos

comercios (Colaborador 1, comunicacion personal, 7 de marzo de 2019).

1.1.5 Situacion actual de la lengua mazahua en la region

La lengua mazahua cuenta con dos variantes lingisticas. La variante que se habla en San
Isidro Boxipé es la del oriente o jAatrjo (INALI, 2009), que esta catalogada en mediano riesgo
de desaparicion, de acuerdo a los siguientes datos: hablantes del total de localidades 74006,
en localidades con 30 % y mas de representacion 48382, total de localidades 427, localidades
con 30% y mas de representacion 91, proporcion de hablantes 49.87, y proporcién de nifios
hablantes (de 5 a 14 afios) 18. 26 segun (INALI, 2012). No obstante, el desplazamiento
linglistico del -mazahua en la comunidad y en la region ha sido evidente, provocado desde
hace tiempo por distintos factores.

De acuerdo con Escalante (2014), el desplazamiento linguistico en la regién mazahua
comenz6 desde la época colonial mediante la instruccion escolar. Durante el siglo XVI fue
la Iglesia catolica quien impulsé la castellanizacion de la poblacion indigena. La corona
espafola también impulso la castellanizacion entre 1685 y 1693 mediante el establecimiento
de escuelas en los pueblos originarios por medio del uso de los fondos de las cajas de la
comunidad para el salario de los maestros. “En estas escuelas se deberia ensefiar no solo la

doctrina cristiana sino también a leer y escribir en castellano” (Escalante, 2014, p. 91). Ya
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en la vida independiente también se castellaniz6: se aprobd la Ley orgénica de la Instruccion
Publica del Estado de México, en enero de 1834, que preveia una estructura organizativa de
la educacion primaria y secundaria. “Establecia los ramos que debian ensefiarse: lectura,
escritura, aritmética comun y el catecismo politico y religioso” (Escalante, 2014, p. 91). Mas
adelante, en el decreto de 1850, las escuelas debian ensefar “precisamente a leer, escribir
letra espafiola, ortografia, urbanidad, las cuatro reglas de aritmética, el catecismo de la
doctrina cristiana y el politico, la gramatica castellana y geografia elemental, ademés de

costura en el caso de las escuelas para nifias” (Escalante, 2014, p. 92).

Celote (2006) menciona, no obstante, que el mayor desplazamiento de la lengua
mazahua en la region por la castellanizacion, se llevo a cabo durante el siglo XX mediante
las politicas linglisticas y educativas del Estado mexicano para homogeneizar linglistica y
culturalmente al pais. Con ello surgi6 una poblacion con diferentes grados de bilingtiismo,
dando prioridad al castellano, establecido como lengua oficial. En la comunidad de San Isidro
Boxipé muchos adultos relatan como es que ellos perdieron su lengua al ser obligados a
hablar castellano o castilla como también le llaman, de una manera agresiva o forzada por
los profesores, situacién que pasaba en muchas comunidades de la regién: “me arrancaron
mi lengua y mi esencia” (Colaborador 5, comunicacion personal, 11 de abril de 2019). Celote
(2006) también menciona que los mazahuas han continuado la pérdida de su lengua, al
enfrentarse a situaciones comunicativas como la administracion publica, los medios de
comunicacion, el- mercado econdémico, apoyos gubernamentales, la discriminacion, etc. Ello
los ha orillado a preferir el castellano como medio de comunicacion antes que su lengua
materna (Celote, 2006).

Con base en lo anterior se puede asentar que la pérdida de la lengua mazahua se dio
de dos maneras. La primera, de manera forzada y consciente por medio del sistema educativo,
pues a las personas también se les convencia en las instituciones educativas que si querian
aprender tenian que hablar castellano y dejar de hablar el mazahua. La segunda, por
necesidad, ya sea para adquirir algin apoyo del gobierno o, como lo menciona el colaborador

numero 3, por la necesidad de progresar:
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Yo aprendi a hablar el espafiol cuando tuve la necesidad de irme trabajar a la
ciudad de México, como todos los hombres de la comunidad, pues si
queriamos progresar teniamos que irnos. En la ciudad teniamos que hablar
espafol si no nos llamaban indios y se burlaban de nosotros. Cuando
regresabamos al pueblo ya no habldbamos mazahua solo espafiol.
(Colaborador 3, comunicacion personal, 11 de abril de 2019).

De acuerdo a este argumento, en la comunidad de San Isidro Boxipé solo se ha inculcado el
remplazar el mazahua por el castellano y no se identifican acciones para revalorar la lengua
indigena. Es importante mencionar que ninguna de las cinco escuelas de la comunidad
pertenece al sistema indigena bilinglie y que en el municipio de Ixtlahuaca solo hay diez
primarias indigenas, todo lo contrario del municipio vecino, San Felipe del Progreso que
cuenta con 41 primarias del sistema indigena bilingte (SEP, 2018). Por lo tanto, es de suma
importancia llevar a cabo acciones que permitan la-revaloracion y el fortalecimiento de la
lengua originaria en dicha comunidad. Por esta razdn, la presente investigacion busca aportar

a su urgente fortalecimiento.

1.1.6 Contexto escolar: Escuela Primaria Profesor Enriqgue Gomez Bravo

En San Isidro Boxipé existen cinco escuelas del nivel basico: dos preescolares, dos primarias

y una secundaria, las cuales se presentan a continuacion en la tabla 1.
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Tabla 1.

Instituciones educativas en San Isidro Boxipé.

Nombre de la

escuela

Nivel

Afo de fundacion

Cuauhtémoc

Profesora
Estefania

Castafieda

CCT: 15EJN38300
Juan Aldama

CCT: 15EPR0364F
Profesor Enrique
Gbmez Bravo

CCT: 15EPR4587P

Netzahualcdyotl

Oficial: 0535

Preescolar

Preescolar

Primaria

Primaria

Secundaria

Se fundo en el afio 1983 comenzando con un aulaen
la escuela primaria “Juan Aldama”, posteriormente se
construyeron sus instalaciones en un terreno donado
por los ejidatarios de la comunidad en 1989.

Se fundo en el afio 2004. Sus primeras instalaciones
se encontraban en una vivienda particular. En el afio

2008 se entregaron sus instalaciones oficiales.

Se fundd en el afio 1872 ya con sus instalaciones

oficiales.

Esta institucion educativa inicié en 1998 como una
escuela del Consejo Nacional de Fomento Educativo
CONAFE en una vivienda particular. Posteriormente
se volvié estatal en el afio 2001 con sus instalaciones
oficiales.

Se fundd ya con sus instalaciones oficiales en el afio
1989.

Nota: La informacion presentada fue recopilada de las placas instauradas en las

instituciones educativas y de entrevistas semiestructuradas con los y las directoras de cada

escuela. Trabajo de campo 2019.
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El centro educativo en donde se realiz la presente investigacion, es la Escuela
Primaria Profesor Enrique Gémez Bravo, ubicada en el barrio nimero cinco, en una zona
poco habitada, pues es aqui en donde se encuentra la mayoria de los terrenos de siembra de
los campesinos de la comunidad. En este barrio la mayoria de las familias no cuenta conagua
potable, por lo que algunos tienen pozos de agua para su consumo y para necesidades bésicas,
no hay drenaje, ni alumbrado publico y solo hay algunos caminos por donde las personas se
trasladan y transportan sus cosechas y abonos. Para pasar de milpa a milpa las personas
caminan por besanas.

La Escuela Primaria Profesor Enrique Gomez Bravo es una escuela de turno matutino
que cuenta con los tres ciclos establecidos para el nivel primarias: primer ciclo que
corresponde al primer y segundo grado; el segundo ciclo que corresponde al tercer y cuarto
grado v el tercer ciclo que corresponde al quinto y sexto grado SEP (2017). Es considerada
multigrado, no obstante, en el momento en el que se realizé esta investigacion, solo lo era de
tercero a sexto grado, pues el primer y segundo toman clases en aulas diferentes a causa del
aumento de la matricula existente en el segundo afio, provocada por el ingreso de nifios de
las comunidades vecinas o de otras zonas de San Isidro Boxipé (Directora, entrevista
semiestructurada, 28 de febrero de 2019). Segun el Sistema Nacional de Informacion de
Escuelas de la SEP (2018) esta institucion educativa cuenta con un total de 53 nifias, 48 nifios
y 4 docentes. Los maestros no pertenecen a la comunidad, pero son de los municipios
cercanos, quienes mencionaron que no hablan ni entienden la lengua mazahua. En la figura

5 se presenta un esquema donde se muestran los cargos y funciones de la plantilla educativa.
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Figura 5. Jerarquia de directivos y docentes

Directora i Docentes
Subdirectora Dos docentes externos (2): de
que a su vez |:> que a su vez |::> mas frente a |::> educacion
esté frente a estarfuregte a grupo artisticas y de
grupo. grupo. convivencia.

Figura 5. Diagrama de la geraquia de autoridades esducativas que laboran en la Escuela

Primaria Profesor Enrique Gomez Bravo.

Esta institucion cuenta con 4 aulas en uso para la imparticion de clases y un aula mas
que es utilizada como direccion escolar y biblioteca (Directora, entrevista semiestructurada,
28 de febrero de 2019). Tiene dos bafios, uno para mujeres y otro para hombres, no tiene
drenaje por lo que usa fosa séptica. Cuenta con areas de recreacion donde se pueden encontrar
columpios, una resbaladilla, un pasamanos y una cancha para jugar basquetbol que también
es utilizada para realizar la ceremonia de honores a la bandera los dias lunes o para area de
recreacion. Se encuentra delimitada por una reja de metal y cuenta con una pequefa tienda
escolar, no obstante, la mayoria de los nifios lleva sus propios alimentos o los recibe de sus
madres a la hora del recreo, debido a que estos viven cerca de la institucion. En la figura 6 se

muestran la Escuela Primaria Profesor Enriqgue Gomez Bravo.
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Figura 6. Instalaciones de la Escuela Primaria Prof. Enrique Gomez Bravo

Figura 6: Fotografia de la Escuela Primaria Profesor Enrrique Gémez Bravo ubicada en San
Isidro Boxipé. Institucion educativa incorporada a la SEP, con CCT: 15EPR4587P.

Esta escuela se encuentra ubicada en una comunidad donde existe una poblacion con
diversos grados de bilingtiismo del espafiol y el mazahua, como se explica en el capitulo Il
de esta tesis. Ahora bien, si esta institucion educativa perteneciera al antes mencionado
sistema, requeriria de programas y herramientas especializados que respondieran a las
necesidades linglisticas de sus alumnos y de esta manera evitar encajonar la ensefianza en

programas estandarizados SEP (2017).

1.1.7 Primer grado de primaria

Para llevar a cabo la ensefianza de términos de parentescos fue necesario seleccionar a un
grupo, por lo que en un primer momento se eligio al primer grado de primaria, esto tomando
en cuenta los programas de estudio del material Aprendizajes Claves para la Educacion
Integral de la SEP (2017), ya que en el primer ciclo que corresponde al primer y segundo
grado de primaria, se maneja el ambito: participacion social, en este encontramos la practica
social del lenguaje; reconocimiento de la diversidad linglistica y cultural, en donde el

aprendizaje esperado es que los alumnos reconozcan la diversidad linguistica de su entorno.
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Es aqui en donde se podrian abordar los términos de parentesco desde su tradicion cultural,
empleados en San Isidro Boxipé. Cabe destacar que este &mbito es retomado tanto en escuelas
donde la lengua materna es el espafiol como en aquellas en donde la lengua materna es una
lengua indigena.

El primer grado es dirigido por una maestra que lleva trabajando en la escuela 18 afios
(Maestra, entrevista semiestructurada, 28 de febrero de 2019). El nimero de alumnos que
conforma este grupo es de 10: 7 mujeres y 3 hombres, todos pertenecientes a la comunidad.
El salon para primer grado es amplio, cuenta con ventanas a los costados, con mobiliario
como libreros, donde se guardan las libretas y los libros de texto de cada alumno, otros se
ocupan para guardar material didactico o productos de higiene como jabdn, papel higiénico
y trapos de limpieza. También hay pequefios libreros donde se guardan cuentos u otros libros.
La maestra cuenta con un escritorio para su uso y uno mas en donde se encuentra una
computadora e impresora de donde obtiene material extra de apoyo para sus clases.

Segln las observaciones realizadas para la presente investigacion, la lengua de
instruccion y uso en los distintos contextos escolares es el espafiol. En los hogares la situacién
no es diferente, pues los nifios aprenden como primera y algunas veces como Unica lengua el
espafiol. Sin embargo, algunos tienen la oportunidad de identificar fonolégicamente al
mazahua gracias a la convivencia que tienen con sus abuelas quienes son hablantes de esta.
No obstante, esto no significa que los nifios lleguen a entenderla, pues algunos mencionaron
que sus abuelas solo la hablan con otras abuelitas (Entrevistas semiestructuradas a alumnos,

padres, directora y maestras, del 25 de febrero al 07 de marzo de 2019).

1.2 Perspectivas actuales sobre la ensefianza de lenguas indigenas

Para poder realizar la propuesta de ensefianza de términos de parentesco en lengua mazahua
desde su tradicion cultural, de manera sustentada, se decidio disefiar una secuencia didactica,
no obstante, resultd importante analizar proyectos o propuestas de ensefianza de lenguas
originarias recientes que permitieran nutrir nuestra propuesta, como los que se presentan a

continuacion.

El método inductivo intercultural aplicado en Chiapas, Oaxaca, Puebla, Yucatan y

Michoacan, esta “centrado en la recuperacion y revitalizacion de lenguas y culturas
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originarias en peligro de extincion” (Feltes, 2017, p. 15). Este método plantea una relacion y
participacion activa de los maestros, alumnos y miembros de la comunidad, asi como de los
contextos, el territorio, la cosmovision y las tradiciones. El eje central de este método es que
los maestros disefien su propio material didactico en la lengua, lo que a su vez les permite
volverse expertos de las tradiciones orales, la lectura y escritura en la lengua originaria.con
la que trabajan, debido a que uno de los objetivos es que ellos tomen en cuenta la
“importancia de (re) crear lazos con la comunidad, (re) pensar el ser indigena, asi como
posicionarse sobre lo indigena y no indigena, en un proceso que .involucra una doble
transformacion identitaria” (Berteley, 2011, pp. 16-19). Esto permite que los alumnos lleguen
atener una estrecha relacién con su entorno y sus tradiciones. Los abuelos también mantienen
una relacion no solo con los alumnos sino también con los- maestros. Precisamente esto es lo
que proponemos en la presente tesis, la ensefianza de la lengua mazahua tomando en cuenta
los conocimientos de la cultura, trasmitidos a través de los abuelos, debido a que estos, puede
permitir no solo el rescate y fortalecimiento dela lengua originaria sino también de la cultura.

El proyecto Tarhexperakua, Creciendo Juntos, desarrollado en las comunidades de
San Isidro y Uringuitiro, Michoacan, se basa en una “metodologia de ensefianza en general
(pedagogia/didactica), en el desarrollo de la lectoescritura en lengua p’urhepecha, y en la
ensenanza del espafiol como segunda lengua” (Hamel, 2010, p. 117). Por lo tanto, el
p’urhepecha es la principal herramienta de ensefianza. En esta propuesta se tuvo la necesidad
de crear un curriculo propio en la lengua que permitiera a los estudiantes un lenguaje
académico pero que a la vez pudiera interactuar con los contenidos nacionales, sin desatender
el aprendizaje del espafiol que es impartido durante una hora al dia (Hamel, 2010). Este
proyecto ha permitido el fortalecimiento de la lengua por medio del sistema educativo,
mediante el acompafiamiento de maestros y especialistas, 1o que a su vez muestra que las
lenguas indigenas pueden ser empleadas como herramienta de instruccién en las escuelas.
Ahora bien, aunque la Escuela Primaria Profesor Enriqgue Gomez Bravo no es una escuela
indigena bilingle, el proyecto de ensefianza que proponemos pude ser el primer paso para la
revitalizacion del mazahua en San Isidro Boxipé, dentro del sistema educativo, sustentado en

dicho proyecto.
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La doble inmersion en dos lenguas nacionales: Proyecto 50-50 en el estado de
Guerrero, es un proyecto construido por “docentes, directivos y supervisores escolares de 25
escuelas primarias indigenas de la Region Amuzga” (Feltes, 2017, p. 20). La doble inmersion
se refiere a la inmersién de dos lenguas en distintos horarios y espacios. Esta metodologia
plantea la adquisicidn de conocimientos comunitarios, nacionales y globales en dos lenguas
nacionales. Se plantea que su éxito se basa en la participacion activa de los miembros de la
comunidad para el desarrollo de este curriculo bilingie (Feltes, 2017).

Los Bachilleratos Interculturales Comunitarios de Oaxaca son ejemplo de ensefianza
de las lenguas indigenas a nivel medio superior. En Oaxaca existen 44 Bachilleratos
Integrales Comunitarios que tienen la mision de ofrecer educacion de calidad a los pueblos
originarios de dicho estado. El curriculo de estos bachilleratos se llama Modelo Educativo
Indigena Integral (MEII) que promueve:

la articulacién de conocimientos y saberes de las culturas indigenas,
disciplinares e interculturales, que brinde a los jovenes bachilleres la
posibilidad de continuar sus estudios superiores y desarrollar proyectos de
investigacion para el beneficio de la comunidad en diferentes ambitos:
econdmico, deportivo, cultural, social, politico, entre otros. (Feltes, 2017, p.
32).

Cada uno de los proyectos expuestos anteriormente permiten identificar estrategias y
métodos que pueden ser-de gran ayuda para la ensefianza del mazahua. EI método inductivo
intercultural -aplicado en Chiapas, Oaxaca, Puebla, Yucatdn y Michoacan, revela la
importancia que tiene la vinculacion entre el sistema educativo con la comunidad, para que
el aprendizaje sea significativo. El proyecto Tarhexperakua, Creciendo Juntos, desarrollado
en-las comunidades de San Isidro y Uringuitiro, Michoacan, permite corroborar que las
lenguas indigenas pueden ser utilizadas como medio de ensefianza a nivel educativo, pero
también muestra como utilizar los esquemas que los nifios ya poseen para desarrollar otros
conocimientos. La doble inmersion en dos lenguas nacionales: Proyecto 50-50 en el estado
de Guerrero, hace notar el beneficio que tiene para los alumnos la vinculacion de dos lenguas
nacionales y los Bachilleratos Interculturales Comunitarios de Oaxaca, reflejan las ventajas

que puede tener para las comunidades el que se promueva la lengua en los alumnos.
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De dichas experiencias se pueden recuperar enfoques educativos que ayuden al
desarrollo de una propuesta didactica de ensefianza de los parentescos desde su tradicion
cultural en lengua mazahua, pues se reconocen la union de algunas caracteristicas de modelos
educativos, que establecen la relacion con el sistema social, sistemas de apoyo 'y la
construccion social del aprendizaje, que marcan al constructivista y al aprendizaje
significativo como pertinentes, lo que permite la ensefianza de las lenguas indigenas dentro
del sistema educativo, de una manera que logran no solo el aprendizaje de los contenidos

nacionales sino también de la lengua y cultura de las comunidades.

1.2.1 Constructivismo

Segun Carretero (2009) este enfoque surge a partir de la necesidad de disefiar un modelo de
ensefianza que rompa con los tradicionales que no toman en cuenta las condiciones sociales
y culturales de los alumnos. De ahi que partimos de este enfoque, ya que la ensefianza que se
suele implementar en las comunidades indigenas, se aplica sin tomar en cuenta sus rasgos
culturales, linglisticos y sociales, es decir, es una ensefianza generalizada. Por otro lado, este
autor también explica que el constructivismo es considerado como una posicién compartida
entre la psicologia y la educacion, basada en las teorias de Piaget, Vygotsky y la psicologia
cognitiva, que plantea que el conocimiento se crea a partir de las experiencias previas del
individuo conocidas como esquemas, que han ayudado al alumno a resolver distintos
problemas o situaciones a las que se ha enfrentado y que, posteriormente, utilizara para

resolver situaciones similares.

Respecto al proceso de aprendizaje del alumno, Kaufman, Castedo, Truggi, y
Molinari (1989) sefialan que el constructivismo plantea que el aprendizaje del nifio se puede
construir mediante la intervencion de algun sujeto, el cual puede ser el maestro. Sin embargo,
es tarea y posibilidad del alumno adquirir el conocimiento. No obstante, el maestro puede
proporcionar apoyos como materiales, proyectos o actividades para que los nifios puedan
desarrollar y asimilar esquemas que les permitan avanzar en el conocimiento. Ahora bien, se
considera que para que el maestro pueda guiar al estudiante en el proceso de aprendizaje, es

necesario que conozca los contextos en los que ellos se desenvuelven. En la préactica, en las
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comunidades indigenas, esto no sucede, debido a que en algunas ocasiones los profesores

suelen ser ajenos a los contextos de los alumnos.

Siguiendo a los autores, es importante asentar que la construccién del conocimiento
no se logra de la misma manera en todos los individuos. Ferreiro y Teberosky (2005)
explican que desde el marco piagetiano la informacion o los estimulos que da el medio no
son asimilados a la perfeccion, méas bien son interpretados por los esquemas de asimilacion
del sujeto, por lo que el objeto de estudio y el sujeto sufren una transformacién. Por lo tanto,
un mismo dato puede ser interpretado o construido de muchas maneras segun el sujeto que

lo procesa.

El constructivismo sefiala entonces la importancia de los esquemas que se van
desarrollando y asimilando, lo que refiere que el conocimiento es un proceso continuo y
cognitivamente individual. No obstante, Diaz Barriga (2002) y Kaufman et al. (1989)
mencionan que en determinado momento el alumno necesitara el apoyo de alguien o algo e
incluso de un contexto cultural en particular, lo cual es pertinente para la propuesta de

ensefianza que plantea el presente proyecto de investigacion.

Con base en lo anterior, decidimos guiarnos mediante este enfoque para disefiar una
propuesta didactica para la ensefianza-aprendizaje de términos de parentesco, con alumnos
de primer ciclo de la Escuela Primaria Profesor Enrique Gomez Bravo, misma que se presenta
en el Capitulo IV de esta tesis, la cual tiene la tarea de llevar a cabo una ensefianza basada en
los contextos y esquemas de los alumnos y, de esta manera, revalorar los conocimientos de
la comunidad, es decir su lengua y su cultura, mediante la ensefianza de términos de
parentesco desde su tradicién cultural. Este objetivo implica un cambio con respecto al modo
pedagogico de la institucion educativa antes mencionada, en donde las estrategias de
ensefianza son mayormente basadas en el uso de los libros de texto y al copiado de

informacidn expuesta en el pizarron.

1.2.2 Aprendizaje significativo

El aprendizaje significativo es un enfoque educativo que se situa dentro de la corriente

pedagdgica del constructivismo. Plantea esencialmente que, si a un alumno se le ensefia
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segun los esquemas de su cultura, su aprendizaje sera significativo, como también refiere
Hamel (2010), basado en sus estudios realizados con dos comunidades indigenas

p’urhepecha en el estado de Michoacéan, México.

El enfoque del aprendizaje significativo propuesto en 1973 por Ausubel, es
considerado como una teoria psicoldgica del aprendizaje en el aula. Se le considera asi porque
se ocupa de los procesos que el alumno emplea para aprender. Asi mismo, alude a la
construccion de significados que enriquecen el conocimiento fisico y social del alumno,
potenciando asi su desarrollo meta-cognitivo, es decir, su capacidad para reflexionar sobre
sus procesos de pensamiento y la forma en que aprende. De esta manera, el alumno podra
identificar la funcionalidad de lo aprendido y dejara de ser un simple receptor de
conocimiento que no entienda la funcionalidad de lo que se le ensefia en el aula (Diaz Barriga
y Hernandez, 2010). De acuerdo a lo anterior, en esta tesis decidimos apoyarnos de este
enfoque ya que buscamos que lo aprendido, es decir los términos de parentesco desde su
tradicion cultural, tuvieran una funcionalidad en la vida de los alumnos, pues consideramos
que cuando no se logra que el alumno le dé un significado al conocimiento este es

simplemente olvidado.

En distintas instituciones educativas se suele usar el método de repeticion para la
ensefianza de alguna lengua, por lo que Ausubel, Novak y Hanesian (1983) explican la
diferencia entre el aprendizaje por repeticion y el aprendizaje significativo, que para el
presente proyecto fue fundamental distinguir. Mencionan que en el aprendizaje por repeticion
la intencion del-alumno solo serd memorizar un conjunto de palabras de manera arbitraria.
De tal manera tanto el procedimiento como los resultados seran mecénicos y, por lo tanto, no
tendran ningun significado para €l. Ademas, explican que mediante este procedimiento el
alumno se acostumbra solo a repetir, por lo que no seré capaz de realizar una comprension
genuina. Respecto al aprendizaje significativo, Ausubel, Novak y Hanesian (1983) explican
qgue comprende la adquisicion de nuevos significados, para lo cual es necesario que exista
una relacion entre los contenidos con la estructura cognitiva de los alumnos. Esto quiere decir

que debe existir una coherencia entre el material de aprendizaje, la edad del alumno y su
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medio social y cultural, para que lo aprendido tenga un verdadero significado para este. Es
claro entonces que se debe evitar caer en el aprendizaje repetitivo.

Respecto al procedimiento que el aprendizaje significativo implica, Diaz Barriga y
Hernandez (2010) mencionan que se lleva a cabo por medio de juicios de pertenencia de los
esquemas previos con los nuevos conocimientos, “se determinan las discrepancias,
contradicciones y similitudes entre las ideas nuevas y las previas” (Diaz Barriga y Hernandez,
2010, p. 31). De esta manera se crea una asimilacion para su comprension. Con base en lo
anterior consideramos que, para llevar a cabo la ensefianza de los parentescos mediante este
enfoque, era necesario buscar una concordancia entre estos con los contextos de los alumnos,
es decir, se busco que lo que aprendian en el aula tuviera una funcionalidad ya que, si no se
lograba este objetivo, dichos términos solo serian vocabulario que emplearian en el salén de
clases y posiblemente, con el pasar de los dias, seria un conocimiento olvidado. Ello
generalmente sucede con aprendizajes que los-alumnos no logran asimilar o emplear en su

cotidianidad.

Por lo tanto, el objetivo central del aprendizaje significativo es que los alumnos logren
una adquisicion gradual e idiosincréatica, lo que significa que el conocimiento surgira a través
de dar significado al nuevo aprendizaje y posteriormente relacionarlos con los saberes que
ya se poseen. En esta tesis se emplearon las estrategias y recomendaciones propuestas por
este enfoque en el momento que se disefid la secuencia didactica para la ensefianza de
parentesco, pues se crearon funciones comunicativas para llevar a cabo su ensefianza a partir
del anélisis de su tradicién cultural presentado en el Capitulo 111, las cuales estan relacionadas
con los contextos de los estudiantes. De esta manera se busco que los alumnos pudieran
entrelazar el nuevo aprendizaje con lo que ya conocian, lo cual, basandonos en los resultados,
facilito el aprendizaje. Sin embargo, tenemos presente que aun se pueden desarrollar mayores
estrategias para lograr una union entre lo que se ensefia y las estructuras cognitivas de los
alumnos, tanto en el desarrollo y aplicacién de dicha secuencia como en la instruccion

cotidiana llevada a cabo en las aulas.
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1.2.3 Enfoque comunicativo

De acuerdo con Pilleux (2003) es Chomsky quien sienta las bases y clasifica la estructura de
este enfoque para proponer una nueva manera de ensefianza de una segunda lengua. En
tiempos recientes Zabadla y Garcia (2011) mencionan que el enfoque comunicativo tiene
sus primeros inicios en la obra de John Austin, que se aplicd en los afios ochenta en
Latinoamerica y explican que para el siglo XX una serie de investigadores presentaban
nuevas alternativas educativas para la ensefianza de las lenguas, pues en esos momentos la

ensefianza de la lengua se realizaba de una manera formal poco funcional.

El enfoque comunicativo ha ido evolucionando conforme ha pasado el tiempo, como
lo refiere Sanchez (2002), quien explica que incluso se ‘ha ido fortaleciendo hasta ser
considerado como un referente en la mejora del proceso de ensefianza-aprendizaje de una
lengua, pues este enfoque no solo plantea el aprendizaje de estructuras gramaticales, sino que
propone el aprendizaje mediante el desarrollo. de habilidades comunicativas, donde los

conocimientos linglisticos van implicitos de una manera contextualizada.

En la actualidad este enfoque es utilizado en la ensefianza de lenguas y la literatura.
Segln Zabadua y Garcia (2011) permite la mejora de la competencia comunicativa, no solo
en ambitos educativos sino también en diversos contextos. Su principal herramienta es el
lenguaje usado para la transicion del conocimiento y el manejo habil y eficaz de las destrezas
linglisticas, por lo que el actor principal es el alumno, como eje del aprendizaje, pero incluye
al profesor para lograr un adecuado proceso de ensefianza-aprendizaje. Por lo anterior, en
este trabajo también se consider6 al enfoque comunicativo para llevar a cabo la ensefianza
de los parentescos. La principal herramienta de ensefianza para la adquisicion de los términos
de parentesco en mazahua fue la lengua y, en segundo lugar, la escritura, debido a que
planteamos su revaloracion tomando en cuenta la situacion de desplazamiento en la que se
encuentra y teniendo también presente que en la actualidad no existe una escritura
estandarizada de ésta. En segundo lugar, porque creemos que el rol del profesor debe estar
basado en guiar al estudiante al logro de nuevos conocimientos, lo que implica que este debe
evitar los métodos tradicionales en los que solo se encarga de ensefiar vocabulario mediante

planas y su memorizacion.
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La propuesta de ZabadUa y Garcia (2011) no solo plantea la ensefianza de la lengua
en si misma, sino también, que el alumno desarrolle un anélisis meta-cognitivo de su lengua
e incluso de otras en diferentes contextos, lo cual es adecuado para el presente estudio ya
que, como se muestra en el analisis de datos mediante la Teoria Fundamentada, la mayoria
de los alumnos de la Escuela Primaria Profesor Enrique Gémez Bravo se encuentran en
contacto con dos lenguas, el espafiol y el mazahua, lo que en determinado momento les
permitiria realizar dicho andlisis, lo que favoreceria su proceso de aprendizaje y en cierta
manera también apoyaria a la revaloracion de mazahua, ya que se dejaria de ver como una
lengua que no aporta al conocimiento de los estudiantes o de las personas, motivo por el cual
ha dejado de emplearse en San Isidro Boxipé.

Segun Cortés (2000) en la actualidad el enfoque counicativo ha sido el predominante
en los procesos de ensefianza de segundas lenguas o lenguas extranjeras y, al igual que
ZabadUa y Garcia (2011) menciona que en este el estudiante es el principal actor pues toma
en cuenta sus necesidades comunicativas y de aprendizaje. De esta manera se permite el
desarrollo de la lengua que, a su vez favorece, su destreza. Ahora bien, aunque en este trabajo
también consideramos este enfoque para llevar a cabo la aplicacion de la secuencia didactica
de parentescos, pensamos que es pertinente el disefio de nuevas estrategias de ensefianza de
las lenguas indigenas, pues'en la actualidad son pocas las opciones que se ofrecen para lograr

esta tarea.

1.2.4 Secuencia didactica

Como ya se menciond anteriormente, la ensefianza de parentesco se llevo a cabo mediante el
disefio, aplicacion y evaluacion de una secuencia didactica (SD), lo que permitié tomar
algunas ideas del constructivismo y del enfoque comunicativo buscando asi un aprendizaje
significativo. Cabe mencionar que la SD no es un enfoque educativo sino una herramienta
pedagogica. Tabon, Pimienta y Garcia (2010) la definen como el conjunto articulado de
actividades de aprendizaje y evaluacion que, con la mediacion de un docente buscan lograr
determinadas metas educativas, tomando en cuenta una serie de recursos y/o materiales.

Segun estos autores esta tiene como objetivo el mejoramiento de los procesos de formacién
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de los estudiantes ya que plantean que, si no se tuviera una propuesta de trabajo seria muy

dificil llevar a cabo una ensefianza con verdadero valor y repercusion en los alumnos.

Por su pate Gonzélez, Kaplan, Reyes y Reyes (2010) mencionan que la SD es una
herramienta del aprendizaje autorregulado tanto para el estudiante como para el profesor, ya
que implica una sucesion de medidas planificadas de actividades que seran desarrolladas en
un determinado orden y tiempo con ritmo. Puede contener distintos elementos como forma
de evaluacion, atributos genéricos, actividades de desarrollo, especificaciones de evidencia a
presentar, fuentes de referencia, entre otras. Ademas, son una metodologia que ayuda a medir
los procesos de aprendizaje. Ahora bien, estos autores explican que las SD ya no se proponen
que los estudiantes aprendan ciertos contendidos, sino competencias para desenvolverse en
la vida.

Diaz Barriga (2013) asevera que al desarrollar una SD existen una serie de asuntos que
se deben atender, ya que no se trata de armar o establecer actividades por si mismas, ni
enunciar posibles acciones (lecturas, ejercicios, discusiones, etc.) pues estas designaciones
no forman parte de una secuencia, mas bien, son enunciados clasificatorios de posibles
actividades. Explica que una SD debe partir de una visién integral del programa de estudio,
por lo que debe responder a una serie de principios que se derivan de estructuras didacticas,
como las actividades de apertura, desarrollo y cierre. Debe “generar procesos centrados en el
aprendizaje trabajar por situaciones reales conocer la existencia de procesos interculturales y
de la variada complejidad de los mismos” (Diaz Barriga 2013, p. 9). Todo esto se debe llevar
a cabo de una forma armonica que lleven a la constitucion del objetivo establecido.

Diaz Barriga (2013) conceptualiza las fases de la secuencia didactica de la siguiente
manera:

= Fase de inicio: es la etapa introductoria que debe tener relacion con las actividades a

realizar para alcanzar el objetivo de aprendizaje. Ademas, es en esta parte donde se
motiva al estudiante, teniendo en cuenta su saberes previos y aportes para enriquecer
la secuencia didactica.

= Fase de desarrollo: es la etapa en donde se realizan actividades que permiten la

aproximacion del logro del objetivo, mediante diferentes estrategias que posibilitan
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la participacion del estudiante para alcanzar el fin deseado, en este caso el aprendizaje
de términos de parentescos.
= Fase de cierre: en esta etapa se completa el proceso, se conocen los resultados y se

realiza la evaluacion de la secuencia didactica, es decir, se sabe que tan idonea fue.

En la literatura especializada se pueden presentar diferentes propuestas para la
elaboracion de estructuras de SD. Diaz Barriga (2013) propone su construccién a partir de
algun elemento o problema de la realidad que ayudara al docente a crear un interrogante que
dé sentido al acto de aprender, recuperar saberes, vincular problemas y partir de contextos
reales con el fin de que la informacién sea significativa, esto implica que el conocimiento
tenga sentido y pueda detonar un proceso de aprendizaje.

Por lo anterior es que Diaz Barriga (2013) resalta constantemente el uso de contextos
reales para llevar a cabo la ensefianza. Es por ello que se decidié disefiar y aplicar una SD
para llevar a cabo la ensefianza de parentescos en lengua mazahua desde su tradicion cultural
ya que no se pretendio presentar dichos términos como simple vocabulario, mas bien se busco
implementar una ensefianza ordenada y guiada basada los contextos de los estudiantes para
que esta fuera significativa y de esta manera repercutiera en el uso y revaloracion de la lengua
mazahua en San Isidro Boxipé.

El empleo de una secuencia didactica, como se vera mas adelante, permitio llevar a cabo
una ensefianza de manera articulada por medio de actividades y material didactico. Ademas,
permitié adaptar y modificar los contenidos de acuerdo al ritmo y aptitudes de los estudiantes,
lo cual le otorga valor ya que de esta manera los alumnos se pueden enfrentar a la ensefianza

de una lengua que no conocen o que algunos solo habian escuchado en sus hogares.

1.2.5 Lengua materna L1y segunda lengua L2

Identificar las diferencias entre lengua materna (L1) y segunda lengua (L2) permitié que
realizara la seleccion de materiales y enfoques educativos que se debian emplear para llevar
a cabo la ensefianza del mazahua. Ademas, ayudo a identificar si la lengua mazahua podria
ser ensefiada a los alumnos de la Escuela Primaria Profesor Enriqgue Gomez Bravo como L10
L2. De acuerdo con Alcaraz y Martinez (1997) la lengua materna o L1 es aquella que se

utiliza para llevar a cabo la adquisicion del lenguaje de una personay la lengua segunda o L2
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es regularmente la ensefiada en el sistema educativo. Por su parte, Luna, Vigueras y Baez
(2005) mencionan que la lengua materna es aquella que se adquiere en el entorno durante los

primeros seis afios de vida.

Considerando lo mencionado por dichos autores, expusimos previamente laL1y la
L2 de los alumnos a los que fue dirigida la sugerencia didactica de la siguiente manera: si los
nifios utilizaron el mazahua como medio de adquisicion del lenguaje en sus primeros seis
afios de vida, entonces esta seria su L1, pero si como lo explican Pato y Fantechi (2012), si
la lengua mazahua es la lengua mas préxima a su L1 e incluso podria ser sustituta de esta,

entonces seria su L2 y por lo tanto el mazahua tendria que ser ensefiando como L2.

Segun Luna, Vigueras y Baez (2005) el término bilingue se refiere al empleo de dos
lenguas con un mismo dominio por una persona. También se le denomina de esta manera a
la coexistencia de dos lenguas en una nacién. Por su parte, Alcaraz y Martinez (1997)
mencionan que a una persona que domina dos.lenguas, la materna L1 y otra que puede ser
una segunda lengua L2 o una lengua extranjera LE, se le llama bilingiie. Ademas, explican
que a una comunidad se le puede considerar bilingiie cuando en ella existen dos lenguas de
uso. No obstante, Grosgean (1982) no concuerda con dichas posturas, debido a que menciona
que las personas bilingiies no tienen un manejo perfecto de ambas lenguas, pues argumenta
que debe haber momentos en que una lengua predomina sobre la otra o cumple una funcion
especifica, lo que implica que exista una competencia propia a cada lengua. Este tipo de
analisis ha llevado a otros autores a definir al bilingliismo como la capacidad que tiene una
persona de producir expresiones significativas en dos o méas lenguas (Grosgean, 1982).
Considerando estas explicaciones, en este trabajo nos basamos en la propuesta de Grosgean
(1982) esto tomando en cuenta el contexto linguistico de la comunidad en donde se llevo a

cabo la investigacion.

Estas aportaciones fueron sustantivas para comprender la situacion lingiistica de San
Isidro Boxipé. Aunque la comunidad podria ser considerada bilingiie debido a que se habla
espafol y mazahua, esto no quiere decir que los alumnos a los que fue dirigida la secuencia

didactica lo son, pues, como se expone en el analisis de datos realizado mediante la Teoria
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Fundamentada, ellos no hablaban ni entendian esta lengua originaria, incluso muchos de ellos
ni siquiera sabian de su existencia. Por lo tanto, conocer las ventajas que les puede traer a los
nifios ser bilingues, fue de gran valor para la presente investigacion, pues se pudo repercutir
en la forma que la veian los abuelos y abuelas de la comunidad, quienes son los portadores

de la lengua.

Se han realizado estudios que proponen diversas teorias sobre las ventajas del
bilinguismo, que se han ido comprobando con el paso del tiempo. Ardila (2012) refiere que
mediante el bilingtiismo se puede lograr el aprendizaje de nuevas estrategias cognitivas, las
cuales pueden ser evidentes a nivel gramatical y Iéxico/semantico. Por el lado gramatical se
puede lograr la organizacion de ideas, y en el caso del nivel Iéxico/semantico, el bilingle
puede utilizar dos sistemas de razonamiento ldgico, ademas puede tener una mejor

discriminacion auditiva, lo que es méas posible a una temprana edad.

Ardila (2012) también refiere que el bilingliismo puede lograr una mejor comprension
de la primera lengua, ya que el conocer una segunda lengua puede ser un método directo para
comprender que la L1 solo representa una forma de organizar la realidad y que no existe
unica forma de conceptualizar al mundo. Esta propuesta tiene un gran valor en el presente
proyecto, ya que en este caso.no solo se pretendid que los alumnos se apropiasen de la lengua
indigena mazahua, sino que también aprendiesen de su cultura, para construir mayor

significado en el proceso de revaloracion del mazahua que plantea esta tesis.

1.3 Lengua mazahua

Conocer las principales caracteristicas del mazahua permitié situar el funcionamiento de los
parentescos. ElI mazahua forma parte de la familia linglistica Oto-mangue y pertenece al
grupo otopame. Cuenta con dos variantes linglisticas, oriente y occidente. El pueblo
mazahua o jfatjo / jiatrjo como la cultura se autodenomina, se encuentra ubicado en la zona
noroccidental y centro-occidental del estado de México y en Zitacuaro, Ocampo, Angangeo
y Supuato en el estado de Michoacan. Por su ubicacion geogréafica, convive con otras culturas

originarias como: otomies, matlatzincas, nahuas, tlahuicas y purépechas INALI (2012).
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Tabla 2.

Variantes linguisticas del mazahua.

Mazahua del oriente. JAatrjo [hpatrho] Mazahua de occidente. jiiatjo [hpatho]
Estado de México Estado de México

»  Almoloya de Juérez = Atlacomulco

= Atlacomulco =  Temascalcingo

= Donato guerra = Villa de Allende

= Eloro Michoacan de Ocampo:

= |xtapan del oro = Zitacuaro

= [xtlahuaca

= Jiquipilco
= Jocotitlan
=  Morelos

=  San Felipe del progreso

= Valle de bravo

»=  Villavictoria
Michoacan de Ocampo

=  Angangueo

= Ocampo

= Susupuato

Nota: elaboracion propia para la presente investigacion.

El mazahua, al igual que las demas lenguas, cuentan con Sus propios rasgos
linglisticos que las hace iguales o diferentes a otras. Estos rasgos pueden ser fonéticos,
fonologicos, morfoldgicos, entre otros. En este caso solo nos ocuparemos de aquellos

inherentes a la investigacion, los cuales se presentan a continuacion.
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1.3.1 Sistema segmental del mazahua

Los fonemas son aquellas unidades de la segunda articulacion, que no tienen significado.
Para determinarlos se sigue el procedimiento de comparar palabras cuya diferencia sea de un
solo sonido o pares minimos (Knapp, 2008). De acuerdo con Knapp (2008) la lengua

mazahua cuenta con 38 fonemas: 23 consonantes, 9 vocales orales y 6 vocales nasales.

Sistema consonantico

El inventario fonoldgico del mazahua llegd a complementarse gracias a la descripcion
de los patrones silabicos y la distribucion de los elementos en los diferentes contextos. La
adaptacion del modelo autosegmental permite una formulacién.-mas precisa, que se da por
medio de distinguir los siguientes rasgos: la grada de pasiciones y la grada melddica que
organiza el contenido fonoldgico en diferentes nodos (Knapp, 2008).

En la gramatica de la lengua mazahua propuesta por Amador (1976) se puede
observar un cuadro fonoldgico que presenta unidades segmentales de la variante de la
comunidad de San Antonio Pueblo Nuevo, donde se expone que dicha lengua cuenta con 23
consonantes como se muestra en. la tabla 3. Su propuesta sirve como base para el presente

trabajo.

45



Tabla 3.

Consonantes de la lengua mazahua

LAB. ALV. ALVEOPAL. VEL. GLOT.
Oclusivas p t k ).l i

b d g gv
Fricativas S J

z 3

Africadas ts i)
Nasales m n n
Semivocales | w J
Lateral I
Trinada r

Nota: la presente tabla fue adaptada de Gramatica del mazahua de San Antonio Pueblo

Nuevo por Amador, H. M 1976.

Sistema vocalico

Como ya se menciono anteriormente, el mazahua cuenta con 9 vocales orales y 6 vocales

nasales Amador (1976) y Knapp (2008).

Vocales orales

Tabla 4.

Vocales orales

No redondeado Redondeado
Anterior Central Posterior
Cerrado i i u
medio — cerrado e ) 0
medio — abierto € o)
Abierto a

Nota: la presente tabla fue adaptada de Fonologia segmental y Iéxica del mazahua por

knapp, R. M. 2008.
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Las vocales se encuentran ordenadas segun su descripcion fonética, son sonantes, es

decir, son producidas sin ningun obstaculo en el tracto vocal teniendo sonoridad esponténea.

A continuacion, se muestran ejemplos de cada una de las vocales orales:

['mi.fi]

['t6.tc%]

['f0.ri]

['a.09]

['kh{.s%]

['s 9%0]

['te.6e]

['pa‘a]

[’?é?e]

i

mixi

0
totr’w
XOorw
A
Kjus’w
SO o
teb’e

pa’a

e

‘gato’

‘encontrar’

‘estudiar’

‘escuchar’

‘esconder objetos ’

‘despertar’

‘esperar’

ir’

‘golpear’
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Tabla 5.

Vocales nasales

No redondeado Redondeado
Anterior Central Posterior
Cerrado 1 i il
Medio — cerrado ¢
Medio — abierto a 0

Abierto
Nota: la presente tabla fue adaptada de Fonologia segmental y léxica del mazahua por
knapp, R. M. 2008.

En mazahua la nasalizacion parece cumplir una funcion estrictamente léxica,
distingue determinadas raices morfologicamente no relacionadas. La frecuencia de las
vocales nasalizadas es bastante baja comparada a las vocales orales, tanto en Iéxico como en
discurso. Ahora bien, la nasalizacion no es distintiva en la vocal armonica. Sin embargo, esto
obviamente no implica que la nasalizacion no pueda presentarse en la vocal armonica;
implica solamente que en esos casos se trata de un fenémeno fonético (Knapp, 2008). A

continuacion, se muestran ejemplos de cada una de las vocales nasales:

['?1.hi] iji ‘dormir’
i

['pit.di ] pod’w ‘aventar’
u

["hii.m?] jum’w ‘colocar’
€

["?€.m €] eme ‘plantar’
a

['pa.ra] para ‘conoce’
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[t5nhd] tonjo ‘cantar’

1.3.2 Propuestas de escritura de la lengua mazahua

Para realizar la presente investigacion fue necesario elegir una propuesta de escritura del
mazahua. Ahora bien, es importante mencionar que en la actualidad la lengua mazahua no
tiene una norma de escritura estandarizada, no obstante, se han realizado distintas propuestas
que son usadas segun el criterio de los escritores. Entre las propuestas mas conocidas estan
las siguientes: el sistema del ILV, la norma de 1989, la propuesta de educacion indigena
2015, propuesta de escritores mazahuas 2018 y la propuesta del INALI 2019, las cuales se
presentan a continuacion

El sistema de escritura mazahua del Instituto linguistico de Verano (ILV): esta
propuesta fue realizada por la lingiista Mildred Kiemele Muro protestante de origen
canadiense que tenia como propositito propagar “la palabra de Dios” entre los indigenas
mazahuas alrededor de los afios 40. Vivid entre los mazahuas en la comunidad de San Miguel
Tenochtitlan por méas de 50 afios. Desarrollo, en conjunto con sus compafieros del ILV, una
antropologia aplicada para evangelizar a los grupos Ilamados domésticos. Aprendieron el
mazahua y crearon un sistema de escritura para la lengua, cosa que nunca antes se habia
hecho. Posteriormente crearon el diccionario bilingle mazahua-espafiol, asi mismo
tradujeron la Biblia a la lengua indigena. Mediante estos escritos ensefiaron a leer y escribir
a los indigenas de la dicha cultura y region (Forero y Andrés, 2008). Dicha propuesta de

escritura se presenta en la tabla 6.
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Tabla 6.

Sistema de escritura del mazahua propuesto por el ILV

Vocales a, e i ou
Vocales abiertas a, 860,10
Vocales nasales a,¢1,0,0

Consonantes

ba éa da gvjv k1 |1 m1 n1 ﬁv pa rv Sa ta éa W) ya Zvi

Consonantes compuestas

¢j, jm, jn, ji, kj, nd, ng, nz, nz, pj, sj, §j, tj

Consonantes glotalizadas

b?7 Ch?’ d?7 k?D n?7 ﬁ?’ p?ﬁ S?7 t?7 y?

Glotal

?

Norma de escritura de la lengua mazahua de 1989: fue resultado de una reunién que

tuvo por objetivo construir una propuesta de estandarizacion de la escritura de la lengua

mazahua. Entre los especialistas e instituciones involucradas en llevar a cabo esta tarea

estuvieron el Colegio de Lenguas y Literatura indigena del Instituto Michoacano de Cultura,

el Instituto Nacional para la Educacién de los adultos (INEA) del Estado de México, la

Direccion General de Educacion Indigena (DGEI), ElI Consejo Supremo Mazahua y la

Facultad de Antropologia de la UAEM, en donde se unificé este alfabeto mazahua (Benitez,

2017), mismo que se presenta a continuacion en la tabla 7.

Tabla 7.

Norma de escritura de la lengua mazahua de 1989

Vocales a,ei,ou
Vocales abiertas heridas | a; e; oy w
Vocales nasales a,eiou
Vocal gutural nasal w

Consonantes

5, ch,d, g, j, k. I,mn i prstXxYy,zzh

Consonantes compuestas

chj, dy, jm, jn, ji, jy, kj, mb, nd, nr, ng, nz, nzh, pj, sj, tj, tr,
trj, ts, tsj

Consonantes glotalizadas

b,ch,d,k',m,n,a,p,s,t, tr,ts

Glotal

?

La comparacion entre las tablas 6 y la 7 permite observar que la propuesta de escritura

de las vocales nasales y abiertas no es la misma, ademas en la tabla 7 existen méas fonemas,
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pues se denota la existencia una vocal abierta que no se presenta en la tabla 6, asi como un
mayor nimero de consonantes. El sistema de escritura de la tabla 7 fue elegido para esta
investigacion por la razon anterior y porque es usado actualmente en la ensefianza de la
lengua mazahua en algunas instituciones como la Universidad Intercultural del Estado de
México.

La propuesta de escritura de educacién indigena 2015: es un sistema de escritura
mazahua propuesto por docentes de educacion indigena bilingiie de la SEP, utilizado en la
ensefianza de la asignatura Lengua materna, el cual se presenta en la tabla 8 (Simoén Paulino,

entrevista semiestructurada,13 de febrero de 2020).

Tabla 8.

Propuesta de escritura de educacion indigena 2015

Vocales a,eiou

Vocales abiertas 60,1

Vocales nasales a,eli,ou

Vocal gutural nasal I

Consonantes b,ch,d, g,j,k I,mn, i, p,rstXxY,z zh

Consonantes compuestas chj, jm, jn, ji, kj, mb, nd, ng, nr, nz, nzh, pj, tj, tr, trj, ts, tsj

Consonantes glotalizadas b',ch’,d,k',m n",d,p,r s, t,tr
Glotal ?

La propuesta de escritura de la tabla 8 se distingue también de las anteriores, ya que
el nimero de fonemas varia entre ellas y las grafias son diferentes principalmente en las
vocales simples, abiertas y nasales, no obstante, en esta tabla si se puede observar una vocal
gutural nasal al igual que en la tabla 7.

La propuesta de escritores mazahuas 2018: fue realizada por un grupo de personas
originarias de la zona mazahua que se reunen regularmente en las instalaciones de la
Universidad Intercultural del Estado de México para aprender y crear literatura en esta lengua

originaria.
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Tabla 9.

Propuesta de escritores mazahuas 2018

Vocales a, e li,0U

Vocal abiertas 4,60,

Vocales nasales a,eli,ou

Vocal gutural nasal T

Consonantes b,ch,d, g, j,k I,mn @ p,rstxXY,zzh

Consonantes compuestas chj, jm, jn, ji, kj, mb, nd, ng, nr, nz, nzh, pj, tj, tr, trj, ts,
tsj

Consonantes glotalizadas b,ch',d,k',m,n",d,p,r s, t,tr

Glotal ?

El principal rasgo que encontramos en la tabla 9, es que las vocales abiertas se
diferencian por tener un acento, el cual sustituye a las diéresis o a la linea que atraviesa las
vocales, no obstante, este acento podria confundirse con un tono alto. Asi mismo, podemos
notar que el nimero de consonantes es mayor con un total de 47 (simples, compuestas y
glotalizadas) en comparacion con la tabla 6 en donde encontramso un total de 42 (simples
compuestas y glotalizadas).

La propuesta del INALI 2019: es resultado del seguimiento de la norma de escritura
del mazahua encabezada por el INALI. Esta creada através de diversas reuniones que se han
Ilevado a cabo entre linglistas, maestros de educacion indigena, hablantes y escritores de esta
lengua quienes tienen el proposito de crear una escritura estandarizada. Actualmente es
empleada por maestros de educacién indigena del Estado de México y Michoacan (Romero,
comunicacion personal, 22 de junio de 2020).
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Tabla 10
Propuesta del INALI 2019

Vocales Basicas a,eéé1i100u

Vocales nasales a,ei,1,0,u

Consonantes p,b,mw,t d s znrxAlykagj
Consonantes compuestas rr, zh, ts, ch,

Glotal ‘

Nota: tabla adaptada de la propuesta de INALI (2019).

Como se puede observar, esta propuesta coloca a las vocales orales usadas en el
espafol y en el mazahua en la misma linea y a las nasales las coloca por separado. Ademas,
presenta solamente 17 consonantes simples y 4 compuestas. Por lo tanto, podemos identificar
un menor nimero de grafias que en la del 2018. En esta tesis decidimos no emplear esta
propuesta a pesar de que es la méas actual, debido al tipo de grafias que se emplean para
distinguir a las vocales orales existentes en el mazahua, pues dos de ellas contienen un acento
0 un diacritico que podria llegar a confundirse con un tono alto. Este seria un problema ya
que en este trabajo usamos el diacritico (") para marcar el tono alto, que se encuentra en el
clitico posesivo para la primera persona del singular (in) que permite diferenciarlo del clitico
posesivo para la segunda persona (in) que tiene tono bajo. Por esta razén decidimos optar por
la norma de escritura de 1989 ya que, a nuestro criterio, se encuentra bien estructurada a
pesar de que tampoco marca los tonos y que no usa diacriticos que podrian llegar a confundir
a quienes la emplean.

Cabe resaltar entonces que al proponerse una norma de escritura del mazahua se
deben considerar los tonos, ya que esta es una lengua tonal y si se utilizan diacriticos para
diferenciar a las vocales orales de la nasales, podria confundir a los usuarios, rasgo que
también es sefialado por algunos mazahuistas (Romero, comunicacién personal, 22 de junio
de 2020).

Como se puede notar las cinco propuestas de escritura mantienen similitudes o
diferencias. Por ejemplo, entre las similitudes que se pueden observar esta el nimero de
vocales simples, orales y nasales, asi como la existencia de la glotal. Aun asi, es evidente que

son mas las diferencias, principalmente en el modo de escritura de las vocales. Ademas, en
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las tablas 7, 8, 9 y 10 podemos notar una vocal oral nasal que no se muestra en la tabla 6. Por
otro lado, el numero de consonantes varia de una tabla a otra, tanto en las simples como en
las compuestas.

Ahora bien, a pesar de las similitudes y diferencias en las grafias que se pueden
observar en cada propuesta de escritura del mazahua, no se debe menospreciar el valor que
tiene cada una de ellas, ya que su objetivo siempre sera la revaloracion de la lengua y su
transmision a las nuevas generaciones. Asi mismo, reflejan el interés que tienen las personas
de poder expresarse en su lengua originaria de manera escrita, situacion que se les habia

negado hasta hace poco.

1.4 Parentesco y Familia

El parentesco es tema central de la presente investigacion por lo que resulta importante
definirlo y entenderlo. De acuerdo con (Gomez, 1981) el sistema de parentescos es un
fendmeno estructural que forma relaciones entre ciertos individuos y que ademas representa
la base de la sociedad humana. Por su parte Gutiérrez, Diaz y Roman (2006) sefialan que,
para realizar el estudio de la familia, €S importante tomar en cuenta en primer lugar al
parentesco, ya que de esta manera se podran articular y analizar los fendbmenos sociales que
puede llegar a sufrir este nlcleo..Asi mismo Gomez (1981) define al parentesco como el
vinculo que existe entre dos personas ya sea por consanguineidad, afinidad, legal o por
costumbre. Por otro lado, Castillo (2016) menciona que los parentescos se clasifican en
consanguineos, afines y ficticios. Los parentescos a los que refiere la presente investigacion

son los consanguineos y afines.

Parentescos consanguineos: son aquellos que se dan de manera bioldgica,
descendiendo de un padre o de una madre, compartiendo con hermanas y hermanos Castillo
(2016). De acuerdo con Eusebio (2017) este tipo de parentesco es considerado en la cultura

jAatrjo ‘mazahua’ hasta la cuarta o quinta generacion.

Parentescos afines: se dan por medio de conyuges; ademas de vincularlos a ellos
emparenta también a sus familiares consanguineos (Gomez, 1981). Segun Eusebio (2017) en

la cultura jAiatrjo ‘mazahua’ de San Felipe Pueblo Nuevo se suele usar el término “pariente”
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para designar a este grupo, ya que hace referencia a la carga social y politica que nace de la

unién entre conyuges.

Parentescos ficticios: se dan por medio de voluntad propia sin que existan un lazo
bioldgico o se obtenga por medio del conyuge Castillo (2016). Por ejemplo, compadre que

en mazahua se dice cumba.

Gomez (2011) propone dos modelos para la representacion. del diagrama de
parentesco tomando en cuenta los simbolos tradicionales, mismos _que se presentan a
continuacion en la tabla 11 y que fueron retomados en el anélisis de parentesco en el Capitulo
Il.

Tabla 11.

Propuestas del diagrama de parentesco

N0 5PN O
A O A

Varon Mujer Alianzas Filiacion Hermandad EGO

A O o [ (individuo de

referencia)

AO®

Nota: la presente tabla fue adaptada de Introduccidn a la antropologia social: Antropologia

de la familia y del parentesco por Gomez, 2011, p. 3.

Por otro lado, la clasificacion de los parentescos también se ha hecho por medio de la

division por grados o grupos, como se observa a continuacion en la tabla 12.
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Tabla 12.
Parentescos por grados

Parentescos de primer grado

Linea recta ascendente por consanguineidad Padre Madre
Linea recta ascendente por afinidad Suegro Suegra
Linea recta descendente por consanguineidad Hijo Hija

Linea recta descendente por afinidad Yerno Nuera

Parentescos segundo grado

Linea recta ascendente por consanguineidad Abuelo Abuela
Linea recta descendente por consanguineidad Nieto Nieta
Linea colateral por consanguineidad Hermano Hermana
Linea recta por afinidad Cufado Cunada

Parentescos tercer grado

Linea recta ascendente por consanguineidad Bisabuelo Bisabuela
Linea recta descendente por consanguinidad Bisnieto Bisnieta
Linea colateral ascendente por Tio Tia

consanguinidad

Linea colateral descendente por Sobrino Sobrina
consanguinidad

Parentescos cuarto grado

Linea colateral ascendentes por Primo Prima
consanguinidad

Nota: La presente tabla fue adaptada de INEGI (2012).

Ahora bien, de acuerdo con De Pina (2005) los parentescos se pueden definir a partir
del concepto de familia: “La familia es el grupo de personas entre quienes existe un

parentesco de consanguineidad por lejano que sea” (p. 287). Regularmente est constituida

56



por los conyuges e hijos. Sin embargo, como lo mencionan Olivar y Villa “la forma o
estructura, asi como el papel de la familia, varia segun la sociedad” (Olivar y Villa, 2014,
p.14).

Para los fines de la presente investigacion nos resulta util la clasificacion de Quintero
(2007) para quien existen tres tipos de familia: familia nuclear, familia extensa o conjunta y

familia ampliada, mismas que explican de la siguiente manera:

Familia nuclear: compuesta por dos generaciones, padres e hijos que conviven bajo
el mismo techo. Los segundos pueden ser bioldgicos o adoptados. No obstante, esta familia
también puede estar compuesta solo por el esposo y la esposa.

Familia extensa o conjunta: compuesta por distintas generaciones padres, hijos
abuelos, tios, tias, sobrinos, primos y demas, conviviendo bajo el mismo techo. También es

Ilamada familia trigeneracional debido a que tiene como minimo tres generaciones.

Familia ampliada: Esta se deriva de la familia extensa con la diferencia de que
permite la presencia de miembros no consanguineos, que conviven o desempefian funciones

de una forma temporal o definitiva, como: vecinos, compadres, colegas y conocidos.

Quintero (2007) hace referencia a nuevas formas de familias, en donde podemos
encontrar a distintos parentescos que no se encuentran ubicados de la manera tradicional pues
son resultado de los cambios que ha sufrido nuestra sociedad, las cuales se presentan a

continuacion:

Familia simultanea antes denominada superpuesta o reconstruida: estd conformada
por-adultos separados quienes vuelven a conformar una nueva pareja con otra persona

también separada, que finalizé su vinculo familiar anterior.

Familia con un solo progenitor monoparentales o uniparentales: esta constituida por
uno de los padres, quien se responsabiliza y vive con los hijos, se forma en caso de
separacién, abandono o divorcio. En la mayoria de los casos son las mujeres que cumplen

esta funcioén.
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Familias homosexuales: esta conformada a través de una relacion estable y de afecto
entre dos personas del mismo sexo. El hijo puede ser de alguno de los miembros separados

que se une a otro soltero o también puede ser adoptado.

Ahora bien, de acuerdo con Eusebio (2017) en la cultura jiiatjo ‘mazahua’ los tipos
de familias mas comunes son la familia nuclear y la extensa, debido a que, en un primer
momento la familia estd compuesta solo por padres, hijos y/o hijas, es decir, es una familia
nuclear. No obstante, cuando los hijos varones llegan a una edad maduray Se casan suelen
vivir en casa de sus padres durante un tiempo, lo que hace que la familia se transforme en
extensa. Por su parte, las hijas generalmente salen para vivir, en un primer momento, en casa
de sus suegros. El altimo hijo es quien suele quedarse al cuidado de los padres por lo que
nunca deja el hogar. Situacion que también se lleva a cabo en la familia mazahua de San
Isidro Boxipé como se expone en el capitulo 111.

Con el paso del tiempo la division de los parentescos se ha ido modificando por los
procesos y cambios sociales, siendo las divisiones por grados, grupos o familias las mas
comunes. Ahora bien, para el presente estudio, se realiz6 una lista de parentescos
consanguineos y por afinidad basada en el trabajo de Eusebio (2017), la cual se presenta en
el apéndice. No obstante, el empleo de los parentescos dependié del uso que se les da en la
lengua y cultura mazahua de San Isidro Boxipé, tomando en cuenta las propuestas ya
mencionadas, debido a que el entendimiento de estos términos también depende de la cultura

y los conocimientos del lugar de donde se toman.

Es sustantivo considerar que Robicaux (2005) menciona que para entender el sistema
de parentesco mesoamericano se debe recopilar y analizar mas que solo su terminologia, de
esta manera se evitara caer en la traduccién occidental, que posiblemente no corresponda a
los sistemas de las culturas originarias ni a su organizaciéon social. Por lo tanto, esta
investigacion efectudé no solo el andlisis de términos de parentesco sino también de su

tradicion cultural para posibilitar una mejor comprension del pueblo mazahua.
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1.4.1 La posesion en los parentescos

Los parentescos en mazahua siempre se encuentran acompafiados de este clitico (in —i). De
acuerdo con Amador (1976) la posesion en lengua mazahua esta marcada con un solo clitico
en dos formas alternantes “in —i”, pero argumenta que estos posesivos estan condicionados
por el segmento que les sigue. Por otra parte, menciona que al afijar este clitico a un radical
nominal se requiere también de un sufijo marcador de persona (Amador, 1976).. Por otro
lado, Mora-Bustos y Mora (2016) explican que la estructura de la frase posesiva simple en
lengua mazahua esta conformada de la siguiente manera:
ARTTICULO/DEMOSTRATIVO=POSESIVO-NOMINAL=ENFATICO. “El  nlcleo
nominal y tres tipos de modificadores: el clitico de posesion, el proclitico determinativo y el
enclitico de énfasis en caracter de opcional” (Mora-Bustas y Mora, 2016, p. 307). Ademas,
argumentan que la posesion nominal se marca a través de prefijos y tonos. En este caso
corresponderian a los tonos de nivel, que se-encuentran presentes en la posesion para la

primera in y segunda persona in en singular respectivamente.

Romero (2010) también indica que en la frase nominal del mazahua existe una
relacion de dos participantes, el poseedor (PR) y lo poseido (PD). Regularmente el poseedor
es una persona y lo poseido es una cosa. Ademas, agrega que existe una posesion interna y
una posesion atributiva: “Cuando el poseedor y lo poseido estan dentro de un mismo
sintagma nominal se-le conoce como posesién interna. Puesto que un nominal modifica a
otro nominal, a este tipo de posesion se le conoce como posesion atributiva” (Romero, 2010,

p. 86).

En este caso se emplea la posesion atributiva, donde lo poseido es el nucleo del
sintagma nominal y el poseedor es un modificador, ya que funciona de la misma manera en

la lengua mazahua, como se muestra en la tabla 13.
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Tabla 13.
Clitico posesivo para la primera persona

Posesién atributiva

P PR PD

1 in Nana
1.POS.SG

1 In Tata
1.POS.SG

Nota: Elaboracion propia para la presente investigacion.

La lengua mazahua no dispone de ninglin mecanismo linguistico para realizar una
discriminacion de las entidades poseidas por lo.que el campo seméantico es muy amplio:
instrumentos, plantas, animales, objetos de la casa, ropa, fruta, verduras, lugares, elementos
de la naturaleza, partes del cuerpo o personas, en donde estan incluidos los parentescos
(Mora-Bustos y Mora 2016).

Para Mora-Bustos y.Mora (2016) una relacion de parentesco siempre se ve como una
relacion “intrinseca, intima, inherente, obligatoria” (Mora-Bustos y Mora, 2016, p. 312), con
respecto a un PD, a este tipo de relacidn posesiva se le denomina posesion inalienable. Por
lo tanto, estasrelaciones no pueden ser concebidas sin dos participantes, el PRy lo PD. Este
tipo de posesion se caracteriza por hacer que una parte dificilmente pude ser concebida sin
el todo. Por otro lado, mencionan que también existe la posesion alienable que es adquirida

y transferible, por lo que ocurre de forma independiente de un todo.

En el presente estudio se planted el uso de la frase posesiva, en donde se incluyen a
las entidades PR y PD, compuesta por los siguientes elementos: POS clitico posesivo para la
primera y segunda persona en singular y el NOMINAL términos de parentescos utilizados
actualmente en San Isidro Boxipé. Se omitié el ENF sufijo reafirmativo, pues como

mencionan Amador (1976) y Mora-Bustos y Mora (2016) este puede ir en calidad de
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opcional. De esta manera se buscé que la ensefianza de la frase posesiva fuera mas sencilla
para los alumnos, principalmente para aquellos que no han tenido previo contacto con el

mazahua.

1.4.2 Tradicién cultural de los parentescos de la familia mazahua

En la presente investigacion, se disefio, aplico y evalud una secuencia didactica para llevar a
cabo la ensefianza de términos de parentescos desde su tradicion cultural, pues, como refiere
Sandoval (1993) cada miembro de la familia mazahua tiene un rol cultural que se desarrolla
por medio de rituales o acciones provenientes de su cosmovision. Retomamos a Robicaux
(2005) para analizar el sistema de parentesco de las culturas mesoamericanas tomando en
cuenta su tradicion cultural, es decir, su cosmovision. De esta‘manera se evitara confundirlas
con patrones de parentesco propios de otros sectores de la sociedad mexicana. Asi aclaramos
que, aunque se partié del analisis de propuestas de divisidn de parentescos de otras

sociedades, siempre se busco conocer la estructura de la familia mazahua partiendo de estas.

De acuerdo con Sandoval (1993) la tradicion cultural se puede expresar a través de
roles culturales que cada miembro de la familia desarrolla consciente o inconscientemente.
Este tipo de acciones dependeran.de cada sociedad, de la region e incluso de cada familia.
Por ejemplo, en el caso de la cultura mazahua, el papel de la madre puede estar sustentado
mediante la transmision de algunas costumbres, rituales o el idioma. Por lo tanto, este tipo
de rol va més alla de quehaceres como barrer, lavar, hacer tortillas, entre otras labores, mas
bien hace referencia a algo mucho maés profundo: la transmisién de la cosmovision, las

creencias.o la formas de concebir el mundo.

Sandoval (1993) también menciona que muchos rasgos culturales son aprendidos por
los'miembros de la familia mediante la observacidn e imitacion ya sea de los abuelos, abuelas,
padres, madres, hermanos, hermanas, etc. que transmiten durante su vida. Regularmente
estos rasgos son compartidos mediante la lengua y la cultura, es decir, mediante la tradicion
oral que, de acuerdo con Ramirez (2012) es “la base de la representacion de la realidad
cultural de los pueblos indigenas” (p. 131). Luego entonces cada miembro de este nlcleo

tiene un papel que permite el mantenimiento de la cultura. Cabe mencionar que los

61



parentescos de la lengua mazahua que se emplean en San Isidro Boxipé son sefialados por
los hablantes de la comunidad como rasgos culturales, en los que va englobado el respeto, la
sabiduria de la persona, la edad y los sentimientos hacia este miembro. (Colaborador 5,
comunicacion personal, 15 de abril de 2019). Romero (2020) concuerda con ellos, ya que
menciona que el uso de ciertos parentescos dependera del respeto, la posicién y la confianza
que estos engloben, por lo que el uso de algunos términos en mazahua dependera de quien lo

enuncie.

Asi, incorporar la tradicién cultural es importante, pues muchas personas de San
Isidro Boxipé explican que con la lengua muchos conocimientos se estan perdiendo, e incluso
mencionan que solo los abuelos los conocen pero que con. el paso del tiempo las han ido
dejando de transmitir por la falta de interés de los jovenes, lo que podria referir a una falta de
identidad. (Marcial, Comunicacion personal, 15 de abril-de 2019).

Como se puede notar, la tradicion cultural no solo engloba los roles culturales que
transmite o aporta cada miembro de la familia.como rituales, costumbres o cosmovision, sino
que también incluye el empleo adecuado de los parentescos considerando la confianza, el
respeto, los sentimientos o posicion de estos. Por esta razon, es necesario tenerla en cuenta,
ya que de esta manera la ensefianza de dichos términos tendra mas significado para quien los

aprende, en este caso, alumnos de la Escuela Primaria Profesor Enriqgue Gomez Bravo.

1.4.3 Residencia patrilocal

Forma parte de las pautas organizadoras de la estructura de parentesco. Los movimientos de
inclusion o exclusion que realizan los miembros de la familia, especialmente las parejas
casadas, son determinantes para las reglas de filiacion, debido a que determinan quien entra,
sale 0 permanece dentro del grupo doméstico. Los grupos de filiacidon unilaterales se asocian
con un modo de vida sedentaria, en donde resulta importante la solidaridad entre sus
miembros, asi como los intereses respecto a la tierra. Dentro de esta filiacion encontramos a
la patrilineal que tienen residencia patrilocal (Gonzéalez, 2017).

La residencia patrilocal es resultado de la transformacion y la composicion de la

familia: los nacimientos, las separaciones, los matrimonios, etc. Cambios que propician la
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entrada de nuevos miembros o salida de otros. Este tipo de residencia se da principalmente
en las sociedades del arado, ganaderas y horticultoras. El punto clave en la patrilocalidad se
centra en la retencidn de los hijos, la salida de las hijas y la incorporacion de nuevas mujeres.
Dicha residencia también determina la transformacion del solar familiar, que es dividido y
cedido por el padre para el asentamiento de los hijos varones, con excepcion del ultimogénito
quien permanece en la casa paterna. La situacion de las hijas es diferente a la de los hijos,
debido a que ellas abandonan la casa paterna para ir a vivir a la casa de sus suegros o esposos
y no reciben herencia porque comparten la adquirida por sus maridos (Fagetti, 2002).

De acuerdo con Robicaux (2005) en los pueblos mesoamericanos los hijos mayores
residen en el hogar paternal por un periodo determinado que varia de acuerdo con diversos
factores como el nimero de residentes de la casa, la distribucion de las edades, el orden de
nacimiento, el matrimonio, entre otros. Generalmente cuando los hijos mayores se casan
construyen sus propias viviendas en terrenos cedidos por sus padres. Por otro lado, el hijo
ultimogénito trae a su esposa a vivir con. sus progenitores debido a que estos tienen la
comision de cuidarlos en su vejez.

Robicaux (2005) y Fagetti (2002) coinciden en la explicacion que dan sobre la
dinamica patrilocal, es decir, ambos explican que este sistema de asentamiento tiene que ver
con la transformacién de la familia, donde los hijos varones permanecen cerca de los padres
y las hijas salen del nucleo familia para unirse a otro sistema familiar. Ademas, ambos
mencionan que el lugar de asentamiento regularmente sera cedido de padres a hijos y no de
padres a hijas. Tal fendmeno es observado en el pueblo mazahua, aunque actualmente esta
situacion se ha transformando ya que existen muchos padres que seden parte de sus terrenos
de asentamiento o de cultivo a sus hijas.

Otro punto en el que Robicaux (2005) y Fagetti (2002) coinciden es en el papel que
juega el ultimo hijo varon, el ultimogéntito. Estos autores mencionan ocupa el papel de
cuidador de los padres debido a que por su edad tendréd mas tiempo de vida para hacerse cargo
de ellos. El papel de cuidador sera desempefiado en conjunto con su esposa, por lo que ella
tendra que compartir vivienda con sus suegros. Robicaux y Fagetti llaman a este hijo
xocoyote: “el ultimogénito o el hijo menor sobreviviente, conocido entre los nahuas y en

algunos otros pueblos lingtisticos de Mesoamérica como el xocoyote” (Robicaux, 2005, p.
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96) y “Cuando todos los hijos se han ido, permanece en la casa paterna el xocoyote y su
familia” (Fagetti, 2002, 45).

Robicaux (2005) menciona que el fendmeno de residencia patrilocal tiene su raiz en los
pueblos originarios mesoamericanos, por lo que conocer de este tipo de asentamiento
permitio tener un punto de partida para el analisis de la construccion y modificacion de la
familiar mazahua, lo cual fue relevante para el desarrollo de la secuencia didactica para la

ensefianza de términos de parentesco desde su tradicion cultural.

1.5 Metodologia

Para llevar a cabo la presente tesis se eligié una metodologia de investigacion cualitativa, la
cual supone el empleo de una serie de elementos tales como la eleccion de “sujetos, técnicas
de recogida de datos (cuestionarios, observacion o entrevistas), procedimientos para la
recogida de datos y la aplicacion de tratamientos” (McMillan y Schumacher, 2005, p.130).

Los cuales se muestran a continuacion.

1.5.1 Colaboradores

Los colaboradores que permitieron llevar a cabo el presente trabajo de investigacion se

presentan a continuacion:
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Tabla 14.

Colaboradores

Participantes

Breve descripcion

Herramienta

Funcién dentro de la

investigacion.

Personas de la

tercera edad

Personas de la

tercera edad

Padres

familia

Alumnos

Maestra

Directora

de

Un hombre de 74
afios de edad y una
mujer de 62 afios de
edad

Dos mujeres y dos
hombres de Ia
tercera edad

de

familia: un hombre y

Diez  padres
nueve mujeres de
entre 30 a 40 afios de
edad
Diez alumnos:
cuatro. nifias y seis
nifos.

Una maestra

Una directora

Elicitacion

Entrevistas

semiestructuradas

Entrevistas

semiestructuradas

Entrevistas

semiestructuradas

Entrevistas

semiestructuradas

Entrevistas

semiestructuradas

Traduccion de términos

Conocer tradicion cultural
de parentescos en lengua
mazahua.

Conocer la  cituacion
contextual y linguistica de
alumnos de primer grado de
primaria.

Conocer  su  situacion

contextual y linglistica

consistio6 en conocer el
estado de la lengua mazahua
a nivel institucién.

Conocer el estado de la

lengua mazahua a nivel aula.

Nota: elaboracion propia para el presente proyecto de investigacion.

1.5.2 Elicitacién

La recoleccion de los datos inicié con la documentacion de los parentescos en lengua

mazahua hablada en la comunidad de San Isidro Boxipé, mediante un instrumento de
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elicitacion traduccion. La documentacion linguistica es un registro duradero de una lengua,
que forma parte del campo de la investigacion y la préctica linguistica, dedicada a recoger y
preservar datos sobre una lengua, para realizar analisis linguisticos. Los datos primarios de
una documentacion lingiistica pueden incluir desde grabaciones de audio o video de algun
evento comunicativo, hasta notas tomadas durante una sesion de elicitacion o genealogias
escritas por hablantes nativos (Haviland y Flores, 2007). En este caso se utilizaron notas
tomadas durante la elicitacion y grabaciones de audio y video.

La elicitacion es un tipo de evento comunicativo mediante el cual se pueden realizar
documentacidn linglistica, no obstante, es importante mencionar que su grado de naturalidad
es bajo, pues es una técnica usada para documentar una lengua de manera controlada, por lo
gue es usada unicamente para fines linguisticos, donde el investigador es parte integral y
activa de ese mismo evento, pues incita a la comunicacion (Ferreira, 2018). La elicitacion
tuvo por objetivo documentar los parentescos en la lengua mazahua hablada en de San Isidro
Boxipé pues, aunque ya podemos encontrarlos-en vocabularios o diccionarios del mazahua,
resultd importante conocer aquellos que se utilizan especificamente en la comunidad de
estudio y de esta manera evitar ensefiar terminos que no corresponden a la variante del
mazahua que se habla en dicho lugar.

Para realizar dicha elicitacion no solo se utilizaron palabras aisladas, también se
utilizaron pequefias frases, pues a la colaboradora le costaba trabajo enunciar los parentescos
si estos no estaban incorporados a una frase. La elicitacion de términos de parentescos se
Ilevd a cabo con el fin de lograr los siguientes objetivos: a) conocer los parentescos que se
utilizan en San-lIsidro Boxipé, b) conocer el adjetivo posesivo para la primera y segunda
persona en singular y c) conocer parte de la tradicion cultural de dichos términos.

1.5.3 Observacion

L.a observacion es uno de los métodos de investigacion mas importantes de la investigacion
cualitativa. Existen distintos tipos de observacion, entre ellas esta la observacion participante
y no participante como lo mencionan Alvarez y Jurgenson (2010), ambas utilizadas en el
presente estudio. Se determind hacer observacién de aula y recreo para poder conocer el

contexto linguistico de nifios de primer grado de primaria. Para realizar esta tarea se eligio
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una de las dos escuelas primarias que hay en la comunidad y se opt6 por la escuela primaria
Enrique Gémez Bravo, debido a que se localiza en una zona donde los usos y costumbres de
la comunidad se encuentran muy presentes.

Las observaciones de aula tuvieron por objetivo identificar si en el salon de clases 10s
alumnos o la maestra usaban la lengua mazahua y las observaciones de recreo tuvieron.por
objetivo identificar los juegos que preferian los nifios, conocer las actividades que realizan,
saber qué los rodea y de igual manera, identificar si usaban la lengua mazahua y de ser asi,
saber que usos le daban. Los datos recopilados se registraron en un diario de campo, al cual
se recurrio en la etapa de analisis para determinar la situacion linglistica y contextual de los
nifos.

1.5.4 Entrevista semiestructurada

Las entrevistas semiestructuradas permiten un mayor grado de flexibilidad que las que son
estructuradas, debido a que parten de preguntas que ya estan planeadas, que pueden ajustarse
a los entrevistados (Alvarez y Jurgenson, 2010). Para la presente investigacion se aplicaron
tres tipos de entrevistas semiestructuradas. La primera entrevista tuvo como objetivo conocer
la tradicion cultural de los parentescos en la cultura mazahua, por lo que contenia preguntas
referentes a cosmovision donde se-involucraba a la familia. Los datos arrojados a partir de
este instrumento permitieron el disefio de la secuencia didactica, de esta manera no solo se
ensefd léxico sino tambien la tradicion cultural, debido a que se anticipd que ello podria

contribuir a un aprendizaje significativo.

Las entrevistas semiestructuradas aplicadas a la directora y a la maestra de primer
grado, tuvieron la finalidad de conocer si en la escuela y en el aula se toma en cuenta la
lenguay la cultura de la comunidad, aunque esta no forme parte del sistema bilingie
indigena, y si lo hacian, saber como lo hacian, ademas de indagar en el conocimiento e interés
de las colaboradoras con respecto a la lengua. En el caso de las entrevistas aplicadas a los
padres de familia, tuvieron como objetivo conocer la situacion de la lengua dentro del ntcleo
familiar, conocer si los nifios tienen contacto con ella, de ser asi quién o quiénes la trasmiten

0 saber por qué ya no se transmite.
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Por ultimo, se entrevisto a los alumnos para conocer si ellos tienen conocimiento de
la lengua mazahua. El tipo de instrumento que se disefid para dicho fin consistié en dos
apartados, el primero se realiz6 con la herramienta de estimulos. Segun Ferreira (2018) este
tipo de entrevistas se pueden llevar a cabo mediante insumos que pueden ser fotografias,
videos, iméagenes entre otras, en este caso se utilizaron las Gltimas, de esta manera se buscd
estimular a los alumnos para conocer que tanto sabian de la lengua. La segunda parte
consistio en una serie de preguntas, que tenian como objetivo conocer mas informacion sobre

la lengua en el ndcleo familiar (VVéase anexos).

Estos datos permitieron decidir si la sugerencia didéactica de ensefianza de los
parentescos con su tradicion cultural en la lengua mazahua seria-aplicada para alumnos que

tienen la lengua como L1 o como L2.
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CAPITULO II: ANALISIS DE DATOS MEDIANTE LA TEORIA

FUNDAMENTADA

Para poder disefiar la secuencia didactica de términos de parentesco desde su tradicion
cultural, fue necesario conocer la situacion contextual y linguistica de los alumnosa la que
iba dirigida. Para lograr este objetivo se decidio analizar los datos obtenidos-mediante las
entrevistas semiestructuradas y observaciones de aula/recreo mediante la Teoria
Fundamentada, de esta manera se buscd crear una secuencia que atendiera las necesidades y

caracteristicas de los estudiantes. Dicho analisis se muestra en el presente capitulo.

2.1 Teoria Fundamentada

La Teoria Fundamentada (TF, de aqui en adelante) fue construida originalmente por los
sociologos Barney Glaser y Anselm Strauss en los afios 60, aunque provenian de una
tradicion investigativa diferente, sus referentes para desarrollar esta metodologia estriban en
la necesidad de hacer comparaciones constantes al hacer el andlisis de los datos, que tenian
la finalidad de formar conceptos mediante la comparacion de sus relaciones. En 1987
nacieron dos corrientes dentro de dicha teoria propuestas por Glaser y Strauss
respectivamente. Cada una respondio a la postura que mantenian con respecto al modelo
teodrico. En el caso de Glaser era de corte positivista y en el caso de Strauss era de corte
constructivista y pragmaética, a la cual se une Corbin (Strauss y Corbin, 2002).
Posteriormente Strauss y Corbin crean una nueva corriente que surge principalmente
de las nuevas experinecias que Strauss obtenia a través de su practica. Estos autores
denominan TFa una teoria derivada de la recopilacién de datos de una manera sistematica y

analizados por medio de un proceso de investigacion (Strauss y Corbin, 2002).

La postura de Strauss se posiciona en relativismo pragmatico donde los hechos se
delimitan en un tiempo en particular basados en diferentes perspectivas, respecto a un cierto
fendmeno. Strauss y Corbin presentan una matriz condicional que genera diversas
perspectivas acerca de un mismo fenomeno a medida que surge la recopilacion y el analisis

de los datos.
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Por lo tanto, la TF se basa en datos, de esta manera es méas posible que logre crear
conocimiento, aumentar la comprensién y proporcionar una guia para la accion. Strauss y
Corbin (2002) afirman que si la metodologia se utiliza de una manera adecuada retne todos
los criterios para ser rigurosamente una investigacion cientifica. Ademas, afirman que puede

ser utilizada para un mejor entendimiento de un fenémeno.

El presente proyecto de investigacion se enmarca en la corriente straussina, antes
mencionada, pues toma en cuenta al sujeto, en este caso, nifios de primer grado de primaria,
su contexto, lo que los rodea y su situacién actual ante la lengua mazahua. No obstante, esta
corriente también toma en cuenta al investigador que tiene una relacion cercana con los
participantes del proceso que estudia, lo que la hace diferente a otros procesos de analisis.

Estrategias para desarrollar Teoria Fundamentada: su metodologia se basa en dos
estrategias: a) el método de la comparacidn constante y b) el muestreo teérico. En el primero,
el investigador recoge, codifica y analiza los datos de manera simultanea, para asi poder
generar conceptos, el investigador refina los conceptos, identifica sus propiedades, explora
las interrelaciones y crea una teoria coherente. En el segundo, el investigador selecciona
casos a estudiar segun el potencial de los casos para reafirmar o expandir los conceptos y
teorias ya desarrollados (San Martin, 2014).

Por lo tanto, el objetivo de la TF es el descubrimiento de una teoria explicativa
comprensiva de un fendmeno en especifico. Las técnicas y procedimientos de analisis
permiten al investigador desarrollar una teoria significativa compatible con el fenémeno
observado por-lo que se vuelve una teoria deductiva e inductiva porque surge a partir de la

observacion para generar datos (San Martin, 2014).

Los propositos de los procedimientos de codificacion de la TF son: a) construir teorias
mas que comprobarlas, b) ofrecer a los investigadores herramientas para manejar grandes
cantidades de datos brutos, ¢) ayudar a los analistas a considerar significados alternativos de
los fendmenos, d) ser sistematico y creativo al mismo tiempo y e) identificar, desarrollar y
relacionar los conceptos, basicos de la teoria (Strauss y Corbin, 2002).

Instrumentos de recolecciones datos para la Teoria Fundamentada: para iniciar la

investigacion es necesario que se seleccione un tema de interés para el investigador, quien
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construird su propia teoria desde la base. Los datos que se analizaran posteriormente y que
son parte fundamental para crear la TF pueden provenir de distintas fuentes directas como la
entrevista y el cuestionario, e indirectas como la experiencia percibida por el investigador.
También se pude hacer uso de otras herramientas de recopilacion de datos en el caso de
investigacion educativa como la observacion (Bernal, 2018).

La codificacién en la Teoria Fundamentada: una vez que se ha definido el objeto de
investigacion a analizar con base en la TF y se ha realizado el registro de datos, en este caso
mediante las entrevistas semiestructuradas, inicia el registro de estos en categorias directas
segun sus propiedades y dimensiones. Este procedimiento se lleva a cabo mediante tres
etapas: a) la codificacion abierta, b) la codificacion axial y ¢) la codificacion selectiva
(Strauss y Corbin, 2002).

Mediante las tres codificaciones antes mencionadas se generan teorias de temas en
particular que ayudan a dar respuestas a preguntas de interés social. Para el presente estudio
el uso de la TF ayudd a generar las bases para conocer la situacion actual de la lengua
mazahua en nifios de primer grado de primaria de la comunidad de San Isidro Boxipé. Asi
mismo, permitié disefar y evaluar la eficacia de la secuencia didactica de los parentescos con
su tradicion cultural.

A continuacion, se presenta el primer analisis de los datos utilizando la Teoria
Fundamentada. Este se llevo a cabo empleando la informacion obtenida a través de las
observaciones de aula/recreo y las entrevistas semiestructuradas aplicadas a alumnos de
primer grado y sus padres o madres de familia, asi como a la maestra que dirige dicho grupo
y a la directora de la Escuela Primaria Profesor Enrique Gomez Bravo el cual tuvo la finalidad
de formar teoria mediante el procedimiento antes mencionado, asi como responder a las
preguntas que surgieron durante la presente investigacion, las cuales permitieron disefiar y
evaluar la secuencia didactica de ensefianza de los parentescos desde su tradicién cultural: 1)
¢cual es la situacion del mazahua en los alumnos de primer grado a nivel familiar y escolar?,
2) ¢cudl es la situacion del espafiol en los alumnos de primer grado a nivel familiar y escolar?,

3) ¢cuales son los contextos de uso de la lengua mazahua?, 4) ¢qué beneficios obtendrian los
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alumnos al aprender la lengua originaria mazahua? y 5) ¢qué funcionalidad tendria la lengua
mazahua en la vida cotidiana de los alumnos?
2.1.1 Codificacion abierta
Esta codificacion se da mediante la organizacion y clasificacion de los datos obtenidos
mediante su descomposicién y andlisis, lo que permite visualizar las relaciones que existe
entre ellos, mediante el etiquetado de conceptos significativos (Strauss y Corbin, 2002).
Para llevar a cabo la codificacion abierta Strauss y Corbin sugieren ‘“anotar los
conceptos en margenes o tarjetas a medida que van emergiendo durante el analisis” (Strauss
y Corbin, 2002, p. 132). Sin embargo, no proporcionan una manera especifica de aplicacion.
En la presente tesis se tomaron como base algunos conceptos que guian esta investigacion
para proponer las etiquetas, como se muestra en la tabla 15. Es importante mencionar que se
decidio tomar como referente el trabajo de Bernal (2018) como guia de investigacion con

Teoria Fundamentada.
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Tabla 15.
Temas, subtemas y palabras clave

Temas Subtemas Palabras o frases claves
(Pozibles etiquetas)
Constructivismo ¢ Habilidades cognitivas.
s Experiencias previas.
Ensefianza s Andamisje.
Aprendizaje s Funcionalidad de Io
significativo aprendido.
; Beneficios especificos
Ca_l'egj}r?as Enfoque » Herramienta de ensefianza-
aprioristicas o .
comunicativo aprendizaje.
s Analizis meta-cognitivo
Lengua materna | L1 ¢ Tencua aprendida en los
i lengua primeros seis afios (L1).
segunda s Lengua de mayor uso.
¢ Lenguna mas proxima de la
L1(L2)
L2 s Aprendiraje de una segunda
lengua.

Bilingiiizmo Doz lenguas s TUszo de dos lenguas.
s Habilidades meta-
lingiiisticas.
Sitnacion de la | Desplazamiento ¢ Desplazamients de 1a
lengua mazahua lengua.
¢ Falta de conocimiento de la
lengua.
*+ Lengua en peligro de desuso.
¢ Falta de sentido de
pertenencia.
o Falta de conocimiento de la
lengua v cultura de la regidn.
Usos de la lengua ¢ Iengua usada por un grupo
especifico de personas.
* Lengua usada en comtextos
especificos.

Nota: Elaboracién propia para la presente investigacion.

En la tabla nimero 15 se exponen algunos conceptos que guian la presente
investigacion, presentados como temas, de los cuales surgen subtemas de donde se
desglosaron palabras clave, que a su vez se proponen como etiquetas para llevar a cabo el
etiquetado de los datos crudos, por guardar una estrecha relacion con estos. Mediante esta
propuesta se pretende llevar una linea guiadora durante la investigacion.

El ordenamiento de los datos crudos se llevo a cabo utilizando los datos obtenidos en
las entrevistas semiestructuradas que se aplicaron a los siguientes colaboradores: directora y
maestra de primer grado de primaria de la escuela Prof. Enrique Gomez Bravo, padres o

madres de familia y alumnos, por lo que las unidades de analisis para la presente tesis son
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enunciados. La informacion esta organizada mediante oraciones y parrafos del lado izquierdo

de la pagina y en etiquetas del lado derecho, lo que permitié ir obteniendo las primeras

relaciones.

En la Tabla 16 se presenta el etiquetado de datos de las entrevistas realizadas a la

maestra y directora de la escuela primaria Prof. Enrique Gomez Bravo, asi como los datos

mas relevantes de las observaciones de aula. Esta informacion permitié conocer el estado

actual de la lengua mazahua en nifios de primer grado de primaria a nivel aula e institucion,

asi como indagar en las opiniones respecto a la lengua de las actoras antes mencionadas.

Tabla 16.

Entrevista a maestra y directora y etiquetado de datos

Datos crudos

Etiquetas

La directora menciona que no pertenece a ningun
pueblo indigena.

La maestra de primer grado menciona que no
pertenece a ningun pueblo indigena.

La directora que lleva laborando 6 afios en la escuela
primaria Prof. Enrique. GOmez Bravo afirma que los

alumnos no pertenecen a ninguna cultura indigena.

Falta de sentido

pertenencia.

de

%

La maestra que lleva laborando 18 afios en la escuela
primaria Prof. Enrique Gomez Bravo afirma que los

alumnos pertenecen a la cultura indigena mazahua.

Conocimiento de la
lengua y cultura de la

region.

La directora menciona que las abuelas y los abuelos de
los nifios pertenecen a la cultura mazahua, pero que

nunca los ha escuchado hablar la lengua.

Lengua usada por
grupo  especifico

personas.

un
de

La maestra y directora mencionan que a los nifios les
serviria aprender la lengua mazahua si en el futuro
ellos estudian alguna carrera que tenga que ver con

lenguas indigenas.

Funcionalidad de lo

aprendido.
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X/
°

Mencionan que si los nifios aprenden el mazahua

podrian comunicarse en mas lenguas.

X/
°

La directora explica que es importante que los | Beneficios especificos.
alumnos aprendan la lengua y cultura de sus abuelos
porque ellos reconocerian su pasado y raices.

% La maestra de primer grado explica que el que los
nifos aprendan la lengua les puede dar mejores
oportunidades.

% La maestra piensa que es importante que los nifios

aprendan la lengua mazahua porque serian bilingues.

% La maestra y la directora mencionaron que la lengua | Desplazamiento de la

de instruccion a nivel aula e institucion es el espafiol. | lengua originaria.

% La directora argumenta que seria importante realizar | Falta de aptitudes para
actividades para el fortalecimiento de la lengua | ensefiar lengua originaria.
originaria, pero las maestras no tienen la preparacion
para hacerlo.

% La maestra menciona que seria importante realizar
actividades para fortalecer la lengua en la escuela pero
que seria méas trabajo porque primero tendrian que

aprender la lengua.

Nota: los presentes datos son resultado de la transcripcion de entrevistas semiestructuradas,
que se le aplicaron a la directora y maestra de primer grado, de la escuela primaria Prof.

Enrique Gémez Bravo, donde se incluyen comentarios y puntos de vista de las mismas.

Después de realizar el etiquetado, Strauss y Corbin recomiendan realizar un
memorandum, para llevar un orden el analisis de la informacion obtenida en las entrevistas,
donde se busca “ser analiticos y conceptuales mas que descriptivos” (Strauss y Corbin, 2002,

p. 236). A continuacidn, se muestran notas relevantes de las entrevistas a maestra y directora.
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Memorandum de entrevistas a maestra y directora de la escuela primaria Prof. Enrique
GOmez Bravo.
En la escuela Prof. Enrique Gémez Bravo no se ensefia la lengua mazahua debido a que
esta no es una escuela de educacion indigena bilingte.
La maestra de primer grado que lleva laborando 18 afios en la Escuela Primaria Prof.
Enriqgue Gomez Bravo identifica mas la lengua y cultura de la comunidad, posiblemente
porque ella trabaja constantemente con los padres de familia, lo contrario a la directora
que lleva laborando en la escuela 6 afios, quien explica que los nifios no pertenecen a
ninguna cultura indigena, pero que sus abuelos si.
En la escuela primaria Prof. Enrique Gomez Bravo no se llevan a cabo actividades que
refuercen la lengua y cultura mazahua ni a nivel institucion ni a nivel aula. Esta situacion
podria ser un factor mas del desplazamiento de la lengua mazahua.
La directora y maestra reconocen los beneficios que tendrian los alumnos aprendan la
lengua indigena de la comunidad, pues afirman que de esta manera los nifios reconocerian
sus raices y serian bilingles, no obstante, explican que seria una labor dificil para ellas
porque no estan preparadas para hacerlo, debido a que ellas no pertenecen a la cultura
mazahua y preparase para llevar a cabo esta actividad les llevaria tiempo. Es claro entonces
que las maestras no se oponen a que los nifios aprendan la lengua originaria de la
comunidad, no obstante, reconocen su falta de conocimiento de la misma. lo que visibiliza
la necesidad de profesores dedicados a la ensefianza de la lengua.
La maestra también reconoce que podria apoyarse de los padres de familia para realizar
actividades de ensefianza de la lengua mazahua, pero explica que no seria facil, pues estos
solo asisten a la escuela cuando no hay trabajo de campo, que suelen ser solo dos meses y
debido a que dicho trabajo es uno de los principales sustentos de las familias, la maestra
no exige a los padres que dejen sus labores, ademas menciona que decide aprovechar el

tiempo disponible de estos para reforzar los aprendizajes de sus hijos.

El ordenamiento de estas entrevistas permitié conocer las opiniones de la directora y
la maestra de primer grado hacia la lengua y cultura de la comunidad y ayudaron a identificar

que en la primaria no se llevan a cabo actividades para fortalecerlas, posiblemente porgque no
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es una primaria indigena bilingle. Por otro lado, se han podido reconocer otros factores,
ademaés del ya mencionado, que podrian causar el desplazamiento de la lengua en los nifios
de primer grado.

A continuacidn, se presenta la tabla 17 en donde se etiquetaron los datos obtenidos
mediante entrevistas semiestructuradas aplicadas a un padre y nueve madres de familia de
alumnos de primer grado de la escuela primaria Prof. Enrique GOmez Bravo. Esta

informacidn tuvo como objetivo conocer la situacion del mazahua en el nucleo familiar.

Tabla 17.

Entrevista a padre y madres de familia y etiqueta de datos

Datos crudos Etiquetas

% EIl padre y las madres entrevistadas reconocen | Conocimiento de la lengua y
que la comunidad de San Isidro Boxipé es parte | cultura de la region.

de la cultura mazahua.

%

» El padre y las madres entrevistadas afirman que | Lengua usada por un grupo
son principalmente las ‘abuelas, mujeres de la | especifico de personas.
tercera edad, quienes hablan la lengua mazahua
en la comunidad de San Isidro Boxipé.

% El padre y las madres entrevistadas afirman que

los abuelos, hombres de la tercera edad,

entienden la lengua mazahua pero solo la hablan

con las mujeres de la tercera edad.

+* El padre y las madres entrevistadas firman que | Lengua usada en contextos
las mujeres mayores hablan la lengua en | especificos.

contextos como el trabajo de campo, cuando se
prepara una fiesta, platicas entre mujeres y con

sus hijos aunque estos les contesten en espariol.

¢ Un padre y seis madres entrevistadas afirman que | Lengua de mayor uso.

SUS mamas no asistieron a la escuela.
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X/
°

Dos madres de familia afirmaron que solo hablan
y entienden el espafriol.

El padre y las madres entrevistadas mencionaron
que sus hijos solo hablan y entienden el espariol.
El padre y las madres entrevistadas mencionan
que si ellos hablaran la lengua mazahua se las

ensefarian a sus hijos.

X/
°e

Ocho madres de familia entrevistadas afirman
que sus papas asistieron a la escuela primaria,
pero pocos son quienes la terminaron y que fue
alli donde les inculcaron que hablaran el espafiol.
El padre y siete madres de familia hablan y
entienden el espafiol y solo entienden el
mazahua, pero no lo hablan. Explican que el
mazahua lo escuchaban en casa, pero se les
negaba hablarlo y el espafiol lo usaban tanto en la

casa como en la escuela o el trabajo.

Desplazamiento de la lengua

originaria.

R/

R/
L X4

Solo dos madres de familia afirmaron que hablan
y entienden el mazahua y el espafiol. Explican
que el mazahua lo usaban en casa y el espafiol en
la escuela.

Las abuelas hablan mazahua y espafiol, aunque
se les escucha mayormente hablando la lengua
originaria.

El padre y las madres entrevistadas mencionan
que los abuelos aprendieron el espafiol en la
escuela pero principalmente cuando salieron a

trabajar a otros lugares.

Uso de dos lenguas.
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X/
°

El padre y las madres entrevistadas razonaron | Lengua en peligro.
sobre el peligro en el que se encuentra la lengua
mazahua en la comunidad pues mencionaron que
cuando ya no estén las abuelas, la lengua

mazahua se perderé con ellas.

% Las madres y el padre de familia entrevistados | Beneficios especificos.
mencionan que los nifios tendrian muchos
beneficios si aprendieran la lengua.

% Las madres y el padre de familia entrevistados
mencionan que la lengua mazahua no se ensefia
en la escuela pero que les gustaria que se hiciera
para fortalecerla.

>

% El padre y las madres entrevistadas afirman que
si los nifios aprenden el mazahua, reconocerian
sus raices debido a que este es el dialecto que los
identifica.

% El padre y las madres entrevistadas mencionaron

que se debe evitar perder la lengua mazahua.

% El padre y las-madres entrevistadas afirman que | Funcionalidad de lo aprendido.
es bueno gue los nifios hablen el mazahua porque

asi aprenderian otros idiomas.

Nota: Los presentes datos son resultado de la transcripcion de entrevistas
semiestructuradas, aplicadas a 9 madres de familia y a un padre de familia, de entre 30 a
40 anos de edad, padres de los alumnos de primer grado de primaria de la escuela Prof.

Enriqgue Gomez Bravo.
En la tabla 17 se puede identificar la situacion lingiistica de los alumnos de primer

grado a nivel familiar. Ademas, se presenta la reflexion que hicieron el padre y las madres

de familia con respecto al peligro en el que se encuentra hoy en dia la lengua mazahua en
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San Isidro Boxipé. A continuacion, se presentan notas sobresalientes donde se pueden
identificar dichos puntos.

Memorandum de entrevistas a padre y madres de familia de primer grado de la escuela
primaria Prof. Enriqgue Gomez Bravo.

El padre y las madres de familia fueron reconociendo que los adultos mayores, conocidos
en la comunidad como abuelos y abuelas, son quienes hablan la lengua mazahua, no
obstante, razonaron que habia una diferencia en el uso que estos le dan. En primer lugar,
explicaron que solo algunos abuelos hablan y entienden la lengua mazahua, pero que
generalmente hablan en espafiol y solo hablan la lengua con sus esposas u otras abuelas.
En segundo lugar, mencionaron que son las abuelas las que mas hablan la lengua y que lo
hacen en muchos contextos, pero principalmente en las fiestas y el trabajo de campo.

Los padres de familia también explicaron que posiblemente sus papas aprendieron a hablar
el espafiol cuando asistieron a la escuela, lo contrario de sus mamas pues explicaron que
en esos tiempos era muy raro que las mujeres estudiaran. Por lo tanto, posiblemente esa es
una causa por la que los abuelos perdieron mas rapido su lengua.
Otra posible causa de la perdida de la lengua en la comunidad es la falta de su transmision,
pues el padre y las madres-de familia, indicaron que hablan el espafiol pues fue la lengua
que les ensefiaron en sus casas y en la escuela. Por otro lado, explicaron que entienden el
mazahua, debido a que la escuchaban cuando sus mamas y a veces sus papas, la hablaban
con otras personas mayores, no obstante, mencionan que a ellos no se les permitia hablarla.
Los padres y-madres de los alumnos entrevistados van de los 30 a 40 afios de edad. Como
ya se. menciond esta generacidn ya no habla la lengua mazahua por lo tanto ya no pudieron
transmitirla a sus hijos, esto no significa que no les gustaria que sus hijos aprendan la
lengua mazahua, incluso muchos afirmaron que si ellos la hablaran se las ensefiarian, pues
de esta manera reconocerian sus raices y aprenderian orto idioma.
Al final la mayoria expreso su gran preocupacién por la lengua, pues muchos indicaron

que cuando ya no esten los abuelos la lengua se morira con ellos y manifestaron con esto
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habra una pérdida de identidad, pues con el mazahua se pierden muchos conocimientos
que solo se pueden transmitir en esta lengua.
Como se puede notar los padres de familia tienen la disposicién para que sus hijos
aprendan la lengua mazahua pero reconocen que quienes pueden hacerlo son las abuelas,

no obstante también explican que ellas se niegan a hacerlo.

La tabla 18 presenta la categorizacion de datos de las entrevistas aplicadas a los

alumnos de primer grado de primaria y las observaciones de recreo. Mediante esta

informacidn se busco identificar el conocimiento que los nifios tenian de la lengua mazahua

y los usos que le daban.

Tabla 18.

Entrevista a alumnos de primer grado de primaria y etiquetado de datos

Datos crudos

Etiquetas

Los alumnos de primer grado de primaria solo

hablan y entienden el espafiol.

Lengua de mayor uso.

Los alumnos entrevistados de primer grado ya no
hablan ni entienden la lengua mazahua, pero seis
de los diez entrevistados pueden distinguirla del
espafiol.

Los alumnos no utilizan ninguna palabra o
expresion del mazahua durante sus actividades de

recreacion.

Desplazamiento de la lengua

originaria.

Seis de diez de alumnos entrevistados de primer
grado de primaria, pudieron reconocer que en la
comunidad se hablan dos lenguas, el espafiol y el
mazahua, pues pueden diferenciar auditivamente

una de otra. Estos nifios se caracterizan por vivir

Habilidades meta-linguisticas.
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cerca o con alguna de sus abuelas, ya sea materna

0 paterna.

X/
°

Cuatro de diez alumnos entrevistados no | Lengua en peligro.
pudieron reconocer el mazahua, incluso no saben
de su existencia. Estos alumnos no viven ni con,

ni cerca de sus abuelas.

X/
°e

Seis de diez alumnos entrevistados mencionaron | Lengua usada ‘por- un grupo
que han escuchado que sus abuelas les hablan en | especifico de personas.
mazahua a sus mamas y que ellas si entienden

pero contestan en espafiol.

R/
A X4

Seis de diez alumnos entrevistados mencionaron | Falta de sentido de pertenencia.
que en la escuela no se les ensefia el mazahua

porque esa lengua es de adultos.

% A los alumnos que identifican la lengua mazahua | Funcionalidad de lo aprendido.
les gustaria aprenderla para entender lo que dicen

sus abuelas.

Nota: La presente informacion se obtuvo a partir de la transcripcién de las entrevistas
semiestructuradas que se ‘les aplicaron a 10 alumnos de primer grado de primaria de la

escuela Prof. Enrique Gémez Bravo.

En la tabla 18 se observan dos grupos de alumnos respecto a su conocimiento de la
lengua. En el primero estan seis alumnos que tienen conciencia de la lengua y en el segundo
se. encuentran cuatro que no conocen el mazahua. La division de estos grupos esta
determinada por la convivencia o la ausencia de las abuelas quienes son las portadoras de

ésta, pero que han dejado de transmitirla. A continuacion, se presenta las notas sobresalientes.
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Memorandum de entrevistas a alumnos de primer grado de la escuela primaria Prof.
Enrique Gomez Bravo.

Mediante las entrevistas aplicadas a los alumnos se pudo identificar que ellos ya no hablan
ni entienden la lengua mazahua. No obstante, se pudieron dividir dos grupos de alumnos
de acuerdo a sus caracteristicas. El primer grupo est4 conformado por nifios y nifias que
viven cerca o con sus abuelas. Estos nifios saben que existe otra lengua que se habla en la
comunidad, aparte del espafiol, y que esa lengua se llama mazahua, debido a que la
escuchan cuando sus abuelas la hablan.
Los nifilos comentaron que en sus familias solo sus abuelas hablan la lengua mazahua con
otras abuelas y fue sobresaliente que una nifia comenté que su-mama no habla mazahua
porque ella es joven, dando a entender que ella asimila que dicha lengua solo es lengua de
los adultos mayores.
El segundo grupo estd conformado por nifios que no pudieron identificar la lengua
mazahua y no saben de su existencia. Al indagar sobre las causas, se pudo identificar que
estos ellos no viven con o cerca de sus abuelas, incluso cuando se les pronuncié algunas
palabras en mazahua fue algo totalmente ajeno a ellos.
Como se puede ver la lengua mazahua se esta perdiendo por falta de transmision pues
quienes la hablan solo son-los adultos mayores en especial las abuelas, las personas de
entre 30 a 40 afios de edad ya solo la entiende y los nifios ya no la hablan ni la entienden
y solo algunos pueden diferenciarla fonoldgicamente del espafiol. Esta informacidn revela
la importancia de que se implementen acciones para revalorar la lengua mazahua en la

comunidad de San Isidro Boxipé y asi evitar su perdida.

Mediante los datos ordenados y etiquetados en las entrevistas aplicadas a maestra,
directora, padre y madres de familia y alumnos podemos ir notando que la lengua mazahua
se encuentra en riesgo de desaparicion en la comunidad de San Isidro Boxipé y con ella
muchas tradiciones propias de la cultura.

Para finalizar la presente codificacion, se presentan en la tabla 19 las etiquetas mas
recurrentes o significativas obtenidas mediante el ordenamiento de los datos crudos de cada

entrevista realizada. Las etiquetas en negritas son aquellas en las que se pudieron agrupar
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otras y que permitieron identificar relaciones que posteriormente ayudaron a compaginar la

informacion mediante la codificacién axial.

Tabla 19.
Etiquetas identificadas a partir del andlisis de los datos crudos

NuUmero Etiqueta NuUmero de dimensiones

0 recurrencia de

etiquetas
1 Falta de sentido de pertenencia. 8
2 Falta de conocimiento de la lengua y cultura. 2
3 Conocimiento de la lengua y cultura de laregion. 11
4 Lengua usada por un grupo especifico de 19
personas.
5 Funcionalidad de lo aprendido. 19
6 Falta de aptitudes para ensefiar lengua originaria. 2
7 Lengua usada en contextos especificos. 10
8 Lengua de mayor uso. 20
9 Desplazamiento de la lengua originaria. 22
10 Uso de dos lenguas. 10
11 Lengua en peligro. 13
12 Habilidades meta-linglisticas. 7
13 Beneficios especificos. 12

2.1.2 Codificacién axial

Para realizar la codificacion axial fue necesario realizar la relacion de categorias en
subcategorias, es decir, se “enlaza las categorias en cuanto a sus propiedades y dimensiones”
(Strauss y Corbin, 2002, p. 134). Realizar este analisis permitio encontrar la relacion que hay

entre los datos para dar una mejor explicacion del fendmeno estudiado. Una vez que un
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concepto ha sido identificado, debe ser analizado a profundidad y todas sus caracteristicas

deben ser dimensionadas en términos de intensidad y debilidad (Strauss y Corbin, 2002).

Siquiendo a Strauss y Corbin, el siguiente paso consiste en analizar las propiedades y

dimensiones de las categorias, lo cual se presenta a continuacion.

Categoria 1. Propiedades y dimensiones “Lengua dominante”

Lengua de mayor uso: Esta propiedad se refiere a la lengua més utilizada en procesos
de comunicacién en un lugar determinado. Las dimensiones de esta propiedad se
refieren a la Unica lengua usada por los nifios de San Isidro Boxipé, la cual es el
esparfiol. Esta es utilizada como medio de comunicacion tanto en la familia nuclear
como en el ambito educativo o escolar y aunque algunos nifios tienen la oportunidad
de escuchar el mazahua en las mujeres mayores esto no significa que ellos entiendan

o0 hablen este idioma.

Categoria 2. Propiedades y dimensiones “Desplazamiento lingtiistico”

Desplazamiento de la lengua originaria: esta propiedad muestra como el mazahua
esta siendo sustituido por el espafiol, ya que en la actualidad es la lengua dominante
de la comunidad. Las dimensiones de esta propiedad engloban diferentes factores y
actores. En primer lugar, tenemos el desplazamiento linglistico a nivel escolar,
debido a que no se ensefia la lengua y cultura originaria ni como medio de aprendizaje
ni como tema relevante para el conocimiento de los alumnos. A nivel familiar este
fendmeno es visible cuando se deja de transmitir de generacion en generacion al punto
de prohibirsu aprendizaje por ser considerada un simbolo de ignorancia, lo que causa
que las personas de la tercera edad sean las Unicas portadoras de la lengua mazahua
y que las personas de 30 a 40 afios de edad ya solo la entiendan pero no la hablen por
lo que ya no puedan transmitirla a sus hijos, lo que nos lleva al ultimo nivel que es el
individual, que en este caso se refiere a los alumnos de primer grado de primaria,
quienes ya no hablan ni entienden el mazahua.

Lengua en peligro: esta propiedad se refiere especificamente al peligro de
desaparicion del mazahua. Las dimensiones de esta propiedad se refieren a que dicha

lengua se encuentra en un evidente desplazamiento en la comunidad de San Isidro
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Boxipé, pues como ya se menciond anteriormente las Unicas portadoras de esta son
las personas de la tercera edad, lo que causa que en la actualidad muchos nifios que
no tienen un contacto constante con las y los abuelos ya no sepan de su existencia.

= Falta de conocimiento de la lengua y cultura de la region: esta propiedad se refiere
a que no exista un conocimiento de las culturas indigenas que hay en nuestro pais,
estados 0 municipios. Las dimensiones de esta propiedad se refieren a que la maestra
del primer grado y la directora de la escuela primaria no se sienten miembros de
alguna cultura originaria, aunque también pertenecen a una comunidad mazahua.
Dicha situacion hace que tampoco reconozcan las raices indigenas de la comunidad
donde laboran.

= Falta de aptitudes para ensefiar lengua originaria: Esta propiedad refiere a la falta
de conocimiento que pueda tener una persona hacia una lengua, lo que causa que no
la pueda transmitir. Las dimensiones de esta propiedad apuntan a dos actores. En
primer lugar, tenemos a los padres y madres de familia quienes no pueden transmitir
a sus hijos la lengua y cultura originaria de la comunidad, debido a que ellos ya no la
conocen ni la usan. En segundo lugar, tenemos a las maestras y a la directora de la
escuela primaria quienes por falta de conocimiento sobre el mazahua no lo ensefian
en las aulas, posiblemente porque en sus comunidades el desplazamiento de la lengua
también se ha dado.

» Falta de sentido de pertenencia. Esta propiedad se refiere a la falta de sentirse
miembro de'un grupo social, en este caso a la cultura mazahua. La dimension de esta
propiedad es visible en algunos alumnos de primer grado de primaria quienes ven a
la lengua mazahua como algo ajeno o simplemente como la lengua de las personas

adultas.

Categoria 3. Propiedades y dimensiones “Uso de la lengua originaria”
= Lengua usada por un grupo especifico de personas: esta propiedad resalta el uso de
una lengua originaria por un grupo especifico de personas de una comunidad. Las

dimensiones de esta propiedad muestran que en San Isidro Boxipé el mazahua solo
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es hablado por los abuelos y las abuelas, especialmente por las mujeres, lo que refleja
que ellas son actualmente las portadoras de la lengua.

Lengua usada en contextos especificos. Esta propiedad se refiere a los lugares y las
situaciones en las que se usa la lengua mazahua. Las dimensiones de esta propiedad
se reflejan en los contextos en que las abuelas 0 mujeres de la tercera edad hablan la
lengua. Como ya se menciond ellas son quienes méas la emplean y lo hacen durante la
mayoria de sus actividades, pero donde maés la usan es en fiestas y en el trabajo de

campo.

Categoria 4. Propiedades y dimensiones “Bilingiiismo”

Uso de dos lenguas: Esta propiedad se refiere a la habilidad que tiene una persona
para comunicarse en dos lenguas. Las dimensiones de esta propiedad engloban a dos
generaciones, las cuales tienen diferentes niveles de bilingliismo causado por factores
sociales como los medios de comunicacion, la migracion, el empleo e incluso la
educacion escolar. En la primera generacion encontramos a las personas de la tercera
edad: Abuelas quienes tienen el mazahua como L1 y el espafiol como L2, sin
embargo, ellas prefieren comunicarse la mayor parte del tiempo en mazahua debido
a que se sienten mas comodas hablando en esta lengua. Abuelos quienes aprendieron
la lengua mazahua como L1 pues fue la lengua en la que les hablaban sus padres y
usaban en sus casas, el espafiol lo aprendieron como L2 debido a que fue la lengua de
instruccion en la escuela y posteriormente de trabajo. Las abuelas aprendieron y
usaron hasta edad avanzada como Unico medio de comunicacién al mazahua y
posteriormente el espafiol por la necesidad de comunicarse en la lengua dominante.

En la segunda generacion estan las personas de mediana edad divididas en dos grupos:
El primer grupo estd compuesto por aquellas personas que hablan y entienden la
lengua originaria de la comunidad, debido a que a ellos nunca se les nego el
aprendizaje de esta, por lo que tuvieron la oportunidad de usar el mazahua en casa y
el espafiol en la escuela. EI segundo grupo estd compuesto por la mayoria de las

personas de esta generacion, que entienden, pero no habla la lengua originaria.
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» Habilidades metalinguisticas: Se refiere a la capacidad de reflexionar sobre una
lengua y llegar a analizar sus componentes y estructuras. La dimension de esta
propiedad se muestra en la capacidad que tienen algunos alumnos de primer grado de
primaria que tienen estrecha relacion con sus abuelas de distinguir fonolégicamente

la lengua mazahua del espafiol.

Categoria 5. Propiedades y dimensiones “Funcionalidad de la lengua”

= Beneficios especificos: Se refiere a los beneficios que se obtienen de aprender sobre
un tema. Las dimensiones de esta propiedad corresponden a los beneficios que podria
traer para los alumnos de primer grado el aprendizaje del mazahua. La propiedad
Beneficios en especifico no se debe confundir con funcionalidad de lo aprendido,
pues la primera se enfoca a los conocimientos o habilidades que adquiere el alumno
y el segundo a la aplicacion de dichos conocimientos.

» Funcionalidad de lo aprendido: Se refiere a la funcionalidad que puede tener un
nuevo aprendizaje en la vida cotidiana de una persona. Las dimensiones de esta
propiedad se expresan en los argumentos de los padres de familia de primer grado, la
directora, la maestra e incluso de los alumnos, pues ninguno de estos actores se opone
a que los nifos aprendan la lengua originaria de la comunidad, debido a que todos
concuerdan que el que los estudiantes la aprendan les traeria distintos beneficios que

les ayudaria en su vida social y profesional

2.1.3 Codificacion selectiva

Como su nombre lo refiere, esta codificacion se da mediante la seleccién de una categoria
para ser-el ndcleo y asi relacionar las demas categorias con la central. Su finalidad es
desarrollar una linea narrativa con la cual todos los demas factores estén cubiertos. La
variable central debe comenzar a guiar la recogida de datos y el muestreo tedrico. Se buscan
las condiciones y consecuencias que se relacionan con el proceso central (Strauss y Corbin,
2002).

En la codificacion selectiva se deben exponer las relaciones que forman la teoria para
determinar una categoria central o medular. Strauss y Corbin sugieren hacerlo mediante

diagramas integradores que representen de manera abstracta los datos y sus relaciones
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(Strauss y Corbin, 2002). Dicha categoria debe cumplir diversos criterios para determinar su
funcionalidad. Por ejemplo, se debe relacionar con todas las categorias, debe vincularse con
los datos obtenidos, puede ser un nombre o una frase que pueda ser utilizada para realizar
investigacion en otras areas sustantivas, entre otros (Strauss y Corbin, 2002).

En la figura 7 se presentan el diagrama que muestra las relaciones que existen entre
la categoria central, las categorias y las subcategorias. Después de realizar estas relaciones
Strauss y Corbin (2002) proponen realizar escritos en los cuales se resuma el tema de
investigacion y se expongan las relaciones que forman la teoria, por lo que después de

presentar dicha tabla se expondré dicho escrito.
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Figura 7. Diagrama de codificacion axial

= Lengua de mayor usot—
s

"

-x:;"'-a.m‘\ Lengua dominante
™ ™
| ™ 3
= Desplazamiento de la lengua originaria 'rt}-—}qi/"’
T NN —
=  Lengua en peligromem———"""" I Desplazamiento =
— —
= Falta de conocimiento de la lengua v || [ lingiiistico
. — i ~\ \
cultura de laregiéon. «———— / \
=  Falta de aptitudes para ensefiar la L@ 1 >4 1
. | |
. . ST | J
= Falta de sentido de pertenenciasg——"— \!\ ! |
[
W / Desplazamiento de la lengua
A /
= Lengua usada por un grupo especifico m-!\"., 7 Uso de la lengua e Vs
NS ii
de personas. == = i ;‘>‘ originaria ensefianza de la lengua
A\
= ] enguausada en contextos especificos: -#u,{f I| \
P | —_—
’ i
s Usodedoslenguas. = p
L

Bilingiiismos p—

Funcionalidad de la

= Beneficios en especifico __ — 20 lengua

= Funcionalidad de lo aprendidgt———" =

Figura 7. Diagrama que muestra la relacion de subcategorias y categorias, mediante las cuales se pudo obtener la categoria central:
“Desplazamiento dela lengua vs ensefianza de la lengua” la cual permitio obtener un modelo tedrico que permitio sentar las bases
para buscar una posible solucién al problema identificado.
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En figura 8 exponemos que la categoria desplazamiento linglistico cuenta con mas
subcategorias que las demas. Posteriormente le siguen las categorias uso de la lengua y
bilingliismo con el mismo numero de datos. Por ultimo, estan las categorias Lengua
dominante y funcionalidad de la lengua que solo cuentan con una subcategoria, lo cual no
significa que sean menos importantes que las demés, pues ambas arrojan informacion
sobresaliente para la presente investigacion. Gracias a la relacion de categorias y
subcategorias se pudo obtener una central, que es la siguiente: “Desplazamiento de la lengua

vs ensefianza de la lengua”.

2.2 Relacion de categorias

Mediante la codificacion abierta y la axial se pudieron encontrar cinco categorias que
englobaban a los demas datos, a su vez estas se agruparon en dos pares de categorias, el
desplazamiento y la ensefianza de la lengua originaria. A partir de estas emerge la categoria
central “Desplazamiento de la lengua vs ensefianza de la lengua”.

La primera relacion se llevo a cabo centre las categorias desplazamiento lingistico,
uso de la lengua originaria y lengua dominante, debido a que tienen como tema principal el
desplazamiento de la lengua mazahuaen San Isidro Boxipé. Por ejemplo, podemos relacionar
las propiedades ‘lengua en peligro’ con ‘lengua usada por un grupo especifico de personas’
ya que se visibiliza el peligro de desaparicion de la lengua mazahua en dicha comunidad,
debido a que en la actualidad solo las personas de la tercera edad la hablan y la entienden. La
relacion entre ‘desplazamiento de la lengua originaria’ con ‘lengua usada en contextos
especificos’ se puede notar pues ambas propiedades muestran que el mazahua se esta dejando
de hablar, tanto es asi que solo es hablada en lugares especifico, es decir, ya no es una lengua
usada en la vida cotidiana de todos los pobladores. Otro ejemplo de relacion entre estas
categorias se encuentra entre ‘lengua de mayor uso’ y ‘falta de sentido de pertenencia’, que
expresan que en la actualidad el espafiol es la lengua dominante, debido a que los jovenes y
nifios ya no se sienten identificados con el mazahua, pues suelen verla solo como la lengua
de los abuelos.

Considerando las tres categorias antes mencionadas podemos encontrar mas

relaciones que se expresan con lineas azules en la figura 6, que muestran la situacion de
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riesgo en la que se encuentra la lengua mazahua, especificamente en alumnos de primer grado
de la escuela primaria Prof. Enrique Gomez Bravo, quienes ya no la hablan ni la entienden e
incluso en algunos casos ni siquiera saben de su existencia, no obstante, dichos datos también
visibilizan el desplazamiento de la lengua a nivel comunidad, causada por distintos factores
sociales. Ambos casos expresan la importancia de realizar acciones para evitar la pérdida del
mazahua en San Isidro Boxipé.

La segunda relacion se da entre las categorias bilingliismo y funcionalidad de la
lengua. Tiene como tema principal la ensefianza de la lengua, por lo que se da en contraparte
de la primera, pues no manifiesta un desplazamiento linguistico, méas bien la necesidad de
ensefianza de la lengua mazahua para evitar su pérdida. Ademas, plantea las ventajas que esta
traeria a nifios de primer grado de primaria. Sus relaciones se dan entre propiedades como
‘uso de dos lenguas’ y ‘funcionalidad de lo aprendido’ debido a que se plantea que los
alumnos de primer grado puedan usar las dos lenguas de la comunidad, el espafiol y el
mazahua, lo que les permitiria desarrollar distintas capacidades como las expuestas por la
maestra del grupo, la directora de la escuela Prof. Enrique Gomez Bravo y el padre y las
madres de familia, lo que a su vez ayudaria al fortalecimiento de la lengua indigena en la
comunidad y de esta manera no solo las personas de la tercera edad tendrian la capacidad de
usar dos lengua sino también los nifios. Otra relacion se da entre ‘funcionalidad de lo
aprendido’ con ‘habilidades metalingiiisticas’ pues como se mostréo en las entrevistas
aplicadas a los alumnos de primer grado, algunos nifios tienen la capacidad de distinguir
fonol6gicamente el mazahua del espafiol, debido a su contacto con éstas dos lenguas, lo que
ya representa una funcionalidad para ellos. Una relacion mas se da entre el ‘uso de dos
lenguas’ y las ‘habilidades metalingiiisticas’ reflejada en los padres de familia que atn tienen
la capacidad de hablar la lengua, debido a que nunca se les prohibio usarla en casa, pero que
también pudieron aprender y usar el espafiol en la escuela, lo que demuestra habilidades
bilinguies que también podrian desarrollar dichos alumnos.

En la codificacion axial se pudieron encontrar otras categorias que no correspondian
a la misma agrupacion. Por ejemplo, existe una relacion entre ‘desplazamiento de la lengua
originaria’ que pertenece a la categoria desplazamiento lingiiistico con ‘uso de dos lenguas’

que pertenece a bilingliismos. Esta relacion se refleja en las personas que tienen la capacidad
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de hablar espafiol y mazahua, pero mencionan que su principal lengua de uso es la primera 'y
que cada vez usan menos la segunda. Por otro lado, es de resaltar que se encuentra una
relacion entre ‘falta de aptitudes para ensefiar la lengua originaria y ‘funcionalidad de lo
aprendido’. La primera propiedad se refleja en que las maestras no pueden ensefiar la lengua
porque no la conocen ni saben exactamente en qué lugares se habla, por lo que si ellas
tuvieran ese conocimiento podrian ensefiarlo a los alumnos, lo que tendria una funcionalidad
fundamental en ellos y en la comunidad. De esta manera se fortaleceria y asi posiblemente
se evitaria su desaparicion. Otra relacion que se observo que pertenece a diferentes grupos se
da entre ‘lengua usada en contextos en especifico’ con ‘funcionalidad de la lengua’ pues si
la lengua fuera ensefiada en la escuela tendria distintos usos y no seria solamente una lengua
para las personas de la tercera edad.

Las relaciones expuestas reflejan que la lengua mazahua se encuentra en una situacion
de peligro de desaparicion en San Isidro Boxipé misma que han sido visibilizada por algunas
personas de la comunidad, quienes proponen-su ensefianza antes de que ya no estén los
abuelos, pues son quienes podrian apoyar a esta importante labor. Ademas, de acuerdo a las
entrevistas realizadas para la presente investigacion, ninguno de los entrevistados se opone
al fortalecimiento de la lengua, méas bien, expresan las distintas ventajas que traeria tanto para
la comunidad como para los-alumnos.

De acuerdo a lo anterior se determind que la categoria central es “Desplazamiento
de la lengua vs ensefianza de la lengua” debido a que abarca a todas las categorias tomando
en cuenta el-problema principal, relacionado al objeto de estudio, al que se enfrenta la
comunidad que es el desplazamiento de la lengua mazahua y la posible solucion que es la
ensefianza de la misma apoyada por los padres, directivos y alumnos de primer grado de la
escuela primaria Prof. Enriqgue Gdmez Bravo. Por lo tanto, dicha categoria logra desarrollar
una linea narrativa con la cual todos los factores estan cubiertos como lo proponen Strauss y
Corbin en la etapa de codificacion selectiva (2002). Por otro lado, representa el tema principal
ya que mediante esta se puede explicar de que trata la investigacion (Strauss y Corbin, 2002).
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2.3 Refinamiento de la teoria

El refinamiento de la teoria sirve para buscar consistencia y logica interna (Strauss y Corbin,
2002). Ademas, permite contestar las preguntas planteadas al inicio de este analisis, las cuales
se presentan a continuacion.

Primera pregunta: ¢cudl es la situacion del espafiol en los alumnos de primer grado a
nivel familiar y escolar? Tomando en cuenta el analisis realizado mediante la TF, se pudo
conocer que el espafiol es la lengua materna y Unica de los nifios. Por otro lado, mediante las
observaciones de aula y recreo se pudo corroborar que no utilizan ninguna palabra del
mazahua en sus actividades de aula y recreo. Por lo tanto, el espafiol es usado por los nifios
en los siguientes escenarios: a) nucleo familiar debido a que sus padres solo les hablan
mediante éste, b) contexto escolar pues es la lengua de instruccion y ¢) esparcimiento ya que
la usan para jugar y convivir.

Segunda pregunta: ¢cudl es la situacion del mazahua en los alumnos de primer grado
a nivel familiar y escolar? mediante el presente analisis con la TF, se pudo conocer que los
nifios de primer grado de primaria ya no.hablan ni entienden la lengua mazahua. Ahora bien,
se pudieron identificar a dos grupos de alumnos de acuerdo a sus caracteristicas: EI primer
grupo esta conformado por aquellos alumnos que no tienen conocimiento de la existencia de
la lengua mazahua debido que no tienen contacto con sus abuelas quienes son las principales
portadoras del mazahua. El segundo grupo esta conformado por aquellos alumnos que,
aunque no hablan ni entienden la lengua, si tienen conocimiento de ella e incluso pueden
distinguirla fonol6gicamente del espariol.

Como se pude notar, el mazahua esta siendo desplazado por el espafol debido a la
falta ‘de transmision, pues en la actualidad solo las personas de la tercera edad,
especificamente las mujeres, hablan y entienden la lengua. En cuanto a la mayoria de padres
de familia que tienen entre 30 a 40 afios de edad solo entienden la lengua, pero no la hablan,
debido a que sus padres no se las ensefiaron a hablar ni les permitieron usarla ya que para
ellos representaba un simbolo de ignorancia y discriminacion, pero logran entenderla pues es
la lengua que sus madres utilizan mayormente para comunicarse. Por lo tanto, estos padres
de mediana edad ya no pudieron transmitirla a sus hijos, lo que causa que los nifios de primer

grado ya no la hablen ni entiendan.
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Mediante dicho andlisis también se pudo conocer que en el contexto escolar no se
ensefian temas referentes a la lengua y cultura de la comunidad. Al aplicar estas entrevistas
no se esperaba que el mazahua se ensefiara como una asignatura, debido a que esta no es una
escuela indigena bilingle, no obstante, se planteaba que en algin momento la lengua
originaria se tocara como un tema. Sin embargo, las maestras mencionaron que no han podido
hacerlo debido a que ellas no hablan el mazahua y no conocen de la cultura por lo que no
pueden realizar actividades referentes a esta.

Tercera pregunta: ¢Cudales son los contextos de uso de la lengua mazahua en San
Isidro Boxipé? Como ya se menciond anteriormente, son las personas de la tercera edad
quienes mantienen el uso de la lengua originaria en la comunidad, especificamente las
abuelas. De acuerdo con el analisis mediante la TF, los contextos en los que ellas usan el
mazahua se reducen a las fiestas de la comunidad y al trabajo de campo donde conviven con
mujeres de su misma edad. Son en estas actividades donde algunos nifios han descubierto
que sus abuelas hablan otra lengua diferente a la de ellos, la cual se llama mazahua y que
suena diferente, no obstante, no la entienden ni la hablan solo han logrado diferenciarla. Es
importante mencionar que las abuelas que viven cerca o con sus nietos se niegan a ensefiarles
la lengua.

Cuarta pregunta: ¢;qué. beneficios obtendrian los alumnos al aprender lengua
originaria mazahua? De acuerdo al analisis de las entrevistas aplicadas a alumnos, padres,
madres, maestra y directora, la ensefianza de la lengua mazahua traeria beneficios tanto para
los nifios de primer grado como para la comunidad. Los padres de familia argumentaron que
el aprendizaje de la misma ayudaria a que los nifios reconocieran sus raices y la fortalecerian
evitando asi su desaparicion, misma que se daria cuando las abuelas ya no estén. La maestra
y directora explicaron que a los nifios les ayudaria en su vida profesional pues serian
bilinglies. Como ya se menciond ninguno de los actores entrevistados se opuso a que se
realice el aprendizaje del mazahua, incluso algunos padres reflexionaron en la importancia
de esta tarea.

Quinta pregunta: ¢qué funcionalidad tendria la lengua mazahua en la vida cotidiana
de los alumnos? Algunos alumnos mencionaron que si ellos supieran hablar el mazahua,

podrian entender y hablar con sus abuelas, debido a que su comunicacion esta restringida por
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el vocabulario que tienen ellas del espafiol y viceversa en cuanto al mazahua. Lo que refiere
que la lengua tendria una verdadera funcion comunicativa para los nifios, esto a su vez
ayudaria a que muchos conocimientos que solo son transmitidos mediante tradicion oral no
se pierdan. Los padres de familia mencionaron que dicho aprendizaje haria que sus hijos
tuvieran més contacto con sus abuelas y de esta manera ellas revaloraran su lengua y cultura.

A continuacion, se presenta la articulacion de la categoria central “Desplazamiento

de la lengua vs ensefianza de la lengua” con las subcategorias antes expuestas:
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Figura 8. Articulacion de categoria central con categorias y subcategorias
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Figura 8. Diagrama de la articulacion de categorias, en donde se puede notar la relacion que
tiene la categoria central “Desplazamiento de la lengua vs ensefianza de la lengua” con
todas las categorias, asi como los conflictos principales que surgen entre ellas. Dicha figura
presenta todas las categorias encontradas de una manera ordenada que al mismo tiempo
explica los fendomenos de la investigacion. El ordenamiento presenta una linea narrativa como
se muestra a continuacion: la ‘Lengua dominante’ hace referencia a la existencia dos lenguas
dentro de San Isidro Boxipé, una dominante que es el espafiol y otra de menor uso que es el

mazahua, lo que remite a un ‘desplazamiento lingiiistico’ el cual se refiere a la lengua
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mazahua que en la actualidad solo es hablada por las personas de la tercera edad,
especificamente por las mujeres, causando que las personas de 30 a 40 afios de edad ya solo
la entiendan y que los nifios, en este caso alumnos de primer grado, ya no la entiendan ni la
hablen, por lo tanto se ha convertido en una lengua minoritaria, por lo que el ‘uso de la lengua
originaria’ esta determinada solo para contextos especificos como las fiestas del pueblo.o el
trabajo de campo. Ahora bien, si existiera un balance entre ambas lenguas se podria hablar
de un ‘bilingiiismo’ el cual se podria lograr mediante la ensefanza del mazahua de una
manera que los nifios de primer grado pudieran utilizarla en su vida cotidiana por lo que
existiria una ‘funcionalidad de la lengua’.

Como se puede notar en la categoria central se encuentra el problema con la posible
solucion mostrando dos conflictos. En el primer conflicto esta ‘lengua dominate’ refiriéndose
al espafiol y ‘funcionalidad de lo aprendido’ refiriéndose a la ensefianza del mazahua.
Mediante estas dos categorias se propone la ensefianza de la lengua de una manera funcional,
asi también podria ser utilizada como medio de-.comunicacion dandole funcionalidad a ambas
lenguas. En el segundo conflicto se coloca ‘uso de la lengua originaria’ y ‘bilingliismo’
haciendo referencia que la lengua originaria se podria utilizar en mas contextos sin restarle
importancia al espafiol, por lo que se pretenderia el uso de dos lenguas dentro de la
comunidad debido a que ambas son importantes. Convine mencionar que la categoria
‘desplazamiento lingiiistico’ no se encontrd en conflicto con otra categoria debido a que
como se puede notar se encuentra implicita en las categorias 1 y 3.

Con base en lo anterior, podemos decir que, la lengua mazahua esta en peligro de
desaparicion-en San Isidro Boxipé. Por lo tanto, es de suma importancia llevar a cabo
acciones para fortalecerla, mediante su ensefianza en el contexto escolar, ya que por ahora

este este lugar es vital debido a que en contexto familiar ha dejado de transmitirse.
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CAPITULO IIl. PARENTESCO EN LENGUA MAZAHUA Y SU TRADICION

CULTURAL

En este capitulo se presenta un analisis de términos de parentesco en lengua mazahua, usados
actualmente en San Isidro Boxipé, Ixtlahuaca, Estado de México, desde su tradicion cultural.
Ademas, se muestran los cambios que ha sufrido la estructura familiar en tres generaciones.
Esta informacion fue obtenida a través de entrevistas semiestructuradas y-elicitacién con
colaboradores de la tercera edad. Los datos analizados y descritos en este capitulo sirvieron
para disefiar la secuencia didactica para la ensefianza de términos de parentesco desde su

tradicion cultural en lengua mazahua.

3.1 La familia en San Isidro Boxipé

La tradicion oral de las personas de San Isidro Boxipé reconocen como familias fundadoras
a: los Mauro, Sanchez, Medina y Marcial, por lo tanto, se les considera de mas prestigio.
Posteriormente se incorporaron otras: los Martinez, Pifia, Luis, Cruz, Flores y Francisco, que
provenian de comunidades vecinas o de los alrededores, pues en el proceso de conformacion
de la comunidad, muchas familias se movian constantemente de vivienda en vivienda en
busca de trabajo (colaborador 3, entrevistas, 11 de abril de 2019).

Cuando se repartieron las tierras ejidales en San lIsidro Boxipé por medio del
programa PROCEDE, que de acurdo con los colaboradores fue en 1934, muchas personas,
en especial los hombres, cambiaron de apellidos e incluso de nombre, lo que causaba que,
con el paso-del tiempo, a las personas les resultara mas dificil identificar a las primeras
familias de la.comunidad. Por esta razon cuando una persona se presentaba ante otra, tenia
que responder a ciertas preguntas sobre sus familiares o parientes, de esta manera, se podia
saber.a qué familia pertenecia. Esta costumbre fue pasando de generacion en generacion,
hasta hoy en dia (Colaborador 5, entrevista, 15 de abril de 2019).

De acuerdo con los colaboradores, saber de qué familia provenia una persona,
ayudaba cuando se formaba un nuevo matrimonio, ya que de esta manera se conocia si los
jovenes que se iban a casar pertenecian a la misma familia. Si esto era asi no se les permitia
casarse. No obstante, si los novios contraian matrimonio, generalmente se buscaba que tanto

la familia del novio como de la novia fuera grande en numero, para que contribuyera en el
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trabajo de campo, pues anteriormente este trabajo no era pagado, debido a que todo se llevaba
a cabo por medio del pjoxte ‘ayuda mutua’ (Colaborador 5, entrevista, 15 de abril de 2019).
Ahora bien, existia otra razén por la cual los familiares de los préximos a casarse buscaban
saber sobre los parientes de estos. Esta razon era que buscaban descubrir si ellos 0 sus
antepasados habian tenido problemas personales o por terrenos, nuevamente si esto era.asi,
no se les permitia casarse (Colaborador 5, entrevista, 15 de abril de 2019).

En la actualidad se siguen haciendo preguntas sobre la familia cuando una persona se
presenta ante otra. Por ejemplo, segln el colaborador 3, las personas pueden preguntar:
“;como te llamas?, ;como se llama tu papa? Si no lo reconocen preguntan; ;como se llama
tu mama? Si la reconocen comienzan a preguntar por los abuelos”. Hoy en dia es muy comin
que se sigan haciendo estas preguntas, pero con otros fines, pues ahora las personas buscan
saber si sus familiares estan bien de salud o para enviar saludos (colaborador 3, entrevista
semiestructurada, 11 de abril de 2019).

Ahora bien, en San Isidro Boxipé la familia también es un simbolo de apoyo. Por
ejemplo, cuando algun miembro de la familia se enfrenta a un problema por cuestiones de
terrenos de siembra, los hombres buscan ayudar usando sus conocimientos, capacidades o
aptitudes, para que su familiar salga lo mejor librado o beneficiado del problema sin esperar
algin pago econémico. Otro ejemplo es visible cuando las mujeres organizan una fiesta:
boda, bautizo, quince afios, etc., ya que todas se reunen para preparar los alimentos un dia
antes sin que se les pidael apoyo, pues esto ya es una costumbre, que ademas es vista como
medio de convivencia entre ellas (Colaborador 3, comunicacion personal, 11 de abril de
2019).

El colaborador 5 mencion6 que un ejemplo claro de convivencia familiar y cultural
de la actualidad, ademas de los ya mencionados, es el “pedimento mazahua” ya que es un
motivo de alegria para todos los que conforman a la familia. En este suceso participan de
manera activa desde los abuelos hasta los nifios. Por ejemplo, las mujeres pertenecientes a la
familia del novio preparan comida para entregar a los familiares de la novia, y las mujeres
pertenecientes a la familia de la novia preparan alimentos para ofrecerles a los familiares del
novio después del “ritual” de pedimento. Los nifios ayudan en labores simples como acarrear

agua, lefia o hacer otro tipo de mandados. Por su parte, los hombres preparan cuetes, cirios y
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todo aquello se utilizara durante la pedida. Ya en la casa de la novia los primeros en hablar y
dar consejo a los proximos en casarse son los abuelos, pues son quienes tienen mas
conocimientos y experiencia, le siguen los padres, los tios y al final hablan los novios.
Cuando concluye esta platica se lleva a cabo la convivencia familiar donde todos disfrutan
del trabajo que realizaron para llevar a cabo la pedida (Colaborador 5, entrevista, 15 deabril
de 2019). Aungue cada vez se va modificando esta costumbre en la comunidad, la mayoria
de las personas reconocen que mediante este evento se fortalecen los lazos de familia en San
Isidro Boxipé.

Ademés de los ya mencionados, existen otros ejemplos que hacen evidente la
importancia de la familia en San Isidro Boxipé, mismos que muestran que en este ndcleo
cada miembro aprende y desarrolla un rol cultural, costumbres, cosmovision, etc., mediante
la observacion, ensefianza o tradicion oral. No obstante, conforme pasa el tiempo esta
situacion puede irse modificando a consecuencia de la mezcla entre culturas, los cambios
sociales e incluso la globalizacion, por lo que-en ocasiones resulta pertinente mostrar a las
nuevas generaciones los principales rasgos de sus pueblos, lo cual podria permitir la

revaloracion de estos. Este es el caso de la propuesta de ensefianza de esta tesis.

3.2 Parentescos en lengua mazahua

Como ya se menciond, la presente tesis tuvo como objetivo general disefiar un recurso
educativo mediante el disefio, aplicacion y evaluacion de una secuencia didactica para la
ensefianza de parentescos desde su tradicion cultural. Por esta razén, fue fundamental
conocer aquellos términos que se utilizan en San Isidro Boxipé, en donde se encuentra
ubicada la Primaria Profesor Enrique Gomez Bravo, institucion en donde se aplicé dicha
secuencia. De esta manera se buscd implementar una ensefianza tomando en cuenta el
contexto linguistico de los alumnos, lo que implico utilizar conocimientos propios de la
comunidad, para evitar ensefiar una variante del mazahua que no correspondiera al lugar.
Para conocer los términos de parentesco en lengua mazahua que se utilizan en San
Isidro Boxipé se elicitd, a dos colaboradores: un hombre de 74 afios de edad y una mujer de
62 afios de edad, debido a que solo se trabajo, principalmente, con dos personas se

recomienda tomar con cautela la informacion presentada. Se decidié trabajar con ellos, ya
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que, como se pudo conocer en el capitulo 1l de la presente tesis, son solo las personas de la

tercera edad quienes aun hablan y entienden el mazahua en esta comunidad. De esta manera

se pudieron obtener los parentescos mostrados en la tabla 20 y 21, las cuales se presentan a

continuacion.

Tabla 20.

Parentescos en lengua mazahua obtenidos del género masculino.

Parentescos de primer grado

Linea

Linea recta ascendente
por consanguineidad

Linea recta
descendente por
consanguineidad

Linea recta
descendente por
afinidad

Linea recta ascendente
por afinidad

Linea recta ascendente
por afinidad

Espariol

Padre

Hijo

Yerno

Suegro

Esposo

Parentescos segundo grado

Linea recta ascendente
por consanguineidad

Linea recta
descendente por
consanguineidad

Linea colateral por
consanguineidad

Abuelo

Nieto

Hermano

Mazahua

Tata

Ch'i’i

Nzha’a

Xira

Gande,
lande, pale,

B’eche

Kjuarma

Espariol

Madre

Hija

Nuera

Suegra

Esposa

Abuela

Nieta

Hermana

Mazahua

Nana

Ch’ijue

Kjo/ o

Tso’o

Su’u

Gande,
male,

lande,

B’eche
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Linea colateral por Hermano
consanguineidad mayor

Linea colateral por Hermano
consanguineidad menor

Linea recta por | Cufiado
afinidad

Parentescos tercer grado

Linea Colateral | Tio
Ascendente Por
Consanguinidad

Parentescos de cuarto grado

Linea colateral ' Primo
ascendentes por
consanguinidad

Nota: adaptada de INEGI (2012).

Tsjo’ o

We’e

Primu

Hermana
mayor

Hermana
menor

Cuinada

Tia

Prima

Sungw

Kjorixu

Zizi

Primu

En la tabla 20 se pueden observar 26 parentescos consanguineos o por afinidad en

mazahua con su traduccion al espafiol. Su orden se basé en la propuesta de INEGI (2012), la

cual sugiere ordenarlos por grados. Cabe destacar que estos fueron todos los parentescos que

el colaborador aun utiliza en la lengua originaria.

A continuacién, se presentan en la tabla 21 los parentescos obtenidos del género

femenino.
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Tabla 21.

Parentescos en lengua mazahua obtenidos del género femenino

Parentescos de primer grado

Linea

Linea recta ascendente
por consanguineidad

Linea recta
descendente por
consanguineidad

Linea recta
descendente por
afinidad

Linea recta ascendente
por afinidad

Linea recta ascendente
por afinidad

Espafiol

Papa

Hijo

Yerno

Suegro

Esposo

Parentescos segundo grado

Linea recta ascendente
por consanguineidad

Linea recta
descendente por
consanguineidad

Linea ~colateral por
consanguineidad

Linea colateral por
consanguineidad

Linea colateral por
consanguineidad

Linea
afinidad

recta por

Abuelo

Nieto

Hermano

Hermano
mayor

Hermano
menor

Cufiado

Mazahua

Tata

Ch’1’1

Nzha’a

Xira

Gande,
lande, pale,

B’eche

Ninzhomw

Se’e

Sii

Me’e

Espafiol

Mama

Hija

Nuera

Suegra

Esposa

Abuela

Nieta

Hermana
Hermana
mayor

Hermana
menor

Cuiada

Mazahua

Nana

Ch’ijue

Kjo/ o

Tso’o

Su’u

Gande,
male.

B’eche

Kjunjue

Sungw

Sii

Jmurw

lande,
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Parentescos tercer grado

Linea Colateral ' Tio We’e Tia Zizi
Ascendente Por
Consanguinidad

Parentescos cuarto grado

Linea colateral ' Primo Primu Prima Primu
ascendentes por
consanguinidad

Nota: Tabla adaptada de INEGI (2012).

En la tabla 21 también se pueden observar 26 parentescos consanguineos o por
afinidad en mazahua con su correspondencia al espafiol, ordenados nuevamente segin la
propuesta de INEGI (2012). Estos términos también son aquellos que la colaboradora utiliza
en su vida diaria.

Como se puede notar, aun faltan. parentescos empleados en el mazahua como:
bisabuelo(a), padrastro, madrastra, sobrino(a), hijastro(a), entre otros. Muchos de estos han
dejado de usarse o han sido olvidados, posiblemente por el desplazamiento o desgaste de la
lengua mazahua en San Isidro Boxipé, y aunque se trataron de elicitar con otros hablantes y
utilizando otras estrategias, no se pudieron recopilar, debido a que ellos argumentaron que
ya no sabian comao se decian. Por lo tanto, se decidié trabajar solo con aquellos que si se
pudieron obtener. De esta manera se ensefiaron a los alumnos parentescos gque aun son
empleados y reconocidos por los hablantes de la comunidad. Ademas, cabe sefialar que de
los parentescos recopilados se hizo una seleccion de aquellos con los que los alumnos tienen
mas relacion, mediante un andlisis de la estructura familiar mostrado en otro momento de
este capitulo, de esta manera se implementd una ensefianza basada en el aprendizaje
significativo.

Ahora bien, para llevar a cabo la ensefianza de términos de parentesco obtenidos en
San Isidro Boxipé fue necesario entender su uso y su tradicion cultural, ya que como se
menciond anteriormente, la secuencia didactica que plantea este trabajo no solo busca la

ensefianza de léxico, sino también la ensefianza de los rasgos culturales que engloban estos
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términos. Por esta razon, se decidio realizar un analisis tomando en cuenta sus principales

caracteristicas, las cuales se presentan a continuacion.

3.2.1 Parentescos empleados por el género femenino y el género masculino

La primera caracteristica que se pudo observar al elicitar los parentescos en San Isidro
Boxipé, es que de los 26 términos elicitados 22 no sufren cambios por el género del emisor,
es decir, hay términos que pueden ser utilizados de la misma manera tanto por-el género
femenino como por el masculino. Notese también que el género no se lexicaliza nieto,
hermano menor y primo.

Tabla 22.

Parentescos usados por el género femenino y masculino

Espariol Mazahua Espariol Mazahua
Parentescos de primer grado.

Papa Tata Mama Nana
Hijo Ch’i’i Hija Ch’ijue
Yerno M’efie Nuera Kjo/ o
Suegro Nzha’a Suegra Tso’o
Esposo Xira Esposa Su’u

Parentescos de segundo grado.

Abuelo Gande, lande, pale, Abuela Gande, lande, male.
Nieto B’eche Nieta B’eche

Hermano mayor | Se’e Hermana mayor Sungw

Hermano menor | Sii Hermana menor Sii

Parentescos de tercer grado.
Tio We’e Tia Zizi

Parentescos de cuarto grado.
Primo Primu Prima Primu

Nota: elaboracion propia para el presente proyecto de investigacion.
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Estos parentescos son consanguineos y por afinidad de primer, segundo, tercero y
cuarto grado. Todos son empleados tanto por el género masculino como por el femenino.
Esta caracteristica fue corroborada cuando se les pidié a los colaboradores que tradujeran las

mismas oraciones al mazahua. Algunas de estas oraciones se muestran a continuacion.

Geénero masculino Género femenino

in ch’i’i pjoswkija xepje. in ch’igo pjoxkjo kja xepje.

e Mi hijo ayuda en la cosecha. e Mi hijo ayuda en la cosecha.
Mi pale kja’a mbaxkjua. Mi pale kja’a mbaxkjua.

e Miabuelo hace fiesta. e Miabuelo hace fiesta.
Mi malego atr’ajfionuw Mi gande atr’ajiionw

e Miabuela hace comida. e Miabuela hace comida.
in b’eche paxwyo nrrenchjurw: in b’eche paxwyo nrrenchjuru:

e Mi nieto barre los borregos. e Mi nieto barre los borregos.

En estos ejemplos se puede observar que ambos colaboradores usaron los mismos
parentescos. La Unica deferencia que se observa es que, en algunas ocasiones, agregaron el
sufijo reafirmativo para la primera persona del singular -go. Por lo tanto, se pude decir que
estos términos son utilizados tanto por el género masculino como por el femenino. Sin
embargo, en las tablas 20 y 21 también se pude notar que existen algunos parentescos que no

pueden ser usados de esta manera.

3.2.2 Restricciones léxicas en parentescos de la lengua mazahua

En lengua mazahua existen parentescos que implican restricciones en su uso. De acuerdo con
Coseriu (1977) las restricciones o solidaridades léxicas pueden definirse como la
determinacion semantica de una palabra por medio de una clase que funciona como rasgo
distintivo de la palabra considerada, es decir, como relacion entre dos unidades, cuando una
de ellas implica semanticamente a la otra. Es una relacion orientada en un sentido Unico, ya
que la implicacion no es reciproca. Por lo tanto, no dependen de lo que sabemos del mundo,

sino que forman parte del conocimiento de la lengua.
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En la tabla 23 se presentan términos de parentescos de la lengua mazahua que

implican restricciones ya que, su uso dependera del género que lo emplee.

Tabla 23.

Restricciones léxicas en parentescos de la lengua mazahua

Género masculino

Género femenino

Espafiol = Mazahua Espafiol | Mazahua Espafiol Mazahua Espafiol Mazahua

Parentescos de segundo grado.

Hermano | Kjuarma | Hermana | Kju’u

Cufado | Tsjo’ o Cunada Kjorixu

Hermano @ Ninzhomw | Hermana | Kjunjue

Cufado Me’e Cunada Jmurw

Nota: elaboracion propia para el presente proyecto de investigacion.

La restriccion léxica en los parentescos mostrados en la tabla 23 esta en el sujeto ya

que, estos se utilizan de acuerdo al ego, es decir, el género que lo enuncia, género masculino

0 género femenino.

Por ejemplo:

Ego: género masculino

Hermano = Kjuarma
in kjuarma pepji na punkjuc

e Mi hermano trabaja mucho.

Hermana = kju’u
in kju’u ndoma tjo’o.

e Mi hermana desgrana maiz.

Cuiado = Tsjo’ o
In tsjo’ o-nefie kja nitsimi.

e Mi cufiado baila en la fiesta.

Ego: género femenino

Hermano = Ninzhomw
In ninzhomwpepji na punkju

e Mi hermano trabaja mucho.

Hermana = kjunjue
in kjunjue ndoma tjo’o.

e Mi hermana desgrana maiz.

Cufiado = Me’e

in me’e neme kja nitsimi.
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e Mi cuflado baila en la fiesta.

Cunada = Kjorixu Cunada = Jmurw
in kjorixu efie in chi’i. in jmurwefie in chi’i.
e Mi cuiiada juega con su hijo. e Mi cufiada juega con su hijo.

Mediante estos ejemplos podemos notar que, aunque las oraciones soniguales, el uso
de los parentescos es diferente, pues el colaborador de género masculino utilizd términos
diferentes en forma a los que emple6 la colaboradora de género femenino, sin embargo, el
significado es el mismo. Dicha caracteristica solo depende del género sin importar la edad
del hablante.

Por otro lado, existe otro tipo de restriccién que no tiene que ver con el género, mas
bien depende de la relacion que el hablante tenga con quien recibe el parentesco, los cuales
se presentan a continuacion en la tabla 24.

Tabla 24.

Restriccion de acuerdo a la relacion

Espariol Mazahua Espafiol Mazahua
Abuelo Gande, lande, pale, | Abuela Gande, lande, male.

Nota: elaboracion propia para el presente proyecto de investigacion.

En la tabla 24 se encuentran los parentescos abuelo y abuela en mazahua. Sin
embargo, podemos encontrar tres palabras para cada término, no obstante, el uso dependera
de larelacién que la persona tiene con quien recibe el parentesco. Por ejemplos, los términos
gande -y lande que significan tanto ‘abuelo’ como ‘abuela’, se usan para referirse
principalmente a parientes directos, parentescos consanguineos y por afinidad. En cambio,
los términos: pale ‘abuelo’ y male ‘abuela’, se pueden utilizar para parientes directos, pero
también para dirigirse a personas de la tercera edad, sin que tengan un parentesco directo con
la persona o hablante, parentescos por costumbre. Por lo tanto, la restriccion de los
parentescos ‘abuelo’ = pale, gande, lande y ‘abuela’ = male, gande, lande, se encuentra en

la relacion que existe entre el hablante con quien recibe el término.
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3.2.3 Parentescos en peligro de desuso en la relacidn de posesion.

Como ya se menciond, los parentescos del mazahua se estan dejando de emplear en San
Isidro Boxipé. Muestra de esto son los pocos términos que se pudieron obtener mediante la
elicitacion con personas de la tercera edad. Ahora bien, existen parentescos que estan siendo
adeapatdos del espariol o por otros términos de la misma lengua originaria, como se muestra
a continuacion.

Los parentescos del mazahua que estan siendo adaptados del espafiol, segun la lista
elicitada son: ‘primo’ = primu y ‘prima’ = primu. Como se puede notar son palabras que se
adaptan morfoldgica y fonologicamente a la lengua originaria. Ahora bien, los términos que
no se encuentran en las listas son aquellos que en la actualidad ya son tomados directamente
del espafiol tanto morfolégica como fonol6gicamente.

Ejemplo:
Ego: género femenino o masculino.
in primu xorwna punkju

e Mi prima estudia mucho.

in primu efie mbelota.

e Mi primo juega pelota.

Otros parentescos gue segun los colaboradores estan siendo sustituidos por términos del
espafiol son: ‘tio’ = we’e y ‘tia’ = zizi, pues, aunque ellos recordaron como se dicen estas
palabras en la lengua mazahua, mencionaron que desde hace tiempo utilizan los préstamos
del espafiol. No obstante, segun Eusebio (2017) los parentescos ‘tio” y ‘tia’ son utilizados en
mazahua exclusivamente para referirse a los tios hermanos con relacion al padre, es decir,
tio para el hermano del padre y tia para la hermana del padre, mientras que zizi es usado para
referirse a la hermana de la madre y we’e para referirse al hermano de la madre, por lo que
también se estaria hablando de un tipo de restriccion léxica, pero no de quien lo dice, sino a
quién se aplica. Sin embargo, en San Isidro Boxipé ambos géneros utilizan ‘tio’ we’e y ‘tia’
zizi, por lo que no seria de extrafiar que este punto se repita con otros parentescos mostrados
en el presente proyecto de investigacion.

Ejempilo:
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in wego xepje in juarma.

e Mi tio cosecha su milpa.

in zizi guezhi yo manta.

e Mi tia borda servilletas.

in tio pepji a Bonrro.

e Mi tio trabaja en México.

mi zizi neme kja mbaxkjua.

e Mi tia baila en la fueta.

in wego neme in tia.

e Mi tio baila con mi tia.

in zizi fe in tio na chabi

e Mitiay mi tio se abrazan.

Los colaboradores mencionaron gue cada vez es mas comun escuchar tia y tio,

principalmente en los hablantes mas jovenes. No obstante, esto también podria deberse a que

las personas de mediana edad usan los términos tios y tias con base en el uso mencionado

por Eusebio (2017)

Por otro lado, existen parentescos del mazahua que estan siendo sustituidos por otros

términos de la lengua originaria. Estos son aquellos que presentan restriccion en su uso,

especialmente en el género, los cuales se presentan a continuacion en la tabla 25.
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Tabla 25.

Parentescos en peligro de desuso

Género masculino Género femenino

Esparfiol Mazahua Espafiol Mazahua Espafiol ~ Mazahua | Espafiol = Mazahua
Hermano Kjuarma Hermana Kju'u Hermano Ninzhomw Hermana Kjunjue
Cufiado Kjo’ o/ Cunada Kjorixu | Cufiado | Me’e Cufada | Jmurw

Nota: elaboracion propia para el presente proyecto de investigacion.

Cuando se elicitaron los parentescos con colaboradores de mediana edad, tanto
hombres como mujeres utilizaron los términos que usualmente usarian los hombres. Por
ejemplo, cuando se les pregunto a dos colaboradoras de 40 y 50 afios de edad, como se decia
hermana, ellas contestaron kju’u y cuando se les pregunté. como se decia hermano, ellos
contestaron kjuarma. Ahora bien, como ya se mencion0 anteriormente, estos son términos
que, segun los colaboradores de la tercera edad, solo deben ser utilizados por los hombres.
Por lo tanto, podemos decir que las mujeres han adoptado los parentescos que son usados
especificamente por los hombres y los parentescos usados especificamente por las mujeres

estan siendo olvidados.

3.2.4 Parentescos con posesion para la primera y segunda persona del singular.

En la lengua mazahua los parentescos siempre van acompafiados de una marca morfoldgica
de posesion, que de acuerdo con Amador (1976) pude ser in o i. No obstante, en esta
investigacion se decidio elicitar a los parentescos con los cliticos posesivos para la primera
y segunda persona del singual, y de esta manera conocer los que se emplean en San Isidro
Boxipé.

A continuacion, se presentan en la tabla 27 los parentescos con el clitico posesivo

para la primera persona en singular.
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Tabla 26.

Parentescos con posesion para la primera persona del singular (1PS), en lengua mazahua

obtenidos del género masculino

Espariol Mazahua Espafiol Mazahua
Pos. | Parentesco Pos. @ Parentesco Pos. | Parentesco | Pos.  Parentesco
1PS 1PS 1PS 1PS
Parentescos de primer grado. )
Mi papa In tata Mi mama In nana
Mi hijo in ch’i’i Mi hija In ch’ijue
Mi yerno Mi m’efle Mi nuera Mi kjo’ o
Mi suegro Mi nzha’a Mi suegra Mi tso’o
Mi esposo Mi xira Mi esposa Mi su’u

Parentescos de segundo grado.

Mi abuelo Mi gande, lande, Mi abuela Mi gande,
pale, lande, male,

Mi nieto In b’eche Mi nieta in b’eche

Mi hermano | In kjuarma Mi hermana In kju’u

Mi hermano Mi se’e Mi hermana Mi sungw
mayor menor

Mi hermano Mi sii Mi hermana Mi sil
menor menor

Mi cufiado In tsjo’ o Mi cufiada In Kjorixu

Parentescos de tercer grado.
Mi tio In we’e Mi tia In zizi

Parentescos de cuarto grado.
Mi primo In primu Mi prima In primu

Nota: elaboracion propia para el presente proyecto de investigacion.

En la tabla 26 se presentan los parentescos para el género masculino con su clitico

posesivo para la primera persona del singular (1PS), tanto en espafiol como en lengua
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mazahua. En esta elicitacion se puede observar la existencia de la alomorfia in y mi. De

acuerdo con Romero (2020) este fendmeno puede deberse a preceptos de respeto y confianza

respecto del poseedor hacia el poseido, situacion que se da especificamente en la posesion de

parentescos.

la posesion para la primera persona en singular.

Tabla 27.

A continuacion, se presentan en la tabla 27 los parentescos con el clitico marcador de

Parentescos con posesion para la primera persona del singular (1PS), en lengua mazahua

obtenidos del género femenino

Espariol Mazahua Espafiol Mazahua
Pos. Parentesco | Pos. Parentesco | Pos. Parentesco | Pos. | Parentesco
1PS 1PS 1PS 1PS
Parentescos de primer grado.
Mi papa Mi tata Mi mama in nana
Mi hijo in ch’i’i Mi hija in ch’ijue
Mi yerno Mi m’efie Mi nuera Mi kjo’ o
Mi suegro Mi nzha’a Mi suegra Mi tso’o
Mi esposo Mi xira Mi esposa Mi su'u
Parentescos de segundo grado.
Mi abuelo Mi gande, Mi abuela Mi gande,
lande, pale, lande, male
Mi nieto In b’eche Mi nieta In b’eche
Mi hermano in ninzhomw | Mi hermana | In kjunjue
Mi hermano Mi se’e Mi hermana Mi sungw
mayor menor
Mi hermano Mi sil Mi hermana Mi sil
menor menor
Mi cufiado in me’e Mi cufiada in jmurw
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Parentescos tercer grado.
Mi tio Mi we’e Mi tia Mi Zizi

Parentescos de cuarto grado.
Mi primo In primu Mi prima In primu

Nota: elaboracion propia para el presente proyecto de investigacion.

En la tabla 27 nuevamente se presentan los parentescos con la posesion para la
primera persona en singular tanto en mazahua como en espariol, pero ahora para el género
femenino, donde también podemos observar la alomorfia in y mi.

Tomando en cuenta las tablas 26 y 27 a continuacion se presenta el nimero de veces

que se observaron los cliticos posesivos in'y mi.

Tabla 28

Posesivos in y mi

In mi

Ego masculino | 14 12

Ego femenino | 11 15

El uso de los alomorfos in y mi podria depender entonces de EGO, es decir, de la
posicién que ocupa el poseedor respecto del poseido, asi como del respeto o confianza, como
lo menciona Romero (2020). Resulta importante sefialar entonces que mi no es un prestamos
del espafiol, ya que autores como Romero (2020) y Eusebio (2017) lo sefiala como el
posesivo para la primera persona del singular en lengua mazahua, es por esta razén que lo
consideramos como un alomorfo de in. Ahora bien, aunque se puede notar que el uso de los
alomorfos in y mi varia en: zizi, we’e y tata, esto podria deberse al desplazamiento de la
lengua mazahua frente al espafiol mas que a una situacion de regla de género. Por lo tanto,
podemos decir que en San Isidro Boxipé se utilizan los alomorfos in y mi respectivamente,
para marcar la posesion para la primera persona en singular.

Ahora bien, resulté importante conocer el cliticos posesivo para la segunda persona

del singular, ya que se busco que la ensefianza de los parentescos fuera de manera funcional
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y mediante el método comunicativo, lo que implica que la principal herramienta de la
ensefianza sea el lenguaje, mediante la comunicacion entre emisor (primera persona) y
receptor (segunda persona). Ademas, esto también permitio la ensefianza de la tradicion
cultural de los parentescos. Por esta razon, nuevamente se trabajé con los colaboradores de
género femenino de 62 afios de edad y masculino de 74 afios de edad para conocer el cliticos
posesivo para la segunda persona que se utiliza en la comunidad.

A continuacion, se presenta la tabla 29 en donde se pueden observar los parentescos

con la posesion para la segunda persona en singular.

Tabla 29.
Parentescos con posesion para la segunda persona del singular (2PS), en lengua mazahua

empleados por el género masculino

Espafiol Mazahua Espariol Mazahua
Pos. | Parentesco Pos. @ Parentesco Pos. | Parentesco | Pos. @ Parentesco
2PS 2PS 2PS 2PS
Parentescos de primer grado.
Tu padre In tata Tu madre In nana
Tu hijo In ch’i’i Tu hija In ch’ijue
Tu yerno In m’efie Tu nuera In Kjo’ o
Tu suegro Ni nnzh & Tu suegra Ni to’o
Tu esposo In xira Tu esposa In su’u

parentescos de segundo grado.

Tu abuelo Ni gande, lande, Tu abuela Ni gande,
pale, lande, male,
Tu nieto In b’eche Tu nieta In b’eche
Tu hermano | In kjuarma Tu hermana In Kju’u
Tu hermano Ni se’e Tu hermana Ni sungw
mayor menor
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Tu hermano Ni sil Tu hermana Ni sil
menor menor

Tu cufado Ni tsjo’ o Tu cufiada Ni Kjorixu

Parentescos de tercer grado.
Tu tio In we’e Tu tia In Zizi

Parentescos de cuarto grado.
Tu primo Tu primu Tu prima Tu primu

Nota: elaboracion propia para el presente proyecto de investigacion.

La tabla 29 estd compuesta por parentescos con la posesion para la segunda persona
del singular, tanto en mazahua como en espafiol.

A continuacion, se presentan en la tabla 30 los parentescos acompafiados de la
posesion para la segunda persona del singular elicitados con una colaboradora de 62 afios de
edad.

Tabla 30.
Parentescos con posesion para la segunda persona del singular (2PS), en lengua mazahua

empleados por el género femenino

Espafiol Mazahua Espafriol Mazahua
Pos. Parentesco | Pos. | Parentesco | Pos. Parentesco | Pos. | Parentesco
2PS 2PS 2PS 2PS
Parentescos de primer grado.
Tu padre In tata Tu madre Tu nana
Tu hijo In ch’i’i Tu hija In ch’ijue
Tu yerno In m’efie Tu nuera In kjo’ o
Tu suegro Ni nzha Tu suegra Ni tsjo’or
Tu esposo In xira Tu esposa In su’u
Parentescos de segundo grado.
Tu abuelo Ni gande, Tu abuela Ni gande,
lande, pale lande, male
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Tu nieto In b’eche Tu nieta In b’eche

Tu hermano In ninzhomw | Tu hermana In kjunjue

Tu hermano Ni se’e Tu hermana Ni sungw
mayor menor

Tu hermano Ni sil Tu hermana Ni sil
menor menor

Tu cufiado Ni me’e Tu cufiada Ni jmurw

Parentescos tercer grado.
Tu tio In we’e tu tia In zizi

Parentescos de cuarto grado.
Tu primo Tu primu Tu prima Tu primu

Nota: elaboracion propia para el presente proyecto de investigacion.

La tabla 30 esta conformada por parentescos de primer, segundo, tercer y cuarto grado
con la posesion para la segunda persona del singular, tanto en mazahua como en espafiol,
usados por el género femenino.

En las tablas 29 y 30 se puede observar que el clitico posesivo para la segunda persona
en singular estd compuesto por la alomorfia in y ni, mismos que son usados tanto por el
género femenino como por-el género masculino. También se pude notar que en este caso los
colaboradores utilizaron en menor grado el préstamo del espafiol tu.

A continuacion, se presentan el nimero de veces que aparecieron los cliticos in y ni,
lo que permitird conocer si existe una regularidad como se observo en los cliticos posesivos

utilizados para la primera perdona en singular.

Tabla 31.

Posesivos in, ni 'y tu

In  mi tu
Ego masculino | 14 10 2
Ego femenino | 13 10 3
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En esta ocasion podemos notar el uso de tres cliticos para marcar el posesivo para la
segunda persona del singular: in, ni y tu. No obstante, podriamos decir que in y ni son
alomorfos de este y que ‘tu’ es un prestamos del espafiol usado debido al desplazamiento y
al contacto lingtistico al que se encuentra la lengua mazahua en San Isidro Boxipé. Ahora
bien, el uso de los cliticos in y ni también podria deberse a la posicion de ego, es decir del
respeto que tenga este frente a sus parientes o familiares.

Ahora bien, si comparamos el clitico posesivo para la primera persona del singular in
con el clitico posesivo para la segunda persona del singular in, nos pareceria que es el mismo.
No obstante, la diferencia se encuentra en el tono. De acuerdo con ' Romero (2010) y Mora-
Bustos y Mora (2016) la posesion para la primera y segunda-persona del singular esta
diferenciada por los tonos de nivel. Por lo tanto, podemos decir que esta misma regla se
cumple en el mazahua hablado en San Isidro Boxipé, no obstante, dejamos abierto el analisis
fonoldgico de estos posesivos para investigaciones posteriores.

La frase nominal posesiva en lengua mazahua estd compuesta por: ART/DEM=POS-
NOMINAL=ENF (Mora-Bustos y Mora, 2016). Por lo tanto, podemos observar que después
del nominal se encuentra un enféatico, es decir, un sufijo marcador de persona, el cual podria
ser -go/ -ko para la primera persona del singular y -ge/-ke para la segunda persona del
singular. No obstante, debido a que el presente analisis se ha realizado con la finalidad de
realizar una secuencia didactica para la ensefianza de términos de parentesco para nifios de
primer ciclo de primaria, se ha decidido no agregar dicho sufijo, ya que la lengua permite
que la frase posesiva nominal solo este compuesta de la siguiente forma: ART/DEM=POS-
NOMINAL. De esta manera se busca que la ensefianza no resulte compleja para los alumnos.

Por lo tanto, gracias a las elicitaciones realizadas con colaboradores de San Isidro
Boxipé de género femenino y masculino sabemos que los cliticos posesivos para la primera
persona del singular son los alomorfos in y mi respectivamente y los cliticos posesivos para
la segunda persona del singular son los alomorfos in y ni respectivamente, por lo que
podriamos decir que estos posesivos no corresponden a la misma variante presentada por
Amador (1976), no obstante, cumplen la misma funcion. Ahora bien, el uso de los alomorfos
posesivos para 1PS y 2PS podria depender de la confianza o respeto se la persona tenga a su

familiar.
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3.3 Tradicion cultural de la familia mazahua

Para la presente investigacion fue importante conocer la tradicion cultural de los parentescos
de la lengua mazahua de San Isidro Boxipé, ya que como ya se menciond, esta tesis busca
realizar una propuesta de ensefianza de términos de parentesco desde su tradicion cultural,
para lograr un aprendizaje significativo. Dicha informacion se obtuvo a través de entrevistas
semiestructuradas aplicadas a cuatro colaboradores de la tercera edad, dos hombres y dos
mujeres. Estos datos ayudaron a seleccionar los parentescos que se les ensefiarian a los nifios,
debido a que por circunstancias escolares que se explican en otro momento, no se pudieron
ensefiar todos los términos elicitados.

A continuacion, se presenta un arbol genealdgico de parentescos empleados en San
Isidro Boxipe, en donde se retoman los simbolos propuestos por Gomez (2011): A para
representar al género masculino y O para el femenino. Posteriormente se realiza una

explicacion de su tradicion cultural.
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Figura 9. Estructura familiar en San Isidro Boxipé, basada en ego masculino

VAN O

Gande, lande, pale (abuelo) Gande, lande, male (abuela)
Nzha’a (suegro de hombre) Tso’o (suegra de hombre)

J

Ao A O A

O

Zizi (tia)

J

We’e (tio) Zizi (tia) Nana (mama) Tata (papd) We’e (tio)
l J l
ﬁ G AN M A_@
/ L\ U Primu

N N . : (primo(a))

Sii Sii Kjuarma Kju'u Se’e Suhgw
(hermano  (hermana (hermano) (hermana) - (hermano  (hermana
menor) menor mayor) mayor)

Ego Su’u (esposa)

IR

A O

M’ efie Chi’i Ch’ijue Kjolor
(yerno) (hijo) (hija) (nuera)

B’eche (nieta)  B’eche (nieto)
Figura 9. Diagrama que explica el uso de los términos de parentesco en lengua mazahua

/\

donde Ego representa al género masculino.
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Figura 10. Estructura familiar en San Isidro Boxipé, basada en ego femenino

AN

Gande, lande, pale (abuelo) Gande, lande, male (abuela)
Nzha’a (suegro de hombre) Tso’o (suegra de mujer)
We’e (tio) Zizi (tia) Nana (mama) Tata (papa) We’e (tio) Zizi (tia)
ﬁ G VAN N\ O
/ X ) ZX
Sii Sii Ninzhomw Kjunjue Se’e Sungw
(hermano  (hermana (hermano) (hermana) - (hermano  (hermana
menor) menor mayor) mayor)

EGO Xira (esposo)

O Ao

M’ efie Ch’i’i Ch’ijue Kjovor
(yerno) (hijo) (hija) (nuera)

oA
B’eche (nieta)  B’eche (nieto)
Figura 10. Diagrama que explica el uso de los términos de parentesco en lengua mazahua
donde Ego representa al género femenino.
En las figuras 8 y 9 se muestran los parentescos acomodados segun su posicion social, lo
cual hace visible que, en algunos casos, una persona cumpla con dos 0 mas papeles dentro
del nucleo familiar. Tal es el caso de zizi = “tia’ que también puede cumplir el papel de jmurw

0 Kjorixu = ‘cufiada’ respectivamente e incluso de kju’u o kjunje = ‘hermana’. Situacion

que también pasa en otros casos como:
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= We’e = ‘tio’, tsjo’or- me’e = ‘cufiado’ respectivamente o kjuarma - ninzhomw =
‘hermano’.

» Gande, lande, male = ‘abuela’ o tso’o = ‘suegra’ respectivamente.

= Gande, lande, pale = ‘abuelo’ o nzha’a = ‘suegro’.

» Tata = ‘pap&’ o0 m’efie = ‘yerno’.

» Mamé = ‘mama’ o kjo’ o= ‘nuera’.

Ahora bien, en la cuestion cultural, los abuelos y las abuelas son los familiares mas
respetados dentro del nicleo familiar. Por ejemplo, la colaboradora 6 mencioné: “antes a los
abuelos los respetdbamos mucho, siempre los teniamos que saludar dandole un beso en su
mano o poniendo nuestra frente en su mano, si no lo haciamos nuestros papas nos pegaban,
ahorita ya no se saluda asi” (Colaboradora 6, entrevista, 15 de abril de 2019). Por otro lado,
los y las abuelas también realizaban actividades muy importantes en el hogar: “Cuando yo
tenia a mis hijos mi suegra me bafiaba con hierbas, eso me ayudaba a recuperarme pronto y
también me ayudaba a curar a mis hijos cuando se empachaban o asustaban” (Colaboradora
6, entrevista, 15 de abril de 2019).

Después de los abuelos y las abuelas, son los padres y las madres quienes tienen la
autoridad dentro del nacleo familiar. Cada uno cumple un rol cultural que ayuda a fortalecer
a la familia y la cultura. Por ejemplo, las madres de familia, nana = ‘mamé’, son quienes
ayudan a transmitir algunas tradiciones como las que menciona la colaboradora 4: “mi mama
me ensefid que las mujeres debiamos sembrar las semillas para que el maiz saliera, luego
plantdbamos la cruz el tres de marzo para pedir las lluvias. Me decia que mis hermanos no
podian hacerlo” (entrevista semiestructurada, colaboradora 4, entrevistas, 11 de abril de
2019). Por otro lado, los padres de familia, tata = ‘papd’, también transmiten tradicion
cultural a sus hijos varones: “mis hermanos y yo haciamos el hoyo con el azadon y luego las
mujeres echaban la semilla, asi me ensend mi papa” (Colaborador 5, entrevista, 15 de abril
de 2019). Sin embargo, el padre de familia también transmitia saberes tanto a hijos como a
hijas: “cuando llovia mucho o hacia mucho frio nos metiamos pronto a la casa y mientras mi
mama hacia tortillas en el fogdn mi papa nos contaba cosas del pueblo y leyendas que pasaron

antes aqui” (colaborador 3, entrevista semiestructurada, 11 de abril de 2019). Como se puede
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apreciar, tanto el padre como la madre trasmitian tradicion cultural que ayudaban a preservar
los saberes de la cultura mazahua a sus hijos.

Dentro del nucleo familiar los tios también tenian un papel importante dentro de la
familia, ya que estos cuidaban a los hijos de sus hermanos como si fueran suyos. Ademas,
sus hijos y los hijos de sus hermanos siempre estaban en contacto pues cuando se trabajaba
en la milpa toda la familia se reunia para trabajar, de esta manera no habia necesidad de pagar
peones: “yo me creci con mis primos porque todos trabajabamos en la milpa o cuiddbamos
los animales en el ts’ibatrw”’ (entrevista semiestructurada, colaboradora 4, entrevistas, 11 de
abril de 2019).

El m’efie = ‘yerno’ y la ‘kjo’o’ = nuera también portaban una tradicion cultural, basada
en la union que formaban como nuevo matrimonio. Por ejemplo, la colaboradora 6 menciono:
“al yerno se le decia en mazahua m’eiie porque cuando se casaba se le daba un pafiuelo. Ese
pafiuelo queria decir que sus papas ya no le iban a dar nada, porque ya casandose todo se lo
iba ganar con su sudor de su frente” (Colaboradora 6, entrevista semiestructurada, 15 de abril
de 2019). Por su parte, la kKjo’o= ‘nuera’ era vista como una nueva hija y como se menciono
anteriormente, su suegra cuidaba de ella cuando daba a luz y le ayudaba cuando sus hijos se
enfermaban. “Cuando yo llegué a la casa de mis suegros traje flores para bendecir el fogon
de mi suegra, porque ahora ese también iba a ser mi fogon. Hablé con él y le di las gracias
prendiéndole una veladora. También despedi el fogdn de la casa de mis papas porque ese ya
no iba ser mi fogon” (Colaboradora 6, entrevista semiestructurada, 15 de abril de 2019).

Los hermanos'y las hermanas son los miembros de la familia que debido a su posicién
dentro del nucleo familiar pueden cambiar de término de parentesco. Este es el caso de
kjuarma = ‘hermano’, kju’u = ‘hermana’ o ninzhomw= ‘hermano’, kjunjue = ‘hermana’
ya.que-en dado momento cambian a sungw= ‘hermana mayor’ y se’e = ‘hermano mayor’,
debido a la diferencia de edad que existe entre los hermanos o hermanas mas jovenes. Por
ejemplo, la colaboradora 4 mencion6: “cuando naci6é mi hijo mas chico, mi hija més grande
tenia 25 afios” (entrevista semiestructurada, colaboradora 4, entrevistas, 11 de abril de 2019).
Esta situacion se daba principalmente porque las familias eran numerosas en hijos e hijas.
Esto causaba que, en ocasiones la hija mayor tomara el papel de la madre, como también lo

menciona la colaboradora 4: “cuando mi ultimo hijo naci6 yo ya estaba grande y ya no tenia
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leche, porque ya habia tenido muchos hijos, por eso mi hija mayor amamanté a mi hijo
chiquito, porque ella también estaba amamantado a su bebé” (colaboradora 4, entrevista
semiestructurada, 11 de abril de 2019). Este ejemplo muestra que en ocasiones las hermanas
0 hermanos mayores ya tenian a sus propias familias, por lo que, posiblemente ya no vivian
en la misma casa que sus padres y hermanos.

El término sii se usaba para referirse al hermano o hermana menor. Sin embargo, el
colaborador 3 también menciond: “si el hijo mas chico era hombre también le deciamos xoco
o xocoyo” (colaborador 3, entrevista semiestructurada, 11 de abril de 2019). La palabra xoco
corresponde a un préstamo del ndhuatl y se usa para denominar al hijo varén ultimogénito
(Robicaux, 2005). “A ¢l le correspondia quedarse a vivir con su esposa en la casa de los
papas, para que cuando ellos ya estuvieran viejitos, él y suesposa los cuidaran” (colaborador
3, entrevista semiestructurada, 11 de abril de 2019).

Lo anterior muestra algunas representaciones de la tradicion cultural de los parentescos
en mazahua. No obstante, cada miembro de la familia también realizaba actividades propias

de su edad, parentesco o rol cultural como se muestra en la tabla 32.

Tabla 32.
Actividades que realizaban -los miembros de la familia mazahua

Actividades Parentesco

In nana mbaba nu ngronsi kja juajma, nu pa’a jiiii, nu zana = Nana
ts’icha. Mama
Mi mama pone la cruz en la milpa el 3 de mayo.

In tata o xipji mbezhe ma ro mimiji kja ngosibi. Tata

Mi papa nos cuenta historias cuando nos sentamos en el fogdon. | Papa

In ninzhomwpes’i ne bayo in yizi ngekjua ya ra chjuntu Ninzhomw

A mi hermano le dieron su pafiuelo cuando se caso. Hermano de mujer
In kjuarma tonjo ma xepje. Kjuarma

Mi hermano canta cuando cosecha. Hermano de hombre
In kjunjue ra onwpojo nu ngosibi ma ra chjuntw Kjunjue
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Mi hermana le va a dar gracias al fogon cuando se va a casar. | Hermana de mujer
In Kju’u ra ma’a ra mbejiic za’a a ts’idye Kju’u

Mi hermana va a ir a recolectar lesia en el ts’idye (toponimo) Hermana de hombre

Mi gande ra hichi ra pepji k’o ne yunrra. Gande
Mi abuelo me ensefia a manejar la yunta. Abuelo
Mi gande ra ma’a mbejiie pexton a t’arojo (toponimo) Gande
Mi abuela junta plantas pexton en el t’arojo Abuela
In ch’i’i in zizi ra tsja’a ne t’00 ngekju ra tujmwne trjoo. Ch’t’i
El hijo de mi tia va a hace el hoyo para sembrar el maiz Hijos
In ch’injue in zizi tujmwtrjoo nu kja t’00 Ch’ijue
La hija de mi tia pone la semilla en el hoyo. Hijas
In b’eche in zizi efie a tsi’batru B’eche
El nieto de mi tia juega en el tsi”batru Nieto
In b’eche in nita fionwdyee'me na kimi. B’eche
La nieta de mi abuelita come cafias muy ricas. Nieta
In mefie in nana atra-zendechjo M’efie
El yerno de mi mama prepara el sendechjo Yerno
In Kjororin nana tujmwyo nwarwngekjua ra si’i otrjapju Kjoror
Mi nuera cultiva los magueyes para sacar aguamiel Nuera
In we’e atra-nzumwa silo. We’e
Mi tio construte casas en el silo (toponimo) Tio

In zizi guezhi pjanteje. Zizi

Mi tia borda venados. Tia

mi nzha’a in nana neme k’o yo conchero Nzha’a
El suegro de mi mam4 baila en la danza de los concheros. Suegro
In tso’orin tata neme k’o yo pastora. In Tso’o
La suegra de mi papa baila en la danza de las pastoras. Suegra

Nota: la presente informacidn se obtuvo a través de entrevistas semiestructuradas aplicadas

a cuatro colaboradores de la tercera edad.
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Como se puede notar, el uso y la posicién de dichos parentescos en lengua mazahua
es resultado de la de la tradicidn cultural que acompafia a cada uno de ellos, asi como de las
caracteristicas propias de la lengua. Sin embargo, esta tradicion se ha transformado debido a

los cambios sociales a los que se ha enfrentado la cultura mazahua.

3.4 Estructura de la familia mazahua

Ademas de conocer los parentescos y su tradicion cultural, se consider6 importanteinvestigar
la estructura familiar, es decir, las personas o parentescos que vivian o viven en una casa 0
asentamiento en San Isidro Boxipé, en tres generaciones: a) la primera generacion que
comprende a personas de la tercera edad, b) segunda generacién que comprende a personas
de 30 a 40 afios de edad y c) tercera generacion que comprende.a nifios de primer grado de

primaria.

Primera generacion: personas de la tercera edad
De acuerdo con los colaboradores, la estructura de la familia mazahua se ha modificado con
el paso de los afios, pues mencionaron que anteriormente el nimero de personas que vivia en
un asentamiento u hogar era mayaor, ya gue en una misma casa podian vivir abuelos paternos,
hijos, hijas, nietos, nietas, entre otros. Ahora bien, siempre se trataba de asentamientos
patriarcales.

A continuacion, se muestra en la figura 11 la representacion del asentamiento de la

primera generacion.

Figura 11. Asentamiento primera generacion

Vivienda

Zona utilizada para cultivo o pastoreo.

Fiagura 11. Elaboracion propia. Representacion de asentamiento o solar familiar de la
primera generacion (personas de la tercera edada).

127



Los hogares generalmente eran grandes, de adobe y teja; estaban conformados por
una o dos habitaciones. Esta casa se encontraba en el solar familiar que, ademas era ocupado
para la siembra de frijol, calabaza, habas o chicharo (Colaborador 1, entrevista, 15 de abril
de 2019).

Los parentescos que conformaban el hogar de la tercera generacion se muestran a
continuacion en la figura 12. La tercera generacion esta representada por ego dentro del
figura, considerando que las personas de la tercera edad que describen a su familia se ven a

ellos mismos como nifos.

Figura 12. Parentescos que ocupaban una vivienda (primera generacion).

Gande, lande, pale (abuelo) Gande, lande, male (abuela)
l J
Nana (mama) Tata (papd) Zizi (tia) We’e (tio)
Kjorixu (cufiada de Kjo’ o(cufiado de
hombre) hombre)
Se’e Sungw Kju’u Kjuarma Sii Sii
(hermano  (hermana (hermana) (hermano) (hermana (hermano
mayor) mayor) menor) menor)

Figura 12. Diagrama que muestra a los miembros de una familia o parentescos que vivian
bajo un mismo techo, donde ego representa a una persona de la primera generacion (personas

de la tercera edad).

En esta figura se muestran los parentescos que regularmente formaban parte de la
familia de la tercera generacion. El asentamiento o solar era patrilocal y el nimero de hijos
era extenso. En este nucleo podemos notar que uno de los hijos varones vive con su familia

en casa de sus padres, es entonces la mujer quien salié de su casa para unirse a una nueva
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familia como lo menciona Eusebio (2017). Las colaboradoras mencionaron que, en algunos
casos, las mujeres recién casadas tenian que hacerse cargo también de sus cufiados, ademas
de cuidar a sus hijos. No obstante, si el esposo era el mas joven o el xokjoyo, ellas tenian que
cuidar a su suegros e hijos. Por lo tanto, considerando a los integrantes de esta familia, la

podemos concebir como extensa, conformada por parentescos consanguineos y por afinidad.

Segunda generacion: personas de 30 a 40 afios de edad

De acuerdo con los colaboradores, la estructura de la familia de la segunda generacion
presenta modificaciones en comparacion con la primera, ya que el niUmero de integrantes es
menor. No obstante, se sigue viendo que el ndcleo familiar es patriarcal. La figura 13 muestra

un ejemplo del asentamiento de la familia de la segunda generacion.

Figura 13. Asentamiento segunda generacion.

Vivienda 1

Zona utilizada para cultivo o pastoreo. | Vivienda 3

Vivienda 2

Figura 13. Elaboracion propia. Representacion de asentamiento o solar familiar de la
segunda generacion (personas de 30 a 40 afios de edada).

La figura 13 se muestra que el solar familiar ya cuenta con mas de una vivienda. La
primera estaba ocupada por los abuelos paternos y la familia del hijo mas joven (xoko), la
cual era considerada la “familia principal”. Las siguientes viviendas, que variaban en numero,
estaban ocupadas por los otros hijos de los abuelos. De esta manera, aunque cada familia
vivia en sus propios hogares, todos seguian en contacto (Colaboradores, entrevistas
semiestructuradas, 11 a 15 de abril de 2019).
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La estructura de la familia de la segunda generacién se muestra a continuacion, en la
figura 14, en donde los colaboradores de 30 a 40 afios de edad son representados por ego, ya

que estos también describen a su familia, viendo se a ellos como nifios.

Figura 14. Parentescos que ocupaban una vivienda (segunda generacion)

JAN O

Gande, lande, pale (abuelo) Gande, lande, male (abuela)

| l

O A

| J

Nana (mama) ‘ Tata (papd)

@ O

EGO Ninzhomw . Kjunjue
(hermano)  (hermana)

Fugura 14. Diagrama que muestra parentescos que vivian bajo un mismo techo, donde ego
representa a una persona de la segunda generacion (personas de 30 a 40 afios de edad).

En esta figura se representa una familia considerada por los colaboradores como
“familia principal”. Esta constituida en un sistema patrilocal. Los parentescos que la
conforman son menos en comparacion con los de la primera generacion, pues ya no se
observan parentescos como tios. Ademas, ya no encontramos a los parentescos hermana y
hermano menor y mayor debido a que la diferencia de edades entre hermanos no era tan
grande. Por lo tanto, tomando en cuenta las caracteristicas de este ndcleo, podemos decir que
también corresponde a una familia extensa o0 conjunta, compuesta por parentescos

consanguineos y por afinidad.
Tercera generacion: nifios de primer grado de primaria

En la tercera generacion esta representada las familias de nifios de 6 afios de edad, de primer

grado de primaria. Esta estructura familiar muestra mas cambios en comparacion con las dos
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anteriores, tanto en los parentescos que la constituyen como en las caracteristicas del
asentamiento.

En el solar de la familia mostrado en la figura 15, podemos ver ain mas cambios.

Figura 15. Asentamiento primera generacion

Vivienda 1 Vivienda 3

Zona utilizada para pastoreo.

Vivienda 2 Vivienda 4

Figura 15. Elaboracion propia. Representacion de asentamiento o solar familiar de la tercera

generacion (nifios de primer grado de primaria).

La figura 15 se pueden observar viviendas distribuidas en el solar familiar. Ahora
bien, en este caso la “familia principal”, es decir, la familia compuesta por abuelos, padres e
hijos, solo existe por un corto tiempo, pues como menciona Eusebio (2017) los hijos varones
y su familia viven con sus padres hasta que construyen sus propios hogares. No obstante, en
este caso el hijo mas joven también vive en su propia casa, por lo que el papel del xoko
posiblemente esta desapareciendo, pues segun los colaboradores, en la actualidad todos los
hijos e hijas contribuyen al cuidado de los padres, sin embargo, esta tarea la realizan
especialmente las hijas, aunque ellas no vivan dentro del solar.

La vivienda uno generalmente esta ocupada solo por los abuelos paternos, si es que
estos aun viven, si no es asi, esta vivienda puede servir como bodega en donde se puede
guardar, grano, zacate molido o herramientas. Las otras viviendas suelen estar ocupadas por
los hijos de los abuelos y sus familias. De esta manera el solar familiar disminuye en espacio
por lo que ya no suele ser utilizado para siembra, solo se ocupan las besanas o patios para

pastoreo (Colaboradores, entrevistas semiestructuradas, 11 a 15 de abril de 2019).

131



La estructura de la familia de la tercera generacion suele ser pequefia en nimero como se

muestra en la figura 16.

Figura 16. Parentescos que ocupaban una vivienda (tercera generacion).

O N\

Nana (mama) Tata (papa)

l

Ninzhomuw (hermano) EGO

Figura 16. Diagrama que muestra a los miembros de una familia o parentescos que vivian
bajo un mismo techo, donde ego representa a una persona de la tercera generacion (nifios de
primer grado de primaria).

Debido a que en la tercera generacion cada familia ocupa una vivienda, la estructura
familiar disminuye, pues en un hogar podemos encontrar solo a padres e hijos, lo que
resultaria en un sistema de familia nuclear. No obstante, esto no quiere decir que se pierda la
comunicacion con los deméas miembros de familia, pues como se puede observar en la figura
16, en un mismo asentamiento podemos encontrar parentescos consanguineos y por afinidad.

Por lo tanto, los términos de parentescos que son representativos para los nifios,
tomando en cuenta su posicion dentro del nucleo familiar, son aquellos que se encuentran
dentro-de su asentamiento y de su vivienda, mismos que se presentan en la figura 17. Por lo

anterior, estos son aquellos que se tomaron en cuenta para disefiar la secuencia didactica.
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Figura 17. Parentescos que guardan relacion de asentamiento o vivienda con la tercera
generacion

Vivienda 1 Vivienda 2 Vivienda 3
Gande, lande, Gande, lande, Tata Nana Zizi Wee
pale (abuelo) male (abuela) (papa) (mama) (tia) (tio)
J l J
| ’ | | |
Chi’i Chijue Primu Primu
(hijo) (hija) (prima) (primo)
Kjuarma Kju'u
(hermano) (hermana)
Ninzhomw Kjunjue
(hermano) (hermana)

Las tres estructuras familiares mostradas, corresponden a las estructuras tradicionales
de la familia en San Isidro Boxipé, que de alguna manera guardan relacién en cuanto a la
conformacién con la propuesta de familia nuclear y extensa de Quintero (2007). Por ejemplo,
las estructuras de las familias de la primera y segunda generacién guardan relaciéon con la
familia extensa y la estructura de la familia de la tercera generacion guarda relacion con la
familia nuclear. Sin embargo, es importante mencionar que en la comunidad también existen
otros tipos de estructuras familiares como la familia monoparental.

Por lo tanto, podemos decir que la lengua y cultura no se pueden separar, ya que se
complementan entre si. Por esta razon, la secuencia de ensefianza de parentescos no solo
implica la ensefianza de léxico, sino también su tradicion cultura, la cual es visible tanto en
el uso de los términos como en el funcionamiento y estructura del nacleo familiar, rasgos que
fueron considerados para iniciar la revaloracion y fortalecimiento de la lengua mazahua en

San Isidro Boxipé.
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CAPITULO IV. RECURSO DIDACTICO PARA LA ENSENANZA DE TERMINOS
DE PARENTESCO EN LENGUA MAZAHUA DESDE SU TRADICION

CULTURAL

A continuacion, se presenta el recurso didactico para la ensefianza de términos de parentesco
en lengua mazahua desde su tradicion cultural, disefiado a partir del analisis de datos
presentados en los capituos Il y 111, enfoques educativos y material didactico, plasmados en

una secuencia didactica.

4.1 Disefo de la secuencia didactica

El modelo tedrico generado mediante la TF “Desplazamiento de la lengua vs aprendizaje
de la lengua” refleja una problematica y una posible solucion. La problemaética es visible en
la comunidad en donde se realiz6 la investigacion, al auditar el desplazamiento linglistico
en el que se encuentra la lengua mazahua, debido a que esta ya solo es hablada por personas
de la tercera edad, especificamente por las mujeres. La posible solucion se presenta mediante
el aprendizaje de la lengua, que en la presente tesis se atendié mediante el disefio y aplicacion
de una secuencia didactica de ensefianza de los términos de parentescos desde su tradicion
cultural, dirigida a alumnos-que ya no hablan ni entienden el mazahua. Para hacerla se
tomaron en cuenta: a) los planes de estudio oficiales de la SEP (2017), b) la ensefianza
mediante la union entre la lengua y cultura para obtener aprendizajes significativos y c) el
proceso de desplazamiento en el que se encuentra la lengua indigena en San lisidro Boxipé.
Para disefnar la secuencia didactica y llevar a cabo la ensefianza de dicho tema fue
importante recurrir a las respuestas de las preguntas de investigacion, obtenidas mediante el
analisis de los datos llevado a cabo mediante la TF presentado en el capitulo 11, debido a que
las respuestas obtenidas aportaron valiosa informacion sobre las caracteristicas y necesidades
de los alumnos a los que va dirigida la secuencia, las cuales se presentan a continuacion.
a) Las preguntas de investigacion uno y dos se plantearon principalmente para conocer
la situacidon linglistica de los alumnos: 1) ¢;cual es la situacién del espafiol en los
alumnos de primer grado a nivel familiar y escolar? y 2) ¢cual es la situacion del

mazahua en los alumnos de primer grado a nivel familiar y escolar? Las respuestas a
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estas preguntas permitieron conocer que los alumnos de primer grado, de la escuela
primaria Prof. Enrique Gomez Bravo de San Isidro Boxipé ya no hablan ni entienden
el mazahua, de manera que la lengua debia ensefiada como L2.

b) La terceray quinta pregunta tienen relacion: 3) ¢Cudles son los contextos de uso de
la lengua mazahua en San Isidro Boxipé? y 5) ¢qué funcionalidad tendria la lengua
mazahua en la vida cotidiana de los alumnos? Las respuestas a estas preguntas
permitieron determinar que el enfoque comunicativo funcional era adecuado para
Ilevar a cabo la ensefianza, pues toma en cuenta los contextos de uso de la lengua y
permite poner en practica funciones comunicativas reales para que el aprendizaje sea
significativo. Ademas, favorecido el plantear actividades adicionales que
contribuyeran a la ensefianza de la tradicion cultural de la familia mazahua, si el
tiempo lo permitia o si el tiempo para llevar a cabo la secuencia era mas extenso.

c) La respuesta de la cuarta pregunta: ;qué beneficios obtendrian los alumnos al
aprender lengua originaria mazahua? mostro que la ensefianza de dicha lengua es un
aprendizaje tan importante que debe tener un lugar en la educacién escolar. Nos llevd

a plantear la union del aprendizaje de la lengua con los ya estipulados.

Asi, con base en esto pudimos disefiar la secuencia didactica de los términos de
parentesco desde su tradicion cultural y establecer su estructura tomando en cuenta datos
reales, es decir, las necesidades y las caracteristicas de los alumnos. Para disefiar dicha
secuencia no solo-resulté importante conocer el estado actual de la lengua mazahua en San
Isidro Boxipé, también fue necesario el andlisis de parentesco, la tradicion cultural y la
estructura de la familia mazahua, ya que a partir de esta informacion se obtuvieron y
seleccionaron los términos, las funciones comunicativas y el orden en que se ensefiaria esta
informacion. Por lo tanto, la secuencia es resultado de una amplia investigacion, que tuvo la
finalidad de presentar una propuesta de ensefianza funcional y significativa, misma que se

presenta a continuacion.
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4.1.1 Secuencia didactica de los términos de parentescos desde su tradicion cultural

Tema general: Ensefianza de parentescos desde su tradicion cultural en lengua mazahua.

Contenidos:
» Parentescos de primer grado:
= Linea recta ascendente por consanguineidad: tata — ‘papd’ y nana— ‘mama’.
» Parentescos de primer grado:
= Linea recta descendente por consanguineidad: ch’i’i — ‘hijo’ y-ch’ijue — ‘hija’.
» Parentescos de segundo grado:
= Linea colateral por consanguineidad: kjuarma / Ninzhomuw- ‘hermano’ y kju’u / Kjunjue — ‘hermana’.
» Parentescos de segundo grado:
= Linea recta ascendente por consanguineidad: gande — ‘abuelo’ y gande — ‘abuela’.
= Linea recta descendente por consanguineidad: b’eche — ‘nieto’ y b’eche — “nieta’.
» Parentescos de tercer grado:

= Linea colateral ascendente por consanguinidad: we’e — ‘tio’ y zizi — ‘tia’.

Parentescos cuarto grado

= Linea colateral ascendentes por consanguinidad: primu — ‘primo’ y primu — ‘prima’.

Duracion y numero de sesiones
Numero de sesiones: 5

Tiempo por sesion: 60 minutos.

Nombre del profesor que elabor6 la secuencia didactica: Alondra Sanchez Samorano
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Objetivo general: Que los alumnos de primer grado aprendan y reflexionen términos de parentescos desde su tradicion cultural en

lengua mazahua, mediante cuentos, canciones y actividades, para fortalecer la lengua y cultura originaria de la comunidad.

Grado: 2do grado de primaria

Parentescos de primer grado: Linea recta ascendente por consanguineidad (tata — ‘pap&’ y nana — ‘mama’).

Sesion: 1 Fecha: 09-09-2019 Duracion: 60 minutos
Linea de la Actividades Desarrollo de actividades
secuencia
1. Saludar, 1. Laprofesorasaluda, se presenta y da las reglas de la clase en espafiol.
Inicio presentarse ante el Reglas:
15 minutos. grupo y dar las v Levantar la mano para poder participar.

reglas de la clase.

2. Lectura de cuento
para introducir los
parentescos:
tata - papa y nana -

mama.

v'Si tienen dudas pueden preguntar en espafiol.
v': Pedir permiso para ir al bafio.

2. Cuento: Ricitos de Oro y los tres 0sos de Sharon Hermen.

La profesora lee el cuento en espafiol y cuando aparecen los parentescos papa
y mama coloca en el pizarrdn las palabras: nana y tata segun corresponda, con
el propdsito de ir introduciendo los parentescos de la linea recta ascendente
por consanguineidad. Desde ese momento la profesora sustituye las palabras

papa y mama por nanay tata.
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La profesora coloca en una parte del salon tres casitas y al terminar la lectura
del cuento pega las palabras tata y nana en una de ellas.

Desarrollo
Parte
comunicativa

30 minutos.

Funcidn
comunicativa
(tradicion
cultural):
1) Presentar a
mi papay a

mi mama.

1. Saludo en lengua

mazahua.

2. Presentar a mi tata

y nana.

1. La profesora explica a los alumnos que se aprendera el saludo en lengua
mazahua, de esta manera sabran como saludar a su maméa y a su papa en
dicha lengua, por lo que ella dice: kjimi ‘saludo’. Acompafado de
movimientos de mano. Esta accidn la repite tres veces. Posteriormente se
dirige a un alumno, lo saluda de mano y vuelve a decir: kjimi, esperara la
respuesta (Kjimi). El saludo lo repite con distintos alumnos y alumnas para

que todos vean.

2. La profesora se coloca en un lugar en donde todos los alumnos puedan
verla y dice tres veces: in chjuzgo e Alondra ‘mi nombre es Alondra’.
Después se dirige a un alumno o a una alumna y le hace la pregunta: ¢ pje
ni chjuts’ke? ‘;como te llamas?’ espera que conteste: in chjuzgo e ‘mi
nombre es’: (nombre). Enseguida la maestra se dirige a otro u otra

alumna y le pregunta: ¢pje ni chjuts’ke? Nuevamente se espera que la

alumna conteste: in chjuzgo e: (nombre). Si algun alumno no
responde se valorara si es por una cuestion personal o si necesita mas
ejemplos para entender la actividad. Esta dinamica se llevada a cabo con

distintos alumnos.
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2) Saludar a
mi mamay

a mi papa.

3. Saludar a mi tata y

nana.

La profesora va al pizarron y coloca el dibujo de una mujer y dice: in
chjuzgo e Alondra. Sefiala el dibujo y se sefiala a ella. Al lado del primer
dibujo coloca otro de una mujer mayor y dice tres veces sefialando el
dibujo: in nana, in nana chju’u e Lurdes ‘mi mama, mi mama se llama
Lurdes’. Vuelve a sefialar el primer dibujo y dice: in chjuzgo e Alondra
luego se dirige al otro dibujo y repite: in nana chju’u e Lurdes.
Posteriormente se dirige a un alumno y le pregunta: ¢pje ni chju’u in
nana? ‘;como se llama tu mama?’ y espera que el alumno le diga el
nombre de su mama. Si el alumno o la alumna no contestan, la profesora
valorara si es por una cuestion personal o él o ella necesitan méas ejemplos.
Esta actividad se llevada a cabo con otros alumnos.

Nuevamente la profesora va al pizarron y ahora coloca el dibujo de un
hombre y dice tres veces sefialando el dibujo: in tata, in tata chju’u e
Jorge. Se dirige a una alumna y le dice: in tata chju’u e Jorge nats’k’e
¢pje ni chju’u in tata? y espera que la alumna conteste: in tata chju’u e

. Realiza esta actividad con varios alumnos.

La profesora se vuelve a dirigir a los dibujos y les dice a los alumnos que
a continuacién saludara a su nana Lourdes y a su tata Jorge. Enseguida se

dirige al primer dibujo y dice: kjimi nana Lourdes. Posteriormente se
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dirige al segundo dibujo y dice: kjimi tata Jorge. Dicha accion la repite

tres veces. Por ultimo, pide a algunos alumnos simulen los saludos con los

dibujos que la profesora tiene en el pizarrén.

Cierre

15 minutos

1. Ejercicio:

Dibujo
de papd y mamé/

tata y nana.

1. Como actividad final la profesora entrega a los nifios una hoja con una
casita para que dibujen-a su papa y a su mama. Mientras los nifios realizan

sus dibujos la profesora se acerca a algunos nifios y les hace las siguientes

preguntas: ¢pje nichju’u in tata? y ¢pje ni chju’u in nana?

Actividad extra

Cancién sobre los
parentescos con su
tradicion cultural.
Cada dia se cantara
una parte de la
cancion hasta

completarla.

1. Como actividad de cierre, la profesora explica a los alumnos que se cantara

una cancion en donde mencionan los parentescos aprendidos en clase.

Vamos a aprendernos la familia.
Vamos a cantar esta cancion.
VVamos a aprendernos la familia.
En mazahua esta, esta cancion.
In tata ngeje me na zezhi

In nana ngeje me na zo’o.

Material

Dibujos de parentescos: Otros materiales:
e Papa e Cuento: Ricitos de Oro
e Mama e Tres casitas grandes.

e Tarjetas: tata y nana
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e Plumones
e Borrador

e Diurex

Materiales para trabajo de alumnos:

¢ Hojas blancas para dibujos de nifios.

Parentescos de primer grado: Linea recta descendente por consanguineidad (ch’i’i —hijo’ y ch’ijue — “hija’).

Sesion: 2 Fecha: 10-09-2019 Duracion: 60 minutos
Linea de la Actividades Desarrollo de actividades
secuencia
1. Repaso de la sesion 1. La profesora inicia la sesion con el saludo en lengua mazahua: Kjimi.
Inicio anterior. Saluda a todos moviendo la mano. Posteriormente saca los dibujos que
15 minutos representan a su familia y dice: in chjuzgo e Alondra, in tata chju’u e

Jorge, in nana chju’u e Lurdes. Luego se acerca a algunos alumnos y

les hace algunas preguntas sobre este tema.

2. Leyenda: La cueva (Leyenda adaptada de la tradicion oral de San Isidro

2. Lectura de cuento .
Boxipé).

para resaltar los

parentescos: hija e La profesora lee la leyenda en espafiol y cuando aparezcan los parentescos

hijo hijo e hija colocara en el pizarrén las palabras: ch’i’i y ch’ijue segun
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corresponda, esto permitird ir introduciendo nuevos parentescos. Desde ese
momento la profesora sustituye en el cuento las palabras hijo e hija por
ch’i’iy ch’ijue.

Al final del cuento la profesora coloca las palabras chi’i y ch’ijue en la

casita donde coloco los parentescos tata y nana y hace un repaso.

Desarrollo
Parte comunicativa

30 minutos.

Funcion

comunicativa
(tradicion
cultural):  Hacer

mandados.

1. Parentescos

primer grado:

de

chi’i - hijo y chijue -

hija.

2. Hacer mandados.

1. Laprofesora pegaen el pizarron el dibujo de una familia compuesta por:
papa, mama, hijo e hija. Presenta a la familia haciendo referencia a los
parentescos en lengua mazahua. ne ch’ijue e Maria ‘la hija es Maria’,
ne ch’i’i.e Carlos ‘el hijo es Carlos’, ne tata e José ‘el papa es José’ fie
ne nana e Isabel ‘la mama es Isabel’.

La profesora hace preguntas como las siguientes y espera que los
alumnos respondan: ¢pje ni chju’u ne tata? ‘;cémo se llama el papa?’,
¢pje ni chju’u ne nana? ‘;como se llama la mama?’, ¢pje ni chju’u ne
ch'i’i? ‘;como se llama el hijo?” y ¢Pje ni chju’u ne ch'ijue? ‘;como

se llama el papa?’.

2. La profesora saca un babero, algunos xidyes y un plato. Muestra el
babero y dice tres veces: jiexkjezhe ‘babero’. luego mostrara el xidye y
dice tres veces: xidye (cafia seca de maiz). Por Gltimo, muestra el plato
y dice tres veces: da mojmuw‘un plato’. La profesora se coloca el babero

y le pediréd a un alumno pase al frente y dice: ngezgo in nana e ‘soy la
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mama de’ (nombre del alumno elegido). Nuevamente
repite la oracion, pero primero se sefialaa ella y dice: negezgo in nana
y luego sefiala al alumno y dice: angeze ngeje in ch'i’i ‘él es mi hijo’.
La profesora coloca el xidye a unos pasos de ella y del alumno, mira al
alumno y sefiala el xidye y dice: ch'i’i gi maa gi chuu xidye ‘hijo ve a
traer el xidye’, haciéndole referencia para que se lo traiga. Se hace esta
dinamica con otros alumnos.

En la siguiente actividad la profesora hace pasar a una alumna y dice:
negezgo.in nana e (nombre del alumno elegido), vuelve
a repetir la oracion, pero primero se sefiala a ella y luego dira: negezgo
in nana e , posteriormente sefiala a la alumna y dice:
angeze ngeje in ch'ijue ‘ella es mi hija’. Enseguida la profesora
menciona: ch'ijue gi maa gi chu'u ne mojmuw ‘hija ve a traer el plato’.
Haciendo referencia para que la alumna valla a traer un plato que esta a

unos pasos de ellas. Repite esta accion con otras alumnas y alumnos.

Cierre

15 minutos

1. Ejercicio: Dibujo de
papa, mama, hijo e
hija/ tata, nana, chi’i

y chijue.

Como actividad de cierre la profesora entrega una hoja para que los
alumnos dibujen a sus papas, pero también se dibujen a ellos dibujen a
y sus hermanos seglin corresponda a los parentescos chi’i o chijue. La

profesora mostrara un ejemplo.
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Actividad extra

1. Cancion sobre los
parentescos con su

tradicion cultural.

Vamos a aprendernos la familia.
Vamos a cantar esta cancion.
Vamos a aprendernos la familia.
En mazahua esta, esta cancion.
In tata ngeje me na zezhi

In nana ngeje me na zo’o.

Ne ch’i’i ngeje me nats’ike.

Ne ne ch’ijue negeje me na nojo.

Materiales

Dibujos de parentescos:

e Papa
e Mama
e Hijo
e Hija

Otros materiales:

Leyenda: La cueva
Tarjetas: hijo e hija
Plumones
Borrador

Diurex

Materiales para trabajo de alumnos:

Hojas blancas para dibujos de

ninos.

Parentescos de segundo grado: Linea colateral por consanguineidad (kjuarma / Ninzhomw - ‘hermano’ y Kju’u / Kjunjue —

‘hermana’).

Sesion: 3

Fecha: 11-09-2019

Duracién: 60 minutos
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Linea de la Actividades Desarrollo de actividades
secuencia
1. Repaso. 1. La profesora toma los parentescos vistos anteriormente y los coloca en
Inicio el pizarron. Posteriormente hace las siguientes preguntas: ¢Cudl de
20 minutos estas palabras dice nana?, ;Cual de estas palabras dice chi’i?, ; Cual

2. Lectura de cuento
para resaltar * los
parentescos:

hermano y hermana.

de estas palabras dice chijue? y ¢Cual de estas palabras dice tata?
Después de cada pregunta la profesora permite que los alumnos elijan
las palabras correspondientes. Enseguida coloca los parentescos de otra
forma en el pizarron y hace las mimas preguntas a algunos alumnos. De
esta manera la maestra busca saber si los alumnos pueden identificar los

parentescos también mediante la escritura.

2. Cuento: El tunel de Anthony Browne.
La profesora lee el cuento en espafiol y cuando aparecen los parentescos
hermano y hermana coloca en un lado del pizarron las palabras:
ninzhomu; Kjunjue y en otro lado coloca las palabras kKjuarmay kju’u
segun corresponda. En este momento la profesora no sustituye los
parentescos hermano y hermana por ninzhomw; kjunjue, kjuarma y
kju’u debido a su uso, pero si hace referencia a ellos en un primer

momento.
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Al final de la lectura la profesora coloca los parentescos vistos en el
cuento en la casita de tata ‘papa’ y nana ‘mama’. Las palabras
ninzhomw - hermano de mujer’, kjunjue ‘hermana de mujer’ debajo del
parentesco chijue ‘hija’ y'a kjuarma ‘hermano de hombre’ y kju’u
‘hermana de hombre’ debajo del parentesco chi’i. Esto permitird ir

diferenciando su uso.

Desarrollo
Parte comunicativa

25 minutos

Funcién
comunicativa:
Presentar a mi
hermano y mi

hermana.

1. Parentescos de
segundo grado

hermano y hermana.

Presentar. ~.a mis

hermanos.

La profesora saca dos dibujos, un nifio y una nifia. La nifia se llama Ana
y el nifio-se-llama Fernando. La profesora comienza presentando a la
nifia, la sefiala y dice tres veces: ngeje d’a xa, ni chju'u e Ana ‘es una
nifia, su nombre es Ana’. La maestra vuelve a sefialar a Ana y dice: ngeje
d’a xa ‘es una nifia’ Luego se dirigira a dos nifias y hace referencia a
que ellas también son xa ‘nifias’. A continuacion, la profesora coloca a
un nifio y a una nifia junto a Ana. Presenta al nifio sefialandolo y dice:
ni chju'u e Pablo, Pablo ngeje ne ninzhomwe Ana ‘su nombre es
Pablo, Pablo es hermano de Ana’. Luego presenta a la hermana de Ana,
la sefiala y dice: ni chju'u e Laura, Laura ngeje kjunjue e Ana ‘su
nombre es Laura, Laura es hermana de Ana’. Repite esta accion de
manera clara tres veces. Posteriormente se acerca a una alumna y le
pregunta: ¢pje ni chju'u ne ninzhomwe Ana? Esperard la respuesta.

Luego se dirige a otraalumnayy le preguntara: ¢ pje ni chju'u ne kjunjue
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e Ana? Esperarespuesta. La profesora vuelve a presentar a los hermanos
de Ana sefialando a cada dibujo seglin‘corresponda: Angeze ngeje e
Ana, ne ninzhomwe Ana in chju'u Pablo fie ne kjunjue e Ana chju'u
e Laura ‘Ella es Ana, el hermano de Ana se llama, Pablo y la hermana
de Ana se llama Laura’. Mira la expresion de los alumnos y si estos
muestran dudas vuelve a repetir lo anterior sefialando a cada dibujo
segun corresponda. Enseguida se acerca a alguna alumna y le
preguntard: ¢pje ni chju'u in ninzhomuw? Espera que la alumna diga el
nombre de su hermano. Luego se acerca a otras alumnas y les hace la
pregunta: ¢pje ni chju'u in Kjunjue? Espera una respuesta, el nombre
de la hermana de la alumna. Se hace un repaso con los hermanos de Ana.
La profesora se dirigira al dibujo de Fernando y dice: negeje ne xo, ni
chjuu e Fernando ‘el es un nifio, su nombre es fernando’. Hace
referencia a que Fernando es xo ‘nifio’ tres veces y se dirige a los nifios
dando a entender que ellos también son xo, de esta manera se pretende
que entiendan la diferencia de hermano y hermana para los nifios.
Coloca a un nifio y a una nifia junto a Fernando. La profesora sefiala a
la nifia y dice: in chju'u e Magali, e Magali ngeje in kju’u e Fernando
‘su nombre es Mgali, Magali es hermana de Fernando’. Posteriormente
sefiala al nifio que esta junto a Fernando y dice: in chju'u e Eduardo, e

Eduardo ngeje in Kjuarma e Fernando ‘su nombre es Eduardo,
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Eduardo es hermano de Fernando’. Vuelve a repetir ambas expresiones
de manera clara. Se acercara a un alumno y le pregunta: ¢pje ni chju'u
in kjuarma e Fernando? Espera la respuesta: Eduardo. Acto seguido
hace la misma pregunta a otros nifios. Después pregunta a distintos
nifos: ¢pje ni chjuu in kju’u e Fernando? Espera la respuesta:
Magali. Por ultimo, se acerca a otros nifios y les hace las preguntas: ¢ pje
ni chju'u in Kjuarma? y ¢Pje ni chju'u in Kju’u? Espera respuestas.

Se hace un repaso.

Cierre

15 minutos

1. Ejercicio: Dibujo y

presentacion de los
parentescos hermano
y hermana / kjuarma
y kju’u o ninzhomwy

Kjunjue.

Los alumnos realizan dibujos donde presenten a sus hermanos: La
profesora entregard una hoja blanca a cada alumno y les pedird que
dibujen a sus hermanos. Mientras realizan dichos dibujos la maestra
pasara por sus lugares y les preguntara: ¢pje ni chjuu in Kju’u? o ¢pje
ni chju'u in Kjunjue? y ¢pje ni chju'u in Kjuarma? o ¢pje ni chju'u
in ninzhomuw?

Se les pedira a algunos alumnos presenten sus dibujos a la clase y si es
pertinente se les haran algunas preguntas.

Actividad extra

Cantar cancion de los
parentescos 'y su

tradicion cultural.

Vamos a aprendernos la familia.
Vamos a cantar esta cancion.
Vamos a aprendernos la familia.

En mazahua esta, esta cancion.

Vamos a aprendernos la familia.
Vamos a cantar esta cancion.
Vamos a aprendernos la familia.

En mazahua esta, esta cancion.
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In tata ngeje me na zezhi

In nana ngeje me na zo’o.

Ne ch’i’i ngeje me na ts’ike.

Ne ne ch’ijue negeje me na nojo.

(esta parte solo la cantardn las

nifas)

In ninzhomwne’e d’a nrrenchjuru

In kjunjue ne’e d’a dyo’o.

(esta parte solo la cantardn las

nifas)

In kjuarma ne’e d’a baga.

In kju’u ne’e yo mixi.

Material

Dibujos de parentescos:

Dibujos de Ana y sus
hermanos.
Dibujos de Fernando y sus

hermanos.

Otros materiales:

Cuento:

Tres casitas grandes.
Tarjetas: hermana y hermano
Plumones

Borrador

Diurex

Materiales para trabajo de alumnos:

Hojas blancas para dibujos de

ninos.
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Parentescos de segundo grado: Linea recta ascendente por consanguineidad (gande — ‘abuelo’ y gande — ‘abuela’) y Linea recta

descendente por consanguineidad (b’ eche — ‘nieto’ y b* eche — ‘nieta’).

Sesion: 4 Fecha: 12-09-2019 Duracion: 60 minutos
Linea de la Actividades Desarrollo de actividades
secuencia
1. Repaso de los 1. Laprofesora coloca enel pizarrén los parentescos vistos en las sesiones
Inicio parentescos: pasadas. Hace las siguientes preguntas a los alumnos: ¢Cual de estas
20 minutos hermana y hermano palabras dice nana?, ;Cual de estas palabras dice chi’i?, ;Cual de

respectivamente.

2. Lectura de cuento.

estas palabras dice chijue?, ¢Cual de estas palabras dice tata?,
¢Cual de estas palabras dice hermana de mujer?, ¢(Cual de estas
palabras dice hermana de hombre?, ;Cudl de estas palabras dice
hermano de mujer? y ¢Cual de estas palabras dice hermano de
hombre? De esta manera los alumnos iran identificando la escritura de

los parentescos.

2. Cuento: ;Mi abuela tiene alz... qué? de Claude K. Dubois.

La profesora lee el cuento en espafiol y cuando aparezcan los parentescos
abuela y nieta coloca en un lado del pizarron las palabras: gande “abuelo y
abuela’ y b’eche ‘nieto y nieta’. A partir de este momento la profesora

sustituye en la lectura los parentescos abuela y nieta por gande y b’eche.
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Al final de la lectura la profesora coloca los parentescos antes
mencionados en otra casita que se encuentre junto a la casita de tata

‘papa’ y nana ‘mama’.

Desarrollo
Parte comunicativa

20 minutos

Funcién
comunicativa
(tradicion
cultural): Saludar a

los abuelos.

1. Parentescos de

segundo grado: g

Gadte - abuelo,
gande - buela, beche
- nieto y beche -

nieta.

2. Saludar a mis

abuelos.

La profesora muestra los. dibujos relacionados con los parentescos:
abuelo, abuela, nietoy nieta. Ensefia el dibujo de la abuela y dice tres
veces: mi gande, mi.gande chju’u e Carmela ‘mi abuela, mi abuela se
llama Carmela’. Posteriormente muestra la imagen del abuelo y dice tres
veces: mi. gande, mi gande chju’u e Francisco ‘mi abuelo, mi abuelo
se llama Francisco’. Enseguida se dirige a algunos alumnos y alumnas
y-les preguntard: ¢Pje ni chju'u in gande? Se espera que los alumnos
respondan: mi gande chju'u e

La profesora saca dos dibujos: un nifio y una nifia, los coloca en el
pizarrén junto a los abuelos, los sefiala y dice tres veces: ngeje in b’eche
‘ellos son sus nietos’. Por ultimo, hace un repaso de los parentescos,
toma a los abuelos y dice tres veces: Ngeje yo gande ‘ellos son los
abuelos’.

La profesora simula ser dos personas: abuela y nieta. Saluda en primer
lugar como si fuera la nieta: kjimi gande y sefiala a la nieta. Después
contesta como si fuera la abuela: Kjimi b’eche y sefiala a la abuela.

Posteriormente la profesora explica en espafiol que anteriormente a las
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abuelas y a los abuelos se les saludaba haciendo algunos actos que
representaban el respeto que se les tenia (poner la mano del abuelo o
abuela en la frente del nieto o nieta) y lo muestra con ayuda de una
alumna o un alumno. Luego que se haya explicado el saludo a los
abuelos y las abuelas se vuelve a hacer la representacion en la lengua.
Después que se haya dicho el kjimi ‘saludo’ se continua con el saludo.
La profesora sigue simulando ser dos personas y dice: ¢Ja bi jyasw?
‘,como amaneciste?’ y contesta: na jo’o ‘bien’.

Repite este saludo tres veces y luego invita a algun alumno o alumna a
hacer el saludo.

A: Kjimi gande ‘saludo a la abuela’

B: Kjimi b’eche ‘saludo al nieto(a)’

A: ¢Ja bi jyaswgande? ‘;cOmo amaneciste abuela?’

B: Na jo’o ‘bien’

A: Maxko ‘Despedida del que se va’

B: Maxa ‘Despedida del que se queda’

Este dialogo debe ir acomparfiado de los simbolos del saludo.

Cierre

10 minutos

1.  Ejercicio: dibujo de
abuelo 'y abuela

/gande.

La profesora pide a los alumnos realicen una manualidad con dibujos y

abatelenguas para poder presentar a sus abuelos.
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Actividad extra

1. Cantar cancion de los
parentescos 'y su

tradicion cultural.

Vamos a aprendernos la familia.

Vamos a cantar esta cancion.

Vamos a aprendernos la familia.

En mazahua esta, esta cancion.
In tata ngeje me na zezhi
In nana ngeje mi na zo’o.
Ne ch’i’i ngeje d’a xoko.

Ne ne ch’ijue pes’i ne chongo.

VVamos a aprendernos la familia.

\amos a cantar esta cancion.

VVamos a aprendernos la familia.

En mazahua esta, esta cancion.

(esta parte solo la cantaran las nifias)

In ninzhomwne’e d’a nrrenchjurw

In kjunjue ne’e d’a dyo’o.

(esta parte solo la cantaran las nifias)

In kjuarma ne’e d’a baga.

In'’kju’u ne’e yo mixi. (Miu miu)

Vamos a aprendernos la familia.
Vamos a cantar esta cancion.
Vamos a aprendernos la familia.
En mazahua esta, esta cancion.
In gande guezhi sebieta.

In gande jfia’a bézhe

Yo b’eche efie ko in gande.

Vamos a aprendernos la familia.
Vamos a cantar esta cancion.
Vamos a aprendernos la familia.
En mazahua esta, esta cancion.
In zizi atra xedyi.

In we’e pepji kja juajma.

In pimu ngeje me na jonte

Material

Dibujos de parentescos:
e Abuelo
e Abuela

Otros materiales:

e Cuento: ;Mi abuela tiene alz...
qué? de Claude K. Dubois.
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e Nieto e . Plumones

e Nieta e —Borrador

Materiales para trabajo de alumnos:
e Hojas de papel con tres
divisiones

e Palitos de paleta

Parentescos de tercer y cuarto grado: Linea Colateral Ascendente Por Consanguinidad (we’e — “tio’ y zizi — ‘tia’) y Linea colateral

ascendentes por consanguinidad (primu — ‘primo’ y primu — ‘prima’).

Sesion: 5 Fecha: 13-09-2019 Duracion: 60 minutos
Linea de la | Actividades Desarrollo de actividades
secuencia
1. Repaso. 1. Laprofesora inicia la clase repasando el saludo a los abuelos:
Inicio A: Kjimi gande ‘saludo al abuelo a abuela’
15 minutos B: Kjimi b’eche ‘saludo al nieto o nieta’

A: ¢Ja bi jyaswgande? ‘;Como amaneciste abuelo (a)?’
B: Na jo’o ‘Bien’

A: Maxko ‘Despedida del que se va’

B: Maxa ‘Despedida del que se queda’

2. Cuento: Ramona la mona de Aitana Carrasco.

154




2. Lectura de cuento

La profesora lee el cuento en espafiol y los parentescos ya vistos los dice
en mazahua. Coloca todos los parentescos vistos en las sesiones pasadas
en el pizarron y pide a los alumnos identifiqguen a que parentesco
corresponde cada palabra. Se agregan los parentescos we’e y zizi y se

explica a los alumnos a que parentescos corresponden estos.

Desarrollo
Parte comunicativa

30 minutos

Funcién
comunicativa
(tradicion
cultural):

Visitar a la familia

1. Parentescos de tercer

grado: tio, tia

primos.

2. Visitar a

familiares.

y

mis

1. La profesora presenta una casita a los alumnos con los dibujos y
palabas de zizi ‘tia’, wee ‘tio” y primu ‘primo’ y explica a qué
parentescos se refieren. Los presenta de la siguiente manera: in zizi
chjuu e Josefina ‘mi tia se llama Josefina’, in wee chju’u e Pedro
‘mi tio se llama Pedro’ fie in primu chju’u César ‘mi primo se

llama César’.

2. Lasiguiente actividad se realiza en el patio de la escuela. Se colocan
tres casitas en el piso. La profesora explica a los alumnos que cada
casita es de un familiar: tata fie nana ‘papa y mama’. zizi fie we’e
‘tia y tio’ y gande fie gande ‘abuelo y abuela’ y que cuando ella diga
ngumuwne zizi fie we’e ‘casa de la tia y el tio’, todos deben visitar
la casta de los tios o si dice ngumwne gande fie gande ‘casa de la

abuela y el abuelo’, todos deben visitar la casa de los abuelos. De
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esta manera se espera que se repasen las actividades vistas en la

semana.

Cierre

15 minutos

1. Ejercicio: Dibujo de
casa de los

familiares.

1. Los alumnos recibiran una hoja donde vengan tres casitas representando
su casa, la casa de sus tiosy la casa de sus abuelos. La profesora explica
que en la casita que representa su casa dibujaran a su familia como lo
hizo Bruno en el cuento de Ramona la mona. En la casita que representa
la casa de sus tios dibujaran a sus tios y a sus primos, si tienen muchos
tios se les pedird que solo elijan a una familia y en la casa que representa
a la casa de sus abuelos dibujaran a sus abuelos, también se les pedira
elijan ya sea a los abuelos paternos o a sus abuelos maternos. Mientras
los alumnos dibujan, la profesora pasa por sus lugares y hace preguntas
respecto a su familia: ;kjo ngets’ke? ‘;quién es?’ o ¢pje ni chju'u?

‘,como se llama?’

Actividad extra

1. Cantar cancion.de los
parentescos y su

tradicion cultural.

VVamos a aprendernos la familia.

Vamos a cantar esta cancion.

Vamos a aprendernos la familia.

En mazahua esta, esta cancion.
In tata ngeje me na zezhi
In nana ngeje me na zo’o.

Ne ch’i’i ngeje me na ts’ike.

Vamos a aprendernos la familia.
VVamos a cantar esta cancion.
Vamos a aprendernos la familia.
En mazahua esta, esta cancion.
In gande guezhi sebieta.

In gande jfia’a bézhe

Yo b’eche efie ko in gande.

156




Ne ne ch’ijue negeje me na nojo.

Vamos a aprendernos la familia.
Vamos a cantar esta cancion.
VVamos a aprendernos la familia.

En mazahua esta, esta cancion.

(esta parte solo la cantaran las nifias)

In ninzhomwne’e d’a nrrenchjurw

In kjunjue ne’e d’a dyo’o.

(esta parte solo la cantaran las nifias)

In kjuarma ne’e d’a baga.

In'kju’u ne’e yo mixi.

Vamos a aprendernos la familia.
Vamos a cantar esta cancion.
Vamos a aprendernos la familia.
En mazahua esta, esta cancion.
In zizi atra xedyi.

In we’e pepji Kja juajma.

In pimu ngeje me na jonte

Material

Dibujos de los parentescos:

e Tio

e Tia
e Primo
e Prima

Materiales para trabajo de alumnos:
e Cuento: Ramona la mona de
Aitana Carrasco Inglés.
e Hojas con tres casitas.
e Tarjetas de: tio, tia, primo y

prima.

Otros materiales:
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e . Cuento: Ramona la mona de
Aitana Carrasco Inglés.
e Plumones

e Borrador

Evaluacién final

Se realizara un repaso general de los parentescos vistos durante las cinco
sesiones. Posteriormente la profesora retirard todos los visuales que se
colocaron para el aprendizaje previamente en el salon.

Los alumnos recibirdn una hoja de manera individual para que escriban
en-mazahua y dibujen a los miembros de su familia (los que ellos
decidan dibujar) sin la ayuda de los visuales que tuvieron durante la
semana.

Los alumnos presentaran a sus familiares con la ayuda de su dibujo de
lasiguiente manera: intatachju’ue _ ,innanachju’ue __ inwee

chju’ue , in zizi chju’u e etc.

Nota: elaboracion propia para la presente investigacion.
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4.1.2 Estructura de la secuencia didactica

Tomando en cuenta las respuestas que fuimos obteniendo respecto a nuestras preguntas de
investigacion, el modelo teorico generado mediante la TF “Desplazamiento de la lengua vs
aprendizaje de la lengua” y el analisis de términos de parentescos Yy su tradicion cultural,
estructuramos la secuencia didactica de la siguiente manera:

a) Contenido: esta conformado por parentescos usados actualmente en la comunidad de
San Isidro Boxipé. Son téerminos con los que los alumnos tienen mayor relacion en su
vida cotidiana.

Parentescos de primer grado:
= Linea recta ascendente por consanguineidad: tata — ‘papa’ y hana — ‘mama’.
Parentescos de primer grado:
= Linearecta descendente por consanguineidad: ch’i’i — ‘hijo’ y ch’ijue — “hija’.
Parentescos de segundo grado:
= Linea colateral por consanguineidad: kjuarma / Ninzhomy - ‘hermano’ y
kju’u / kjunjue — ‘hermana’.
Parentescos de segundo grado:
= Linea recta ascendente por consanguineidad: gande — ‘abuelo’ y gande —
‘abuela’.
= Linea recta descendente por consanguineidad: b’eche — ‘nieto’ y b’eche —
‘nieta’
Parentescos de tercer grado:
= Linea colateral ascendente por consanguinidad: we’e — ‘tio’ y zizi- ‘tia’.
Parentescos de cuarto grado
= Linea colateral ascendentes por consanguinidad: primu- ‘primo’ y primu-

‘prima’.

Es importante mencionar que de los parentescos elicitados, se seleccionaron 10 para la

ensefianza, por tener mas significado para los alumnos.
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b)

d)

Objetivo general: Que los alumnos de primer grado aprendan y reflexionen términos
de parentescos desde su tradicién cultural en lengua mazahua, mediante cuentos,
canciones y actividades, para fortalecer la lengua y cultura originaria de la
comunidad.

Linea de secuencia: se dividio en tres partes. La primera la conforma el inicio en
donde la actividad principal es la lectura de un cuento o leyenda en espafiol, en la cual
se traducen los parentescos correspondientes a la lengua mazahua. La lectura del
cuento fue planteada tomando en cuenta la respuesta a la pregunta ¢qué beneficios
obtendrian los alumnos al aprender lengua originaria mazahua?, debido a que se
puede combinar la ensefianza de términos de parentescos del mazahua con literatura
para nifios en espafiol. No obstante, también se incluy6 una leyenda de la comunidad
para saber cémo influye este tipo de tradicion oral en el &mbito educativo. Esta
estrategia propuso el aprendizaje de vocabulario en mazahua para fortalecer la lengua,
pero también para ayudar a aumentar el léxico en espafiol. Ademas, para posibilitar
que los alumnos realizaran analisis-y comparacion de dos lenguas.

La segunda parte de la linea de secuencia es el desarrollo, que corresponde a la
respuesta de la tercera y quinta pregunta, debido a que se pone en practica el enfoque
comunicativo funcional mediante funciones comunicativas que engloban la tradicion
cultural de parentescos en mazahua como: presentar a mi papa y a mi mama4, saludar
a mi mama y a mi papa, hacer mandados, presentar a mis hermanos, saludar a los
abuelos y visitar a la familia. Estas permiten que los alumnos aprendan mediante
contextos culturales reales y de esta manera lo aprendido resulte significativo para
ellos y puedan ponerlo en practica en su vida cotidiana.

En la tercera parte se encuentra el cierre que corresponde a ejercicios que tienen que
ver con lo visto en clase. En esta linea también se plane6 una actividad extra, a parte
de las tres ya mencionadas, que propone la ensefianza por inmersion, la cual propuso
para aplicar si sobrara tiempo.

Actividades: Se plantearon tomando en cuenta el aprendizaje de la lengua meta que

es el mazahua. Estan divididas en la linea de secuencia: inicio, desarrollo y cierre y
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toman en cuenta las caracteristicas de los alumnos y en lo que se pretende lograr, por
lo que corresponden a las respuestas del analisis de las preguntas de investigacion.
e) Desarrollo de actividades: corresponde a la narracion o descripcion de las actividades
puestas en practica en la linea de secuencia: inicio, desarrollo y cierre. Estas etapas
fueron planteadas tomando en cuenta que la lengua mazahua es la L2 de los alumnos.

f) Material: se enunciaron los materiales a utilizar en cada sesion.

4.2 Aplicacion de la secuencia

Para poder aplicar la secuencia didactica de términos de parentescos desde su tradicion
cultural en lengua mazahua, fue necesario tener una primera reunion con la directora de la
Escuela Primaria Profesor Enrique Gémez Bravo, quien a'su vez es la maestra titular del
grupo donde se aplicé dicha secuencia. Al plantearle la propuesta de ensefianza ella comento:
“Me parece una buena actividad, pues en mi planeacion se me marcan temas sobre la cultura
del pueblo, pero yo no conozco mucho de ella, asi que cuando me tocan ver estos temas, solo
improviso, tomando en cuenta lo que yo seé de mi pueblo o0 a veces hasta opto mejor por
ensefiar otra cosa. Voy a tratar de estar en tu espacio para conocer sobre como se ensefian
estos temas de lengua y cultura” (Conversacion informal, 03 de septiembre del 2019).
Posteriormente la directora pidié que la secuencia se aplicara en el segundo grado, ya
que en este se encontraban ahora los diez alumnos con los que se trabajo en el momento del
levantamiento de datos. Ella autorizé una semana, una hora por dia (8:00 am a 9:00 am), para
la implementacion de la secuencia, de esta manera no se interrumpiria su planeacioén. Es asi
que la duracién de la planeacién correspondia al tiempo establecido con anterioridad, sin
embargo, la actividad extra quedaria fuera. Por lo anterior, se acordd que la ensefianza se
centraria en parentescos consanguineos y por afinidad, tomando en cuenta aquellos con los
que los alumnos tienen mas relacion en su vida cotidiana. Cabe mencionar que las autoridades
escolares pidieron que no se grabaran videos para proteger la privacidad de los alumnos,
debido a que este es un acuerdo que ya se tiene establecido con padres de familia, pero
mencionaron que se autorizaba tomar fotos siempre y cuando no mostraran el rostro de los

alumnos.
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Tomando en cuenta lo anterior se llevaron a cabo las cinco sesiones de la ensefianza
de los términos de parentescos, las cuales se presenta a continuacion por medio de relatorias.
Sesion: 1
Fecha: 09 de septiembre 2019
Grado: Segundo
Tema: Parentescos de primer grado.

= Linea recta ascendente por consanguineidad: tata — ‘papa’ y nana — ‘mama’.

Al entrar al aula los alumnos reconocieron a la profesora que aplicaria la‘ secuencia didactica,
debido a que en el ciclo pasado ya habia interactuado con ellos mediante la aplicacién de
entrevistas. Esto permitio que los alumnos mostraran confianza y se desenvolvieran de
manera adecuada. La maestra titular del grupo presento a la profesora, quien esto suscribe,
quien enseguida inici6 con la aplicacion de la primera sesion.

El inicio de la primera sesion se desarrolld sin‘imprevistos. La profesora dio las reglas
de las sesiones y después inicio con la lectura del cuento ya establecido “Ricitos de Oro y los
tres 0sos” de Sharon Hermen. Los alumnos mostraron mucha atencion al cuento
posiblemente debido a que la mayoria de ellos nunca lo habia escuchado y a la novedad de
tener una profesora diferente a la habitual. La profesora pasé por los lugares mostrando las
ilustraciones, lo que permitd que los alumnos pudieran seguir mejor la lectura. Cuando se
ley6 el fragmento en donde se mencionaban los parentescos papd y mama, la profesora
menciond que los sustituiria por tata y nana respectivamente, debido a que se aprenderian
los parentescos en lengua mazahua, los alumnos reaccionaron de una manera natural y
siguieron-la lectura sin problemas. La profesora hacia distintas preguntas, por ejemplo,
sefialaba los dibujos y preguntaba a los alumnos: este 0so, ¢es tata 0so? A lo que ellos
contestaban no, la profesora preguntaba ¢entonces quién es?, rapidamente los alumnos
contestaban es nana osa. De esta manera se podia corroborar si los alumnos recordaban los
parentescos.

La profesora hizo un breve repaso de los parentescos tata y nana utilizando material
que ya habia preparado. En primer lugar, coloco tarjetas donde se encontraban escritos los

parentescos antes mencionados, los mostro a los alumnos y les explic lo que decia cada una.
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En segundo lugar, les dijo que colocaria dichas palabras en una casita y que si no recordaban
como se decia papa y mama en lengua mazahua podia recurrir a la casita. Los visuales como
las casitas y la escritura de los parentescos resultaron de ayuda, pues los alumnos podian
recurrir a ellos si olvidaban el parentesco al que querian referirse y servian también a modo
de repaso.

La profesora termind la prmera parte de la secuencia de inicio y prosiguié con el
desarrollo correspondiente a la parte de las funciones comunicativas que.contenian también
la tradicidn cultural de los parentescos. En ese momento la maestra titular del grupo se retird
debido a que tuvo que atender a padres de familia como parte de sus labores como directora.
La profesora pidi6 a los alumnos que pusieran atencion y ellos obedecieron guardando
silencio. Ella comenz6 a saludar moviendo la mano y dijo: kjimi. Los alumnos se comenzaron
a reir, pero ella siguié saludando moviendo la mano. Se acerco a una alumna, estiré la mano
y le dijo: kjimi. La alumna se rio y mostro cierta vergiienza, pero enseguida varios alumnos
comenzaron a levantar la mano y decian repetidas veces: yo, yo, yo... Asi que la profesora se
acerco a uno de los alumnos que levantaba la mano y le dijo: kjimi. El alumno contesto:
kjimi. La profesora realizé esta actividad con otros alumnos. Cabe resaltar que muchos de
los alumnos que levantaron la mano para participar estaban identificados como nifios que no
conocian la lengua mazahua.

La profesora continué con las actividades correspondientes a la parte comunicativa,
en donde la mayoria de los alumnos cumplieron el objetivo de contestar en mazahua segun
lo que se les-pedia. Ahora bien, al otro tanto de alumnos les costd trabajo pronunciar la
lengua, por lo.que no respondian utilizdndola, lo que no significd que no entendieran lo que
se les decia'y preguntaba, como se muestra en el siguiente ejemplo de una conversacion entre
la maestra y una alumna:

Profesora: kjimi

Alumna: kjimi

Profesora: in chjuzgo e Alondra, ¢pje ni chjut’ske?
Alumna: Fany

Profesora: In nana chjuu e Lourdes, ¢pje ni chjuu in nana?
Alumna: Lulu

Profesora: In tata chjuu e Jorge, ¢pje ni chjuu in tata?
Alumna: Tofio
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Al llegar a la actividad correspondiente al cierre la profesora dio las instrucciones
para realizar el ejercicio propuesto para finalizar la sesion. En ese momento la maestra titular
interrumpio la clase y le pidié a la profesora y los alumnos que se trasladaran a otro salon
que es utilizado como biblioteca y direccion, debido a que ella utilizaria el aula para una
reunion con los padres de familia del grupo. Por lo tanto, la Gltima actividad se llevé a cabo
en dicha aula y los alumnos tuvieron que trabajar en el suelo, pues este salén no cuenta con
bancas ni mesas. Dicha situacion no impidié que los alumnos trabajaran de manera adecuada.

Mientras los alumnos realizaban sus dibujos, como el que se presenta en la figura 19,
la profesora se acercaba a ellos y les hacia las preguntas: ¢pje ni chju'u in nana? y ¢pje ni
chju'u in tata? De esta manera ella pudo ir evaluando si en realidad todos habian entendido

lo visto en la sesion.
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Figura 18. Ejercicio: Dibujo de tata - papa y nana - mama

Figura 18. Esta ilustracién muestra el ejercicio que realizaron los alumnos de manera
individual. En esta ellos solo colocaron los parentescos sin su traduccion al espafiol ya que
no era necesario, pues el dibujo hacia referencia al familiar correspondiente y las preguntas
que la profesora realiz6 en el momento de la actividad confirmaron que los alumnos habian

comprendido.

Los sesenta minutos terminaron, sin embargo, la maestra titular seguia en junta, asi
que la profesora optd por realizar la actividad extra, la cancion de los parentescos. Los
alumnos iniciaron cantando la cancion con dificultad, pero al final la mayoria lo hizo de
manera correcta con ayuda de la profesora, pues ella cantaba primero y después ellos
repetian. La sesion termind 20 minutos después de iniciar esta actividad.

Comentarios: Los resultados de la primera sesion fueron positivos debido a que los

nifios conocieron y aprendieron el saludo en lengua mazahua, los parentescos de primer grado
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tata / papd y nana / mama y dar respuestas a las preguntas ¢ pje ni chjut’ske?, ¢pje ni chju'u
in nana?y ¢pje ni chju'u in tata? Ademas, la mayoria de los alumnos pudieron conocer algo

de literatura infantil, lo que les puede ayudar a conocer mas vocabulario en su L1.

Sesion: 2

Fecha: 10 de septiembre 2019
Grado: Segundo

Tema: Parentescos de primer grado.

= Linearecta descendente por consanguineidad: ch’i’i = “hijo’ y ch’ijue — “hija’.

La profesora inicié la segunda sesion haciendo el repaso del saludo en lengua mazahua. Ella
dijo: kjimi. Los alumnos rapidamente contestaron: kjimi. Un alumno levantd rapidamente la
mano Yy dijo: yo salude a mi abuelita y ella me contesto kjimiya. En se momento una alumna
interrumpio6 a su compafiero y dijo: yo también saludé a mi abuelita y me dijo kjimi y me
ensefio que tortilla es xedyi. Otro alumno maés dijo: a mi me ensefiaron que ja ri maya es
¢Donde vas? Después de que los alumnos mencionaron las palabras que aprendieron en
lengua mazahua el dia anterior en sus casas, la profesora les dijo a los alumnos que todos los
dias podian aprender nuevas palabras en la lengua si les preguntaban a sus abuelos y abuelas.
Luego les pidi6 que cuando llegaran a sus casas les dijeran a sus familiares las nuevas
palabras que habian aprendido en las clases.

La siguiente actividad de inicio consistio en la lectura de la leyenda adaptada “La
cueva” que no solo tuvo la finalidad del aprendizaje de los parentescos asignados para la
clase sino también fue usada para que los nifios conocieran la tradicién oral de la comunidad.
Es importante mencionar que esta resulté muy interesante para los alumnos, pues fue tomada
de su contexto y por ende ellos conocian los lugares que se mencionaban, lo que permitié
que esta vez los estudiantes interactuaran mientras la escuchaban, pues sefialaban hacia el
lugar donde se encuentra la cueva, otros mas mencionaron que ya habian escuchado la
leyenda y les sorprendid verla escrita pues expresaron que cuando se las habian contado sus

abuelos o papas no vieron el texto. Por esta razon, a la profesora le parecié importante
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mencionarles que todos podemos escribir las leyendas de nuestro pueblo para que de esta
manera no se olviden y evitemos que se pierdan.

Ahora bien, cuando la profesora llegé a la lectura de los parentescos hijo e hija, les
preguntd a los alumnos si ellos sabian cdmo se decian estos parentescos en mazahua, a lo que
todos contestaron que no sabian. La profesora tomo un dibujo que representaba al parentesco
de hijo y dijo: bueno hoy vamos a aprender como se dice hijo en mazahua. En ese momento
el abuelo de un alumno que se encontraba esperando a la maestra del grupo en el salon dijo
fuerte: hijo en mazahua se dice ch’i’i. Los alumnos voltearon a ver al sefior al tiempo que la
maestra dijo: exactamente, hijo en mazahua se dice ch’i’i. Enseguida la profesora sacé el
siguiente dibujo y dijo: Vamos a preguntarle al sefior como se-dice hija en mazahua: El
contesto: se dice ch’ijue. En ese momento la maestra titular-entro al salon y comenzé a hablar
con el sefior asi que él dejo de interactuar con el grupo. La profesora explicé que los abuelos
conocen bien la lengua mazahua y que todos debemas aprender de ellos. Posteriormente la
retomd y terming la lectura del cuento y mostré con tarjetas como se escribian los parentescos
aprendidos, mismos que coloco en la casita donde se encontraban aquellos vistos el dia
anterior.

En la etapa de desarrollo la profesora presentd una familia resaltando los parentescos
ch’i’i y ch’ijue. A cada miembro de la familia le dio un nombre e hizo distintas preguntas
sobre ellos como las siguientes: ¢Pje ni chju’u in ch'i’i?, ¢ Pje ni chju’u in ch'ijue?, (Pje
ni chju’u in ch'i’i € José? y ¢Pje ni chju’u in ch'ijue e Maria? logrando que los alumnos
participaran, -dando las respuestas esperadas. Posteriormente se realiz6 la actividad
correspondiente a la funcidon comunicativa ‘hacer mandados’ en donde los niflos tenian que
ir por ciertos materiales a peticién de la maestra quien fungia como nana y los alumnos como
ch'i’i o ch’ijue, todo lo anterior en mazahua. Todos los alumnos participaron sin problemas,
debido a que la mayoria entendian a qué se referia la palabra xidye pues es muy usada en el
contexto de los nifios, no obstante, la palabra mojmuwfue una palabra nueva para ellos.

En la etapa de cierre los alumnos realizaron un dibujo donde colocaron a un tata, una
nana, un ch’i’i y una ch’ijue segin los miembros de su familia, como se observa en la figura
20. En ese momento la profesora pas6 por sus lugares y les hizo preguntas referentes a dichos

parentescos.
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Figura 19. Ejercicio: dibujo de tata - papa, nana - mamé, ch’i’i - hijo y ch’ijue - hija
| -

Figura 19. Este trabajo fue realizado de manera individual. Tuvo por objetivo mostrar que
los alumnos habian comprendido los parentescos correspondientes a la sesion lo que se pudo
comprobar cuando la profesora pasaba al lugar de los estudiantes y hacia preguntas referentes
al tema. Cabe mencionar que la escritura no fue una parte importante del aprendizaje, es por
esta razon que no se les corregia si mezclaban mayusculas y minusculas, que fue una cuestion

que se repitio constantemente, como se muestra en esta ilustracion.

Debido a las ocupaciones de la maestra titular, solo pudo estar presente en
determinadas partes de la sesién. No obstante, pudo ver la actividad de la parte comunicativa
y de ella mencion6 que se le hacia muy interesante la participacion que los nifios estaban
teniendo, como si fuera algo muy natural para ellos. Ademas, debido a que tardo6 diez minutos
en regresar al salon después de los sesenta minutos de la clase, nuevamente se pudo realizar

la actividad extra de la cancién de los parentescos.

168



Comentarios: en la sesion nimero dos los alumnos pudieron conocer y aprender
nuevas palabras; los parentescos de primer grado ch’i’i / hijo y ch’ijue / hija, asi como
responder las preguntas ¢Pje ni chju’u in ch'i’i? y ¢Pje ni chju’u in ch'ijue? Ahora bien,
los nifios no solo conocieron Iéxico, también pudieron reflexionar en los saberes que tienen
sus abuelos y abuelas, debido a que la profesora pudo contar con el conocimiento de un
abuelo que particip6 en la clase de manera espontanea, de esta manera pudo mostrarles a los
alumnos que no solo el docente es sujeto de conocimiento, sino también la gente que los
rodea, cosa que algunos ya habian experimentado con el vocabulario que un dia antes habian
aprendido en sus casas kjimiya ‘saludo’, kjimi ‘saludo’, xedyi ‘tortilla’ y ¢ja ri maya?

‘¢donde vas?’ lo cual result6 significativo para los nifios.

Sesion: 3
Fecha: 11 de septiembre 2019
Grado: Segundo
Tema: Parentescos de segundo grado.
= Linea colateral por consanguineidad: kjuarma / Ninzhomw- ‘hermano’ y

kju’u / kjunjue + ‘hermana’.

La tercera sesion inici6 con un repaso de los parentescos ya Vvistos escritos en tarjetas en
lengua mazahua. Mediante esta actividad los alumnos reconocieron las diferencias que
existen entre las palabras de la lengua originaria y del espafiol, debido a que comenzaron a
comentar que eran diferentes las palabras chi’i ‘hijo’ y ch’ijue ‘hija’. Por otro lado, otro
grupo de-nifios menciond que las palabras nana ‘mama’ y tata se parecen mas a mama y
papa. La dindmica ayudo a que los nifios reflexionaran sobre las diferencias y similitudes que
existen entre la escritura del espafiol y mazahua.

La siguiente actividad de la etapa de inicio consistio en la lectura del cuento “El tinel”
donde se mencionaron los parentescos de hermano y hermana. La profesora explicé a los
niflos que en ese momento no traduciria dichos términos al mazahua, debido a sus

caracteristicas. Para hacer mas sencilla esta actividad, la profesora coloc6 los parentescos ya
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vistos y los relaciond con los nuevos, lo que permitio que los nifios fueran comprendiendo su

uso, como se observa en la figura 21.

Figura 20. Presentacion de los parentescos kjuarma / ninzhomw- hermano y kju’u./
kjunjue - hermana

Figura 20. Uso de imégenes y palabras colocadas estratégicamente para que los alumnos
pudieran distinguir su uso peculiar, es decir, que estos dependen de quién los enuncie, hombre

0 mujer.

Las actividades correspondientes al desarrollo se llevaron a cabo mediante las
funciones comunicativas, la cuales ayudaron a que todos los alumnos pudieran usar los
parentescos kjuarma / Ninzhomw - ‘hermano’ y kju’u / kjunjue — ‘hermana’ de manera
adecuada. Lo anterior se logré mediante la presentacion de la hermana kjunjue y el hermano
Ninzhomur de Ana y la hermana kju’u y el hermano kuarma de Fernando. No obstante, el

modo de empleo de dichos términos fue mas evidente cuando la profesora hizo las preguntas
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¢Pje ni chju'u in Ninzhoma? y ¢ Pje ni chju'u in kjunjue? a las nifias y posteriormente ¢ Pje
ni chju'u in kuarma? y ¢ Pje ni chju'u in kju’u? a los nifos.

Al final de la etapa de desarrollo fue necesario hacer un repaso de los parentescos
kjuarma / ninzhom - hermano y kju’u / kjunjue hermana, empleando la lengua escrita,

imagenes y otros referentes para que todos pudieran usar estos términos de manera correcta.

Figura 21. Material de apoyo para el aprendizaje de los parentescos

Figura 21. Se decidio utilizar material para la ensefianza de los parentescos, debido a que en

la etapa que estan-los alumnos resulta llamativo tener distintos visuales de apoyo que les

permita el aprendizaje.

Para terminar la tercera sesion, se realizé un Gltimo ejercicio que permitié confirmar
que los alumnos habian aprendido el uso de los parentescos hermano y hermana. Este se llevo
a cabo mediante la siguiente consigna: los estudiantes debian escribir en una hoja que
contenia los dibujos de un nifio y una nifia, las palabras hermano y hermana en lengua
mazahua de acuerdo a su género, es decir, si la portadora del dibujo era una nifia, ella tenia
que colocar las palabras ninzhomey kjunjue respectivamente, pero si el portador del dibujo

era un nifo, él tenia que escribir las palabras kjuarma y kju ’u respectivamente.
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El ejercicio de cierre tuvo buenos resultados como se observa en las ilustraciones 23
y 24. En esta ocasion no hubo tiempo para realizar la actividad extra debido a la complejidad

del tema, ademas de que en esta clase solo se tuvieron los sesenta minutos establecidos.

&

Figura 22. Ejercicio: Dibujo empleado para el aprendizaje de los parentesco
hermano y hermana/ ninzhomwy kjunjue.

Figura 22. Se les pidi6 a las Bu{n s que imaginaran que la nifia en el dibujo era su hermana

y el nifio su hermano y @ﬁan que escribir estos parentescos en lengua mazahua. Esta
actividad fue una d{@aneras de evaluar si habian entendido su uso.

CQQ)
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Figura 23. Ejercicio: Dibujo empleado para el aprendizaje de los parentescos
hermano y hermana/ kjuarmay kjuu.

KJuu

Figura 23. Se les pidio a los alumnos la misma consigna que a las alumnas para comprobaria
si habian entendido su uso.

Comentarios: Los constantes repasos que se hicieron del uso de los parentescos
fueron de beneficio, debido a que a algunos nifios les costé entender como debian emplearlo.
Aun asi, todos pudieron entender y aprender las nuevas palabras kuarma / ninzhomu -
hermano y kju’u / kjunjue hermana y las preguntas ¢Pje ni chju’u in Ninzhom«? / ;Pje ni
chju’u in kjunjue?.y ¢Pje ni chju’u in kuarma? / ¢Pje ni chju’u in kju’u? por lo que
podemos decir que el aprendizaje si se logro. La lectura del cuento contribuy6 a propiciar la
atencion de los nifios para lograr el aprendizaje, ya que result6 interesante para ellos, debido

a gque no es.comun que les lean textos de esta indole.

Sesion: 4
Fecha: 12 de septiembre 2019
Grado: Segundo
Tema: Parentescos de segundo grado
= Linearecta ascendente por consanguineidad: gande - abuelo y gande - abuela.

» Linearecta descendente por consanguineidad: b’eche e - nieto y b ’eche - nieta
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La profesora inicio la sesion cuatro repasando el léxico en mazahua abordado en las
sesiones anteriores. Utilizo las tarjetas de los términos para razonar en la pronunciacion y
escritura de cada palabra, de modo que los alumnos pudieron notar que solo los parentescos
hermano y hermana se utilizan de manera diferente y que los demas se usan igual sin importar
si son nifias o nifios. Posteriormente se dio lectura al cuento ;Mi abuela tiene alz... qué?, el
cual se usé para introducir los parentescos abuelo, abuela, nieto y nieta y sustituirlos por
gande y b’eche, pero también para sensibilizar a los alumnos respecto al desplazamiento de
la lengua originaria. Esto se logro haciendo distintas preguntas como las siguientes: ¢como
creen que se sintié la abuela al ya no poderse comunicar con su. nieta a causa de su
enfermad?, ¢como creen que se sienten sus abuelas al no poderse comunicar bien con
ustedes, debido a que ellas hablan mazahua?, ¢creen gue se sentirian mejor si ustedes
aprenden mazahua para poderse comunicar mejor con ellas?, entre otras. Después de estas
preguntas los alumnos mencionaron que intentarian aprender la lengua de sus abuelas para
que ellas no se sientan tristes.

Para terminar la etapa de inicio la profesora colocd las tarjetas de los parentescos
gande y b’eche en una segunda casita que ya tenia pegada previamente en una parte del salén
y explicé que, asi como los parentescos vistos anteriormente habian ocupado una casita, los
vistos en esta sesion ocuparian otro, de manera que si olvidaban como se decian podian
recurrir a la segunda casita para repasar.

En la etapa de desarrollo los alumnos pudieron responder a la pregunta ¢ pje ni chju’u
in gande? de la manera esperada. Asi mismo aprendieron como se llevaba a cabo el saludo
a los abuelos, lo cual les hizo conocer méas sobre las tradiciones de la cultura mazahua,
respecto a los parentescos.

Es importante mencionar que muchos de los alumnos que al inicio no podian contestar
utilizando la lengua mazahua, fueron capases de expresarse mejor conforme pasaron los dias,
debido a los repasos constantes. Este fue el caso de la alumna citada en la sesion namero 1,
la cual se muestra a continuacion.

Profesora: kjimi.

Alumna: kjimi.

Profesora: in chjuzgo e Alondra, ¢pje ni chjut’ske?
Alumna: in chjuzgo Fany
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Profesora: in nana chjuu e Lourdes, ¢pje ni chju’u in nana?
Alumna: in nana Lulu

Profesora: in tata chjuu e Jorge, ¢pje ni chju’u in tata?
Alumna: in tata Tofio

Maestra: mi gande e Gillermina, ¢pje ni chju’u in gande?
Alumna: mi gande Marcelina

Maestra: Maxkjo Fany

Alumna: Maxa

Para terminar, se llevd a cabo el cierre de la sesion cuatro, en donde los alumnos
realizaron una manualidad para representar y presentar a sus abuelos y.abuelas. Mientras
ellos trabajaban la profesora también pasaba por los lugares de los nifios para monitorear la
actividad al mismo tiempo que les preguntaba: ¢ pje ni chju ’u in gande? a cada uno. Al final
todos mostraron sus dibujos como se observa en la figura 24.

Figura 24. Ejercicio: dibujo de abuelo - gande y abuela - gande

Figura 24. Alumnos practicando la pronunciacién y mostrando el ejercicio que realizaron

correspondientes al aprendizaje de dichos parentescos.
Comentario: En la cuarta sesion los alumnos pudieron identificar que solo los
parentescos hermano y hermana en mazahua se utilizan de acuerdo al género que los enuncia,

lo cual es un importante analisis metalinguistico acorde a su edad. Ademas, conocieron y
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aprendieron nuevo vocabulario gande / abuelo - gande / abuela y b’eche / nieto y b’eche /
nieta, asi como responder preguntas como ¢pje ni chju’u in gande? Algo muy importante
de esta sesion fue que los nifios pudieron sentirse mas interesados por aprender la lengua
mazahua, pues mencionaron que de esta manera podrian comunicarse de una mejor manera
con sus abuelos y abuelas, lo cual resulta en un aprendizaje significativo. Por Gltimo, se puede
resaltar que otro aprendizaje logrado en esta sesion fue conocer la tradicion cultural de los

parentescos mediante el saludo a los mayores.

Sesion: 5

Fecha: 13 de septiembre 2019
Grado: Segundo

Tema: Parentescos de tercer grado.

= Linea colateral ascendente por consanguinidad: we’e - tio y zizi - tia.

Parentescos cuarto grado.

= Linea colateral ascendentes por consanguinidad; prumu - primo y primu - prima.

La quinta y Gltima sesion inici6 con el repaso del saludo a los abuelos.

Mientras se realizaba la actividad los alumnos mencionaron que pudieron saludar a sus
abuelos o abuelas como se aprendié en la clase anterior y que ellos les ensefiaron més palabras
en la lengua originaria, por lo que se pudo establecer un vinculo de convivencia entre nietos
y abuelos por medio del idioma. Posteriormente la profesora inicié con la segunda actividad
correspondiente a la lectura del cuento “Ramona la mona” que ayudd a repasar los
parentescos vistos anteriormente, debido a que se sustituyeron del espafiol al mazahua y se
realizaron preguntas como: ¢pje ni chju’u in gande e Bruno?, ¢pje ni chju’u in kjuu e
Bruno?, entre otras, las cuales hicieron notar lo que ya sabian los nifios, pues todos siguieron
la lectura de una manera adecuada, ademas las imagenes del cuento los animaron a escuchar
atentamente la lectura. Luego la profesora afiadié los parentescos we’e, zizi y primu de
manera que los alumnos pudieron aprender los miembros de la familia establecidos en la

secuencia didactica. Por ultimo, coloco el nuevo vocabulario en la tercera casita que ya se
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encontraba previamente en el salon y les explico que podian recurrir a ella si olvidaban como
se decian.

En la parte del desarrollo se llevaron a cabo dos actividades. La primera consistio en
el aprendizaje de los parentescos we’e ‘tio’, zizi ‘tia’ y primu ‘primo (a)’ y la segunda
correspondio a la parte comunicativa, en donde fue necesario hacer un repaso de todos los
miembros de la familia vistos en las sesiones pasadas, para lo cual se utilizaron las tres
casitas. De esta manera al salir al patio todos los alumnos tenian presente el vocabulario que
necesitarian para llevar a cabo la dinamica que no les resulto dificil, debido a que la vivieron
como un juego, como una actividad de la comunidad, pues consistié en simular visitar a la
familia.

Al regresar al salon la profesora dio instrucciones para llevar a cabo la actividad de
cierre. Esta consistio en escribir los parentescos vistos en las sesiones anteriores en tres
casitas diferentes, como se estuvo haciendo en cada clase. En esta actividad, los alumnos se
apoyaron del material presentado cada dia por-la profesora, es decir, las tarjetas y las casitas

como se muestra en la figura 26.

Figura 25. Ejercicio: Dibujo de casa de los familiares

Figura 25. Alumnos de segundo grado de primaria dibujando a los integrantes de su hogar,

el de sus abuelos y el de alguno de sus tios.
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4.2.1 Evaluacion final

Para dar fin a la secuencia didactica se llevo a cabo la evaluacién. La profesora pidi6 a los
alumnos que pusieran atencion para realizar un repaso méas de todos los parentescos vistos
durante la semana. Posteriormente pidi6 a un alumno repartiera hojas a sus comparieros,
mientras ella de manera tranquila y un poco disimulada retiraba el material didactico
colocado durante la aplicacion de la secuencia. Luego explicd que cada alumno debia dibujar
a los familiares que ellos quisieran y debian escribir los parentescos a los que correspondian
en mazahua. Cabe mencionar que la maestra nunca les menciond que era una forma de
evaluar su aprendizaje por lo que no mostraron interés en revisar el material que ya habia
sido retirado. Por Gltimo, los nifios pasaron a presentar y explicar su dibujo, lo cual se muestra
en ejemplo en la figura 27. También respondieron preguntas que la maestra les hizo en lengua

mazahua para reforzar su aprendizaje.

Figura 26. Dibujo de la familia

Figura 26. Presentacién de una alumna de primer grado de primaria donde representa a los
integrantes de su familia por medio de una exposicion utilizando imagenes y palabras.
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Comentarios: En la Gltima sesion los alumnos pudieron aprender nuevo vocabulario
we’e / tio, tia / zizi y primo (a) / primu que fue acompafiado de tradicién cultural de los
parentescos, plasmado al igual que en las demas clases, en las funciones comunicativas
mediante el método comunicativo. Uno de los principales objetivos del ultimo dia fue repasar
todos los parentescos consanguineos, como se observa en las actividades realizadas, lo-cual
se logré de manera satisfactoria.

Al final de la ultima sesién la maestra titular coment6 lo sorprendida que se sentia de
los resultados logrados con los alumnos y de la capacidad de los nifios de aprenderse las
palabras en mazahua. También explicd que ella conocia algunas palabras en la lengua gracias
a que su suegra la habla con su esposo. Ademas, menciond que a los jovenes les apena
aprender el mazahua por lo que es mejor ensefiarla a los nifios. Incluso expresd que ella
percibe que la mayoria de las personas prefieren aprender otros idiomas que la lengua
originaria de su comunidad o regién. Coment6 también que ella no podria ensefiar el mazahua
porque no tiene la capacidad, la cual tal vez tendria si se tratara del inglés. Por Gltimo, mostré
su sorpresa y reconocimiento respecto a los métodos empleados para la ensefianza de los
parentescos, principalmente el uso del método conuminativo, ya que ella menciond que

regularmente habia visto ensefiar una L2 mediante el méetodo de repeticion.

4.3 Analisis y evaluacion de la secuencia

Después de aplicar la secuencia didactica se analizaron las relatorias que fueron elaboradas
mediante las grabaciones de audio hechas en las 5 sesiones. Se identificaron los aspectos que
eran relevantes, teniendo en cuenta el objetivo de la presente investigacion que es la
ensefianza de los parentescos, asi como la revaloracion de su tradicion cultural. Por lo tanto,
se.decidié que los puntos centrales a analizar serian el aprendizaje y las reflexiones que
lograron los estudiantes.

Al iniciar el andlisis de las relatorias se encontraron diferencias entre los tipos de
aprendizaje y reflexion que hicieron los alumnos. Por esta razon se decidio hacer la division

de los temas, como se muestra en la tabla 33:
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Tabla 33.
Temas de analisis

Aprendizaje Reflexion
v Aprendizajes adquiridos en v Metacogniciones en torno a la estructura de
el aula los parentescos (analisis metalinguistico).
v Aprendizajes adquiridos en v' Concientizacion sobre el desplazamiento de
el hogar la lengua mazahua en-San lisdro Boxipé.

Realizar la division permitio visualizar de mejor manera los aprendizajes logrados por los

alumnos, como se presenta a continuacion.

Aprendizajes adquiridos en el aula
Dentro de los aprendizajes que se adquirieron estuvieron los parentescos consanguineos,
mismos que se pueden observar en los ejercicios realizados por los alumnos, mostrados en
las imagenes de cada sesion, asi como en los anexos, los cuales se presentan en las tablas 34.
Tabla 34.
Parentescos en mazahua aprendidos en el aula

Parentescos de primer grado

Espafiol | Mazahua Madre Mazahua

Padre Tata Madre Nana

Hijo Ch’i’i Hija Ch’ijue
Parentescos segundo grado

Abuelo Gande Abuela Gande

Nieto B’eche Nieta B’eche

Hermano | Kjuarma/ Ninzhomw Hermana Kju’u / Kjunjue

Parentescos tercer grado

Tio We’e Tia Zizi

Parentescos cuarto grado

Primo Primu Prima Primu

Nota: elaboracion propia para el presente proyecto de investigacion.
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La tabla 34 est4 conformada por parentescos consanguineos y por afinidad de primer,
segundo, tercer y cuarto grado en mazahua, asi como su equivalente al espafiol. Como ya se
menciono, la escritura de la lengua originaria fue llevada a cabo a partir de “la propuesta de
escritura de 19897, no obstante, debido a que se empleo el enfoque comunicativo para llevar
a cabo la ensefianza, la escritura se dejo en un segundo plano. La eleccién de los términos
estd basada en su grado de complejidad, en el tiempo que se otorgd para llevar acabo su
ensefianza, en el andlisis cultural y en el contacto que los alumnos tienen con ella.

Ahora bien, el aprendizaje no solo estuvo constituido por vocabulario, ya que este
también fue acompariado de la tradicion cultural de los parentescos mediante las funciones

comunicativas mostradas en la tabla 35.

Tabla 35.
Funciones comunicativas para la ensefianza de los parentescos (tradicion cultural)
Parentescos Funciones Frase empleada
comunicativas
Tata - papad y | Saludar y presentar a: | Kjimi tata ‘saludo a papa’.
nana—mama |tata - papa y nana — | Kjimi nana ‘saludo a mama’
mama.
Chi’i - hijo y | Hacer mandados. Ch'i’i gi maa gi chu'u xidye ‘hijo ve a traer
ch’ijue — hija la cafa seca del maiz’.
Ch'ijue gi maa gi chu'u ne mojmw ‘hija ve
a traer el plato’.
Kjuarma / | Presentar ami hermano Género masculino
Ninzhomw y a mi hermana. In kjuarma chju'u e Eduardo ‘mi hermano
hermano se llama Eduardo’.
Kju’u / kjunjue in kju’u chju'u e Magali ‘mi hermana se
hermana llama Magali’.
Género femenino
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in ninzhomwchju'u e Pablo ‘mi hermano se
llama Pablo’.
in kjunjue chju'u e Laura ‘mi hermana se

llama Laura’.

Gande - abuelo
y gande -
abuela.

B’eche - nieto y

Saludar a los abuelos.

“Simbolos de respeto”

Kjimi gande ‘saludo al abuelo(a)’.
Kjimi b’eche ‘saludo al nieto(a)’.
Simbolo: Poner la mano del abuelo en la

frente del nieto cuando se-saluda.

Primu - primo y

primu - prima.

b’eche — nieta
We’e - tio y zizi- | Visitar a la familia. | In ngumwe zizi fie we’e ‘la casa de tia y tio’
tia. “Actividad cotidiana”

Nota: elaboracion propia para el presente proyecto de investigacion.

Las funciones comunicativas se disefiaron a partir de las actividades cotidianas y

representativas de la familia en la comunidad, es decir, de la tradicion cultural de los

parentescos hablados en San Isidro Boxipé. Gracias a ellas los alumnos pudieron no solo

aprender léxico, sino que también pudieron entablar pequefias conversaciones como la

mostrada en la relatoria 4, misma que se presenta a continuacion:

Profesora: kjimi.
Alumna: kjimi.
Profesora: in chjuzgo e Alondra, ¢pje ni chjut’ske?
Alumna: in chjuzgo Fany
Profesora: in nana chju’u e Lourdes, ¢pje ni chju’u in nana?
Alumna: in nana Lulu
Profesora: in tata chju’u e Jorge, ¢pje ni chjuu in tata?
Alumna: in tata Tofio
Maestra: mi gande e Gillermina, ¢pje ni chju’u in gande?
Alumna: mi gande Marcelina
Maestra: Maxkjo Fany
Alumna: Maxa
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(Fragmento de conversacion alumna maestra, aplicacion de secuencia didactica,
sesion 4, 12 de septiembre 2019).

Esta conversacion ejemplifica uno de los resultados de la propuesta de ensefianza del
mazahua a partir del enfoque comunicativo, por medio de contextos reales, donde la principal
herramienta fue la lengua. Denota la aplicacion del constructivismo al emplear esquemas que
los alumnos ya poseian, de tal suerte que la union entre la ensefianza de parentescos en lengua
mazahua con las funciones comunicativas mediante, precisamente, el enfoque comunicativo,
permitié llevar a cabo una ensefianza significativa para los alumnos, ya que fueron
aprendizajes que pudieron practicar y desarrollar tanto en el aula como en su entorno
cotidiano. Este tipo de ensefianza muestra la importancia que tiene para los nifios el adquirir
conocimientos basados en sus contextos. Ademas, evidencia que la ensefianza de una lengua
no solo debe basarse en la memorizacién de vocabulario. Por lo tanto, es factible decir que
se logro el objetivo principal de la secuencia, la ensefianza-aprendizaje de parentescos desde

su tradicién cultural.

Aprendizaje adquirido en el hogar

Durante la aplicacion de-la secuencia didactica los alumnos no solo adquirieron
conocimientos en el contexto escolar, ya que muchos de ellos compartieron con sus
familiares, en particular con sus abuelas, lo que estaban aprendiendo en las sesiones. Esta
situacion no-estuvo en concordancia con algunas respuestas obtenidas mediante las
entrevistas semiestructuradas aplicadas a padres de familia, maestra de primer grado y
directora de la Escuela Profesor Enrique Gomez Bravo.

Cuando se entrevisto a los padres de familia se les hicieron diversas preguntas sobre
la situacion linguistica en el nacleo familiar. Sus respuestas fueron analizadas mediante la
TF expuesta en el capitulo 11. Dicho analisis mostré que solo las personas de la tercera edad,
especialmente las abuelas, son las portadoras de la lengua mazahua en San Isidro Boxipé.
Ademas, se identificd que el desplazamiento de la lengua estaba causado por la falta de
trasmisiodn, ya que las abuelas no querian ensefiar la lengua a sus hijos y nietos para evitar

que estos fueran discriminados. Ahora bien, cuando se aplicd la secuencia, los alumnos
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argumentaron que al llegar a sus casas le habian ensefiado a sus padres y abuelas lo que
habian aprendido. Por ejemplo, en la sesion numero 2, un alumno dijo: “yo también saludé a
mi abuelita le dije kjimi” (Conversacién personal, 10 de septiembre 2019). Lo interesante
fue que la abuela no se negd a responder el saludo en mazahua, al contrario, de acuerdo con
el alumno ella respondio: “me dijo kjimi y me ensefié que tortilla es xedyi” (Conversacion
personal, 10 de septiembre 2019). Esta situacion se repitié con otros nifios del salon. Luego
entonces, se puede decir que mediante las sesiones se impulso el dialogo familiar, el
aprendizaje y el intercambio de conocimientos sobre el mazahua entre abuelas y nietos,
cuestion que, segun dicho analisis no se habia podido propiciar. Esta situacion muestra que
el mazahua también pude ser ensefiado, reforzado y empleado en-el contexto familiar como
medio de comunicacion.

Otro punto importante a resaltar tiene que ver con las respuestas que dieron la
directora y la maestra entrevistadas, ya que cuando se les pregunt6 sobre la lengua y cultura
originaria de los alumnos ellas mencionaron-que las abuelas y los abuelos pertenecen a la
cultura mazahua, pero que nunca habia escuchado hablar esa lengua en la escuela, argumento
que fue cotejado con el analisis de los datos realizado mediante la TF, pues se pudo conocer
que el mazahua no se habla ni ensefia en el contexto escolar. No obstante, en la relatoria 2 se
explica como el abuelo de un alumno particip6 en la sesion 2, traduciendo los parentescos
hijo e hija al mazahua, de una manera espontanea. Lo anterior muestra que si los abuelos no
usan el mazahua cuando se encuentran en la escuela, es porque no se les ha permitido o
animado a hacerlo. Esto nos lleva a preguntarnos: ¢Si a los abuelos se les abriera un espacio
en el aula para compartir su lengua y cultura originaria, la situacion linglistica de la
comunidad seria diferente? Quizéas asi se podria propiciar que la lengua mazahua también sea
ensefiada y usada como medio de comunicacién en el contexto escolar.

Lo anterior resalta la importancia de disefiar y aplicar propuestas de ensefianza de lenguas
indigenas, ya que de esta manera se pueden descubrir las caracteristicas y necesidades de
cada lengua, asi como de su poblacién, que a su vez permitan mejorar la ensefianza, tomando
en cuenta los contextos sociales y linguisticos de cada regién y pueblo originario. En este
caso, la aplicacion de la secuencia didactica para la ensefianza de términos de parentescos

desde su tradicion cultural, en la Escuela Primaria Profesor Enrique Gomez Bravo, permitio
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conocer que se puede impulsar el dialogo entre abuelos, abuelas y nietos mediante el
intercambio de conocimientos en comdn, como lo es la lengua mazahua. Ademas, se encontrd
que, si se involucra a los abuelos y abuelas en la revaloracion de la lengua, estos se muestran
interesados en llevar a cabo su ensefianza, lo que podria permitir frenar en cierto grado su
desplazamiento ya que seria usada en méas contextos como el familiar y escolar.

A continuacién, se muestra en la tabla 36 el vocabulario en lengua mazahua que

aprendieron algunos alumnos en el hogar.

Tabla 36.
Vocabulario en mazahua aprendido en el hogar
Mazahua Espariol
= Kjimiya = Saludo (con sufijo -ya que-indica que se esta saludando en
este momento)
= Xedyi = Tortilla
= Jarimaya? = ;Dobnde vas?

Nota: elaboracion propia para el presente proyecto de investigacion.

Cabe destacar que algunos alumnos mencionaron otras palabras, sin embargo, en los
audios de las sesiones no se-alcanzaron a entender, debido a que al intentar participar y ser
escuchados los nifios hablaban al mismo tiempo. No obstante, este Iéxico muestra y
fundamenta lo ya mencionado.

Por lo tanto, la ensefianza-aprendizaje llevada a cabo tanto en el aula y como en el
hogar muestra-que la lengua mazahua puede ser utilizada en distintos contextos como lo es
el entorno familiar y el escolar, y no solo en el trabajo de campo y en las fiestas, como lo
expresaron los padres y madres de familia en las entrevistas analizadas en el capitulo 11, lo

cual muestra y evidencia su funcionalidad.

Metacogniciones en torno a la estructura de los parentescos
La reflexion que hicieron los alumnos respecto a la estructura de los parentescos en mazahua
surgio de la observacion que los alumnos hacian mientras copiaban la escritura de los

parentescos en sus libretas.
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El primer andlisis se dio en la sesion 3 cuando un grupo de alumnos mencioné que
los parentescos ‘papa’ y ‘mamd’ se parecian mucho a su equivalente en mazahua nana vy
tata: “maestra, verdad que nana se parece mucho a ‘mama’, solo que cambia la n por la m”
(conversacidn espontanea, 09 de septiembre 2019). Otro alumno comento: “y ‘papa’ cambia
t por p” (conversacion espontanea, 09 de septiembre 2019). Posteriormente otro grupo
sostuvo que los parentescos ‘hijo’ e ‘hija’ no se parecian a sus equivalentes en lengua
mazahua ch’i’i y ch’ijue: “pero ch’i’i y ch’ijue son diferentes a ‘hijo’ e “hija’ verdad”
(conversacion espontanea, 09 de septiembre 2019). Esta situacion es resultado de un proceso
cognitivo que se desarrolla a partir de la ensefianza de una segunda lengua, como lo refiere
Ardilas (2012), citada en el marco teorico del presente trabajo. Por lo tanto, el analisis
desarrollado por los alumnos estd constituido por un proceso Iéxico/semantico que les
permitio utilizar y analizar dos sistemas de escritura mediante un proceso de razonamiento
l6gico.

Otro momento de reflexion tuvo lugar-en la sesion 4 cuando los alumnos expresaron
que de los parentescos que estaban aprendiendo, solo kjuarma / Ninzhomu ‘hermano’ y
kju’u / kjunjue ‘hermana’ se utilizaban diferente, es decir, su uso dependia si quien lo decia
era ‘nifio’ o ‘nifia’: “;no vez que debes decir hermano y hermana segtn los que te tocan?, ta
no eres nifia para decir kjunjue” (conversacion espontanea, 11 de septiembre 2019). Este
comentario lo hacian constantemente los alumnos cuando se repasaban estos parentescos, lo
cual también es resultado del analisis de dos lenguas, ya que Ardilas (2012) menciona que,
cuando se aprende una L2, el estudiante pude llegar a comprender que su L1 solo representa
una manera de entender lo que le rodea. En este caso los alumnos comprendieron que tanto
el mazahua como el espafiol tienen distintos sistemas para entender el uso de ciertos
parentescos.

Como ya se menciono, estas reflexiones surgieron a través de la observacion de los
estudiantes, lo que muestra su capacidad de andlisis, misma que podria bien ser aprovechada
por todos los docentes. Por otro lado, podemos mencionar que estos procesos cognitivos
forman parte de las ventajas o beneficios que pueden tener los alumnos al aprender una L2,
en este caso el mazahua lo cual, respalda el analisis realizado mediante la TF, pues en este,

los padres de familia, la maestra de primer grado y la directora mencionaron que si los
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alumnos aprendian el mazahua como L2 tendrian diversas ventajas de aprendizaje tanto en

su vida profesional y vida escolar.

Concientizacion sobre el desplazamiento de la lengua mazahua

Los alumnos pudieron reflexionar en la lengua y la cultura de la localidad al conocer o
confirmar que en la comunidad no solo se habla espafiol, sino que también se habla mazahua
y que muchos de los hablantes son sus abuelos y abuelas: descubrieron que podian compartir
lo que aprendian en las sesiones con sus abuelas y que ellas les podian ensefiar mas palabras
en esta lengua.

Dicha reflexion se reforz6 mediante el ejemplo antes mencionado sobre el abuelo que
participd en la sesion, de modo espontaneo, mediante la ensefianza de los parentescos ‘hijo’
e ‘hija’ en mazahua. Esta situacion permitio que los estudiantes comprendiesen una vez mas
que los maestros no son los Unicos portadores del conocimiento, lo que puede contribuir a
que se abra méas la comunicacion entre ellos y, de esta manera, se sigan transmitiendo
conocimientos propios de la cultura mazahua, tal como lo expresaron padres de familia en el
andlisis realizado mediante la TF.

El siguiente momento de reflexion tuvo lugar cuando la profesora ley6 el cuento
adaptado ;Mi abuela tiene alz... qué? pues esta lectura fue adaptada para concientizar a los
alumnos sobre el desplazamiento de la lengua mazahua por medio de preguntas. Al final los
nifios y nifilas mencionaron que intentarian aprender la lengua de sus abuelas para que ellas
no se sintieran tristes. El que se genere la comunicacién entre abuelos y nietos puede traer
mas beneficios de los que ya se mencionaron durante la presente evaluacion, pues también
se podria lograr que los nifios reconozcan y revaloren sus raices indigenas y de esta manera
evitar la pérdida de la lengua y cultura mazahua en la comunidad. En este caso jugd un rol
importante la empatia de los nifios hacia sus abuelas -componente emocional del aprendizaje-
tal aspecto no se abordd con mayor detenimiento por rebasar a los fines de la presente
investigacion.

A modo de sintesis, la reflexion en torno a la estructura de los parentescos y la
reflexion y concientizacion sobre el desplazamiento de la lengua mazahua comprueban el

andlisis metacognitivo que realizaron los alumnos, mediante la observacion y comparacion
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entre su L1 y una L2, cuestioén que da cuenta de las ventajas que pueden tener los nifios al
aprendan una segunda lengua, en este caso el mazahua, lo que a su vez permite que los
estudiantes la reconozcan como la lengua originaria de la comunidad y como herramienta
para propiciar la comunicacion en el contexto familiar y escolar, lo cual puede permitir su

revaloracion.

Otros aspectos significativos

Como ya se ha enunciado, el aprendizaje de los parentescos desde su tradicion cultural en
lengua mazahua no fue el Unico objetivo de ensefianza de la secuencia didactica, ya que
también se plante6 que, usar los contextos de los nifios para llevar a cabo la ensefianza, podria
tener mejores resultados en su proceso de aprendizaje. Por-esta razon, ademas de utilizar las
funciones comunicativas, se decidi6 incluir en la secuencia una leyenda adaptada “La cueva”
propia de la comunidad para conocer el impacto que esta podria tener en la ensefianza-
aprendizaje en comparacion con los demas cuentos.

Con base en los resultados obtenidos, se puede decir que, el uso de la leyenda
adaptada “La cueva” permitié un mejor proceso de aprendizaje en comparacion con los
demas cuentos ya que, aunque estos también fueron importantes para los alumnos debido a
que gracias a estos se introdujeron los parentescos y conocieron literatura que nunca habian
escuchado, la lectura tomada del contexto de los alumnos les resulté mas significativa, pues
mientras la escuchaban pudieron participar, comentar sobre ella, intercambiar opiniones y
tuvieron mas conciencia de los que estaban escuchando. En consecuencia, se puede decir que
esta lectura result6 una mejor herramienta de ensefianza que las demas, por el significado que
esta tuvo para los nifios.

El uso de preguntas fue otra estrategia empleada para lograr un aprendizaje
significativo, ya que estas fueron empleadas para saber si los alumnos estaban aprendiendo
lo que se les ensefiaba, pero también fueron utilizadas como herramienta de repaso. La
profesora empled preguntas durante el inicio, desarrollo y cierre de cada sesion. Por ejemplo,
en el inicid la profesora formul6 preguntas sobre los parentescos mientras leia los cuentos
como: este 0s0, ¢es tata 0s0? (relatoria 1, sesién 1, 09 de septiembre 2019), lo que permitia

saber si los alumnos habian aprendido e identificado a los parentescos. Durante el desarrollo.
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utilizando el método comunicativo, la profesora hizo preguntas como: ¢pje ni chjuu’ in
gande? “;como se llama tu abuela? ” (relatoria 4, sesion 4, 12 de septiembre 2019). La parte
principal de esta pregunta fue ¢pje ni chju’u in...? “;como se llama tu...?” ya que fue la
parte de la pregunta que se repitio contantemente durante todas las sesiones, 1o que permitié
que los alumnos la aprendieran e interiorizaran, haciendo que posteriormente pudieran
contestarla en cada sesion, pero con diferente parentesco. Esto resulté significativo para los
nifios, pues, como se pudo analizar en el capitulo I, cuando una persona se presenta ante otra
en la comunidad de San Isidro Boxipé, tiene que contestar preguntas sobre su familia para
que la otra persona pueda identificarlo mejor (Colaborador 5, comunicacion personal, 15 de
abril de 2019). En el cierre se utilizaron preguntas para saber si los nifios realmente habian
comprendido lo que se les habian ensefiado en cada sesidn, de tal suerte que mientras ellos
hacian ejercicios sobre los parentescos, la profesora pasaba a sus lugares y les hacia preguntas
como: ¢Pje ni chju’u in kjunjue? “;como se llama tu hermana? ” (relatoria 3, sesion 3, 11
de septiembre 2019), lo que permitia descubrirala profesora los puntos aprendidos o aquellos
que se debian reforzar. De esta manera el uso de preguntas durante todas las sesiones permitio
introducir, ensefiar y repasar los parentescos, lo que resultdé en una adecuada estrategia de
ensefianza-aprendizaje, de acuerdo a los resultados obtenidos.

En suma, la secuencia didactica para la ensefianza de términos de parentescos desde
su tradicion cultural, aplicada en la Escuela Primaria Profesor Enrique Gomez Bravo,
permitio lograr el aprendizaje de términos de parentescos en lengua mazahua, el desarrollo
de procesos cognitivos, la revaloracion de aprendizajes culturales mediante funciones
comunicativas ancladas en contextos reales para llevar a cabo un aprendizaje significativo,
la participacion de los abuelos desde el hogar y desde el entorno educativo, lo que a su vez
mostro su funcionalidad en estos dos &mbitos. Todo lo anterior fundamenta la funcionalidad
de la secuencia, que es respaldada por la aceptacion que los alumnos tuvieron de ella, lo cual
es visible en el aprendizaje y la reflexion que lograron desarrollar y que, al final, fue validada
mediante la evaluacion de las actividades, donde los estudiantes fueron capaces de presentar
parentescos y responder preguntas respecto a sus familias, asi como lograr entablar pequefias

conversaciones.
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CONCLUSIONES

En este trabajo se presentd la investigacion para la realizacion de una propuesta de ensefianza
de términos de parentescos en lengua mazahua desde su tradicion cultural, por medio de la
cual se buscd la revaloracién de la lengua originaria en nifios de primer ciclo de la Escuela
Primaria Profesor Enrique Gomez Bravo. Para ello fue necesaria la obtencion de datos
diversos que muestran la situacion actual del mazahua en San Isidro Boxipé, el desgaste de
los términos de parentesco y las propuestas que se plantean para buscar la revaloracion de la
lengua originaria en esta comunidad. La informacion fue procesada mediante diversas
herramientas tedricas y metodoldgicas a) el andlisis de datos mediante la Teoria
Fundamentada, b) el analisis de parentescos y de su tradicion cultural y c) el disefio,
aplicacion y evaluacion de una secuencia didactica. En el primer caso se trata de una
metodologia proveniente de la sociologia, en segundo de la linguistica aplicada y en el tercero
de la pedagogia orientada al bilingliismo, de ‘modo-que un primer aporte del trabajo es la

interdisciplina.

Mediante el analisis de la situacion contextual y linguistica de los alumnos a los que
fue dirigida esta secuencia didactica, se identifico al espafiol como su L1 o lengua materna,
ya que la emplean en sus contextos cotidianos: a) nacleo familiar, b) contexto escolar y ¢)
esparcimiento. En cuanto a la lengua mazahua, se encontré que dichos estudiantes ya no la
hablaban ni entendian. No obstante, se pudieron identificar a dos grupos de alumnos de
acuerdo a sus caracteristicas. El grupo uno estuvo conformado por alumnos que no tienen
conocimiento de la existencia de la lengua mazahua debido que no tienen contacto con sus
abuelas quienes son las principales portadoras del mazahua. El segundo grupo lo
conformaron alumnos que tampoco hablan ni entienden el mazahua, pero si saben de su

existencia, debido a que la escuchan de sus abuelos y abuelas.

Tal informacidn se complementé para poder conocer el estado actual del mazahua en
San Isidro Boxipé. Con base en la realizacion de entrevistas a personas adultas se encontro
que las personas de la tercera edad, principalmente las mujeres, son quienes mayormente ain
usan la lengua originaria y que sus contextos de uso son basicamente las fiestas de la

comunidad y el trabajo. Por lo que, posiblemente son en estas actividades donde algunos
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nifios han descubierto que sus abuelas hablan otra lengua diferente a la de ellos. No obstante,
se pudo conocer que las abuelas se negaban a ensefiar su lengua a sus nietos, por miedo a que
estos fueran discriminados. Ahora bien, encontramos que hoy los padres de familia no se
niegan a ensefiar el mazahua a sus hijos, sin embargo, ellos no pueden hacerlo, debido a que

la mayoria ya no la habla, solo la entiende.

Tomando en cuenta dicha situacion resulté importante exponer los beneficios que los
alumnos tendrian al aprender el mazahua. EI primer beneficio que se pudo sefalar fue lograr
la revaloracion de la lengua en la comunidad, ya que los padres de familia reflexionaron sobre
su posible pérdida en el momento en que las personas de la tercera edad ya no puedan
transmitirla o ensefarla, debido a su ausencia. Otro beneficio fue expuesto por la maestra del
grupo y por la directora, quienes explicaron que si los alumnos aprendian el mazahua serian
bilinglies y esto les ayudaria en su vida académica. Ahora bien, también se planted el tipo de
funcionalidad que tendria la lengua mazahua, la cual estuvo sustentada en lograr su
fortalecimiento en San Isidro Boxipé, mediante su uso en todas las generaciones y no solo en

las personas de la tercera edad.

Ante el estado actual de la lengua originaria en San Isidro Boxipé, visible en la
informacién expuesta, concluimos que resulta imperativo tomar acciones para Su
fortalecimiento y revaloracion. Por esta razon, el presente trabajo contribuye a tal tarea, de
manera concreta, mediante la ensefianza de parentescos en lengua mazahua desde su tradicion
cultural. Para realizarlo fue necesaria la elicitacion de estos términos en la comunidad para

gue se evitase ensefiar otra variante que no correspondiera a la misma.

Mediante la elicitacion y el analisis de los parentescos y su tradicion cultural se
manifestaron distintos fenédmenos que hicieron visible el desgaste de la lengua mazahua en
San Isidro Boxipé. En primer lugar, se pudo observar que de los 54 parentescos elicitados
como corpus primario, solo se pudieron obtener 26. Tal situacién fue causada por la falta de
uso de la lengua mazahua, ya que los colaboradores explicaron que ya no recordaban como
se decian en mazahua los parentescos que no se pudieron obtener. Ademas, mencionaron que
como ya no usan frecuentemente el mazahua, se les esta olvidando y, con ellos, mucha

informacidn cultural. Debido a ello se decidi6 trabajar solo con los parentescos que si fueron
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obtenidos gracias a los colaboradores, ya que de esta manera se ensefiarian a los alumnos
aquellos términos que son reconocidos y usados por los hablantes de la comunidad.

Asimismo se encontrd que el uso de los parentescos en la comunidad se esta
modificando, por el desgaste de la lengua o por el contacto con el espafiol, ya que al analizar
investigaciones previas como las presentadas por Catillo (2016), Eusebio (2017) y Romero
(2020) sobre términos de parentesco en lengua mazahua, se pudo conocer que algunos
parentescos como: zizi ‘tia’, we’e ‘tio’, kjuarma / ninzhomw ‘hermano’, Kju’u / Kjunjue
‘hermana’, entre otros, se emplean en San Isidro Boxipé de diferente manera que en las
comunidades en donde se hicieron dichas investigaciones. También se encontrd esto en el
caso de los posesivos para la primera y segunda persona. No obstante, esto también podria
deberse a la cuestion de las variantes. En el presente trabajo no se pudieron analizar a
profundidad estas cuestiones, ya que ello rebasaba el objetivo de la investigacion.

Mediante el analisis de las principales caracteristicas de parentescos en lengua
mazahua también se pudo conocer que existen-parentescos que tienen restricciones en su uso.
En primer lugar, se encontraron aquellos que su restriccion se basa en el género, es decir, que
su uso dependera del género que lo-enuncie, los cuales son: ‘hermana’ Kju’u, ‘hermano’
kjuarma, ‘cufiado’ tsjo’ o; y ‘cufiada’ Kjorixu para el género masculino y ‘hermana’
kjunjue ‘hermano’ ninzhomuw ‘cufiado” me’e y ‘cufiada’ jmurw para el género femenino.
En segundo lugar, se halld la restriccion basada en la relacion la cual encontramos al
parentesco: ‘abuelo’ lande, gande, pale y ‘abuela’ lande, gande, male, ya que los términos
gande y lande, respectivamente, se emplean cuando se habla del abuelo consanguineo, sin
embargo, pale y male se emplean tanto para referirse al abuelo y abuela consanguineos como
a abuelos y abuelas que no tienen un parentesco directo con el hablante. Tener presente estas
restricciones fue sustancial al emplear y ensefiar estos términos de acuerdo al uso que los
hablantes le dan, lo cual es parte inherente de la cultura del mazahua.

Por otro lado, también se pudieron identificar términos de parentesco que se
encuentran en peligro de desuso, entre los cuales estan aquellos que presentan restriccion de
acuerdo al género que lo enuncia. El tipo de desplazamiento que se puede observar en estos
términos, refiere a aquellos empleados especificamente por el género femenino. Por ejemplo,

las mujeres de entre 30 a 40 afios de edad suelen usar kjuarma para referirse a su hermano
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y kju’u para referirse a su hermana, cuando, segun los colaboradores de la tercera edad, estos
deben ser ocupados especificamente por el género masculino. Lo mismo pasa con ‘cufiado’
tsjo’ o7 y ‘cufiada’ Kjorixu. Ahora bien, también existen términos de parentesco que en la
actualidad han sido remplazados por préstamos del espafiol que se adaptan a la morfologia
de la lengua. El caso presentado en esta investigacion es el de los parentescos primu ‘primo’
y primu ‘prima’. Posiblemente, existan mas ejemplos como estos, que hacen visible como,
con el paso del tiempo, la lengua originaria ha ido sufriendo cambios, debido a que en esta
investigacion se buscé la revaloracion y fortalecimiento del mazahua, solo se empled un
préstamo del espafiol para la ensefianza. La investigacion realizada podria proseguirse para,
por un lado, identificar otros préstamos, y por el otro, analizar los factores que han provocado
los cambios.

Mencion especial merece la posesion de primera persona en singular in 'y la posesion
para la segunda persona del singular in, debido.a que se encontrd que en el mazahua de San
Isidro Boxipé estos se emplean de diferente manera en comparacion con la comunidad en
donde Amador (1976) llevo a cabo su-investigacion. No obstante, la caracteristica que nos
ocupa mencionar, se refiere al uso de los tonos, ya que para la presente investigacion se
plante6 el empleo de la norma de escritura del mazahua de 1989, se consideré la mejor
opcion, como ya se detallé en el trabajo. Sin embargo, al igual que las otras, esta no emplea
los tonos en la escritura, lo cual presentd un problema en la redaccion del presente trabajo.
Por lo anterior es que se opto6 por sefialar los tonos con diacriticos de la siguiente manera: in
(tono alto) y.in (tono bajo). Asi resultdé mas facil diferenciarlos. Y si bien no se efectud el
analisis fonoldgico para determinar que lo que los diferencia es el tono, pudimos corroborar
esta caracteristica mediante investigaciones como las planteadas por Romero (2010) y Mora-
Bustosy Mora (2016). Cabe sefialar que, en la implementacion de la secuencia didactica, no
se les explico esta caracteristica a los alumnos, debido a su complejidad para la edad de
dichos nifios. No obstante, concluimos que es importante su uso en la escritura, y en su
ensefianza en grados mas avanzados y-muy relevante-muestra la riqueza de los rasgos
morfoldgicos y fonoldgicos de la lengua mazahua.

En cuanto a la tradicién cultural, en esta investigacién consideramos de inicio un

conjunto de rasgos culturales que acompafian a los términos de parentesco, los cuales pueden
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ser, roles, formas de uso, cosmovision, entre otros. Gracias a las entrevistas aplicadas a los
colaboradores, se pudieron conocer aquellos rasgos culturales especificos que acompafan a
los parentescos de la lengua mazahua empleados en la comunidad de San Isidro Boxipe. Ello
fue el sustento de las funciones comunicativas para la secuencia didactica, lo cual permitié
Ilevar a cabo una ensefianza contextualizada.

La estructura de la familia mazahua fue otro rasgo que se analiz6 en la presente
investigacion. Se dio cuenta de los cambios estructurales que ha sufrido este nucleo. Se
observo que el solar familiar se ha ido modificando, es decir, de tener un asentamiento para
la vivienda ocupado por una familia extensa, ha pasado a estar compuesto por un conjunto
de viviendas ocupadas por familias nucleares. También se canocio que el rol de algunos
integrantes se ha ido transformando, tal es el caso del rol del llamado xokoyo, que refiere al
cuidado de los padres, sin embargo, este papel esta siendo tomado principalmente por las
hijas. Tal analisis fue la base para identificar aquellos parentescos con los que los alumnos
tienen mayor contacto en su vida cotidiana, de esta manera se seleccionaron y ensefiaron
aquello términos que tienen mas significado cultural y contextual para los estudiantes.

El analisis de la situacion contextual y linglistica realizado mediante la Teoria
Fundamentada y el andlisis de los términos de parentesco y su tradicion cultural, que se
valieron de herramientas provenientes de la antropologia, enriquecié ain mas el trabajo
interdisciplinario mencionado al inicio de este apartado. Con base en él se pudo obtener la
informacidn necesaria para llevar a cabo el disefio de la secuencia didactica para la ensefianza
de términos de parentesco en lengua mazahua, desde su tradicion cultural. Qued6 demostrado
que se logrd el aprendizaje esperado y la metagonicién sobre los términos de parentesco lo
cual es fundamental para fortalecer la lengua y cultura originaria en San Isidro Boxipé. Se
probg, en primer lugar que, aungue en los planes de estudio esté establecida la ensefianza de
rasgos culturales de las comunidades, la falta de conocimiento de los profesores de estos
rasgos, hace que no se ensefien o fomenten en el aula. En segundo lugar, se pudo observar
que los alumnos se encuentran dispuestos al aprendizaje de la lengua y en tercer se pudo
notar que ningin miembro de la familia mostr6 rechazo u oposicién a que dicha ensefianza
se llevase a cabo. La evaluacién de la secuencia demostr6 su funcionalidad y pertinencia.

Ente los logros mas sobresalientes estuvieron: a) el aprendizaje adquirido en el aula, b) el
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aprendizaje adquirido en el hogar, c) la metacognicion en torno a la estructura de la lengua y
d) la reflexion y concientizacion del desplazamiento de la lengua.

Dentro del aprendizaje adquirido dentro del aula estuvieron los términos de
parentesco plasmados en los contenidos de la secuencia didactica, asi como su tradicion
cultural, reflejada en las funciones comunicativas, las cuales resultaron de facil adquisicion
para todos alumnos debido principalmente a que se basaron en sus contextos cotidianos. Pero
resultd sustantivo que se rebaso el espacio de ensefianza formal, el aula, para derramarse en
el contexto familiar. Los estudiantes compartieron lo que aprendieron.en la escuela en sus
hogares. Ello resultd estimulante para que se diera un aprendizaje del mazahua a en el hogar
el cual no se basd en los parentescos, pero permitié que existiera un intercambio de
conocimientos, principalmente entre abuelas y nietos, lo que refleja que la transmision y el
fortalecimiento de la lengua si se pueden fomentar en la.comunidad.

La metacogncion en torno a la estructura de la lengua permitié notar aquellas ventajas
cognitivas que los alumnos pueden lograr al aprender otra lengua, en este caso el mazahua
que se encuentra en peligro de desuso en.San Isidro Boxipé, pues los estudiantes fueron
capaces de encontrar similitudes y diferencias entre los términos que iban aprendiendo, lo
que reflejo su capacidad de analisis a pesar de su corta edad. Esto mostrd, a su vez, que los
nifios estuvieron dispuestos-a lograr la metagnicion y que el profesor debe ser capaz de
motivarlos para lograrla.

Por Gltimo, encuanto a la reflexion y concientizacién del desplazamiento de la lengua
que lograron-los alumnos mediante el empleo de textos de reflexién, pero principalmente
mediante la participacion que tuvieron sus abuelos, los estudiantes pudieron entender que el
conocimiento no solo pertenece al docente, sino que también lo pueden poseer las personas
que losrodean. Principalmente, comprendieron que la lengua de sus abuelos se encuentra en
peligro pero que aun se puede fortalecer mediante su uso en contextos como: el hogar, la
escuela y el esparcimiento.

Por lo tanto, mediante el proceso de obtencion y analisis de datos, se encontrd que la
lengua mazahua se encuentra en peligro de desuso en San Isidro Boxipé. No obstante, resultd
muy esperanzador conocer mediante la aplicacion y evaluacién de la secuencia didactica que

aun se puede fortalecer mediante su ensefianza tanto en el ambito educativo como en el
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familiar, al suscitarse la metacognicon. Fue muy notorio que los abuelos y las abuelas ya no
se niegan a ensefiarla a sus nietos. Quedd como un axioma producto de la investigacion que
si el mazahua no se emplea en las instituciones educativas de la comunidad es porque no se
ha fomentado su uso.

Por dltimo, la investigacion en lo personal me resulté una experiencia vital al
permitirme comprender que el fortalecimiento del mazahua en mi comunidad puede llevarse
a cabo mediante el acompafiamiento de distintos actores: abuelos, abuelas, padres de familia
y las instituciones educativas, las cuales han de impulsar el desarrollo metacognitivo de los
alumnos. Trabajo colaborativo e interdisciplinario, el cual me gustaria continuar mediante la
ensefianza de los términos de parentescos en mazahua y su tradicion cultural que no pudieron
ser abordados en aula por las razones ya expuestas, pero que permitirian, ademas del
aprendizaje de la lengua, entender otros tipos de ser, pensar y sentir. Para poderse ensefiar
deberan ser dosificados acorde a la edad y grado, como parte del trabajo de revitalizacion de
la lengua originaria en San Isidro Boxipé y, deesta manera, continuar haciendo caminos para

evitar o al menos mitigar su desplazamiento de mi querida lengua mazahua.
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APENDICES

Instrumentos 1y 2 de recoleccion de datos
Instrumentos para la documentacion de los términos de parentesco de la lengua mazahua por

medio de elicitacion.

El presente instrumento se disefi6 a partir de la investigacion previa de Eusebio (2017) sobre
términos de parentescos en lengua mazahua. Nuestro instrumento sirvié para documentar los
parentescos empleados en San Isidro Boxipé, Ixtlahuaca, México. Se divide en dos partes, la
primera consiste en un instrumento de elicitacion traduccion de palabras que tiene la finalidad
de que el hablante articule cada parentesco tres veces. El segundo-instrumento de elicitacion
se disefi¢ a partir del primero. Busco recabar parentescos con los prefijios posesivos para la
primera y segunda persona en singular y plural, aunque en este trabajo solo se emplearon los

prefijos en singurar.

Ahora bien, anque en la actualidad ya se pueden encontrar algunos parentescos de la
lengua mazahua en vocabularios o diccionarios, para esta investigacion fue importante

realizar la documentacion de aquellos que se emplean en dicha comunidad.

El procedimiento que se llevo a cabo para aplicar el primer instrumento consistio en
preguntarle a los colaboradores cada parentesco tres veces y el colaborador decia el término
tres veces. Posteriormente se aplicaron los instrumentos que contienen las oraciones. Cabe
destacar que, durante las elicitaciones, los instrumentos se fueron modificando segun las

necesidades dela investigacion. Dichos instrumentos se presentan a continuacion:
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ELICITACION TRADUCCION
Instrumento 1

Fecha: Lugar:

Nombre del entrevistado:

Edad: Género:
NuUmero Espafiol Mazahua

Persona

Hombre

Mujer

Nifio

Hombre joven

Nifa

Mujer joven

Bebé

Marido

Esposa

Boda

Padre

Madre

Hombre casado

Mujer casado

Hijo

Hija

Hermano de hombre

Hermano de mujer

Hermano mayor

Hermano menor

Hermana de hombre

Hermana de mujer

Hermana mayor

Hermana menor

Hermana/ hermano

Gemelos (as)

Abuelo

Anciano

Abuela

Anciana

Nieto

Nieta

Tio

WWWWWNRNNRNNNONMNNNNEPRRPRPRPRRERREPR PR
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204



Fecha:

35 Tia

36 Sobrino

37 Sobrina

38 Suegro

39 Suegra

40 Yerno

41 Nuera

42 Cufado

43 Cufada

44 Compadre

45 Comadre

46 Hijastra

47 Hijastro

48 Padrastro

49 Madrastra

50 Padrino

51 Madrina

Instrumento nimero 2
Lugar:
Nombre del entrevistado:
Género:

Edad:
No.

1

Espariol

La mama de mi cufiado(a) baila.

El papa de mi sobrino(a) escarda.

El suegro de mi hermano(a) cosecha.

La suegra de mi hermano(a) lava ropa.

El hijo de mi suegro(a) se bafa.

La hija de mi suegro(a) cocina.

El yerno de mi hermano(a) construye su casa.

La nuera de mi hermano(a) hace tortillas.

Mazahua
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10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

Parentescos de segundo grado
El abuelo de mi cufiado(a) raspa maguey.

La abuela de mi cufado(a) alimenta a los
borregos.

El nieto de mi suegro(a) va a la escuela.
La nieta de mi suegro(a) se peina.
El hermano de mi cufiado(a) jala la yunta.

La hermana de mi cufiado(a) habla con la
sefiora.

La cufiada de mi mama desyerba la milpa.
El yerno de mi mama desgrana maiz.
Parentescos de tercer grado
El Bisabuelo de mi papa/mama siembra frijol.
La Bisabuela de mi papa/mama vende quelites.
El bisnieto de mi abuelo(a) tiene una yunta.
La bisnieta de mi-abuelo(a) planta flores.
El tio de mi papd/mama cosecha su milpa.
La tia de mi papa/mama escoge la semilla.
El sobrino de mi tio(a) juega en los arboles.

La sobrina de mi tio(a) va al molino.
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PARENTESCOS DE PRIMER Y SEGUNDO GRADO CON ADJETIVO POSESIVO

Parentescos de primer grado

Espariol Mazahua Espafiol Mazahua
Adjetivo posesivo Adjetivo posesivo Adjetivo posesivo “tu” “tus” Adjetivo posesivo
“mi” “mis” “mi” “miS” “tu” “tuS”
Mi mama hace Tu mama hace tortillas.
tortillas.
Mi papa corta lefia. Tu papa corta lefia.
Mi suegro trabaja en la Tu suegro trabaja en la milpa.
milpa.
Mi suegra hace el Tu suegra hace el nixtamal.
nixtamal.
Mi hijo juega en el Tu hijo juega en el llano.
llano.

Tus hijos juegan en el llano.
Mis hijos juegan en el

llano.

Mi hija junta corta flor Tu hija junta corta flor de
de calabaza. calabaza.

Mis hijas juntan corta Tus hijas juntan corta flor de
flor de calabaza. calabaza.

Mi yerno corta Tu yerno corta rastrojo.

rastrojo.

Tus yernos cortan rastrojo.
Mis yernos cortan

rastrojo.

Mi nuera lava ropa. Tu nuera lava ropa.

Mis nueras lavan ropa. Tus nueras lavan ropa.
Parentescos de segundo grado

Mi _abuelo come Tu abuelo come elotes.

elotes.

Tus abuelos comen elotes.
Mis abuelos comen
elotes.
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Mi abuela cose
servilletas.

Mis abuelas cosen
servilletas.

Mi nieto desgrana
maiz.

Mis nietos desgranan
maiz.

Mi nieta hace la
comida.

Mis nietas hacen la
comida.

Mi hermano cuida los
borregos.

Mis hermanos cuidan
los borregos.

Mi hermana limpia el
trigo.

Mis hermanas limpian
el trigo.

Mi cufado monta el
caballo.

Mis cufiados montan el
caballo.

Mi cufada barre la
casa.

Mis cufadas barren la
casa.

Tu abuela cose servilletas.

Tus abuelas cosen servilletas.

Tu nieto desgrana maiz.

Tus nietos desgranan maiz.

Tu nieta hace la comida.

Tus nietas hacen la comida.

Tu hermano cuida los borregos.

Tus hermanos cuidan los
borregos.

Tu hermana limpia el trigo.

Tus hermanas limpian el trigo.

Tu cufiado monta el caballo.

Tus cuiados montan el caballo.

Tu cufiada barre la casa.

Tus cufiadas barren la casa.

Parentescos de tercer grado
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Mi bisabuelo camina
con baston.

Mi bisabuela espanta
los guajolotes.

Mi bisnieto va a la
escuela.

Mi  bisnieta  junta
quelites.

Mi tio corta lefia.

Mi tia lava en la
barranca.

Mi sobrino va al
monte.

Mi sobrina quema la
basura.

Tu bisabuelo camina con baston.

Tu bisabuela espanta
guajolotes.
Tu bisnieto va a la escuela.

Tu bisnieta junta quelites.

Tu tio corta lefa.

Tu tia lava en la barranca.

Tu sobrino va al monte.

Tu sobrina quema la basura.

los
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Instrumentos 3: entrevistas semiestructuradas
Situacion de la lengua de la lengua mazahua en nifios de primer grado de primaria
Las entrevistas sirvieron para conocer el contexto y la situacion actual de la lengua mazahua,
en nifios de primer grado de primaria, de la escuela Prof. Enrigue Gomez Bravo. Dicha
informacion ayudo a determinar si la secuencia didactica de ensefianza de los parentescos
con su tradicion cultural en lengua mazahua, seria dirigida a los alumnos hablantes del
espafol, del mazahua o de ambas.

La primera entrevista semiestructurada se aplico a la directora y.como su objetivo lo
refiere, tuvo la finalidad de conocer su punto de vista respecto a la lengua y cultura de los
alumnos y la comunidad, asi como indagar si a nivel institucién se lleva a cabo alguna
actividad para reforzar la lengua originaria de San Isidro Boxipé.

La segunda entrevista semiestructurada se disefid con la finalidad de conocer el punto
de vista de la maestra respecto a la la lengua y cultura originarias de la comunidad y conocer
la situacion de la de esta a nivel aula.

La tercera entrevista semiestructurada se aplico a los padres de familia y tuvo como
finalidad conocer la situacion de la lengua mazahua en el ndcleo familiar.

La cuarta entrevista se aplicé a alumnos de primer grado de la escuela primaria Prof.
Enrique Gomez Bravo esta se aplicO en dos etapas. La primera etapa consiste en una
entrevista llevada a cabo por medio de estimulos, las cuales fueron imagenes de animales y
objetos. Se les mostraba a los alumnos una serie de imagenes y se les decia una palabra en
mazahua referente a alguna de estas, el alumno tenia que elegir la imagen que correspondia
a la palabra, de esta manera se buscé identificar si los alumnos entendian por lo menos
algunas palabras de la lengua. La segunda etapa consistio en aplicar una entrevista
semiestructurada que permitiera saber si el alumno identificaba las lenguas que se hablan en

la comunidad. Dichas entrevistas se presentan a continuacion.
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Entrevista para el director(a) de la escuela primaria.

Fecha:

Nombre del entrevistado:

Nombre de la escuela:

Objetivo: Conocer el punto de vista del director respecto a la lengua y cultura de los alumnos
para conocer un poco del medio educativo en que se desenvuelven algunos nifios mazahuas
de la comunidad de San Isidro Boxipé, Ixtlahuaca, México, con la finalidad de dar un
diagnéstico del uso o perdida de la lengua en el medio educativo.

1.- {Hace cuanto tiempo labora en esta institucion?

2.- ¢Usted pertenece a alguna cultura indigena? (si la-respuesta es si, pasar a la pregunta
namero 3, si la respuesta es no pasar a la pregunta numero 4)

Si No

3.- ¢(Cual?

4.- ¢Sabe a qué cultura indigena pertenecen los nifios que asiste a esta institucion? (si la
respuesta es si, pasar a la pregunta numero 5, si la respuesta es no pasar a la pregunta numero
6)

Si No

5.- ¢Cual?

6.- ¢Cree usted que sea importante que los alumnos aprendan su lengua de herencia? (si la
respuesta es si, pasar a la pregunta nimero 7, si la respuesta es no pasar a la pregunta numero
8)

Si No

7.- ¢Por qué?
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8.- ¢Cree que les sirva para su vida académica? (Si su respuesta es si pasar a la pregunta 9, si
su respuesta es no pasar a la pregunta 10)

Si No

9.- (De qué manera?

10.- ¢Por qué no?

11.- ¢Alguna vez se han implementado algunas actividades para el fortalecimiento de la
lengua y cultura de herencia de los alumnos? (si la respuesta es si, pasar a la pregunta nimero
12, si la respuesta es no pasar a la pregunta numero 13)

Si No

12.- ;Cuéles?

13.- ¢Cree usted importante realizar algunas actividades que ayuden a que los nifios
fortalezcan su lengua de herencia en-esta institucion, aunque la escuela no sea de educacion
indigena?

Si No

14.- ;Por qué?

15.- ; Qué tipo de acciones haria para fortalecer la lengua de herencia de los alumnos?

16.- ;Qué beneficios cree que tendria realizar estas actividades?

17. ¢Reciben alumnos de otras comunidades o solo de San Isidro Boxipé?
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Entrevista para la docente de primer grado de primaria.

Fecha:

Nombre del entrevistado:

Nombre de la escuela:

Objetivo: Conocer el punto de vista del docente de segundo grado de primaria, respecto a la
lengua y cultura de los alumnos, para dar un diagnostico del uso o perdida de la lengua a
nivel aula en el medio educativo.

1.- ¢Hace cuénto tiempo labora en esta institucion?

2.- ;Qué enfoque educativo usa en el aula?

3.- ¢ Cuantos alumnos hay en el grupo que usted dirige?

4.- ;Sabe a qué cultura originaria pertenecen los nifios que asiste a esta institucion?

Si No

5.- ¢ Cudl?

6.- ¢ Cree usted que sea importante que los alumnos aprendan su lengua de herencia?

Si No

7.- ¢Por qué?

8.- ¢ Cree que les sirva para su vida académica?

Si No

9.- ¢ De qué manera?
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10.- ¢Por qué no?

11.- ;Alguna vez se han implementado algunas actividades en el aula para el fortalecimiento
de la lengua y cultura de herencia de los alumnos?

Si No

12.- ;Cuales?

13.- ¢ Cree usted que seria importante realizar algunas actividades que ayuden a que los nifios
fortalezcan su lengua de herencia en el aula, aunque la escuela no sea de educacion indigena?

Si No

14.- ;Por qué?

15.- ; Qué tipo de acciones haria para fortalecer la lengua indigena de los alumnos?

16.- ; Qué beneficios cree que tendria realizar estas actividades?
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Entrevista para papéas de alumnos de ler grado de primaria.

Fecha:

Nombre del entrevistado:

Nombre de la escuela:

Objetivo: Conocer si los padres de familia les inculcan la lengua mazahua a sus hijos o son
terceras personas quienes lo hacen, para conocer més de la historia sociolinglistica de los

ninos.

1.- ¢ Cuantos afios tiene?

2.- ¢De qué comunidad es?

3.- ¢ Qué lengua o lenguas habla?

a) Espafiol b) Mazahua

4.- ¢Qué lenguas entiende?

a) Espafiol b) Mazahua

5.- ¢{Quién le ensefio-esas lenguas?

C) Espafiol y d) Otra
mazahua

C) Espafiol y d)Otra
mazahua

6.- ¢ Qué lenguas hablan sus papas?

a) Espafiol b) Mazahua

C) Espafiol y d)Otra
mazahua

7.- ¢En qué lugares escucha que hablan el mazahua en San Isidro Boxipée?

8.- En la comunidad ¢quiénes son los que mas hablan el mazahua?
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9.- ¢Qué lenguas hablan o entienden sus hijos?

10.- ¢ Quién les ensefio esas lenguas?

11.- ¢Si sus hijos no son hablantes de la lengua mazahua, se las ensefaria?
a) Si b) No c) Tal vez d) Nunca

12.- ¢Por qué?

13.- ¢ Le gustaria que a sus hijos les ensefiaran en la escuela a hablar, leer y escribir la lengua
mazahua?

a) Si b) No c) Tal vez d) Nunca

14.- ;Por qué?

15.- ¢ Qué lengua uso usted cuando asistio a la escuela?

a) Espafiol b) Mazahua C) Espafiol y d)Otra
mazahua

16.- ¢Por.qué?

17.- ;Sus papas fueron a la escuela?

18.- ;En qué lengua les ensefiaban los maestros?
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a) Espafiol b) Mazahua c) Espafiol vy d) Otra
mazahua

19.- ¢Sabe si sus papas sufrieron algun tipo de discriminacion por usar la lengua mazahua?

20.- ¢ Cuales son los principales saberes culturales que trasmiten los abuelos en la familia?

21.- ¢ Cuales son los principales saberes culturales que trasmiten las abuelas en la familia?

22.- ¢ Cuales son los principales saberes culturales que trasmiten los padres en la familia?

23.- ¢ Cuales son los principales saberes culturales que trasmiten las madres en la familia?
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Entrevista para alumnos de primer grado de primaria.

Fecha:

Nombre del entrevistado:

Nombre de la escuela:

Objetivo: Conocer el contexto sociolingtistico de los alumnos.

Etapa 1l

1.

Iniciar con el saludo en mazahua para saber si reconocen la lengua.

Kjimi

Mostrar iméagenes de algunos animales y preguntar si sabe a cual de ellos la gente le
dice mixi.

a) ldentifico al animal b) No identifico al animal c) Dudé

Mostrar imagenes de algunos animales y preguntar si sabe a cual de ellos la gente le
dice Rekjua.

a) Identifico al animal b) No identifico al animal c) Dudo

Mostrar iméagenes de algunos animales y preguntar si sabe a cual de ellos la gente le
dice nrrenchjuru.

a) ldentifico al animal b) No identifico al animal c) Dudé

Mostrar imagenes de algunos animales y preguntar si sabe a cual de ellos la gente le
dice ngofii.

a) Identifico al animal b) No identifico al animal c) Dudoé

Mostrar iméagenes de algunos animales y preguntar si sabe a cual de ellos la gente le
dice baga.

a) ldentifico al animal b) No identifico al animal c) Dudo

Mostrar imagenes de algunos animales y preguntar si sabe a cual de ellos la gente le
dice pjadu.

a) ldentifico al animal b) No identifico al animal c) Dudo
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Etapa 2

1.- ; Tu abuelita habla otra lengua diferente a la que estamos hablando nosotros?
a) Si b) No

2.- ¢ Sabes como se llama esa lengua?
a)Si b) No

3.- ¢Has escuchado de una lengua que le dicen mazahua?

a) Si b) No

4.- ¢En tu casa alguien habla esa lengua?

4.- ; Tu papé habla la misma lengua que tu o la lengua mazahua?

5.- ¢ Tu mama habla la misma lengua que t(-0 la lengua mazahua?

6.- ¢ Tu papa entiende cuando tu abuelita habla mazahua?

7.- ¢ Tu mama entiende cuando tu abuelita habla mazahua?

8.- ¢ Tus hermanos entienden o hablan la lengua de tu abuelito(a)?

9.- ¢ Tu entiendes la lengua de los abuelitos?

10.- ¢ Te sabe alguna palabra?
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Instrumento 4: entrevista semiestructurada
La tradicion cultural de la lengua mazahua.

Este instrumento estd conformado por preguntas que refieren a tradiciones o costumbres
donde se encuentran inmersos algunos miembros de la familia que permitié conocer la
tradicion cultural de los parentescos. Es importante mencionar que las preguntas fueron
estimulos para obtener la informacion que la investigacion requeria. Se aplicaron a dos

colaboradores de género masculino y dos de género femenino.

Fecha:

Nombre del entrevistado:

Edad: Género:

Nombre de la escuela:

Objetivo: Conocer tradicion cultural en la familia.
1. ;Pje kja’a yo nana ngekjua in bedyi ra mimi na jo’o?

¢ Qué hacen las madres para que su familia viva bien?

2. (Pje kja’a yo nrrixu ma ra tujmu nu juajma?

¢ Qué hacen las mujeres cuando se siembra la milpa?

3. ¢Texe yo nrrixu kjaji akjanu o ngextrjo yo singu o ngextrjo yo male o ngextrjo yo xa?

¢ Todas las mujeres hacen esto o solo las muchachas, o las abuelas, o las nifias?

4. ¢Pje jichi yo nana a in chijua ngejkua ra mimi na jo’o?

¢ Qué le ensefian las mamas a sus hijas para que vivan bien?
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5. (Pjekja’a yo tata ngekjua in bedyi ra mimi na jo’o?

¢ Qué hacen los papés para que su familia viva bien?

6. ¢Pje jichi yo tata a in chii ngejkua ra mimi na jo’o?

¢Qué le ensefan los papas a sus hijos para que vivan bien?

7. (Pje kja’a yo b’ezo ma ra tujmu nu juajma?

¢Qué hacen los hombres cuando se siembra la milpa?

8. ¢Pje jichi yo suegra in kjoo ngekjua ra mimi na jo6?

¢QUuE le ensefa la suegra a su nuera para que viva bien?

9. ¢Pje hichi-yo suegro in suegra a in mefie?

10. ¢ Que le ensefia el suegro a su yerno para que viva bien?

11. ;Pje ra kja’a yo bedyi kja tote en jiiatrjo?

¢Que hace cada miembro de la familia en un pedimiento?

12. ¢Pjinga ra invita yo pjamilia kja ne tote?
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¢Por qué se invita a toda la familia al pedimiento?

13. (Pje kja’a nu chjuntu?

¢ Qué rituales se hacen en una boda?

Es importante mencionar que estas entrevistas fueron una guia para conocer los datos que se
requirieron en esta investigacion, no obstante, se agregaron otras mas al momento de su

aplicacion, con el fin de recabar los datos que fortalecerian esta tesis.
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