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RESUMEN

El proposito de la presente investigacidn es analizar las practicas, actitudes y
discursos que significan las y los estudiantes de sociologia en su proceso
formativo, en situaciéon de aprendizaje de contenido tedrico y metodolégico, en dos
momentos del plan de estudios vigente. La investigacion tiene como sustento la
etnografia educativa que implica la observacidn y descripcion densa, de las
interacciones en el aula que, a su vez, destaca los simbolos y significados que se
le asignan a las interacciones educativas entre maestros-estudiantes, estudiantes-
maestros y estudiantes-estudiantes. ~Algunos de los hallazgos son las
interpretaciones de los modos del quehacer sociologico: intervencionista,
investigador e institucional. Por otro lado, las interacciones socioeducativas:

perdurables, de transicion y proximas al perfil de egreso.

Palabras clave: formacion de sociologos(as), interacciones educativas, etnografia

educativa.



ABSTRACT

The purpose of the present investigation is to analyze the practices, attitudes and
discourses that the students of sociology mean in their formative process, in a
learning situation of theoretical and methodological content, in two moments of the
current curriculum. The research is supported. by educational ethnography
involving dense observation and description of interactions in the classroom which,
in turn, highlights the symbols and meanings that are assigned to educational
interactions between teacher-students, student-teachers and student students.
Some of the findings are the interpretations of the ways of sociological work:
interventionist, researcher and institutional. On the other hand, socio-educational

interactions: enduring, transition and close to the graduate profile.

Keywords: training of sociologists, educational interactions, educational

ethnography.



INTRODUCCION

El propédsito de esta investigacion es descubrir y encontrar, mediante la
identificacion e interpretacion de los sentidos que se construyen en el proceso
formativo de los(as) estudiantes de sociologia y de quienes avivan tal labor
educativa, —las(os) maestras(os) — en una experiencia de investigacién que toma
como ancla la etnografia educativa, y que, ademas, busca encapsular formas

concretas del quehacer sociolégico en un tiempo.y en un espacio definido’.

Los hallazgos no son ningun secreto, es manifiesto a los ojos de quienes lo
observan detenidamente. Para descubrir el sentido y valor del proceso formativo
de estudiantes en sociologia, fue necesario el saber estar en las aulas, el estar alli
(Geertz, 1989), vivir parte de la vida cotidiana de estudiantes y maestros(as)
durante las clases. Percibir con los sentidos para describir detalladamente e
interpretar, a través de un cddigo establecido, las expresiones sociales que se
mostraban en cada clase. Con la naturalidad y la espontaneidad de los sujetos
observados, la investigadora ha logrado entender una pizca de la realidad —en los
momentos clave del proceso educativo- y descubrir las diversas formas de ser

socidlogo(a).

! Es una investigacion que busca ser de interés para quienes se han formado y/o han formado en
sociologia y, en todo caso, para quien pretenda hacer uso de la etnografia educativa.



La estructura del presente trabajo se organiza en los siguientes capitulos:

V.

Problema y Construccion del Objeto de Estudio, que desglosa el
problema de investigacion, los datos empiricos que dan cuerpo a la
problematica que se pretende estudiar, se plasman las preguntas de
investigacion, la descripcion del objeto de estudio y los antecedentes;
investigaciones aplicadas sobre estudiantes en sociologia, sobre el uso del

método etnografico y otras investigaciones basicas.

Breve Panorama Histérico de la Universidad y la FCPyS, desarrolla un
breve panorama histérico de la Universidad y la Facultad de Ciencias
Politicas y Sociales y, sobre todo, aborda los contextos educativos:

escenarios y actores.

Fundamentacion Teérica, se hace la fundamentacion teorica, se parte de
la aproximacién a las nociones de curriculum oficial y oculto, interacciones
socioeducativas y perspectivas disciplinarias involucradas como es la
sociologia del conocimiento de la cual se deriva la perspectiva

metodoldgica.

Fundamentacion  Metodologica, despliega Ila  fundamentacion
metodoldgica y justifica el uso de la etnografia en el campo de la educacién
y el uso del modo comprensivo-hermenéutico que pretende aprehenderse

en la investigacion.

Y, finalmente, el Capitulo de Resultados muestra los resultados a través
del tejido de los hallazgos observados proponiendo la aglutinacion del
campo semantico de profesores(as) y estudiantes en una suerte de

concepto que permita su abordaje.



CAPITULO I. PROBLEMA Y CONSTRUCCION DEL OBJETO DE
ESTUDIO

1.1 Problema de investigacion

La sociologia en México se introduce a las universidades a mediados del siglo XX,
con la idea de que se estudiaran los fendmenos sociales del momento, por lo que
se considera a ésta una ciencia social joven, tanto por sus origenes, en el siglo
XIX, como en su estudio formal (Pérez y Vergara, 2002). El reconocimiento ante
las demas profesiones y el campo laboral ha sido dificil de obtener, principalmente
por el desconocimiento generalizado de su objeto de estudio y su fin; amarrados,
ambos, a aspectos politicos, econdmicos, culturales y educativos. En ese sentido,
formar en sociologia, implica la re-creaciéon de la figura del socidlogo/a, que se
construye al apropiarse de aspectos tedricos, metodoldgicos y técnicos

especificos.

Investigar acerca del proceso formativo es necesario para explicar la configuracion

del estudiante en sociologia.

Los elementos principales, para que sea posible la formaciéon de soci6logos(as),
se centran en tres aspectos que encarnan la institucion: un conjunto de saberes
previamente seleccionados, los(as) maestros que, al tiempo que lo activan (los
saberes, practicas y sentimientos), lo median, y los(as) estudiantes que aspiran a

formarse en la disciplina.

Las y los maestros son mediadores de la disciplina, aun cuando su formacion sea
otra (psicologia, historia, filosofia, entre otras), forman parte del proceso formativo
a través de las clases, guiandose por un plan de estudios definido, que es

traducido en programas de asignaturas. Para ello, suponemos que los y las



maestras trazan desde su disciplina de origen ese puente con aspectos

sociolégicos.

En tal proceso formativo, las y los estudiantes de sociologia se fusionan en
interacciones con los y las maestros, asi como con el plan de estudios (en
programas de las materias). Si bien éstas se pueden dar en espacios como la
facultad en su conjunto, las interacciones a las que se hace referencia, en el
presente trabajo, se detonan particularmente en el aula de clases, espacio en
donde mayormente se abona la transmision-construccién de ideas, practicas y
sentimientos (Durkheim, 2012). Por ello, esos tres elementos —estudiantes,
maestros(as) y programas de las materias—, delimitados en un aula de clases —
donde se construye y reconstruye el proceso formativo—, son elementos entre si y
para si, que no se dan el uno sin el otro, ya que el maestro lo es en la medida que
el estudiante existe y viceversa, lo mismo ocurre con el plan de estudios

institucionalizado.

Es importante aclarar, para esta investigacion, que cuando se hace referencia al
proceso formativo sobre sociologia, empiricamente no se hace referencia a todas
las asignaturas que contiene el plan de estudios, sino s6lo a aquéllas materias de
teorias socioldgicas .y las materias correspondientes al area integradora, que
prevé el plan-de estudios estudiado, —taller de investigacién y practicas
profesionales-, que, a su vez, se consideran asignaturas base para la formacion

en sociologia.

1.1.1 Licenciatura en Sociologia de la FCPyS, UAQ

La presente investigacion consiste en estudiar el proceso formativo de estudiantes
de sociologia, en la facultad de Ciencias Politicas y Sociales de la Universidad
Autébnoma de Querétaro, en adelante UAQ; a partir de la pregunta principal y de
orientacion sobre ;como es el proceso formativo de estudiantes de sociologia en

la interaccidn con los(as) maestros y programas de estudios, en relacion a
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practicas, actitudes y discursos en la vinculacion de contenidos teoricos,

metodoloégicos y practicos, que concretan en su perfil profesional?

La investigacion deriva de un conjunto de malestares e inquietudes que vivid la
investigadora en su proceso formativo de la licenciatura. No obstante, es
necesario remitirse a una sola preocupacion, que se da justamente en el proceso
formativo -en el momento de cursar la licenciatura-, volviéndose esto un asunto del
proceso educativo. De acuerdo con la experiencia de la investigadora e
informantes clave, cuando se estudia sociologia, hay tres puntos de transicion en
el transcurso de la licenciatura, los cuales se mencionan brevemente: el primero
de ellos es cuando se ingresa al area disciplinar, en este caso de la Sociologia, ya
que la estructura del plan de estudios que se investiga parte de un area

interdisciplinar que cubre el 1ero y 2do semestres.

El segundo punto es durante el estudio del area profesionalizante; donde se
abordan tematicas, problemas o procesos de interés social, que van del cuarto al
séptimo semestre. En estos semestres los estudiantes especifican sus intereses y
tienen la oportunidad de cursar la unidad de estudio correspondiente al semestre,
realizar intercambios con otras areas de estudio, con otras carreras afines o
universidades nacionales e internacionales, esto se lleva a cabo con el

seguimiento y apoyo del programa tutorial.

El tercer punto es el octavo semestre, el area integradora, en donde se une el
pensamiento tedrico-metodolégico y técnico, a través de las practicas
profesionales y el taller de investigacién. Véase el siguiente esquema para el

explicitacion de lo descrito.
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Esquema 1.Transiciones en el proceso formativo en sociologia.
Fuente: Elaboracidn propia con base en el plan de estudics 2004 de la licenciatura de sociologia de fa FCPyS-UAQ.

La investigacion pretende enfocarse en el contraste del primer y tercer punto del
proceso formativo. ElI primero porque es el momento de transicidn del area
interdisciplinar al estudio de la disciplina sociolégica que, como ya se ha dicho,
concentra su esencia tedrica en el 3er semestre. En este momento se cursan
cinco materias de las cuales tres son materias teodricas obligatorias: sociologia
funcionalista y sistémica, sociologia critica y sociologia comprensiva; que en

concreto refieren a los origenes clasicos de la sociologia.

En esas facetas de transicidn, construidas propiamente para la presente
investigacion del proceso formativo en sociologia (en la extension de la palabra
proceso), encuentran los y las estudiantes en ese recorrido una serie de
dificultades para-lograr una formacion soélida. El resultado de ello va comprobarse
o concluirse en el area integradora del octavo semestre (tercer punto), en donde
varios(as) estudiantes y ya egresados(as) también, mencionan haber tenido
confusiones en esta etapa. En alguna medida, hay estudiantes que no liberan el
ejercicio de las practicas profesionales y en el caso del taller de investigacion, se
develan limitantes tedricas-metodolégicas por parte de los(as) estudiantes para
construir un protocolo de investigacion, criterio importante y comun para aprobar el

taller.
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Mas adelante se contextualizaran los escenarios educativos, actores y el momento
historico social, en lo educativo, de la sociologia, la cual se enuncia en breve; el
festejo del 30° aniversario de la licenciatura en sociologia en la Universidad
Autébnoma de Querétaro, las elecciones internas para elegir director/a, el foro
interno de investigaciones de maestros y estudiantes, en medio de la transicion
generacional de profesores, son circunstancias que no se pueden obviar y menos
dejar de comentar. Es asi que después de tres décadas de sociologia en la
Universidad se puede preguntar, ¢;ésta ha logrado consolidarse? y, scomo se ha
formado en sociologia? Por lo general, se podrian buscar respuestas a través del
plan de estudios y sus reestructuraciones, algun estudio de impacto laboral en
egresados(as), evaluacion de sus estudiantes en la disciplina sociolégica, entre
otras cosas. Por herencia, la misma sociologia como ciencia social puede dar los
elementos tedricos, metodologicos y técnicos, que permite investigar acerca de la

formacion en sociologia.

1.2 Tensiones y relaciones del proceso formativo en Sociologia

Elasticidades curriculares en el tercer semestre

El tercer semestre del area disciplinar de la licenciatura en sociologia tiene una
fuerte carga conceptual. Se estudian las tres tradiciones teoricas y se “busca crear
las bases para que el estudiante desarrolle la imaginaciéon sociologica a fin de
transformar sus conocimientos comunes sobre la vida social y darles una nueva

significacion” (Plan de Estudios de Sociologia, 2004, p. 31).

En esta etapa de transicién hacia la formacién propiamente en sociologia, hay un
punto crucial importante, que tiene que ver con la interaccion de los(as)
estudiantes con el contenido tedrico, es decir, hay una manifiesta dificultad que
enfrentan estudiantes con las lecturas de los autores directos, se presentan

confusiones y poco se comprenden. Algunas lecturas se caracterizan como
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“conceptuales, muy tedricas” y, sobre todo “complejas, abstractas”, unas mas que

otras.

En esa situacion, lo consiguiente es que, durante las clases, configuradas en el
aula, los y las estudiantes interactuan con sus pares y sobre todo con el maestro,
como mediador, guia para la comprension y reconocimiento de los .contenidos
tedricos. No obstante, también se puede llegar a tener puntos de quiebre en esta
relacion educativa, en donde no se responde a la expectativa de transmitir o

construir las ideas del contenido tedrico del que se trate.

Las interacciones educativas entre -estudiantes, maestro 'y contenidos teoricos-,
se conforman segun las circunstancias. Las posibles condiciones son: la lectura
previa o no de los contenidos por parte de estudiantes, el dominio de la teoria de
parte del maestro/a, la preparacion en la docencia, la experiencia en la asignatura,

entre otras circunstancias.

Elasticidades curriculares en el octavo semestre

Cuando se llega a la etapa final de la licenciatura, el octavo semestre implica la
consumacion del proceso formativo de sociologia formalizada. En este punto se
espera la integracion de los conocimientos teodricos y practicos obtenidos a lo largo
de la formacion, por medio de dos talleres: i) practicas profesionales, que se
considera “como el espacio profesionalizante del Servicio Social”’. Las practicas se
realizan en una instancia que pueda facilitar el acceso, proceso en el cual los(as)
estudiantes tienen una asignatura con un/a maestro/a que da seguimiento y
precisiones a esas practicas; y ii) taller de investigacion, que tiene como objetivo
desarrollar “un proyecto de investigacion coordinado y asesorado por los Cuerpos
Académicos. Para la acreditacion se exige la presentacion de un producto
publicable, sea en la modalidad de Tesis, Tesina o Memoria de Investigacion”
(Plan de Estudios FCPyS, 2004, p. 15). Lo anterior, a su vez, que se pueda o no

vincular al trabajo de investigacion que se lleva a cabo en el taller de investigacion.
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Se aclara que el taller de “practicas profesionales”, hace mayor énfasis en asuntos
metodologicos y técnicos, respondiendo mas a los intereses de estudiantes, en
ocasiones a las necesidades de la instancia, que recibe al (la) estudiante durante

el periodo del semestre de practicas.

En cambio, en la asignatura de “Taller de Investigacion” se acentua y reconoce el
uso de las teorias socioldgicas y teorias secundarias para la construccion de un
protocolo de investigacidn, se requiere recuperar lo aprehendido y el

afianzamiento de las teorias.

La situacion se complica porque generalmente uno de los objetivos de las
unidades de aprendizaje profesionalizantes no se.cumple del todo, el de hacer de
los talleres espacios de trabajo integrados de la teoria, el método y la practica. Eso
si lo prevé el plan de estudios, pero ni la secretaria académica, ni las
coordinaciones, ni los profesores parecen atenderlo. Aunado a lo anterior, no hay
una evaluacién curricular “real”, a pesar de existir una coordinacién de Evaluacién
Curricular desde 1989. En el 2010 se inicia un largo proceso de reestructuracion
curricular que al mismo tiempo fue desintegrando por descuido, los objetivos y

mecanismos del Plan de Estudios aun vigente (2004- ).

La etapa del area integradora es significativa porque se imparte el primer taller
formal de investigacion, sin embargo hay situaciones que complican ese momento,
como es el proceso de abstraccion de la teoria al estudio de fenbmenos sociales
por parte de estudiantes, la parte metodolégica reducida al trabajo de las técnicas,
y no a su sentido epistemoldgico (de conocimiento). Es probable que el/la
maestro/a que imparte este taller ya no va recapitular detenidamente las teorias,
sino que va recalcar el camino para que las/os estudiantes tengan nociones de
como realizar una propuesta de investigacion. Los resultados varian segun las
circunstancias, las propuestas finales de investigacion pueden ser: propuestas
completas y coherentes o con ideas difusas sobre la teoria, entre otras

posibilidades.
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Relacion tensa entre el tercer y octavo semestre

Todos los momentos del proceso formativo son importantes, sin embargo, como
ya se ha expresado, las facetas del primer y tercer punto (véase arriba el esquema
1), muestran una relacion unica. Por ello, las materias teédricas, asi como las
metodoldgicas, son de caracter definitorio para la formacién del estudiante en
sociologia, para que se apropie de conocimientos de las distintas corrientes
sociolégicas y, para que conozca sus usos y sentidos. En el primer punto,
denominado asi por ser el primer contacto de la ciencia social con los(as)
estudiantes), momento que se ubica en el tercer semestre, los y las estudiantes
comienzan a confundirse, ante la polifonia de voces teéricas, al mismo tiempo que
también se clarifican relaciones conceptuales. La confusion radica en los tipos de
lecturas que se dificultan en la comprensiéon vy relacidon con el estudio de la
sociedad; pero, al mismo tiempo, aclaran porque comienza a descubrirse, por
parte de los(as) estudiantes, qué es la sociologia y los tipos de sociélogos(as)

(intervencionista, investigador/a e institucional).

En cuanto al tercer punto, el momento de la consumacion formal-formativa, una
vez que las/os estudiantes transitaron por un area profesional, es en el octavo
semestre cuando se- pretende unir, de manera consciente y definitiva, el
pensamiento teoérico con el método y la técnica. Se trata de una etapa donde se
muestra casi en su totalidad el proceso formativo de ciencia sociologica. Por lo
que si en el semestre inicial de la licenciatura en sociologia (tercer semestre), no
logran entenderse las teorias sociologicas a los y las estudiantes, lo consecutivo al
plan de estudios (area profesional e integradora), es posible que estara desligado
de un pensamiento sociologico vy, las configuraciones de los(as) estudiantes como
socidlogas/os estaran delimitados en conocimientos dispersos. Lo anterior influira
en la construccién del perfil de egreso, en otras palabras, el tipo de socidlogo y

socidloga que se esta formando.
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1.3 Objeto de estudio, supuesto y pregunta de investigacion

1.3.1 Objeto de estudio

El punto de partida es que la licenciatura en sociologia define un perfil de egreso
oficial y para cumplir esa idealizacion se requiere de un proceso formativo basado
en un plan de estudios, que en su operacion de dia a dia cobra 0 muestra
multiplicidad de matices. Por tanto, en este trabajo, se trata de contrastar el
referente oficial/institucional con el proceso formativo cotidiano que se vive dentro
del aula (Jackson, 2001) en donde se hacen manifiestas las interacciones entre
estudiantes-estudiantes- y entre maestros(as)-estudiantes, que aluden a aspectos

no previstos y no formales.

Para ello, se delimitan aquellas asignaturas que buscan perfilar al y la sociéloga(o)
y que cubren algunas de sus caracteristicas del perfil oficial, las cuales son, el
conocimiento de, en lo teorico-conceptual (tercer semestre): 1) sociologia
funcionalista y sistémica; 2) sociologia critica; 3) sociologia comprensiva; y en lo
instrumental-practico (octavo semestre): 4) practicas profesionales y 5) taller de

investigacion.

Ya se ha mencionado que el tercer semestre es el espacio de apertura a la ciencia
sociologica trazada desde del plan de estudios. Especificamente, los programas
de estudio conducen las interacciones dentro del aula a maestros y maestras en
sus practicas educativas, en tanto que los y las estudiantes materializan formas de
aprendizaje diversificado en equilibrios, ausencias y desatinos. Desde
aprendizajes reconocidos, acertados, hasta aprendizajes con un vacio de
conocimiento profundo de cada una de las teorias sociolégicas, acercandose
apenas a un conocimiento somero de las corrientes clasicas y el manejo exiguo de
los conceptos. En ocasiones generando un sentimiento ante las teorias como;
lejanas, inalcanzables de comprender y poco practicables en su uso como

“anteojos” ante la multiple realidad social.
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La empatia que los y las estudiantes funden ante lo ensefiado-aprendido de las
tradicionales teorias sociolédgicas, predispone a la formacion del perfil de egreso.
Es decir, estas maneras de significar la adquisicidén y apropiacion de las corrientes
sociologicas, construiran bases tedricas cristalinas, opacas o turbias. En tanto,
consecuentemente se cursara el area profesional -del cuarto al séptimo semestre-
con los elementos que han logrado obtener cada estudiante, trabajando los temas
que abordan grandes fendmenos sociales y con teorias secundarias del
pensamiento sociolégico. Asi mismo, desde el plan de estudios se pretende
articular la teoria y la practica a través de un taller por semestre, el problema de no
concretarse, en cierto modo, tiene que ver en lo administrativo, la coordinacién, el
tipo de talleres que se disponen y la disposicion de los docentes que los imparten.
Adicionalmente, cabe sefalar, que el Taller. de Investigacién y el de Practicas
Profesionales, no se cuida, no se evalia, no se desarrollan los convenios
necesarios ni el seguimiento institucional éptimo a lo que los talleres significan
como espacios de transito y vinculacion. Hay omision institucional general

respecto a ellos.

Al llegar al octavo semestre, en el area integradora, habra de recuperarse lo visto
en los semestres anteriores para “unir’ la teoria, la metodologia y la practica,

ademas de recuperar, en alguna medida, las teorias clasicas y contemporaneas.

1.3.2 Supuesto

El proceso formativo de las y los estudiantes, en su operacion de dia a dia,
muestra multiplicidad de matices en las interacciones que se articulan en el aula
de clases, lo que devela distintos modos de afianzamiento, ausencias, tinos vy
equilibrios de la sociologia, segun como sea el punto de transicion del area
interdisciplinar al estudio de la ciencia sociolégica -en su esencia teorica (tercer
semestre)-, asi como del impacto especifico en el proceso formativo posterior -
area integradora- en el octavo semestre y, en ultima instancia, en el perfil

profesional del tipo de socidlogos y socidlogas.
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1.3.3 Preguntas que orientaran la investigacion

Pregunta principal:

¢,Como es el proceso formativo de estudiantes de sociologia en interaccion con el
curriculum (los(as) maestros y programas de estudios, en relacion a practicas,
actitudes y discursos en la vinculacion de contenidos tedricos, metodoldgicos y

practicos) que concreta su perfil profesional?
Preguntas secundarias:

¢ Como es el proceso formativo de estudiantes de sociologia en interaccion con
los(as) maestros y programas de estudios, en relacion a practicas, actitudes y
discursos sobre el aprendizaje en contenidos tedéricos y metodologicos dentro del

aula?

En relacién a las interacciones entre maestros, estudiantes y programas de

estudios:

a) ¢qué significaciones se construyen en sus relaciones educativas en el
proceso de ensefianza-aprendizaje dentro del aula?

b) ¢como viven los y las estudiantes sus procesos de afianzamiento de los
contenidos tedricos y metodolégicos?

c) ¢como influye el curriculum previsto de los maestros y las maestras en el

proceso formativo de las y los estudiantes en sociologia?
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1.4 Justificacion de la investigacion

Investigar acerca del proceso formativo de la licenciatura de sociologia de la
Facultad de Ciencias Politicas y Sociales de la Universidad Auténoma de
Querétaro, implica poner en juego los siguientes elementos: por un lado, un plan
de estudios que fue renovado en 2004 y, por otro lado, el papel de los y las
estudiantes que ingresan bajo un perfil ideal muy distante del perfil real que
portan, asi como los y las maestros que imparten las asignaturas tedricas de la
disciplina sociologica. Si bien no se trata de una evaluacion, se puede estimar
como una especie de diagnostico de corte educativo para la facultad y licenciatura
en estudio, un andlisis cualitativo de los procesos de formacién en la disciplina.
Tampoco hay investigaciones que profundicen sobre el proceso formativo en
estudiantes de sociologia desde las interacciones con los(as) maestros en el aula,
por lo que pueden construirse elementos reveladores de gran utilidad para el
campo cientifico de lo educativo. Asi mismo, en una segunda fase, se podrian
estudiar los hallazgos, para elaborar recomendaciones al plan estudios.

El analisis que se ofrece en esta investigacion valora la riqueza de lo cualitativo,
por lo que pretende develar procesos vividos de estudiantes en el transcurso de la
carrera. Es necesario, entonces, conocer e interpretar como es tal proceso
formativo, para identificar las posibles ausencias, tinos y equilibrios, respecto a la
formacién de socidélogos(as) en un marco institucionalizado.

Asi mismo, se desea aportar a la literatura educativa formas particulares de llevar
a cabo la etnografia educativa, desde un abordaje de la microsociologia, en
especifico del interaccionismo simbdlico, que pone atencion en las interacciones
sociales entre los actores y las actrices, con énfasis en la articulacion de lo tedrico,

lo metodologico y lo practico.

La investigadora que emprende el estudio socioeducativo, tiene una profunda
curiosidad de conocer con particular atenciéon como se forma en sociologia,

derivado de su experiencia como estudiante. Asi mismo, desea aplicar aquellos
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recursos tedricos y metodoldgicos que le generan interés y pertinencia para el

objeto de estudio.

Es pertinente, que una vez terminada la investigacion, se socialice con la
comunidad que atafie a la licenciatura en sociologia y la facultad, como son:
maestras, maestros, estudiantes, egresados(as), coordinador/a, secretario/a

académico y director/a.

1.5 Objetivos de la investigacion
General:

— Identificar e interpretar sociologicamente las interacciones educativas que
confluyen en el proceso formativo en sociologia con el curriculum, que
entreteje relaciones socioeducativas de los(as) estudiantes y los(as)
maestros(as) vinculados(as) mas  allda de contenidos teodricos,

metodoldgicos y practicos que concretan el perfil del socidélogo(a) a formar.
Particulares:

— Identificar dentro del aula las interacciones socioeducativas que manan de
las relaciones entre estudiantes-maestros de sociologia, manifestdndose en
practicas, actitudes y discursos, significando el proceso de ensefanza-
aprendizaje de la sociologia.

— Describir el proceso formativo y educativo de estudiantes de sociologia en
interaccion con los(as) maestros y programas de estudios, en relacién al

curriculum.
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1.6 Antecedentes de la investigaciéon

Este apartado se organiza en dos partes. Primero, se mencionan aquellas
investigaciones que han estudiado elementos sobre la formacion de
sociologos(as). Se presentan cuatro estudios de Universidades de México y dos
de Venezuela. La revision de cada uno de ellos mostré que han sido trabajados
desde diferentes enfoques tedricos-metodoldgicos y manejan distintas estrategias
de recoleccion de informacion. Se presentan en orden cronolégico y se rescatan

los hallazgos mas relevantes de cada investigacion.

En la segunda parte, se exponen investigaciones realizadas desde el método de
etnografia educativa a nivel superior. Se incluyen debido a que la presente
investigacion se aproxima al método de etnografia educativa. Es asi que dicho
apartado consiste en revisar algunas investigaciones para retroalimentar el objeto

y el método (etnografia educativa).

1.6.1 Investigaciones de la carrera de sociologia en México y Venezuela:
distintos enfoques

Sonia Reygana (1996) realiz6 una investigacibn en cuatro instituciones de
educacion superior: las universidades Nacional Autbnoma de México, Autbnoma
de Baja California (sede Mexicali), de Guadalajara (Campus de Ciencias Sociales),
y Autdbnoma Metropolitana (unidad Azcapotzalco). La autora analiz6 cémo son los
procesos de formacion y representacion de los estudiantes de sociologia, a través
de historias de vida de egresados. Realizé historias de vida, confrontando la
informaciéon con referentes concretos como los planes de estudio, otros
testimonios, historiales académicos y bases de datos institucionales. El trabajo de
campo, lo llevaron a cabo seis personas durante cuatro afios, trabajando con 130
informantes para construir 80 historias de vida entre las cuatro instituciones (50
relatos que no se lograron como historias de vida). Los hallazgos muestran que la
identidad, durante la formacidén, se caracterizé por las militancias, grillas vy

orientaciones académicas. En las cuatro instituciones, el plan de estudios
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formal fue guia del proceso académico, mostrando que en la década de los
sesenta y ochenta, se detonoé una “orientacion de indole marxista, aunque su
lectura tiene valoraciones y connotaciones diferenciales” (p.368). En tres
universidades, algunas generaciones complementaron su proceso con problemas
sociales significados por si mismos. La investigacion muestra que la baja matricula
esta asociada a la reduccién de espacios laborales, asi como por el deterioro de la
identidad, por la construccidn de imaginarios y representaciones en los
estudiantes. Reynaga (1996) no manifestd explicitamente los limites de la
investigacion. No obstante, se considera que una posible limitante fue, quizas, la
gran cantidad de informacion que obtuvo en las 80 historias de vida,

particularmente por el manejo y sistematizacion.

Las investigadoras Pérez y Vergara (2002), realizaron un estudio exploratorio en la
UAM-Azcapotzalco sobre los factores que inciden en la eleccion de la carrera de
sociologia, para ello utilizaron un método comparado a través de una encuesta.
Pretendian encontrar condiciones comunes entre los(as) estudiantes de sociologia
y definir un cierto perfil de quienes eligen estudiar sociologia. De este modo,
presentan sus resultados a través de un modelo de regresion logistica,
encontrando que las trayectorias escolares influyen en la decisién de carrera, que
eligen sociologia por tener afinidad a las ciencias politicas y sociales. Por otro
lado, el factor econémico no influye sobre la decision, por el contrario, es la
busqueda de capital cultural, es decir, el tener un sentido de servicio e
interés por el conocimiento. Las autoras consideran que el estudio muestra
explicaciones, sin embargo, tuvo como limites, la necesidad de incluir mas
variables. Por ello, consideraron pertinente replicar el estudio para considerar

dichas variables y ampliar la muestra para lograr otras inferencias.

Si bien este estudio tiene alguna distancia respecto a la formacion de la sociologia
y se centra mas en los factores que propician para que estudien sociologia, resulta
necesario conocer esos factores, porque definen mas o menos los perfiles de

quienes suelen estudiar sociologia, generando informacion que puede ser utilizada
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para comprender sus procesos formativos, de ahi la precision de tomar tal

investigacion como parte de los antecedentes.

Arocha y Bricefio (2003), hicieron una tesis de su carrera respecto a la Identidad
Profesional de los Sociologos Egresados de la Universidad Catolica Andrés Bello
(UCAB), Venezuela. Realizaron encuestas de datos socio-demograficos v,
entrevistas semiestructuradas. Encontraron tres elementos que influyeron para
estudiar sociologia: i) la vocacion por lo social y la busqueda de la transformacion
social; ii) que es una disciplina cientifica y; iii) accidental, razones fortuitas (p.229).
Realizaron una clasificacién con sus hallazgos, encontraron un grupo de criticos-
transformadores, que se definen como sociélogos multidisciplinarios y otros como
interventores. El grupo de los(as) profesionales’ cientifico-técnicos, se identifican
como socidlogos técnicos y asumen la sociologia como disciplina cientifica, para la
evaluacion de los problemas sociales. Los(as) profesionales versatiles, que se
nombran sociélogos técnicos, no ven a la sociologia como herramienta de
transformacion, ni para la evaluacion de los problemas sociales, sino un
compromiso con su trabajo individual. Las autoras no expresan las posibles
limitantes de su estudio, por lo que la observacion que se hace a tal clasificacion
sobre los(as) socidlogos(as) egresados(as), es no haber incluido la variable de
género (mujeres y-hombres) para ver si hay diferencias o similitudes, lo que
hubiera sido interesante, pues es un elemento central que hay que considerar en
las investigaciones. Por otra parte, es preciso decir que sus grupos tienen algunas
caracteristicas en las tendencias de los(as) estudiantes de sociologia de México,
que se enmarcan en corrientes o teorias sociolégicas clasicas como el marxismo,

la teoria compresiva y el funcionalismo.

Machuca (2008), realiz6 su tesis de maestria sobre la identidad de los sociélogos
de la Facultad de Ciencias Politicas y Sociales de la Universidad Nacional
Auténoma de México (FCPyS-UNAM). En ésta investigd el proceso de
construccion de la identidad profesional que tienen los(as) sociélogos(as) de

reciente egreso. Su cuestionamiento principal fue ¢cdmo se construye la identidad
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profesional de los sociélogos de reciente egreso que se han insertado en el campo
laboral? Para recoger la informacién hizo entrevistas semiestructuradas y su
universo de estudio fueron las/os sociologas/os egresadas/os de la FCPyS-UNAM
perteneciente a la generacion 1996-2000. En sus resultados, encontré que la
mayoria de sus entrevistados(as) consideraron que no tienen una formacion
sdlida, derivado de la falta de seriedad y de aprendizaje significativo. También
cuando eran estudiantes tuvieron una relacion cordial con las/os profesores y
categorizan que hay profesores mas valiosos que incompetentes. Durante el
tiempo que cursaban la carrera, los(as) entrevistados que pertenecian al mismo
grupo de generacion, percibian un “ambiente tenso, con sentido competido y de
lucimiento personal’” (p. 108). Encontré que parte de la identidad profesional, la
asumen no so6lo como carrera, sino como proyecto de vida que se basa en la

comprension de si mismo y en relacion al otro.

El aporte de Machuca es bastante significativo cuando trata sobre la identidad,
misma que se entrecruza con un_ proceso formativo que vivieron los(as)
egresados(as), marcados por un contexto politico educativo que vive su
generacion, la “Huelga estudiantil de la UNAM 1999-2000".

Bénard y colaboradores (2010), investigaron acerca de las trayectorias de vida de
los(as) estudiantes de sociologia de la Universidad de Aguascalientes. Para
indagar sobre el tema, utilizaron “tres estrategias metodoldgicas”. La primera
consistié en realizar entrevistas mutuas entre las/os estudiantes. La segunda, que
constituyé el elemento central de la generacion y analisis de la informacion
empirica, consistié en hacer cuatro entrevistas, dos a estudiantes de la carreray a
dos egresados que estuvieran laborando en ese momento. Por ultimo, se hizo un
ejercicio de investigacion participativa que tuvo como evento central la asistencia
al Cuarto Congreso Nacional de Estudiantes de Sociologia”. Encontraron que,
para la eleccién de la carrera, influyen la familia y la curiosidad, pasando por un
proceso de definicion. Los(as) estudiantes expresaron que los primeros semestres

no estaban seguros de estudiar sociologia, pues no entendian, pero al paso de los
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semestres encontraron el sentido y aceptaron la carrera. Por lo que creen que la
sociologia tiene el objeto de comprender y transformar el mundo, en ese sentido,
hay quienes consideran que “quizas no lleguen a convertirse en sociologos y se
dediquen a otra cosa” (p.59). En cuanto a las limitantes, los(as) autores
consideraron que la investigacion debera complementarse con mas trabajo de

campo y abordar mas sobre el papel de los(as) profesores(as).

Caira y Lescher (2013), investigaron sobre perfil del/a estudiante de sociologia de
Zulia, Venezuela. Realizaron una encuesta con una muestra proporcional de 135
estudiantes del total de 400 que cursa los primeros tres semestres de la carrera,
todos menores de 20 anos, quienes fueron encuestados al azar. Preguntaron
sobre sus competencias y autodeterminacion personal. En general, encontraron
que los(as) estudiantes cuentan con las siguientes caracteristicas: disposicion
para realizar las tareas; interés para obtener mayores conocimientos y el uso de
nuevas estrategias; aptitud de cumplir con las exigencias; voluntad de aprender
por cuenta propia y; control sobre sus acciones e Incertidumbre. Los(as) autores
no expresan las posibles limitantes de su estudio, tal vez la limitante radica en la
estandarizacién de su cuestionario de captaciéon, al delimitar cuales serian las

competencias y habilidades a captar.

1.6.2 Etnografia educativa: dos investigaciones sobre lo que sucede en el

aulay el debate sobre la técnica, metodologia y método

Durante la busqueda de investigaciones relativas al tema de investigacion, se
encontraron algunas investigaciones que toman como método principal la
etnografia educativa, sobre el anadlisis de los procesos en el aula universitaria. Se
reviso el aporte clasico y pionero de Jackson (2001) sobre la vida en las aulas, asi
como un texto de Pifa Osorio (1997), sobre la etnografia educativa en México.
Asimismo, se incluyen investigaciones en las aulas universitarias desde el método
etnografico en México, aunque éstas correspondan a la década de los noventa. Ha

sido provechoso leer los estudios y, de lo encontrado, se considera util mencionar
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al menos dos estudios del libro El Aula Universitaria (1991), que coordind Mario
Rueda, Gabriela Delgado y Miguel A. Campos. Produccion pionera en México, por
argumentar la validez de los estudios educativos desde el método etnografico,

haciendo como unidad de estudio el aula o salén de clases.

A continuacién, se menciona un texto de investigacion basico sobre la etnografia

educativa.

Pifa Osorio (1997), hace una investigacion en donde revisa los elementos que
caracterizan la etnografia educativa. Su trabajo puntualiza que la etnografia
educativa se considera como método en el campo educativo y como técnica en
otros espacios de las ciencias sociales, como la antropologia, principalmente.
Afade que su origen teodrico parte de enfoques como la fenomenologia de Schiitz;
el interaccionismo simbdlico de Goffman; desde el marxismo de Heller; desde la

sociologia comprensiva de Weber y; desde la perspectiva antropoldgica de Geertz
(p-3).

Recalca que en las décadas de los 80°'s y 90’s aumentaron los estudios
educativos desde la  etnografia educativa, aunque con diferentes orientaciones
tedricas y metodolégicas, pues algunos se construyeron como descriptivos sin
llegar a la interpretacion de la interpretacion y otros definitivamente anecdoticos lo
cual sefala, no es etnografia, aunque asi se autodenominen dichos estudios,

versus los interpretativos y hermenéuticos, que si lo son.

Menciona que no todas investigaciones que hacen observaciones y entrevistas
son etnografias, si acaso buscan interpretar la construccién de la vida cotidiana de
los actores; en cambio, si se realiza un trabajo de descripcion densa, entonces se

alcanza el status de etnografia, en este caso, educativa.

La etnografia educativa, segun Inclan (1992 en Pifia Osorio, 1997), se entiende

como una metodologia de trabajo de campo, que emplea distintas técnicas con la
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prevalencia de observaciones prolongadas que se detallan y entrevistas no-
estructuradas y estructuradas; se construye categorias analiticas, vy
eminentemente se elabora un marco conceptual. Para Rockwell (1992 en Pina
Osorio, 1997), el o la investigador/a se introduce y familiariza con las practicas
sociales y a la par hace su analisis sobre lo sucedido, coincide que la etnografia

educativa no es técnica sino una metodologia.

Hay dos caracteristicas que enfatiza Pifia Osorio (1997) sobre la etnografia
educativa, la estancia prolongada y la descripcion densa. La primera consiste en
que el o la investigador/a permanecera por un periodo considerable en el espacio
escolar de estudio y no intervendra, y la segunda caracteristica es la interpretacion
de significados que se construyen a partir de la realidad construida por los propios

actores y captada mediante la observacion.

*%

Los estudios elaborados a partir de la etnografia educativa se seleccionaron por el
interés de los temas de investigacion y tratando de encontrar algunas afinidades o

diferencias entre si.

Martinez y Mendoza (1991), hacen una investigacién en cinco aulas de la facultad
de Psicologia de la UNAM, sobre como se presentan conocimientos educativos
aunados a valores o actitudes en el curriculum oficial. El enfoque de la
investigacidon, como ya se sefialdo es la etnografia educativa, que consiste en
describir e interpretar las relaciones sociales entre profesores y alumnos. En su
analisis cualitativo construyeron categorias: el contrato didactico; los caminos que
llevan a la acreditacion; el saber en psicologia; clase: mondlogo o dialogo, y
desenlace. Sin embargo, en su trabajo se aproximan soélo a la categoria del saber
en psicologia. En sintesis, sus resultados sefialan que los contenidos y relaciones
entre profesores-alumnos no se presentan homogéneamente, ni se transmite de la
misma manera con los profesores, cada clase es distinta y si bien los profesores

se apegan a los contenidos institucionales, lo que imparten es una reelaboracion
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del contenido por parte de cada profesor/a. De los 5 profesores en su aula, el 1,2y
5 no vincularon el contenido con lo extraescolar, el 1 y 5 transmiten conocimientos
de manera incoherente y fragmentada. Profesores 2 y 4 lo expresan de forman
coherente, logica y ordenada, vinculan el conocimiento de manera parcial.
Unicamente el profesor 3 logré transmitir los conocimientos y vincular ‘con

coherencia los contenidos.

Los(as) profesores 1, 2, 4 y 5, otorgan al contenido una funcién instrumental, sin
conocer como los alumnos aprenden y entienden tal contenido, en cambio el
profesor 3, muestra ese interés de saber cobmo sus alumnos aprenden y entienden
los contenidos. En general, los profesores 1, 2, 4 y 5 hacen transmision
unidireccional y vertical, en forma de mondlogo, y eso provocd que no participen
los(as) alumnos(as), esto puede darse por las condiciones institucionales, ya que
son aulas con 50 estudiantes. Por el contrario, el profesor 3 realizé un modelo de
coproduccién que fomenta el analisis y la reflexion. Las investigadoras deducen
que los profesores presentan los contenidos como validos, a través su autoridad y

la mayoria recurren a versiones autorizadas.

Si bien es un trabajo de -hace mas de dos décadas, es relevante incluirlo en los
antecedentes por el enfoque que usan, ademas que proporciona una forma de

realizar los reportes de investigacién cualitativa.

Makhlouf y Ramirez (1991) realizaron una investigacion en las licenciaturas de
Psicologia Educativa y Pedagogia en la Universidad Pedagdgica Nacional, la cual
consistié en analizar los procesos de comunicacion en la relacion educativa. Para
ello utilizaron la observacidon, grabaron la mayoria de las sesiones y realizaron
registros. El analisis parte de un enfoque sociolinguistico, poniendo énfasis en el
uso del lenguaje y estructuraron como se presenta éste en el salon de clases, en
donde hay: inicio-respuesta-retroalimentacion (el/la maestro/a pregunta, el/la
estudiante contesta y el/la maestro/a evalua o comenta lo expresado por el/la

estudiante). A criterio de los investigadores examinaron un par de clases en el
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trabajo citado, y construyen la estructura que suele darse en las clases entre
alumnos(as) y profesores, las fases de los intercambios de didlogos, ademas, se
concentran en contar el numero de turnos o intervenciones tanto de alumnos(as)
como del maestro. Encuentran que la definicion de roles influye en las formas de
participacion, en donde el maestro puede interferir para hacer alguna aportacion'y
los(as) alumnos(as) estan enmarcados a hablar desde su postura como tales, aun
cuando se encuentran exponiendo. Podria considerarse dentro de sus limites, que
exponen un analisis tal vez sencillo y reducido al concentrarse en el numero de
turnos, minutos totales de la clase, cuanto tiempo hablo el/lla maestro/a y cuanto
tiempo hablaron las/os estudiantes. Quizas seria provechoso estudiar el contenido
de los dialogos de estudiantes-maestros, es decir, un analisis profundo sobre el

contenido de esos dialogos.

De las dos investigaciones antes citadas, una se define con el enfoque de
etnografia educativa y, el segundo, especifica que sus técnicas de recoleccion
fueron la observacién y registros (haciendo alusion de la etnografia), la similitud es

que en ambas su unidad de analisis fue el salén de clases.

1.6.3 Acercamiento ala discusion

De las investigaciones revisadas, la investigacion de Reynaga (1996) ha sido util
por su objeto de estudio sobre los “procesos de formacion y representacion de los
estudiantes de sociologia”, y por su amplio trabajo con cuatro universidades del
pais. que ofertan la carrera de sociologia. Si bien es un trabajo de los noventa,
parece que en sus resultados tiene similitudes con el contexto de la carrera de
sociologia adscrita a la facultad de Ciencias Politicas y Sociales de la UAQ. Por
ejemplo: el plan de estudios es también el eje principal para la formacion,
asimismo, se podria considerar que se complementa esa formacién con procesos
sociales que significan los y las estudiantes. Cabe sefialar que la autora trabaja

con egresados(as), mientras que en la presente investigacion se pretende
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considerar a estudiantes en curso de la carrera, y centrarse en el proceso

formativo a través de la etnografia educativa.

En cuanto al trabajo de tesis de Arocha y Bricefio (2003), en su clasificacion de los
tipos de socidlogos(as), en el caso de las/os estudiantes de sociologia de la
FCPyS-UAQ, se puede todavia observar que los(as) estudiantes se enmarcan en
corrientes o teorias sociologicas clasicas como el marxismo o materialismo

histérico, la teoria compresiva y el funcionalismo.

Los estudios de Pérez y Vergara (2002), sobre los factores que inciden en la
eleccion de la carrera de sociologia, y los de Bénard y colaboradores (2010), que
investigaron acerca de las trayectorias de vida de los(as) estudiantes de
sociologia, se entrecruzan en sus hallazgos, pues consideran que las trayectorias
de las/os estudiantes influyen en la eleccion de carrera, aunque no se descarta
que hay quienes estudian la carrera de sociologia por situaciones fortuitas y
otros(as) por la adquisicion de un capital cultural, que le permita comprender y en

su defecto transformar el mundo.

Los estudios en el salén de clases, como lo denominan los investigadores
Martinez y Mendoza (1989), y Makhlouf y Ramirez (1991), muestran distintas
aproximaciones y tematicas al investigar en el mismo espacio social educativo.
Tienen como similitud haber realizado la investigacion en niveles de educacion
superior, asi como el uso de las observaciones en el trabajo de campo. Sin
embargo, algo que hay que contrapuntear es la forma y fondo de reportar sus
hallazgos. Como antes se expreso, la primera investigacion hace un analisis y
categorizacion de lo visto en el salon de clases, y la segunda investigacion,
enfatiza la recuperacion de la informacion con el conteo de intervenciones por
alumnos(as) y maestros(as), asi como la estructura de una clase (inicio-respuesta-
retroalimentacion). La diferencia de sus resultados, se encuentra en su enfoque y

orientacion, como bien dice Pifa Osorio (1997) en el enfoque tedrico
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fenomenologico, marxista, comprensivo e interaccionismo simbdélico, que emplean

y, al mismo tiempo, si toman la etnografia como técnica o como método.

En este caso las autoras Martinez y Mendoza consideraron a la etnografia como
metodologia y, en cambio, Makhlouf y Ramirez en el sentido de técnica. Entonces
se puede ver que el estudio de salén de clases o aula, puede tener.un sentido
positivista o no, la cosa esta en ubicar que orientacion y enfoque tedrico se ha de

configurar en el trabajo etnografico de la investigacion a realizar en las aulas.

Recapitulando, se reitera que la presente investigacion toma la etnografia
educativa como una estrategia metodologica, como un -método comprensivo y
hermenéutico; al interaccionismo simbdlico como principal referente teorico; en un

escenario educativo: el aula y sus actores.
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CAPITULO Il. BREVE PANORAMA HISTORICO DE LA
UNIVERSIDAD Y LA FCPYS

La Universidad Autonoma de Querétaro (UAQ) se inaugura el 24 de febrero de
1951. En ese entonces contaba con la Escuela Preparatoria, Jurisprudencia,
Ingenieria, Ciencias Quimicas, Enfermeria, Contabilidad y Bellas Artes. Aiilos mas
tarde, en enero de 1959, logré su autonomia. Posteriormente, comenz6 a ampliar
su oferta educativa con la creacién de carreras que demandaban “los problemas
de la sociedad”. Es asi que, en medio de una crisis del pais, de profundos cambios
y de la transicién de un modelo econdmico, se cred la licenciatura en sociologia en
la UAQ, el 6 de julio de 1984. Su incorporacion ‘inicial fue en la facultad de
Derecho para sobrellevar los tramites administrativos y después pasar al rango
juridico de Plantel el 23 de octubre de 1988 vy, para 1991 llegar a ser Facultad
(Mendoza, 1994).

Hoy dia la Universidad, de caracter publico y organismo descentralizado, ofrece
estudios de medio superior y superior a cerca de 27 mil alumnos(as) en los 11
campus, 6 planteles de la escuela de bachilleres y en las 13 facultades de las
ciencias exactas, naturales, artes, humanidades y administrativas (UAQ, 2015). Es
asi que la Facultad de Ciencias Politicas y Sociales desde 1997 se le reconoce
como tal; a mas de 30 afios de su fundacion, se ha consolidado como institucién
educativa, gracias a las personas que la fundaron, encabezada por el Dr. Carlos
Dorantes, entre otros académicos, que aportaron y apostan con sus catedras e

ideas sobre la formacion en la sociologia.

Concisamente, la facultad ha crecido en cuestiones de infraestructura: mas aulas,
centros de computo y medios, canchas, mas de todo, ya no esta refugiada en la
Facultad de Derecho como en un inicio, tampoco es denominada “Plantel de
Sociologia” como nacio, ni como en 1991 se llamo6 “Facultad de Sociologia”, sino

ahora es la “Facultad de Ciencias Politicas y Sociales” desde 1997. Su nombre
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habla del crecimiento mas importante que ha tenido en: matricula de estudiantes,

oferta educativa y planta docente.

Otro punto que hay que abordar, es que, en el paso de las tres décadas, ha
devenido un momento de transicién, el relevo generacional de la planta de
profesoras y profesores. Esta sucediendo el momento de la despedida de los y las
docentes que fundaron y formaron parte de la facultad, es decir, la etapa del

reemplazo de profesores(as) acaba con el ciclo fundacional.

En la actualidad los dos posgrados inscritos al Programa Nacional de Posgrado de
Calidad (PNPC) del Consejo Nacional de Ciencia y Tecnologia (Conacyt) en los
anos 2011-2012, en la FCPyS, le requieren 'sumar una generaciéon de
profesores(as) con estudios de doctorado y postdoctorado, que de preferencia
pertenezcan al Sistema Nacional de Investigadores (SNI). Las condiciones para
adquirir una plaza de tiempo completo en la Universidad y otras del pais, es bajo
lineamientos basados en el mérito académico. Este grupo de profesores(as) que
se han sumado a la facultad bajo dichas condiciones, nutren académicamente e
influyen en la mutacién de identidad que la facultad habia estado arraigando. La

facultad de hace mas de 30 afios, se puede decir, no es la misma que ahora es.

2.1 Universo de estudio: la Facultad y la licenciatura en Sociologia

Como ya se ha reiterado, la investigaciéon se llevd a cabo en la Universidad
Auténoma de Querétaro (UAQ), en la Facultad de Ciencias Politicas y Sociales
(FCPyS), en la licenciatura de sociologia y en las aulas de un par de generaciones
que cursaban el tercer y octavo semestre: la primera con una matricula de 30
personas aproximadamente, mayoria mujeres y la segunda, una generacioén que

cierra con 25 estudiantes aproximadamente.

La FCPyS al dia de hoy cuenta con las carreras de: Sociologia (1984), Ciencias

Politicas y Administracion Publica (1997), Comunicacién y Periodismo (1997),
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Estudios Socioterritoriales (2011) y Desarrollo Local (2013), en el campus
Amealco. Oferta posgrados en Especialidad en Gestion para el Desarrollo
Comunitario (1989), Maestria en Ciencias Sociales inscrita al PNPC (2011),
Especialidad en Procesos Electorales y Campafias Politicas (2012), Especialidad
en Familias y Prevencion de la Violencia inscrita al PNPC (2012) y la Maestria-en

Comunicacion y Cultura Digital (2015).

Las clases de las carreras que se ofertan en dicha facultad, se imparten de lunes a
viernes en aproximadamente 5 horas diarias. Algunos semestres requieren de
trabajo de campo de fines de semana. Sin embargo, los(as) estudiantes disponen
de tiempo libre durante el dia, para que se vinculen en actividades extraescolares.
Por ello, es posible que sus actividades sean diversas, tales como: trabajar en
asuntos relacionados o no con la carrera, colaborar en las actividades familiares,
vincularse en proyectos sociales, movimientos sociales, asociaciones civiles,

participacién estudiantil, etc.

Actualmente, la infraestructura y equipamiento de la FCPyS, cuenta con
instalaciones apropiadas para el desarrollo de las clases, pertinentes para el
trabajo académico. Cuenta con una biblioteca, un centro de cémputo, canchas
deportivas, un centro'de medios y un aula virtual para el desarrollo de actividades,
principalmente de la licenciatura en comunicacién, un auditorio para celebrar
conferencias 'y titulaciones, una sala de maestros, una cafeteria y un
estacionamiento. Se cuenta, ademas, con cinco sanitarios para hombres y
mujeres por separado, mismos que se encuentran distribuidos en todo el territorio

de la facultad.

Las aulas son espacios fisicos en donde se da el proceso educativo formal, es el
espacio destinado a vivir el aprendizaje y la ensefianza, incluso procesos de
socializacion. Es el lugar que se le ha consignado para impartir clases, donde
maestros(as) y estudiantes tienen un sinfin de interacciones en cada clase y

siempre es distinto. Pasan los semestres, uno tras otro y nunca es igual un dia al
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anterior, aunque el maestro o maestra tenga el mismo programa, proporcione la
clase con las mismas lecturas, anécdotas experimentales y los mismos ejemplos,
nunca llega a ser igual. Suceden cosas distintas y, a través de la interaccion, se
develan los valores, creencias, ideas y sentimientos de las personas, los cuales
estan arraigados a una cultura especifica. Es importante sefalar que también
fuera del aula se dan procesos de interaccién, distintos o no a las interacciones
educativas, tanto en la cafeteria, canchas deportivas, biblioteca, centro de
coémputo, centro de medios y en el area en comun denominada “las letras”, lugar

de reciente creacion.

2.2 El perfil de ingreso-egreso y el plan de estudios.de sociologia 2004-2016

La licenciatura de sociologia plantea un perfil de ingreso y egreso. El perfil de
ingreso, considera necesario que los . aspirantes tengan una serie de
conocimientos de caracter basico, que dominen el lenguaje verbal, escrito y de
lectura, compromiso hacia la sociedad, la universidad y la verdad cientifica, entre
otras cosas. En particular, se refieren a las aptitudes deseables que puedan tener
los aspirantes, no obstante, dicho perfil de ingreso no s6lo es solicitado por parte
de la licenciatura de sociologia, sino que es el mismo perfil que requieren para
cursar cualquier carrera que ofrece la FCPyS-UAQ. En este sentido, se trata de un
perfil de ingreso general. En cuanto al perfil de egreso, éste consiste en formar
profesionales especializados en la investigacion, analistas de la realidad que
aporte explicaciones e intervenciones a problemas sociales; que cumpla con
el compromiso social para generar transformaciones con base a la critica
propositiva; que dialogue de forma interdisciplinaria y; que identifique con
base en su proceso de formacion profesional alguna area de especializacion
(FCPyS-UAQ, 2004 - 2016).

En cuanto al Plan de Estudios de 2004, esta constituido por ocho semestres,
agrupados en cuatro areas estructuradas, a su vez, en unidades de aprendizaje:

1) Area Interdisciplinar constituida por dos semestres y dos unidades: aprendizaje
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y, conocimiento y sociedad, los cuales se imparten en los primeros dos semestres
y se dirigen a estudiantes que aspiran a cursar las carreras de sociologia,
comunicacién y periodismo, ciencias politicas y administracion publica o estudios
socioterritoriales; 2) Area Disciplinar, corresponde al 3er semestre, la unidad se
denomina sociologia, donde se imparte la triada sociologica clasica, a la par con
dos materias de caracter historico-social; 3) Area Profesional, del 4to al 7to
semestre. En estos semestres se abordan tematicas que se consideran vigentes y
pertinentes de estudio para la sociologia. Para 4to semestre, la unidad se
denomina: desarrollo y region; 5to: ideologia, cultura y educacion; 6to: desigualdad
y pobreza; Tto: organizaciones y trabajo. Cada ‘unidad cuenta con cinco
asignaturas, tres de caracter teoérico y dos de intervencion o practica profesional.
Para el 8vo semestre el area es integradora, pues se asigna investigacion vy
practicas profesionales. Es un semestre en donde se muestra el entrenamiento de

lo aprendido, en un sentido de unir concepto y accion.

Con base en lo anterior, se puede decir que, en el plan de estudios, es notable
que las areas formativas y las unidades de aprendizaje, pretenden ser graduales y
al mismo tiempo integradoras, pues ensefia a pensar por problema o procesos en
cada unidad, cosa que no se puede lograr sin una practica docente e institucional

adecuada.

Es asi que para llegar a ser un profesional que sepa investigar, debera cursar
hasta el ultimo semestre, en el cual tienen asignaturas de investigacion. Por tanto,
para ser analista de la realidad y que explique esa realidad, se requiere conocer
esa realidad y para ello se imparten las teorias clasicas de la sociologia, con la
finalidad de tener referentes tedricos para abordar con distintos enfoques la
realidad y al mismo tiempo, las unidades de aprendizaje que abordan problemas,
categorias de analisis o0 procesos sociales, segun el interés vigente y necesario de
atender. De esta forma, el mirar la realidad social desde una posicidn socioldgica,
devela sensibilidades y es una caracteristica que en cada estudiante se va

puliendo en su formacion de distintas formas.
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El plan de estudios, como se ha sefalado (véase en anexos: mapa curricular) se
estructura en areas, las areas en unidades y las unidades se estructuran a través
de la relacion cognitiva, de contenidos, en las materias, para evitar la
fragmentacion. Se establecen en las asignaturas y éstas a su vez tienen
programas que presentan objetivos, contenidos, materiales de lectura y formas de
evaluacion. Cada uno de ellos pretenden tener como base en el modelo educativo
de la Universidad (2003), “centrado en el aprendizaje y no en la ensefianza, lo que
significa que cambia radicalmente el papel del docente y del estudiante, pues a
este ultimo se le reconocen saberes que deberan ser potenciados por la labor del
docente dentro del aula y fuera de ella”. En ese tenor, el proyecto educativo de la
Universidad, tiene la intencion de favorecer “la articulacion del trinomio formativo
teoria-practica-investigacion”, para la formacién de profesionales (PIDE, 2013-
2015, p. 36).

PLAN DE ESTUDIOS

PROCESD FORMATIVO EN SOCIOLOGEA PERFIL DE
EGRESD
PERFIL DE /\ g* \/
INGRESO 3 )

: *Sociologia critica Practicas profesionales® :
1 *Sociologia comprensiva

1

I

*sociologia funcionalista y sistémica

Taller de investigacion® !

Esquema 2. Elaboracion propia con base en el plan de estudios 2004 de la licenciatura de sociolegia de fa FCPyS-
UAQ, Praceso formative comparando el 3° y 8" semestre,

La presente investigacion hace hincapié en el estudio del proceso formativo, en los
semestres de tercero y octavo, que fueron los espacios delimitados para el trabajo
de campo, particularmente en aula con sus actores —estudiantes y maestros(as) —.

Se considero pertinente el andlisis de estos dos semestres, pues en el primero es
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cuando el/la estudiante comienza el proceso formativo en sociologia. Por su parte,
la relevancia del octavo semestre radica en que es el momento en que se
encuentra proximo el egreso de la carrera y por tanto se espera que en esta etapa
se encuentre mas afianzado el proceso formativo a través de las practicas

profesionales y el taller de investigacion.
2.3 Actores y escenarios

Los actores son estudiantes y maestros(as) de sociologia, en un marco normativo
que es el institucional, manifiesto en el plan de estudios y de acuerdo con los
programas de materias, es decir, el nivel curricular. Los universos precisos de
estudio estan conformados por los grupos de los y las estudiantes de tercer y
octavo semestre, con edades entre los 18 y 26 afos, aproximadamente.
Actualmente, en la matricula total de la carrera de sociologia la mayoria son
mujeres, con un total de 73 alumnas, lo que representa el 59%, mientras que los
hombres son un total de 50 alumnos, el 41% (UIEU, 2014).

Por otra parte, se considera la planta docente, la cual, en su mayoria, tiene una
formacion base en sociologia, antropologia, psicologia vy filosofia, con posgrados
en: antropologia, psicologia, sociologia, filosofia, ciencias sociales, desarrollo
regional, historia, ciencia politica, politicas publicas y ciencias de la educacion. La
formacion les distingue entre si, pero también el tipo de contratacién y su grado
académico, por ejemplo: de los 88 docentes contratados en el total de la facultad
(57 hombres y 31 mujeres), sélo 40 son de tiempo completo (24 hombres y 16
mujeres); de medio tiempo 1 maestro; de tiempo libre 12 maestros y 7 maestras;
por honorarios 20 maestros y 8 maestras. En cuanto al grado académico, del total
de maestros(as) contratados: 19 tienen licenciatura (13 hombres y 6 mujeres); 4
con especialidad (4 hombres); 52 maestria (20 hombres y 12 mujeres); 30 con
estudios de doctorado (17 hombres y 13 mujeres); y de 3 maestros se desconoce

su grado.
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El grado académico de las y los profesores de tiempo completo es el siguiente: 1
profesor con licenciatura; 10 profesores y 4 profesoras con maestria; y 13

profesores y 12 profesoras con estudios de doctorado (UIEU, 2014).

2.3.1 Escenario: Aula

Los escenarios de esta investigacion son espacios fisicos de concreto con una
puerta direccionada a la mesa principal destinada al maestro/a. Algunas aulas son
mas adecuadas que otras, ya que algunas tienen ventanas por dos lados, otras de
un solo lado y otras tienen ventanas pequefas. Parece poco importante mencionar
qué tantas ventanas tienen las aulas, sin embargo, o es cuando de eso depende
las distracciones, los ruidos, la ventilacidén y, por tanto, la oxigenacion de un
espacio. No es poca cosa saber que en un aula pueden llegar a estar 35 personas
respirando, no es problema cuando hay aire circulando, de ahi la posibilidad de
tener abierto el espacio para favorecer la respiracion, la mente oxigenada, la

concentracién y mejores aprendizajes.

Las paredes son color blanco y con matiz en los castillos de color gris, con azulejo
color blanquecino, en si, podria dar una sensacion de seriedad, concentracion o

aburrimiento, segun-la perspectiva.

En el caso de las aulas de los grupos participantes (tercer y octavo semestre),
cuentan con espacios adecuados, ambos con ventanas de dos lados de las cuatro
paredes, los dos se ubican en la planta baja, uno cercano a la cafeteria y la
cancha, y el otro mas retirado de los espacios de convivencia y de los ruidos de
las obras que se estaban llevando a cabo en esos semestres. Son condiciones
que llegan a influir en el ambiente de las aulas, asi como en las interacciones que
llevan a cabo. Por ejemplo, en uno de los grupos que se observo (tercer semestre
2014-2), era adecuado el espacio: ventanas a mitad de la pared, de esquina a
esquina en dos paredes; las enormes cortinas azules que recorrian sin problemas;

la puerta cerraba-abria bien; las mesas blancas con bordes de madera vy sillas de
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cojin cdmodo azul, eran suficientes para sus participantes; el pizarron blanco, con
acceso a usar cada esquina, sin tallones, al borde del mismo, un borrador viejo
con una estadia permanente; el aula también se acompafia con proyector de
laptop y cortina sube-baja para mejor efecto de la imagen luz; tres conexiones de
corriente eléctrica cercanas al pizarron; un televisor que no solia usarse; un
tablero de anuncios de fondo azul rey, muy limpio, ordenado y actualizado; un bote

de basura negro que suele estar fuera o dentro de la aula.

Pero con todo y eso, no garantiza un ambiente adecuado, ya que tuvo la desdicha
de estar tan cerca de la biblioteca, que, en el 2014, semestre dos, se realiz6 una
construccion de la ampliacion de la biblioteca, en donde, con buenas intenciones,
los trabajadores iniciaban sus labores justo al inicio de las clases del grupo. Los
ruidos eran desde martillazos hasta el golpeo de las barras de acero, el derrumbe
de una pared, algunos gritos entre trabajadores y, su entretenimiento mas comun,

el uso de la radio con un sonido elevado.

En ese contexto de ambiente, se vivieron los primeros tres meses de clases del

grupo participante del tercer semestre de sociologia.
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CAPITULO lll. FUNDAMENTACION TEORICA

En este apartado se presenta la perspectiva tedrica y los conceptos
fundamentales de la presente investigacion. Hay una perspectiva tedrica para
entender la educacion, hay otra para justificar la investigacion y su objeto de
estudio, para abordar, para acercarse, para conocer, para  responder,
metodoldégicamente, la investigacion, el problema planteado y su pregunta

orientadora.

Se trabaja con una perspectiva del estructuralismo constructivista ya que reconoce
que las estructuras objetivas son distintas de la conciencia de los agentes, que
tienen capacidad de guiar sus practicas y-la posicion constructivista permite
analizar las acciones y percepciones (Bourdieu, 1989). Asi mismo, se considera la
orientacion de la sociologia del conocimiento que proponen Berger y Luckmann

(2008) que analiza la construccién social de la realidad.

3.1 Marco de interpretacion del objeto de estudio

El proceso formativo de cientificas y cientificos sociales es una acciéon
socioeducativa _con la intencion de formar personas en una ciencia social que
transmite y construye saberes teoricos, metodolégicos y técnicos, asi como
sentimientos e ideas sobre el mundo. Educar a personas en una profesién de
caracter cientifico, a diferencia de otras, involucra que las y los educandos logren
pensar el mundo en el que viven, infundir sensibilidad que oriente sus acciones
hacia el bien comun, que apliquen sus conocimientos para cuestionar, criticar e
intervenir en el mundo. Educar en el mundo a través de la socializacion de las
normas, valores y sus sentidos para convivir con las personas, buscando el
equilibrio de la sociedad. La formacion de una profesion es un transcurso
curricular que implica que maestros(as) con estudiantes interactuen, sobre, con, y

en las marcas de un campo disciplinar, en una relacion de sujeto a sujeto (Freire,
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2009), en donde se aprende y se ensefia pretendiendo problematizar la “realidad”
y el “conocimiento”. En este lapso se van a reproducir, producir y resignificar
conocimientos de la disciplina, una vez asimilados y utilizados para mirar la

“realidad” y generar ideas al respecto.

En el contexto expuesto, se comprende a la educacion como un hecho social. El
medio de socializacién que transmite normas y valores para el equilibrio colectivo
(consenso), en esta nocion de la educacion, se trata de que de generacidén en
generacion se trasmiten conocimientos intelectuales, practicas morales vy
actividades instrumentales, para el funcionamiento de una sociedad (Durkheim,
2012). Dicha transmision obedece a la memoria histérica de la humanidad, que
permite su desarrollo (Salamon, 1980). ~Bourdieu (2011) considera que, en las
sociedades, el sistema educativo produce la distribucion del capital cultural, que
cumple la funcidén social de ensefar o ya legitimado y con el objeto de reproducir
un orden social que esta dado. Dicho orden, en la mayoria de las veces, genera,
mantiene, reproduce, las desigualdades entre las y los estudiantes mas alla de la

escolarizacioén, es decir, a la sociedad misma.

Otro punto importante que ofrece Durkheim (2002) es que la educacién en su
funcién social, homogeniza a los individuos sobre la base de una cultura en
comun, por tanto, en los sistemas educativos se les comunica un cumulo social de
conocimiento (Berger y Luckmann, 2008), con el fin de establecer ideas y
sentimientos comunes, para la convivencia entre las/os individuos de una

sociedad.

Al respecto, se parte de la idea que la educacién, en cierta medida, tiene
elementos de reproduccidén necesarios para la continuidad de la vida cotidiana,
para el mantenimiento de un determinado orden social necesario, sin embargo,

también las personas experimentan situaciones de reconstruccién-construccion,
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es decir, en las interacciones sociales que sostienen en la vida diaria pueden

llegar a transformar aquellos aspectos de la vida que les resultan equivocos.

3.2 La sociologia del conocimiento

La propuesta de Berger y Luckmann (2008) respecto a la sociologiadel
conocimiento, busca analizar los procesos que socialmente construyen la realidad.
Construccién dada a partir de la dialéctica, ya que la realidad se construye,
reconstruye y el mismo conocimiento de tal realidad es dado por las y los actores

en la cotidianidad.

Los autores enfatizan en dos ideas principales: realidad y conocimiento. La
realidad “como una cualidad propia de los fenémenos que reconocemos como
independientes de nuestra volicion”; y conocimiento “‘como la certidumbre de que
los fendmenos son reales y que tienen ciertas caracteristicas” (p.11). Son términos
relativos, verbigracia; lo que es real para una persona que vive en el pais
mexicano no lo es para quien vive en cualquier pais de América Latina. El
conocimiento es relativo de cierto grupo de actores/actrices a otros(as). Lo que
conoce una persona que se dedica al comercio es distinto a lo que conoce una
persona que se dedica estudiar cualquier carrera. No se trata de mostrar la validez
0 no del conocimiento, sino el cobmo ese conocimiento se desarrolla, se transmite y

subsiste en situaciones sociales.

La realidad como el conocimiento, estan delimitados por contextos especificos y
en ~continuo pasa por procesos de la experiencia socialmente humana,
significando la realidad a través del conocimiento y reciprocamente, el

conocimiento asigna significados de lo que es la realidad.

La sociologia del conocimiento posibilita que el analisis de la realidad se delimite
en los contextos especificos, encontrando las diferencias observables y lo que se

establezca como conocimiento de una sociedad a otra.
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Los mismos autores sefalan como antecedentes que han dejado impronta en la
sociologia del conocimiento, siendo las tres corrientes alemanas: i) la marxista,
destaca la proposicion que la conciencia esta determinada por su ser social, asi
como el especial interés sobre la actividad humana —el trabajo-, y su relacién
social; ii) la nietzscheana, sobre su analisis del significado social del engafio 'y
autoengafo, en particular se retoma sobre el arte de la desconfianza; iii) y la
corriente historicista, respecto a la relatividad de las perspectivas e historicidad del
pensamiento humano, dando a la sociologia del conocimiento un enfoque (Berger
y Luckmann, 2008, p.16-19).

La cualidad transcendental de la sociologia del conocimiento, es el analisis de la
construccion social de la realidad. Vestigio importante de la disciplina empirica de
la sociologia, que implica la teorizacion empirica en problemas concretos. Es
importante acentuar que esta perspectiva discurre en la teoria sociolégica con
elementos empiricos, no procura tratar cuestiones de metodologia de la sociologia
y tampoco aspectos que la filosofia discute sobre lo que es el conocimiento o la

realidad.

Se puede afirmar que la proposicion central de la perspectiva sociolégica del
conocimiento es que “debe ocuparse de todo lo que se considere conocimiento en
la sociedad” y considerar todas aquellas personas que participan en él. El
conocimiento funda lo que es real o no, conocimiento engendrado por las
personas en la vida cotidiana, no desde una mirada tebrica o pre-teérica, sino
desde las entrafias del sentido comun, que significa a la sociedad (Berger y
Luckmann, 2008, p.28).

Esta perspectiva sociolégica, es una forma de indagar la realidad y de comprender
la accidén social. Implica posicionar a investigadores y participantes en una
dimensidén equilibrada de lo que dicen que es “conocimiento” y en tanto, que es la
‘realidad”. En particular, se reconoce que todas las personas participan en el

conocimiento, a través del sentido comun vy la vida cotidiana. La argumentacion de
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la sociologia del conocimiento se interesa en mostrar su eminente énfasis en la

construccion social de la realidad.

3.3 Realidad de la vida cotidiana e interacciones sociales

Se retoma la concepcidn de la realidad de la vida cotidiana de Berger y Luckmann
(2008), para comprender como se construye, se consensa, se significa, se
institucionaliza lo oficial (objetivado) del proceso educativo en sociologia con lo
cotidiano dentro del aula, en donde se dan interacciones entre estudiantes-
estudiantes- y entre maestros(as)-estudiantes. Por interacciones sociales, se
entienden las diversas formas de comunicacion verbal y no verbal, que se dan en
la vida diaria de forma constante, estructurando la accion de los individuos
(Giddens, 1998). Las interacciones cara a cara se entienden también como una
materia por si misma; son sistemas autbnomos, independientes de los individuos
que vienen a actualizarlas y que tienen como base ciertas normas que permiten la
regularidad en las interacciones (Goffman, 1991, p.72). Por interacciones
conversacionales, se conciben a los actos que se integran en un intercambio de
mensajes; son los procesos ordinarios de la interaccion conversacional, son actos

de comunicacion.

Recapitulando, las interacciones sociales tienen una funcién significativa para las y
los individuos que se relacionan entre si, pueden ser “todo aquello que una
persona puede percibir en su mundo”. Este significado es dado por la interaccion
social que tiene con otras personas y los significados se “modifican mediante un
proceso interpretativo desarrollado por la persona al enfrentarse con las cosas que

va hallando a su paso” (Blumer, 1982, p.2).

El significado y la resignificacién es resultado del proceso de interaccion entre las
personas, siendo que los significados devienen de un proceso interpretativo
individual, lo cual consiste en la manipulacion de significados, que utilizan “como

instrumentos para la orientacién y formacién del acto”. Las personas aprenden los
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significados de las cosas, procedente de la interaccion social; de un proceso de
socializacion, en el cual pueden obtener significados en comun sobre un mismo
objeto, pero otras veces pueden diferir el significado sobre el mismo objeto; ya se
fisico, social o abstracto (Blumer, 1982). Ejemplo, el perfil del socidlogo/a, el cual
puede tener diferentes significados para distintos estudiantes. Vale considerar
que, en el aula, un/a maestro/a puede representar en comun una autoridad que
guia en el proceso de ensefanza-aprendizaje, pero en tiempos politicos, ese
mismo maestro/a que sale a marchar por sus derechos laborales en alguna ciudad

del pais, adquiere una acepcion de “flojo/a”.

En este sentido, las interacciones sociales se contextualizan, segun el escenario -
aula o calle- donde se esté. Para ello es importante sefialar que no todo significa,
no toda interaccion es simbolizada o se emplea en un pensamiento. Blumer (1982)
retoma de Mead dos formas de interaccidn social: conversacidon de gestos y
empleo de simbdlicos significativos. El autor las denomina como “interaccién no
simbdlica”, a aquellas respuestas reflejas que en ocasiones no implica
pensamiento, en contraste con la “interaccion simbdlica” que involucra un proceso

mental.

Las interacciones sociales que se dan en el aula y que son objeto de este estudio,
estan orientadas en formas de vida, de pensar, es decir, se construyen a partir de
un mundo intersubjetivo conectado a un mundo que se comparte con otras
personas. De tal forma, no se aprenden aptitudes o formas de ser de la nada o por
deseo propio, sino como producto de un proceso historico-social que define la vida
cotidiana. Se mantiene a través de interacciones sociales, que reproducen y
producen con base a los propios significados de las personas y significados con el
mundo, compartiendo un sentido comun de la realidad. Aquel sentido comun es lo
que se comparte con otras personas en lo rutinario y auto-evidentes en la

cotidianidad (Berger y Luckmann, 2008).
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En todo caso, estas interacciones socioeducativas en el aula, forman parte de la
realidad de la vida cotidiana, que se estructura por el espacio y el tiempo, en
donde estudiantes-maestros(as) interactuando construyen la realidad vy, en
consecuencia, esa realidad retorna a quienes interactuan. En resumen, se
consideran los aportes de Berger y Luckmann (2008) para conceptualizar-la
‘realidad de la vida cotidiana”, entendida como aquella realidad objetivada que
delimita el ordenamiento de las cosas, se vive a través de un lenguaje en comun y
precisa los significados de los objetos existentes en esa realidad. Es decir, la vida
cotidiana del aula, la constituyen tanto maestros(as) como estudiantes por su
comportamiento subjetivamente significativo, a partir de 'sus pensamientos y

acciones, estableciéndose como realidad.

La vida cotidiana se divide en sectores, unos que se aprehenden por rutina y otros
que presentan problemas de diversas clases (Berger y Luckmann, 2008, p. 39).
Quiere decir que aquellas cosas que se siguen sin interrupcidén son las rutinas de
la vida, no son problematicas, puesto que continuan sin ser interrumpidas. En
cambio, cuando sucede algo fuera de lo comun, resulta problematico, porque no
han incorporado los problemas que se enfrentan a la rutina cotidiana. Estudiantes
y maestros(as) buscan integrar el sector problematico dentro de lo no
problematico, lo que requiere incorporar conocimientos y habilidades para
incorporar lo problematico (lo nuevo) a lo no problematico (lo asimilado).
Posiblemente asi funciona el proceso formativo en estudiantes de sociologia, se
mantiene un cierto ritmo cotidiano y rutinario, proceso que al avanzar puede
resultar en dificultades o problemas en la adquisicion de los conocimientos que

requiere el perfil de egreso.

Al respecto, las interacciones educativas en tanto son sociales, se configuran por y
entre personas, mismas que actuan desde su papel de estudiantes vy
maestros(as), los cuales se denominan roles. Por roles, se entiende “una
representacion simbodlica del orden institucional como totalidad integrada”. Por

tanto, el orden institucional estd compuesto por roles definidos a partir de los
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cuales habria una tipificacion conocida sobre la funcion de los individuos como “un
nexo institucional de comportamiento”, y estos individuos que lo componen,
desempenarian ciertos roles que requerirdn de un “conocimiento de normas,
valores y aun emociones”. En este sentido, ser o comportarse de tal manera
implica, un conocimiento sobre la manera en que se debe actuar. Implica,
asimismo, un conocimiento de los valores y actitudes que se consideran propios
de un rol especifico (Berger y Luckmann, 2008, p.96-97). No obstante, se tiene en
cuenta que en todo momento hay expectativas de que un rol se cumpla como se
espera, lo cual, no siempre sucede asi. Cuando esto sucede, en el mundo de la
vida cotidiana, se espera que funcione de acuerdo ‘al conocimiento rutinario y
cotidiano, como se ha mencionado antes, de no ocurrir asi, se vuelve

problematico.

Para entender estos roles, aprehendidos a partir de la socializacion del
conocimiento, se debe considerar tres cosas: primero, asumirlos como
“construcciones tipificadoras de objetos de pensamiento que remplazan a los
objetos de mi experiencia privada y la de mi semejante”, 1o que supone que el
mundo presupuesto por el individuo es presupuesto también por los demas
individuos, como conocimiento de todos los que componen el endogrupo.?
Segundo, hay un origen social del conocimiento, ya que muy poco del
conocimiento del mundo se origina a partir de la experiencia del individuo, pues en
su mayor parte ha sido transmitido por otros que son cercanos al individuo
(padres, madres, maestros(as), amigos(as), etc.). Mediante lo cual se trasmiten
construcciones tipificadoras de acuerdo con el sistema de significatividades del
endogrupo. Tercero, hay una distribucion social del conocimiento, es decir, “el
acervo de conocimiento real a mano difiere de un individuo a otro”, esto supone
una especializacion de las/os individuos en diferentes actividades (Schiitz, 2003,
p. 42-45).

2 . s
Grupo con el que se identifica una persona o del cual forma parte.
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Se puede decir que en el aula de clases, alumnos(as) y maestros(as),
comprenden a los(as) demas a la vez que son comprendidos(as) por estos, no en
el sentido emocional de la palabra sino en el sentido cognitivo, es decir, dado que
partimos del supuesto de que el mundo es un mundo de significatividades, las y
los individuos interpretamos los simbolos y significados que ahi se presentan,
como es el caso de las acciones que realizan las y los individuos, en este caso, las
acciones que realizan tanto maestras/os como alumnas/os. Es de esta manera en
que, derivado de un proceso socio-educativo e histérico, podemos comprender la
existencia de roles que cumplen estos actores en las interacciones sociales que
entablan, en el sentido de que al tipificar a un individuo como maestro/a, se espera
que éste/a cumpla sus interacciones sociales con otros(as) guiandose por ciertas
normas, valores, formas de comportamiento e incluso emociones; del mismo
modo, al considerar a alguien como alumno/a se esperaria el cumplimiento de
ciertos roles y formas de relacionarse que han sido socialmente construidos vy

aceptados.

Por lo anterior se puede caracterizar la existencia y permanencia de dichos roles
en las interacciones sociales-educativas, como parte del proceso educativo en
sociologia, que han sido trasmitidas de generacion en generacion, las normas,
valores y formas de comportamiento que se esperan ciertas interacciones. De no
responder a la vida cotidiana, estas interacciones sociales son problematicas o
fuera de la expectativa, por ejemplo, la relacion de estudiante-maestro/a, se tensa
en la medida que el rol de alguno/a no cumpla con la expectativa comun, sino que
haga todo lo contrario. Tal situacién se vuelve problematica, lo cual introduce a
una crisis del proceso formativo, a decir, la ensefianza-aprendizaje se ve afectada
de manera asociada a una crisis de corte mas estructural que genera dificultades
para comunicarse entre los(as) maestros(as) con los(as) alumnos(as) (lbarra,
2011). En cuanto a los modos de interacciones que se presenten del sector no
problematico al problematico, se interrelacionan ambos y el individuo habra de

ajustarlo a su mundo de la vida cotidiana.
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3.4 Las interacciones socioeducativas en el curriculum

El concepto de “curriculum” en el campo educativo, dice Diaz Barriga (2003), es
dificil de delimitar derivado de la polisemia de significados que genera, ademas de
los saberes multidisciplinarios que lo abordan. El autor ubica dos perspectivas del
campo curricular: la primera sobre el disefio curricular, desarrollo de planes y
programas de estudio y, la segunda perspectiva, sobre el curriculum de la vida
cotidiana, que hace uso de la etnografia en educacién y pretende describir e
interpretar las practicas en el aula. Estas dos perspectivas representadas por
comunidades académicas, se contraponen y se descalifican entre si, segun el
autor. Lo cierto es que las dos perspectivas tienen distintas concepciones del

estudio curricular, visiones distintas de investigar y mirar el mundo educativo.

En esta investigacion se desea articular estas dos posiciones, no conciliar, sino
tratar de aproximar los enfoques para tal investigacion. Se enfatiza en el
curriculum de la vida cotidiana, para algunos autores curriculum vivido, curriculum
moldeado o curriculum oculto (Jackson, 2001; Torres, 2006), que no deja de lado
que esta delimitado por una estructura que estructura las interacciones dentro del
aula. Esta estructura se entiende como el curriculum que obedece y legitima a las
politicas de educacion y reformas curriculares, expresandose mayormente, para el
comun de los actores y actrices, en el plan de estudios, que a su vez se organiza
en unidades de aprendizaje, asignaturas y contenidos. Es decir, el curriculum no
es solo el plan de estudios, es la estructuraciéon cotidiana de lo expresado en la

formacién de socidlogos y sociologas.

3.4.1 El curriculum oficial y curriculum oculto

Para entender el curriculum como estructura de una institucion educativa se
retoma a Furlan (1996), quien afirma que “pensar el curriculum es pensar en la
profesion, en la insercion social del profesional, en los sectores a quienes va

beneficiar con su practica, en su concepcion de vida y en su orientacion cientifica

51



[...] formas de produccion del conocimiento, en las relaciones entre la teoria y la

préactica, la docencia, la investigacion y el servicio...” (p. 16).

Para concretar la acepcidén de curriculum, se recupera la afirmaciéon de Pansza
(2005) de que el curriculum representa una estructura de experiencias de
aprendizaje que son intencionadas y deseadas. Diferenciando dos aspectos: el
disefio y la accién. Que a su vez involucra una vision de la realidad, del

conocimiento y del aprendizaje.

Al respecto, el curriculum en su praxis en el aula (Sacristan, 1991), se convierte
definitivamente significativo cuando los(as) estudiantes y maestros(as) se
relacionan, es decir, interaccionan a través de. diversas actividades; tareas,
trabajos en clase, lecturas y exposiciones orales. Generando un ambiente peculiar
de significados y significantes entre si, que solo son reproducidos, reconocidos y
comprendidos por los actores y actrices principales. Efectuando la finalidad

intencionada, anhelada y visible: el perfil de egreso del/a profesional en sociologia.

A saber, el curriculum es el puente entre la teoria y la accion (Sacristan, 1991).
Por una parte, se oficializa lo que es deseable, proponiendo un propoésito, ya sea
en la busqueda de la transformacion social o la conservacion de la estructura
hegemonica. Sin dejar de lado, el curriculum se inserta en un determinado sistema

educativo y contexto sociocultural (Pansza, 2005).

De manera general, se puede afirmar que existen dos tipos de curriculum: el

curriculum formal y el curriculum oculto.

El curriculum formal es una guia para el camino, traza rutas planeadas para el
punto de llegada. Es un proyecto educativo que regula todo el entramado, asi
como las relaciones socioeducativas entre los(as) actores/actrices principales
(estudiantes-docentes). Constrifie las relaciones socioeducativas, conservando
ciertos conocimientos y tiene una finalidad implicita de reproducir la ideologia

(Pansza, s/f). En contraste, dice Diaz Barriga (2014), el curriculum también es un
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proyecto de trabajo que se negocia, se consulta, revisa y modifica durante su

disefio, que también es reinterpretado por sus actores.

Desde otra perspectiva, se considera que hay un curriculum oculto, no esperado,
no conocido a simple vista y no escrito en el curriculum oficial. El curriculum oculto
(Jackson, 2001) se hace manifiesto en las relaciones socioeducativas, toma forma
dentro del aula, instituyéndose en el proceso educativo a través de practicas,
valores y creencias. El curriculum oculto no sélo refiere a los conocimientos
ensefados no previstos en lo oficial, ademas envuelve los juicios de valor,

creencias, “ideas, practicas y sentimientos” (Durkheim, 2012).

El curriculum oficial no es garantia de los resultados, depende de la labor
cotidiana, de los esfuerzos de maestros(as), coordinadores(as), estudiantes y
administrativos (Mockus, 1990). En cierto modo, depende del curriculum oculto
ejercido en la marcha del curriculum oficial. De tal manera, se considera que el
curriculum oficial estructura las interacciones socioeducativas, pero no tal cual
como se espera o desea, se configura al margen de un curriculum oculto, no

conocido y no enunciado de maestros(as) y estudiantes.

El curriculum oculto se desenvuelve frente al curriculum formal, se desvanecen
uno al otro. Es importante saber que al momento de disefiar un curriculum oficial,
traducido en un programa de estudios, éste es influido por caracteristicas no

develadas, obviadas y no cuestionadas.

3.5 Perspectivas disciplinarias involucradas

El presente trabajo sobre la formacién de socidlogas y sociélogos, se aborda
desde la sociologia de la educacién, ya que, por un lado, la sociologia como
ciencia social, se encarga de estudiar los fenédmenos sociales y, por el otro, la
educacion, que, al ser un espacio de reproduccion y produccion del orden

sociocultural, se convierte en un campo de estudio.
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Para efectos de la investigacion, la sociologia se involucra en su sentido
epistémico y tedrico, en dos vertientes. Desde la perspectiva macrosociologica
para explicar el espacio histérico-social de la educacion, en donde se retoman a
autores como Durkheim y Bourdieu, asi como la perspectiva microsocioldgica, el
interaccionismo simbdlico, que da elementos para el estudio de las interacciones
sociales, verbigracia: en el aula con personas, como unidad de analisis en donde
se dan interacciones educativas. Se reitera que en esta perspectiva de
microsociologia se considera a autores como Blumer, Schitz, Goffman, Berger y

Luckmann.

Por otra parte, de la antropologia se retoma su método de investigacion que es la
etnografia, en especifico el enfoque impulsado por Philip Jackson (2001); a la cual
se recurre para acercarse a la cultura del aula que es un espacio socialmente
educativo, puesto que las y los individuos, en su colectividad, tienen sus propias
practicas, habitos y formas de ser. La etnografia educativa aproxima a la realidad
de la vida cotidiana en el aula’ de socidlogas/os, pretendiendo develar sus
interacciones sociales-educativas que establecen entre estudiantes-maestros(as)

y entre maestros(as)-estudiantes.

En cierto modo, se involucran la sociologia, antropologia e historia, para el estudio
que se propone, teniendo encuentros en distintos niveles: epistemoldgicos,

tedricos, metodoldgicos y técnicos.
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CAPITULO IV. FUNDAMENTACION METODOLOGICA

La postura metodologica que se toma para la presente investigacion es cualitativa
y se expresa en el uso de la etnografia educativa; no sélo se pretende narrar
anécdotas o describir, sino realizar un analisis comprensivo-hermenéutico,

weberiano, desde la perspectiva de la sociologia del conocimiento.

4.1 Cimiento tedrico de la etnografia educativa

La etnografia educativa va mas alla de una técnica, es también un método de
investigacibn como ya se ha mencionado, se aborda desde enfoques teoricos
como: la fenomenologia de Schitz; el interaccionismo simbodlico de Goffman; el
marxismo de Heller; la sociologia comprensiva de Weber; la perspectiva
antropologica de Geertz; entre otros enfoques que estan emergiendo (Pifa Osorio,
1997). Cualquiera de los enfoques de la investigacion etnografica posibilita crear
un proceso de construccion teorica simultaneo a la investigacion empirica
(Rockwell, 1993).

Hay dos caracteristicas que definen con particularidad la etnografia; la estancia
prolongada y la descripcion densa. La primera consiste en que el o la
investigador/a permanecera por un periodo considerable en el espacio escolar de
estudio y no intervendra, y la segunda caracteristica es la interpretacion de
significados que se construyen (Rueda, Delgado y Campos, 1991; Rockwell, 1993;
Gonzalez, 1996; Pina, 1997; Rueda, 2002; Pallma y Sinisi 2004; Martinez, 2012).

El elemento esencial de la etnografia es la observacion para describir, mediado
por la interpretacion y concluyentemente trascender con la comprension de los
procesos de interaccion que configuran la formacidén educativa en sociélogos(as).
Cuando referimos etnografia nos lleva a la necesaria labor de observar;, qué se
observa y cuales son las situaciones que deben observarse en el estudio de lo

educativo. Al respecto, gran parte de lo que se observa es el proceso de
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comunicacién, es decir, como parte esencial de las interacciones. Se muestran
evidencias mas claras y directas de lo que implican las interacciones, no es la
unica forma y no es sélo lo observable. En general entendemos que el proceso de
comunicaciéon implica la relacion de dos sujetos o mas que les conocemos como
emisor y receptor (papeles intercambiables). En esta interaccion se procura que
llegue la informacién adecuadamente —el mensaje—, lo éptimo es que usen el
mismo -cédigo (lenguaje)-, a través de una comunicacion escrita, telefénica o cara
cara —canal—, y en condiciones de previos procesos comunicativos e incluso sobre

el entorno, conocido como —el contexto—.

La acciéon de observar los procesos de interaccidbn-comunicacion, requiere saber
que “lo observado” se envuelve en la transmision, la interpretacion y la atribucion
de los significados ante los mensajes que captan el/la receptor/a y emisor/a. Se
complejiza —el proceso de observacidén—. Si acaso la observadora se convierte en
una posible receptora que no va emitir directamente in situ. Las emisiones
aparecen en este escrito, en una produccion de hallazgos y se le alude como una

investigacion educativa.

Se describe a través de la reconstruccidon de significados de los mensajes en
interaccion, otorgando algun sentido y engrosando informacién para “construir un
saber”, es ir mas alla de lo observado y en aparente contradiccion, perennemente
se parte de lo que se observd (Postic y Ketele, 2000). Habra que lidiar con el
posible encuentro de la objetividad y la subjetividad, ambas aristas pasan por este
trabajo de investigacion. Lo ineludible es argumentar sus niveles de participacion.
En el caso de la objetividad, se puede resaltar que, al tener un marco de
referencia, indicaciones metodolégicas determinadas, proceso de sistematizacion,
asi como los objetivos definidos, se puede conjeturar que cualquier otro/a
investigador/a obtuviera aproximaciones a los mismos resultados, con
posibilidades de complementarse, pero no contradictorios (Postic, 2000). En
alusién a la subjetividad, Tarrés (2008) dice que “cuando un hecho u objeto se

relaciona con los fines subjetivos, adquiere significado y pasa a formar parte de la
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accién social”. Tal accidén es significativa en relacion al mundo externo y son los
sujetos los que la dotan de significados, asi como la persona que investiga los

interpreta por medio del método comprehensivo.

Observar no es un método sencillo de llevar acabo. Afirma Postic (2000) que “el
acto de observacion es un proceso intelectual”. Se observa el espacio que fecunda

la formacion en socidlogos, son las interacciones las que cobran vida al entorno.

Es importante sefalar que “describir’ es un reflejo construido de la unidad de
analisis como es -el aula-. Describir tiene el caracter de objetivo por la cercania a
la fuente del dato empirico. También, el acto de describir es subjetivo cuando se
matiza por el “sentido comun” tanto de quien observa como del grupo observado.
Ineludiblemente la descripcién es rebasada para la construccion del objeto, que se

basa en la evidencia empirica y da un sentido tedrico-conceptual (Rockwell, 1996).

Las posibilidades del método de etnografia educativa se viven cuando los(as)
investigadores(as) se conocen en el trabajo de campo, pasan a ser los sujetos que
comparten con “los otros” los - mismos espacios cotidianos (Pallma y Sinisi, 2004).
La y el investigador/a se sumergen en una constante reflexion, entre el ir y venir
de ideas, datos y sentimientos al respecto. Considerando permanentemente que la
etnografia es una construccioén teérico-metodolégica del objeto de estudio (Pallma
y Sinisi, 2004).

4.2 La.comprension hermenéutica de Weber

Las interpretaciones sobre los datos registrados en el diario de campo en el
transcurso de las observaciones se abordan desde el enfoque de la comprension
hermenéutica weberiana. El autor afirmaba que se comprenden las acciones
sociales que tengan un sentido, mostrando evidencia de tales acciones por un

sentido “objetivamente justo o de un sentido verdadero” (Weber, 1992). En donde
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las y los actores asumen subjetivamente la existencia del hecho por su historicidad

y tendencia comun.

Weber (1992) asume a la sociologia como la ciencia que interpreta y comprende la
accién social, como la accion socioeducativa. Cabe decir que las interacciones
socioeducativas dentro del aula conforman una accion social, ya que hay una
institucionalizacion de la accion, que se ha consolidado histéricamente y se
caracteriza por ser una accion socialmente construida, cuando se vive plenamente

la "conexion de sentimientos" (Weber, 1992, p. 6).

Para la sociologia comprehensiva, la accion social se significa por los sujetos
insertados en relaciones sociales. Para el analisis. de la accién, rebasa la simple
descripcion y se media a través del método de los tipos ideales, procurando las
tendencias mas o menos presentes dentro de la complejidad de la realidad social,
construidos desde una perspectiva selectiva por quien investiga. Weber afirmaba
que los conceptos cientificos no expresan verdades absolutas de la realidad
social, misma que es infinita y compleja como para ser aprehendida por la ciencia
(Tarrés, 2008, p. 53).

Ahora bien, para comprender los sentidos y significados de las interacciones
sociales, debemos partir de la idea de que éstas se sustentan en las tipificaciones
que se hacen de los(as) otros(as), derivado del conocimiento a mano con el que
contamos.> De esta manera, presuponemos que existen roles que las personas
juegan'y que, a partir de ellos, éstas actuan conforme a lo esperado de dicho rol.

Asi, el conocimiento a mano, es lo que nos permite llevar a cabo una interaccién,

® Para Schitz, quien retoma la propuesta weberiana, solo una parte muy pequefia de nuestro conocimiento
del mundo se origina dentro de nuestra experiencia personal, pues en su mayor parte es de origen social,
trasmitido por nuestros antepasados y contemporaneos (amigos, padres, maestros, etc.), que nos ensefia
“modos de vida, métodos para abordar el ambiente, recetas eficaces para el uso de medios tipicos tendientes
a lograr fines tipicos en situaciones tipicas”. Dicho conocimiento, difiere de un individuo a otro pues esta
biograficamente determinado, sin embargo, pueden compartir algunos puntos de dicho conocimiento, tomando
en consideracion que “no solamente difiere lo que un individuo conoce de lo que conoce su semejante, si no
también del modo como conocen ambos los <mismos> hechos” (2003: 44).
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en donde lo que se tiene es la posibilidad de comprender la accién del otro de

manera suficiente para lograr nuestro propésito.

No obstante, es imprescindible identificar que el sentido de las interacciones
sociales (la accidn social de los sujetos), puede ser comprendido de dos maneras.
La primera manera de hacerlo es a partir del sentido comun, para lo cual
solamente se requiere que los sujetos involucrados en la interaccion compartan un
conocimiento sobre las pautas especificas de la accion. Esto permite mantener
una interaccién de manera no problematica, pues se trata de interacciones que
tipicamente se reproducen, lo que permiten la  institucionalizacion o
estandarizacion de dichas pautas de conducta. Ahora bien, el entendimiento del
sentido de la accion desde el sentido comun, no profundiza mas alla de lo que se
necesita para continuar la interaccion, pues sélo se necesitan que las partes
tengan el conocimiento de las reacciones esperadas de los participes, anclados en

el conocimiento del sentido comun.

La segunda manera de entender el sentido subjetivo de la accion, es la del/a
investigador/a, el cual tiene que ir un paso mas alla del sentido comun, al tratar de
indagar sobre los motivos que impulsaron a los actores a actuar de una u otra
manera, los cuales trascienden las pautas de conducta esperadas. Asi, el
investigador o investigadora, tiene que realizar una “interpretacion subjetiva del
sentido” de dicha accion, de acuerdo con el acervo de conocimiento cientifico, que
tiene una estructura muy diferente al acervo que tiene a mano el hombre en la vida
cotidiana que permite develar los significados que los sujetos imprimen a su actuar

en interaccion con otros.
4.3 Método etnografico y técnicas utilizadas

Se utilizdé el método etnografico, dada las necesidades del objeto de estudio y se
operd un diario de campo. Asimismo, se realizaron entrevistas semiestructuradas
tipo etnograficas a estudiantes y maestros(as) del tercer semestre, asi como

conversaciones con los y las estudiantes de los semestres observados.

59



Esta forma de investigacion posibilita obtener datos para comprender el fendmeno,
rescatando aquellos aspectos que no son posibles cuantificarse, como son los

sentimientos, afectos y emociones.

La etnografia educativa implica observacion prolongada y descripcién densa
(Rueda, Delgado y Campos, 1991; Rockwell, 1993; Gonzalez, 1996; Pifa, 1997,
Jackson, 2001; Rueda, 2002; Pallma y Sinisi 2004 y; Martinez, 2012) de las
interacciones en el aula en materias teoricas del tercer semestre y del area
integradora, practicas profesionales y taller de investigacion del octavo semestre,
con el fin de captar la naturaleza de las realidades en las aulas de clase,
centrandose en la descripcion y a posteriori darle un tratamiento comprensivo-
interpretativo (Weber, 2012; Martinez M., 2013), sobre la propia interpretacion de
las y los actores. La postura cualitativa a través de la observacién etnogréfica
permite “captar la complejidad del sujeto, como productor de sentidos, asi como
sus potencialidades de transformacion, y no concebirlo sdélo como simple

reproductor de estructuras y sistemas” (Sanchez, 2008, p.101).

Las observaciones se iniciaron con el semestre y se terminaron con él.* se
realizaron dentro del aula por dos semestres consecutivos, en asignaturas
definidas como principales para la formacién de socidlogas y socidlogos®, asi
como fuera de éstas -pero al interior de la facultad-, donde se llevan a cabo
dinamicas de interacciones en grupos, atraidos por sentimientos e intereses en
comun entre estudiantes y maestros(as). Se insiste que las observaciones no

fueron casuales, la estancia fue prolongada y por ello su nivel de comprensién.

4.3.1 Técnicas elegidas

Se utilizé el diario de campo, el cual es un mecanismo que permite registrar las

observaciones en aula in situ, asi como aquellas reflexiones, ideas, sentimientos e

* La investigadora por ocupaciones extras al trabajo de campo, no asistié a todas las sesiones. Sin embargo,
se puede afirmar que asistié un 80% en ambos semestres.

> En 3er semestre las asignaturas tedricas: sociologia critica, sociologia comprensiva, sociologia funcionalista
y sistematica. En 8vo semestre las asignaturas de practicas profesionales y taller de investigacion.
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interpretaciones que van surgiendo. Se registr6 en un diario de campo las

observaciones del tercer y octavo semestre.

Una vez realizado el trabajo de observacion y a partir de sus resultados, se
llevaron a cabo dos tipos de entrevistas semiestructuradas: focalizada -y
etnografica. La primera consiste en cuatro criterios: i) ausencia de direccidn, iniciar
con preguntas no estructuradas hacia las preguntas semiestructuradas; ii)
especificidad, se trata de indagar sobre los significados; iii) amplitud, abarcar los
otros aspectos relevantes para la pregunta de investigacion; y iv) profundidad y el
contexto personal, conocer al entrevistado para entender los significados. Y la
segunda, entrevista etnogréafica, se utiliza una vez realizada la observacion
participante en el campo de investigacion, se trata de generar preguntas abiertas a
partir de las conversaciones que surgieron durante la observacion. Estas se
distinguen por ser “conversaciones amistosas” (Flick, 2004). De igual forma sobre
las interacciones observadas, recordar que son entrevistas para hacer hablar,
saber de propia voz, confrontar lo observado en la clase y su interpretacion, es

decir, son mecanismos para no sobre interpretar.

En si, las entrevistas semiestructuradas como estrategia principal de Ia
investigacion cualitativa, consiste en construir preguntas abiertas en una guia de
entrevista, esperando que el/la entrevistado/a responda con libertad. Asi mismo,
este tipo de entrevistas apoya a la persona que entrevista a guiar cuando
adentrarse al tema a estudiar y regresar a la guia cuando se desvie la persona
entrevistada (Flick, 2004, p. 107).

A la par de lo anterior, se utilizan métodos de investigacion documental, para
enriquecer el conocimiento del contexto econoémico, politico, social y cultural, los

cuales tienen impactos reciprocos en la esfera educativa de nuestra sociedad.

En términos de metodologia permite no sobre interpretar lo observado, contrasta,
profundiza, induce sobre lo observado. La etnografia “mantiene un proceso de

construccion paulatina como metodologia de campo” (Inclan, 1992, en Pifia
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Osorio, 1997, p. 7). En resumen, se priorizan las observaciones in situ y la
descripcion detallada, posteriormente se hace trabajo de entrevistas
semiestructuras a los(as) participantes, ya en un segundo momento, se

construyen las categorias del trabajo e interpretacion.

“La etnografia se desarrolla durante el estudio de campo, permite describir los
fenémenos sociales que se generan en el escenario. Es la recopilar datos, de
acumular informacion descriptiva. Se sigue ciertas reglas, para desarrollar el

trabajo de campo y la redaccion del informe” (Sanchez, 2008, p.103).

Se usa la observacion no participante que implica una mirada desde lo externo,
donde la investigadora se comporta simplemente como visitante en el escenario,
haciendo entrevistas y observaciones. Aqui, el riesgo de confundirse con el nativo
es minimo. La investigadora al observar mantiene su libertad y distancia respecto

a los sujetos de investigacion (Sanchez, 2008).

4.3.2 Objetivos

Analizar las practicas, actitudes y discursos que significan las/os estudiantes de
sociologia, en su proceso educativo en situacion de aprendizaje de contenido

tedrico y metodoldgico, en dos momentos del plan de estudios.

4.3.3 Trabajo de'campo: criterios generales

En este apartado se destaca informacion sobre el trabajo de campo como informe
preliminar a los resultados, asi mismo, se enuncian los criterios generales que se
consideraron para la recoleccion y descripcion de la informacion obtenida por los

medios ya mencionados (Martinez M., 2012):

1) La informaciéon hay que buscarla donde esta. La etnégrafa/o investigadora
debe estar en el lugar de interés, en nuestro caso —el aula—, la informacion que
se va obteniendo y las estructuras emergentes se usan para reorientar el

enfoque. Las nociones iniciales se van convirtiendo en hipétesis, pasando a ser
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2)

3)

4)

6)

el centro de busqueda nueva de informacion y reorientando las hipotesis. Al
paso de las observaciones se construyen estructuras explicativas vy
conclusiones teodricas, las cuales son generadas en el campo.

Cuidar no deformar la realidad del fenomeno que se estudia. No
descontextualizar los datos y recoger la informacion lo mas completa posible
(detalles, matices, vestimenta, lenguaje, costumbres, rutinas, entre otros
aspectos). Es justificable que la investigadora no tenga un problema
completamente planteado al tiempo que entra al estudio de campo, puesto que
descubrira cuales son los datos relevantes y significativos desde donde se
observa.

Realizar observaciones repetidas veces. Aunque es valido obtener informacion
complementaria, ademas de los registros de observaciones, se pueden hacer
entrevistas, tomar fotografias, anotaciones de lo observado fuera del aula,
documentos, cuestionarios y entre otras cosas.

La investigacion etnografica usa varios tipos de informacién, sin embargo, se
debe enfatizar en aquella que ayude a descubrir las estructuras significativas
sobre las conductas de los y las participantes. Estos tipos de informacion
pueden ser: a) “el contenido y la forma de la interaccion verbal de los(as)
participantes; b) . el contenido y la forma de interaccion verbal con la
investigadora en diferentes situaciones y en diferentes tiempos; c) la conducta
no verbal: gestos, posturas, mimica, etc.; d) Los patrones de accion y no
accion: valores, costumbres y rutinas que generan su comportamiento o
pasividad; y e) Los registros, archivos, documentos, artefactos y todo tipo de
rastros y huellas” (Martinez, 2012, p.50-51).

De preferencia la investigacion etnografica debe ser obra de una persona, para
que no se pierdan los hilos significativos de la red estructural de la realidad. De
no ser asi, el desafio es llevar a cabo la triangulacion de varios
investigadores(as).

La investigadora habra de sumergirse en el medio que quiere comprenderse,

como si estuviese viviendo en otra cultura.
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7) Las tareas de recabar datos, categorizarlos e interpretarlos no es lineal, se
entrelazan constantemente. Por ello, la observacion e interpretacion es casi
inseparable.

8) El investigador(a) “no tiene miedo de ser parte de la situacion que estudia, de
que su presencia parezca contaminar los datos, ya que considera imposible
recabar datos incontaminados; pero trata de tenerlo todo en cuenta, de
evaluarlo todo, como el fisico que tiene en cuenta la temperatura del
termémetro que usa. El sabe que es uno de los actores de la escena; pero el
modelo cientifico que sigue no es de las ciencias naturales clasicas, sino el de
la fisica moderna, que tiene en cuenta la relatividad general de Einstein y el
principio de incertidumbre de Heisenberg,. segun los cuales el efecto
perturbador de la observacion sobre lo que es observado se integra en la

investigacion y en la teoria que de ella se genera” (Martinez, 2012, p. 52).

A continuacion, se presenta un informe del trabajo de campo, que responde a
cuando se observo, donde, quiénes participaron, de qué manera y qué dificultades

se encontraron en campo.

-Se observaron dos grupos de estudiantes de sociologia, tercer semestre a partir
del mes de agosto a noviembre del 2014 durante los dias lunes, martes y jueves,
turno matutino, con una duracién total de 10 horas aproximadamente por semana.
En el mes de enero de 2015 se retoman las observaciones hasta la primera
semana de junio del mismo afo, los dias lunes y viernes, turno matutino. En suma,
8 horas por semana dentro del aula con estudiantes del octavo semestre, a fin de
observar su proceso de integracion de los saberes sociologicos®. Los salones de
clases se ubican en las instalaciones del Edificio C y otro en el Edificio E, de la
Facultad de Ciencias Politicas y Sociales, de la Universidad Autonoma de

Querétaro-.

® En el semestre de agosto a noviembre de 2014, el total de horas de observacion dentro del aula fue de 120
(de 8 a 10 horas por semana). Y en el semestre de enero a junio de 2015, el total de horas de observacion
dentro del aula fue de 136 (8 horas por semana).
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En resumen, se observaron el tercer’ y octavo semestre® de la licenciatura en
sociologia de la FCPyS de la UAQ, del mes de agosto de 2014 a junio de 2015.

Con el Plan de Estudios vigente, elaborado en 2004 a 2016.

Antes de iniciar el trabajo de campo con cada uno de los dos grupos participantes,
sucediod lo siguiente: primero, se realizé un acercamiento a la coordinacion de la
licenciatura y posterior a ello, se solicitd el permiso informado a los maestros y las
maestras. Una vez que las/os maestros(as) autorizaron, se les inform6 y pidid
autorizaciéon dentro del aula a las y los estudiantes, quienes no mostraron

negacion a la presencia de la investigadora durante todo el semestre.

Cabe destacar, que, en el tercer semestre, hubiera sido deseable observar las tres
materias tedricas de las corrientes sociologicas. No obstante, por cuestiones de
tiempo de la investigadora, sélo se pudieron observar dos de las tres materias; —
sociologia comprensiva y sociologia critica—. Para el caso del octavo semestre, se
observaron los talleres que llevan durante el semestre —taller de investigacion y
taller de practicas profesionales—. En los grupos observados estaban inscritos

aproximadamente 25 estudiantes en cada uno.

Por otra parte, es importante mencionar que, en el caso de tercer semestre, el
diario de campo de la presente investigacion se escribié en un cuaderno comun,
ya que estaba prohibido usar la computadora (lap top), ademas gran parte de los y
las estudiantes evitaban hacerlo. Alguna vez, un par de estudiantes solian usar su
computadora. No era comun. La investigadora no podia irrumpir tal regla. En
cambio, en el octavo semestre usar la lap top era de lo mas comun y se pudo usar

para escribir el diario de campo sin problemas.

7 Las asignaturas tedricas observadas: Sociologia Critica y Sociologia Comprensiva. En el caso de la asignatura
de sociologia funcionalista y sistematica, no fue observada por cuestiones de tiempo de la investigadora, sin
embargo, es parte del objeto de estudio.

¥ Se observaron asignaturas: Practicas Profesionales y Taller de Investigacion.
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Caracteristicas del grupo de tercer semestre

Enfrada

sameitey T Sesisisole eritica
SaEeiter 3 Sorelelroald srespreacled

llustracion 1. Aula de clases del tercer semestre 2014-2 de la licenciatura de sociologia. FCPyS,
UAQ. Maestro 1 (A). Sociologia critica. Maestro 2 (B). Sociologia comprensiva.
Fuente: Elaboracion propia®.

Los y las estudiantes de sociologia, antes de cursar el area disciplinar, cursan dos
semestres del area de aprendizaje (tronco comun), se aclara que el tercer
semestre del Plan de Estudios (2004) es el primer semestre del area disciplinar y
los(as) estudiantes se estan integrando a la carrera de sociologia. En este
entendido, suele ocurrir que algunos(as) estudiantes apenas estan conociéndose,
debido a que los(as) estudiantes de tercero estan por primera vez juntos, como

nuevo grupo, ya que provienen de distintos grupos de los dos primeros semestres

° La ilustracién 2, representa los espacios apropiados por parte de los dos maestros observados y la
ubicacién de los estudiantes. Las lineas negras delimitan el aula, y al interior; la linea naranja representa el
pizarrdn, las lineas azules son los espacios que ocupan los(as) estudiantes (las mesas blancas con borde de
madera vy las sillas azules acolchonadas), las lineas naranjas son los escritorios en los que se ubican cada una
de los maestros (en clase), que estén dibujados los dos escritorios en el esquema no es que estén al mismo
tiempo, sélo es la ilustracion. El maestro A que ocupa el escritorio 1, no se mueve de ahi, desde ahi da la
catedra, sin usar el pizarrén ni proyector. En cambio, el maestro B que ocupa el escritorio 2, suele hacer
movimientos en el aula como se traza en las lineas delgadas verdes, usando el pizarrén (blanco) o el
proyector.
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del area interdisciplinar, conviviendo con estudiantes que van para las carreras de

ciencias politicas y, comunicacion y periodismo.

De acuerdo con el Plan de Estudios (2004), el grupo de tercer semestre cursa las
siguientes materias: i) sociologia funcionalista y sistémica; ii) sociologia critica; iii)
sociologia comprensiva; iv) conformacion del mundo contemporaneo vy; V)
conformacion del estado-nacion S. XX. Los horarios de cada una de las materias
estan distribuidos de lunes a viernes de 8:00 am a 1:00 pm, con horarios por
materia de 2:30hrs., sumando cinco horas destinadas para cada materia por

semana, en un horario matutino.
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Caracteristicas del grupo de octavo semestre

mMacstry 1 Taller de Lave r.‘.lg Beiin
rMagctvo 2 Taller de prdctloadprofeclngles

llustracion 2. Aula de clases del octavo semestre 2015-1 de la licenciatura de sociologia. FCPyS,
UAQ. Maestra 1 (C). Taller de investigacion. Maestra (D). Taller de practicas profesionales. Fuente:
Elaboracién propia'.

Este semestre corresponde al area integradora de la carrera de sociologia. El
objetivo de ésta ultima etapa es lograr que a través de dos talleres denominados —

investigacion 'y practicas profesionales—, cimienten los puentes entre teoria-

1% 1a ilustracion 2, representa los espacios apropiados por parte de las dos maestras observadas y la
ubicacién de los/as estudiantes. Las lineas negras delimitan el aula y el interior; la linea verde y la curva
naranja representa el pizarron, las lineas azules son los espacios que ocupan los/as estudiantes (las mesas
blancas con borde de maderay las sillas azules acolchonadas), las lineas amarillas muestran la ubicacion del
escritorio en distintos momentos, segin el momento del proceso de ensefianza-aprendizaje. La maestra C
gue ocupa el escritorio 1 y eventualmente se cambia de lugar, como se muestra en la ilustracion, se apropia
de esos dos lugares, segln el momento de las clases; si implica retroalimentar los trabajos de la construccion
del protocolo de investigacion de los/as estudiantes, opta por ubicarse al fondo y lado izquierdo. La maestra
D ocupa el escritorio 2, y en efecto, cambia de lugar cuando el momento de la clase implica una
presentacion de parte de los/as estudiantes y retroalimentacién.
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metodologia-practica. Se busca que los y las estudiantes materialicen la
integracidén en la construccion de un protocolo de investigacion sobre algun tema
que les interese y, de manera paralela, la realizacion de practicas profesionales en
alguna instancia publica o privada guiada por un proceso metodol6gico-teorico de

investigacion y generacion de una propuesta de intervencion.

La finalidad formal del octavo semestre es la integracion de la teoria con la

aplicacion practica en un tema de investigacion y practica profesional.

Los dias del trabajo en aula, de cada uno de los talleres, fueron una vez a la
semana, para el caso del grupo observado fue lunes para el taller de practicas
profesionales de 8:00 a 12:00 horas y para el taller.de investigacién los viernes de
9:00 a 13:00 horas. El resto de los dias es para que los(as) estudiantes realicen

sus practicas profesionales y se dediquen a la lectura para sus trabajos.

Cabe mencionar que el grupo de sociologia se conformaba por 25 estudiantes.
Por cuestiones de atender con mayor cuidado a los(as) estudiantes, se divide al
grupo en dos o tres subgrupos segun la cantidad de estudiantes, para que tengan
mayor cercania los(as) maestros(as) y profundicen mas en sus temas de
investigacion e intervencion. En este semestre, el coordinador de la carrera,
anuncio a los(as) estudiantes que eligieran al par de maestros(as) que les
impartirian los talleres, se puede decir que habia tres opciones, mismas clases
que serianlos dias lunes y viernes en los mismos horarios matutinos. La semana
inicial de clases definid el orden de los grupos por la inercia de la indicacion,
provoco la saturacion de la conformacion de un grupo que estaria a cargo de dos
maestras en particular, influenciada la decisiéon de los(as) estudiantes porque las
maestras mostraron su interés presentandose desde el primer dia de clases y mas
de la mitad de los(as) estudiantes querian cursar sus propios talleres a cargo de
ellas. No era posible. A mayor cantidad de estudiantes no solo se ampliaba la
demanda sino el esfuerzo de trabajo necesario por parte de las maestras. Se

trataba de subdividir el grupo en tres equitativamente, para generar aprendizajes
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desde las experiencias de las investigaciones y practicas profesionales de los(as)

estudiantes.

El coordinador atendio la solicitud de las maestras de no tener un grupo tan
numeroso y tomo la decision de pasar a algunos(as) estudiantes a los otros dos
grupos, con renuencia y no de algunos(as) estudiantes. Al final se mantuvo
todavia un grupo numeroso con las maestras, con 13 estudiantes (6 mujeres y 7

hombres).

En estas circunstancias, se tomo la decision de observar al grupo mas grande a

cargo de dos maestras de amplia experiencia en investigacion e intervencion.

4.4 Pertinencia del método

La pregunta de investigacion orienta la necesidad de profundizar un proceso
formativo a través de la interaccion entre actores, contenidos y espacios
especificos. Por tanto, la unidad de analisis es la interaccion de las partes
constituyentes, que busca indagar sobre la estructura, funciones y significados.
Necesariamente se trata de observar esa red de relaciones entre los actores, por
ello que se hace ineludible comprender el sistema de relaciones en el cual tienen

su propio sentido los actores (Martinez M., 2012, p. 37).

Si se desea estudiar el proceso educativo de socidlogos(as), en las interacciones
socioeducativas que se dan dentro del aula, entonces debe estarse ahi (Geertz,
2008).

El método que se delimita como etnografia educativa es necesario cuando se
busca investigar acerca de las acciones humanas, el entramado de significados, el
ethos (costumbres) y funciones que conforman la estructura (Martinez M., 2012).
En este caso de las aulas de sociologia durante la relacion educativa entre

maestros y estudiantes.
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CAPITULO V. RESULTADOS

El presente capitulo presenta los resultados de las observaciones prolongadas a
dos grupos: tercero y octavo semestre de la licenciatura de sociologia entre los
anos 2014-2015, en la Facultad de Ciencias Politicas y Sociales de la Universidad

Auténoma de Querétaro.

En las aulas universitarias de sociologas y sociélogos, las formas de interacciones
socioeducativas cambian al paso de los semestres, son distintas las formas de
relacionarse los(as) estudiantes con los(as) maestros(as) de los niveles educativos
de medio superior y basica. Por ejemplo, al maestro/a se le asigna un papel
distinto y se le percibe de otra manera. La relacién entre los(as) maestros(as) con
estudiantes en educacién basica y media superior, segun la experiencia, se acepta
una relacién vertical. En cambio, en las aulas de nivel superior de sociologia, las
relaciones se perciben horizontales, simétricas y en confianza. Segun la posicién
de los(as) estudiantes y las(as) maestras en el aula, se dibujaran las interacciones

socioeducativas.

Los procesos educativos y la socializacidn que se viven en las aulas universitarias
logran establecer rutinas regulares que son parte de la cotidianidad. Rutinas
manifiestas por los que conforman el entramado de la facultad o institucion
educativa, particularmente las y los maestros, sus estudiantes y quienes colaboran
para el funcionamiento cotidiano, desde secretarias, direccién, secretaria
académica y administrativos. Las interacciones en la facultad no solo son
relaciones socioeducativas, también son relaciones de amistad, enemistad,

noviazgos, parentescos y laboral.

En esta investigacion no se omite la multiplicidad de relaciones e interacciones
que circulan en las aulas. Si se enfatiza sobre las relaciones socioeducativas que

germinan en las aulas que educan a préximos(as) profesionales en sociologia.
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El prolongado trabajo de campo ofrece evidencia empirica suficiente para construir
un esquema de las interacciones que se dan dentro del aula de sociologos(as). Es
importante sefialar que las interacciones no son espontaneas, se ven influidas por
estructuras instituidas en el curriculum que, a su vez, se entiende por el contexto
social, cultural, politico y economico. Con mas precisidén, por normas, valores y
creencias, ademas de conocimientos, saberes, habilidades y actitudes, traducidas
en un plan de estudios, en el reglamento de la facultad y en las relaciones sociales

que se establecen.

5.1 Las interacciones socioeducativas al margen del curriculum oficial

Las interacciones socioeducativas se cifien principalmente al plan de estudios y a
los programas de la asignatura que ofrecen cada uno de los(as) maestros(as)
participantes. El plan de estudios y los programas, prevén las fases del semestre,
se convierte en un timén que guia el proceso educativo de las y los estudiantes en

sociologia y, en alguna manera, la vida académica de las maestras y los maestros.

Los programas de las asignaturas y talleres, establecen los acuerdos formales que
conduciran las interacciones entre los(as) estudiantes y los(as) maestros(as).
Las interacciones formales suelen ser sostenidas por el curriculum oficial y se

reconfiguran en-un “curriculum oculto” en el transcurso de la cotidianidad.

5.1.1 Los programas de estudio como guia

Como punto de partida, se consideran los programas de estudios, los cuales son
manifiestos por escrito (como oficiales) y, concretan de algun modo el

pensamiento del/a maestro/a como educador/a de socidlogas y socidlogos.

En los cuatro programas en cuestion (dos asignaturas y dos talleres que se
observaron) se establecen, de manera general, los siguientes puntos: objetivos
generales, temas a abordar divididos en unidades tematicas de cuatro a diez,

sugerencias didacticas o metodologia de trabajo, bibliografia basica vy
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complementaria, acuerdos basicos (reglas y valores), formas de evaluacién y, en
menos ocasiones, criterios de acreditacidon. A continuaciéon, entretejemos los

apartados de los programas de las asignaturas:

a) Los objetivos implicitamente muestran interés de transmitir o reconstruir
conocimientos, cuestionarlos y utilizarlos. Lo insindan con los verbos “conocer,
comprender, identificar, entender, valorar, analizar, reflexionar, interpretar y
construir’. Cada programa del tercer y octavo semestre, ademas de sobrevalorar
unos verbos mas que otros, orientan el sentido y apropiacidén del curso que cada
maestro/a le da. Incluso en los programas se muestra las formas de valorar el

mundo y modos de pensamiento sociologico diversos.

b) Los temas a abordar se orientan principalmente a partir del nombre de la
asignatura a ensefiar, por ejemplo: si es sociologia critica, funcionalista o
comprensiva, se procura ensefar tales corrientes sociologicas. Es esperado que
los(as) maestros(as) recurren a las otras corrientes para contrastar sus diferencias
y articular el pensamiento sociologico. Pero es poco probable que lean textos
fuera de la corriente sociolégica a abordar. Con mayor claridad, no se aborda
sociologia funcionalista en la asignatura de sociologia critica, se enuncia, pero no
se profundiza. Son reglas implicitas al momento de que los(as) maestros elaboran

sus programas, €es incluso una cuestién de sentido comun académico.

c) La metodologia de trabajo o modo de ensefianza, explica cdmo se pretende

ensefiary como se espera que aprendan los(as) estudiantes. Se encontrd, que en
tres programas se enlistan una serie actividades en el apartado de sugerencias
didacticas: lectura previa, debate o discusion grupal, investigacion documental,
analisis, exposicion por parte del/a profesor/a, ejercicios de campo,
participaciones, entre otras. En cambio, en un programa hace explicito una forma
unica de llevar a cabo la dinamica de la clase durante el semestre, se cita a

continuacion:
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“El método principal del curso es la lectura preparativa de los textos por
los participantes y la discusion de los mismos en las sesiones. Como es
un grupo de tercer semestre, se discuten los textos con calma. Se da un
espacio grande para la participacion de todos los alumnos, lo cual
implica la responsabilidad para el grupo en conjunto de posibilitar y
exigir la participacion también de los que tienden a abstenerse de las
discusiones.

Cada sesion empieza con una pequefia exposicion de 5, maximo 15
minutos, preparada por maximo dos participantes. Después siguen las
aclaraciones de preguntas de entendimiento, de conceptos, y de su
posible interpretacion. Antes de entrar a la discusion de cada tematica
aclara el profesor conexiones “subterraneas” con otras teorias sociales,
implicaciones ideologicas y relaciones con ciertos hechos histéricos que
influyeron en la formacidn de las teorias del conocimiento.

El segundo paso es la discusion de cada teoria de conocimiento,
buscando interpretaciones posibles de la-misma en el grupo, o bien
confrontando las distintas interpretaciones que dan los (las)
participantes. En este sentido se da gran importancia a la participacion
de los alumnos y las alumnas. Si después de la pequefia exposicion se
da de manera espontanea una discusion entre los alumnos, esto se
respeta y los comentarios del maestro se hacen mas tarde en el
transcurso de la sesion. en un momento oportuno” (Programa de
Sociologia Critica, 2014-2).

La forma de ensenar, permite aproximarnos al sentido didactico y pedagdgico que
tienen los(as) maestros(as). Tales formas de ensefar vislumbran como desean
mirar a los y las estudiantes, en un programa de estudios se dice que se
defendera la subjetividad autonoma y critica de cada una/o de los(as) estudiantes

(Programa de asignatura, 2014-2). Da muestras de como mirarles y hacia donde

encaminar su proceso formativo.

d) Los acuerdos basicos (reglas y valores) en algunos programas de estudios son
explicitos, en otros se leen entre lineas. Se puede interpretar que son acuerdos
previos que los(as) maestras/os formulan e imponen dentro de su programa,
quizas ya no serian acuerdos con esas caracteristicas. Sin embargo, los(as)

maestros se abren las posibilidades de sumar mas acuerdos por parte del grupo.
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Los “acuerdos” consisten en respetar las fechas de examenes, entrega de
ensayos o trabajos, evitar salidas continuas durante la clase, no usar celulares, no
usar computadoras, evitar comer, no ingresar mascotas al aula, e incluso
orientarse con los valores universitarios: respeto, solidaridad, humanismo...
(Programas de estudio, 2014-15). Estos que son planteados desde el programa,
prevén regular las formas de interaccionar en el aula, quizas no_es definitorio
como actuaran sus participantes. Se distingue lo que se puede hacer y o que no,

entre lo oficial-formalizado y lo no permitido.

e) Formas de evaluaciéon y acreditacion. Un elemento central del plan de estudios,

equivalente en valor a las unidades tematicas o conocimientos a aprender para
las(as) estudiantes, son las formas o criterios (cuando son explicitos) de
evaluacion y acreditacion. Ambas son cosas distintas, la evaluacion se refiere al
proceso que la/el estudiante transcurre en el programa, en un plano quizas mas de
aptitudes vy, la acreditacion, se centra en los productos que se obtuvieron para
acreditar, es decir, en la entrega trabajos o examenes aprobados. De los
programas, solo un programa de los cuatro recurre a la diferencia de éstas dos

formas, se cita a continuacion:

EVALUACION

Por tratarse de. un seminario resulta indispensable la participacion y
discusion grupal, la capacidad de critica y autocritica que los estudiantes
muestren en las sesiones de trabajo constituiréa un aspecto fundamental
para la evaluacion. A través del seminario se pretende que los estudiantes
consoliden, amplien, profundicen, discutan, contrasten e integren los
materiales revisados.

El éxito en el disefio de la investigacion dependera de la capacidad para
definir un problema que pueda ser analizado empiricamente y de la correcta
demarcacion del mismo en términos tedricos y conceptuales que puedan
ser adecuadamente operacionalizados.

La participacion se considerara en dos niveles:

De acuerdo a la calidad de la intervencion del estudiante (basada en una
lectura analitica y critica del texto correspondiente), y la relacion que éste
establezca con el avance de su propio proyecto. La participacion del
estudiante se tomara en cuenta solo bajo estos criterios.

Para hacer un seguimiento puntual de los avances, se realizara una réplica
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y una relatoria (se conformaran equipos para estas actividades una vez
definido el total de estudiantes que integrara el seminario). Se otorgara una
nota que representa el porcentaje de avance parcial (10%).
ACREDITACION
La calificacion final estara conformada de la siguiente manera:
Avances parciales (1. problema, 2. marco tecrico, 3.
disefio metodoldgico)
Proyecto de Investigacion compuesto de los pasos
sustantivos del disefio (trabajo final)
Exposiciones y participacion
La calificacion minima aprobatoria es 6.
El plagio sera sancionado y sera motivo de reprobacion del seminario
Se pasara lista y nos atendremos al Reglamento de Examenes de la
UAQ para su contabilidad (80% de asistencia)

Fuente: Programa de Taller de Investigacion (2015-1). FCPyS, UAQ.

La evaluacién, que es el acuerdo mas evidente, no deja de ser amenazante y en
ocasiones un proceso violento para algunos(as) estudiantes, segun comentarios
de ellos(as) mismos(as) frente a situaciones de evaluacion. No obstante, una vez
transitado el ejercicio evaluativo, los y las estudiantes se muestran con mayor

aceptacion al conocer sus resultados.

Para ir cerrando este apartado, se sefala que no se menciona el programa de la
asignatura de sociologia funcionalista, debido a que no se observaron las clases,
pero si se considero de algun modo para la presente investigacion. No se obtuvo

el programa escrito, porque el maestro no lo facilité a los y las estudiantes.

El hecho de elaborar el programa de estudios, hace ver que hay una especie de
eleccion libre sobre los textos a leer, sobre los contenidos y modos de ensefar.
Esa libertad es usada por el/la maestro/a titular a partir de su conocimiento y

experiencia docente.

En sintesis, se encuentra que los(as) maestros(as) observados(as) tienen vastos
conocimientos en el area y una amplia experiencia docente. En los programas se
lee la apropiacion que cada uno de los(as) maestros(as) han logrado cimentar, se

puede leer la libertad de creacidén de cada uno/a de ellos(as) y su ser “especialista”
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en lo que concierne su area. De manera clara, los factores de —experiencia y
conocimientos—, contribuyen a la formacion de los estudiantes de manera
contundente. Esto hace parecer que nada puede fallar. No es asi. Se abordara

mas adelante.

5.2 El aula de 3° semestre de sociologia (2014-2)

En el tercer semestre del area disciplinar, se estudian tres tradiciones teédricas y
son contempladas como pilares en los programas de las materias: sociologia
comprensiva, sociologia critica y sociologia funcionalista. Como semestre inicial a
la disciplina, se busca que los(as) estudiantes aprehendan las bases de la

sociologia.

Esta etapa de transicion hacia la formacion propiamente en sociologia, requiere
aprendizajes de la triada de las teorias. Lo anterior implica, la lectura ardua y
analisis de textos directos. No obstante, los(as) estudiantes experimentan
dificultades en el conocimiento tedrico y manifiestan que leer autores directos es
complicado, expresan que suelen confundirse y comprenden algo o poco. Se ven
envueltos en nuevos codigos linglisticos “abstractos” y la sensacion de poca

aplicabilidad con la realidad.
Expresion de una estudiante:

“las lecturas son muy conceptuales, muy tedricas... complejas,
abstractas” (Ale, mujer, 6 de noviembre 2014).

Dentro del aula, se encontré clara evidencia de la interaccién de maestros(as) con
estudiantes y en pares. Conforme pasaron las clases, se hizo visible que los

autores de las teorias participan en las interacciones socioeducativas.
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Autores
Maestros/as Estudiantes
-teorias-

Durante las clases, los(as) maestros(as) procuran entablar una conversacion con
sus estudiantes e invitan a los autores. Si el maestro no ofrece “la invitacién” al
autor, es decir, no da muestras de sus teorias. Ahora no son sélo los estudiantes,
los desafiados en el aprendizaje, sino los maestros se ven enfrentados y

cuestionados en sus formas de ensefianza.

Los y las estudiantes consideran sustancial la preparacion de los docentes en
conocimientos tedricos y pedagoégicos. En particular, que dominen los saberes de
la asignatura que ensefian y, que tengan experiencia en su ensefianza de la

teoria.

“Creo que en parte depende mucho de las actitudes que los profesores
tengan e influyan en los alumnos, y la manera en que tratan de dar su
la materia, aunque. es teoria, por lo general siempre buscan el realizar
una actividad -que complemente esa parte teorica, sino realmente
pierden el interés [...] si sobre todo el interés de los alumnos” (Ale, 19
anos, mujer, 6 de noviembre 2014).

Las formas de ensefianza de los maestros(as) son importantes, porque a través
de sus acciones socioeducativas, median el acercamiento (aprendizaje) o
distancian de las teorias socioldgicas a los(as) estudiantes. Son quienes, ademas,
afirman que comprenden con mayor facilidad los contenidos teéricos, segun la
experiencia de sus maestros(as) en didactica-pedagdgica, que llevan dentro y
fuera del aula. A continuacion, se cita dialogos sobre el proceso de ensefianza-

aprendizaje que viven dos estudiantes respecto a las tres asignaturas tedricas:
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Acerca de la clase de Sociologia Funcionalista (2014-2)

[...] De funcionalismo no lo sé, es muy complejo, decir si si he
aprendido o no he aprendido, igual... en parte, bueno... porque el
maestro noooo... no le hecha tantas ganitas (risa) o no tiene
estrategias didacticas con nosotros, como él nada mas llega y se
sienta, asi, literal, entonces nosotros somos los que vamos, disque
haciendo la clase pero él no esta como mediador, creo que esta bien
que nosotros hagamos la clase, pero €l no... o sea... si esta bien o
esta mal él nunca dice nada, no dice nada, ese es el problema no dice
nada (Sofia, 19 afios, mujer, 10 de noviembre 2014).

Acerca de la clase de Sociologia Comprensiva (2014-2)

[...] “En cambio cuando vimos... he... estabamos analizando el texto
de... del espiritu... la ética protestante y el espiritu del capitalismo,
ehh... me gusto mucho y creo que asi lo tengo mucho presente
porque todos entre todos mis compafieros construimos el concepto de
espiritu, o sea el maestro nada mas era como —a ver, tu- como un
facilitador simplemente y ya al construir todos el concepto, era muy
entendible y ya, bueno eso fue entendible, y después nos pidio6 que
fuéramos a la fiesta de La Cruz, y nos pidi6 que buscaramos el
espiritu de la fiesta, esa fuerza impulsora de la fiesta y pues ya fuimos
y al estar entrevistando, viendo... asi todo pues se puso en practica
eso que nosotros vimos, construimos (voz baja) asi... el espiritu es
una fuerza que no_es visible, pero en los actos se ve, y pues ya lo
vimos en la fiesta y dije —joh! Si, es cierto...-, y entonces eso mismo
paso con el mismo espiritu, pero pues en este caso en el desarrollo
del capitalismo, y eso para mi fue bien significativo, aparte de la fiesta
me gusto un buen” (Sofia, 19 afos, mujer, 10 de noviembre 2014).

Acerca de la clase de Sociologia Critica (2014-2)

“En sociologia critica.... creo que lo que mas me gusta de la forma en
que el maestro nos da la clase, es el hecho de que... siempre trata de
fraer esas ideas o0 de esas lecturas que son aparentemente
complicadas, da ejemplos o a situaciones muy cotidianos que te
permiten entender... y comprender el hecho de que... de que jsi es
algo que se pueda aplicar!, que si es algo mmm... cotidiano” (Ale, 19
afnos, mujer, 6 de noviembre 2014).
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Se han citado algunos dialogos que se obtuvieron de entrevistas que se realizaron
a cuatros estudiantes (dos mujeres y dos hombres), las cuales enriquecieron la
informacion obtenida de las observaciones realizadas dentro del aula. Los datos
confirman las interacciones entre el maestro y los(as) estudiantes, por ejemplo: en
ocasiones cuando el maestro hace preguntas respecto a una lectura o tema,
los(as) estudiantes se mantienen en silencio, evaden la mirada al techo o a su
escritorio, evitan mirar al maestro y menos a los 0jos. ¢Qué sucede? ¢ Por qué los
estudiantes interaccionan con el silencio y la evasion? En las entrevistas los(as)
estudiantes mencionan que no participan y no responden al maestro pronto,
porque no saben la respuesta o no entendieron la lectura. Esto contradice la idea
imaginaria de algunos maestros(as), que los(as) estudiantes no responden debido
a su falta de lectura, pues, en algunos casos, se debe a la no comprension de los

textos teodricos que han revisado.

En el aula se observd que los y las estudiantes muestran timidez cuando la clase
trata de un tema que no conocen del todo o ignoran totalmente. En cambio, si se
habla acerca de un tema de su conocimiento, el grupo participa fervientemente.

Enseguida se cita un ejemplo:

e Semestre 2014-2, asignaturas observadas: sociologia critica (maestro A) y

sociologia comprensiva (maestro B).

“Pregunta el maestro si alguien investiga sobre el contexto y nadie
responde, enseqguida dice que sera mas preciso y pedira un reporte
de lectura para la siguiente clase. Varios guardan silencio, pasan
algunos segundos. Un chico interviene y dice: -yo tengo una idea-. El
maestro le dice —eso no le salva de su reporte-. El estudiante —no,
no es para eso, mas bien a mi me llama la atencion la lectura que
tuvo que entrar la psicologia a estudiar los pueblos-, ante eso el
maestro responde que efectivamente es buena hipotesis y que
quiere verlo argumentado en su ensayo. El silencio aparece y
contintan las preguntas por parte del maestro.

El maestro pregunta sobre la diferencia de historicismo, historicidad
e historia. Todos(as) se quedan callados(as), después una chica se
anima y dice: -el historicismo es..., hace una pausa- se queda
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callada. El maestro les dice — jjamas pensaron que les iba preguntar
esto, sverdad?!-. Algunos(as) estudiantes empiezan a intervenir y el
maestro les dice sarcasticamente que va hacer un examen pronto,
que se requiere un acto memoristico y los(as) estudiantes hacen
caras de sorpresa-susto. Les pregunta que, si es la mejor forma, y
contestan casi todos los(as) estudiantes en voz alta que - jno! -.
Los(as) estudiantes comentan varias cosas al respecto, varias voces
a la vez, hablan no de la lectura, ahora el tema es sobre la habilidad
de ensefiar y aprender la historia. Comienza el maestro a dar
fragmentos de su pasado en la ensefianza-aprendizaje de la
infancia” (Maestro B, aula C1 FCPyS, 14 de agosto de 2014).

Dentro del aula, las situaciones que implican un ejercicio de preguntas de un texto
(evaluacion) del maestro hacia sus estudiantes, puede paralizar a estos ultimos,
sobre todo cuando el maestro pregunta sobre el contenido de los textos tedricos.
Si esto resulta amenazante o incbmodo para el grupo y sus integrantes, el/la
maestro/a lo percibe, cuando no hay respuestas y silencios. Recurriendo en varias
ocasiones a otro tipo de preguntas, en dar las respuestas que deseaban escuchar

o decir ejemplos para insistir en las preguntas.

En esa situacion, lo consiguiente es que, durante las clases, configuradas en el
aula, los y las estudiantes.interactuan con sus pares y sobre todo con el maestro,
como mediador, guia para la comprension y reconocimiento de los contenidos
tedricos. No obstante, también se puede llegar a tener puntos de quiebre en esta
relacion educativa, en donde no se responde a la expectativa de transmitir o

construir las ideas del contenido tedrico del que se trate.

Las interacciones educativas entre -estudiantes, maestro y autores tedricos-, se
conforman segun las circunstancias. Las posibles condiciones son: la lectura
previa o no de los contenidos por parte de estudiantes, el dominio de la teoria de
parte del maestro/a, la preparacion en la docencia, la experiencia en la asignatura,

entre otras circunstancias.
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5.2.1 Entre la ensenanza y el aprendizaje

Se ensefia y aprende sobre lecturas. Textos elaborados por clasicos y
contemporaneos. La lectura es la base sustancial, un principio de legitimidad es la
autoridad de la referencia. Textos de distintos tipos, algunas para ensefiar teorias,
metodologias, intervencion, reflexiones, entre otras mas. Casi todo se pretende
ensefiar sobre lo escrito, la otra pieza la buscan “afuera”. La ‘“realidad”, la

evidencia empirica.

Entonces pareciera que saber leer es la fuente principal que los y las estudiantes
requieren para aprender. Leer para cuestionar, reflexionar sobre lo escrito y
contrastarlo con lo que esta “afuera”, extramuros del aula'y mas alla de la facultad.
Saber leer es entender, comprender y dialogar con los(as) autores. Un aspecto
que se pretende evaluar desde el proceso de seleccidn; es un valor que se busca.

A veces los(as) estudiantes dan muestras que leen por leer, por hacerlo y resolver
alguna tarea, actividad y no mas alla.. También logran culminar su lectura y
pensamiento cuando lo matizan en algun ensayo de la materia, e incluso en
discusiones generadas entre estudiantes por sus previas lecturas en el aula. Las y
los estudiantes en ningun-modo son pasivos(as) ante la lectura, ante cierto tipo de
lecturas se enganchan y crean ideas. Las lecturas deben tener una significacién
en su vida cotidiana, sino tiene una relacién directa, cuando menos que lo ubique
“alla fuera” en el trabajo de campo. También he observado que leen otras cosas,
como novelas de ficcion, novelas histéricas, poemas, libros de autoayuda, entre
otras. Son lecturas que no necesariamente se ven en clases, que no estan

contempladas en el programa.

En general, una permanente dificultad del aprendizaje de la teoria parece tener
que ver con el hecho de que los(as) estudiantes entrevistados(as) y
observados(as), expresan dos cosas sustanciales: se requiere que el maestro
domine las teorias y dé muestra de ello, ya que para los(as) estudiantes(as) es
necesario que “ejemplifiquen la teoria”. ;Como es posible ejemplificar aquello que

requiere un pensamiento abstracto? Los(as) estudiantes creen que para que la
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teoria les signifique, requieren que sea “ejemplificable”, “tangible”, “concreto” e
incluso “referenciarlo con la realidad”. Léase el siguiente dialogo de una

estudiante:

“En sociologia funcionalista [...] creo que eso no lo ha hecho
significativo para mi, o sea porque no le encuentro asi... -no es
que mira jaqui esta... esta palpable! -, no, realmente no lo veo...
por ejemplo, en teoria comprensiva, aunque no es de. mis
favoritas, pero me gusta, si lo vivo, sobre todo porque el maestro
nos lleva mucho a practicas y eso es ... porque permite vivenciar
el aprendizaje [...]” (Sofia, 10 de noviembre 2014)

En las observaciones, se encontré que la evaluacién busca valorar los procesos
de reflexidon y analisis sobre las lecturas que realizaron. Cada programa delimita
formas particulares de evaluar los aprendizajes y solicitar productos similares o
distintos para la acreditacion, segun los requerimientos de la materia. Como
conciba el o la maestra la metodologia de trabajo o modo de ensefianza,

delimitara su forma de evaluar y acreditar.

No hay que olvidar que los programas de estudios se instituyen por la “estructura
curricular” de la facultad, la cual se vincula al modelo constructivista (Plan de
Estudios, 2004), al menos en el discurso lo pretende. EI modelo constructivista
moldea las practicas educativas y el ejercicio de evaluacién. Muestra de ello, es
cuando un/a maestro/a que ensefla una de las asignaturas de sociologia,
contempla en su programa para evaluar “la realizacion de examenes, entrega de

ensayos...”.

En clase en una ocasion se encontré que la aplicacion evaluativa fue “sorpresiva”,
lo cual no es constructivista sino puede resultar amenazante e incluso autoritario.
No obstante, el tipo de examen no era estandarizado, las preguntas eran
orientadas al analisis conceptual. Se podria decir que con un sentido

constructivista. La contradiccion no radica en la realizacion de un examen, puesto
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que eso ya estaba acordado, sino en la forma de aplicarse, es decir, “examen

sorpresa’, esto fue en una ocasién. Véase a continuacion el ejemplo:

e Semestre 2014-2, asignatura observada: sociologia comprensiva (maestro B).

‘Llega el maestro saludando y anuncia que habra examen. Las y los
pocos(as) estudiantes (7 mujeres y 4 hombres) que estan en el aula,
se sorprenden y le preguntan si es broma. El maestro riéndose y con
voz alta les dice que no es broma. Comienza a distribuir las copias
del examen y a la vez se escuchan murmullos entre estudiantes. No
dicen nada al momento. Al llegar el examen a sus manos unos(as)
estudiantes comienzan a leerlo, otros(as) se miran entre si y dan
muestras de preocupacion. Una estudiante le dice al maestro - ;Por
qué no nos aviso? voy a reprobar-, el maestro con un tono
sarcastico, le dice —repruebe y ya-. Alguien mas dice que si puede
revisar sus copias y el maestro le niega la posibilidad. Pasan los
minutos. Varios estudiantes intentan contestar el examen y otros
cuchichean quejas ante la situacion. Tiempo después alguien dice
que la pregunta 7 esta dificil, y otros estudiantes completan diciendo,
que también la 8, 9, 10. Rien. EI maestro les dice que agradezca que
les aplica un examen que otros maestros les pone un ensayo en
todo el bendito semestre. [...] Una estudiante le dice al maestro que
en el programa sefiala que la aplicacion de los examenes se
acordara con el grupo y que él no les aviso. Se escucha una
exclamacion colectiva de los(as) estudiantes hacia el maestro, de -
juuuuh! El maestro revisa su programa”. (Maestro B, aula C1
FCPyS, 2014-2).

Vemos como el programa de asignatura es un plan del trabajo en aula. Es

elaborado por el maestro/a previamente, delimita contenidos, didacticas y formas
evaluacion de lo aprendido. Es una guia de lo que se pretende en el aula. No se
negocia como tal con los y las estudiantes, simplemente se expone la propuesta y

se experimenta.

No sélo funge como mecanismo de control, sino de defensa o resistencia a la

evaluacion por parte de estudiantes. Se exige lo que dice el programa, puesto que
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es un arreglo por escrito que regula las interacciones entre los(as) maestros y

estudiantes.

5.3 El aula de 8° semestre de sociologia (2015-1)

El octavo semestre es la etapa final de la licenciatura, su peculiaridad es la
paulatina consumacién del proceso formativo y el naciente vinculo oficial de los
préoximos egresados(as), con las instituciones gubernamentales u organismos de
la sociedad civil. La naturaleza del semestre requiere que la formacion sea extra-
aula, se reducen horas en el aula y se aumenta el trabajo de campo e

investigacion.

El aula continua siendo un tiempo-espacio en donde se comparten avances,
reflexiones y asesorias que dan seguimiento al trabajo de cada estudiante. Se
trazan condiciones distintas de los otros semestres que se han cursado, los
efectos deseados es que los(as) estudiantes concreten su perfil profesional, es
decir, logren la integracion de los conocimientos tedricos y practicos. Para tales
efectos, los y las estudiantes se ven impulsados por el Plan de Estudios de la
busqueda de una instancia para realizar sus practicas profesionales y, a su vez,
pensar sobre las realidades sociales que les interesa, elegir una idea y aterrizarlo

en un protocolo de investigacion.

Las condiciones del semestre son distintas, pues se observé que las interacciones
dentro del aula se ven modificadas, en el ritmo del proceso de aprendizaje de
los(as) estudiantes. Asi mismo, el trabajo de ensefianza de las maestras que
acompanaron el proceso, permite que los y las estudiantes adquieran un papel

mas activo y protagonicen en las horas de trabajo del aula.
5.3.1 En los talleres se ensefay se aprende haciendo

Podria afirmarse que los talleres significan practicar la disciplina, unir la teoria a la

practica. Derivado de esta idea, el taller en si mismo logra intensificar las horas de
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trabajo en el aula porque en algun momento hay que compartir las -practicas-, v,
en consecuencia, las formas de ensefanza se disefian disimilmente a las
asignaturas teodricas. En esta perspectiva, se observo que las maestras de ambos
talleres, consideraron que las formas de ensefiar deben de ir al compas de la
practica y prepararon actividades de co-construccion del conocimiento teérico'y
practico. Los programas de los talleres, activan la necesidad de compartir la

experiencia en el area de la -investigacion e intervencion social-.

En el taller de investigacion, la maestra planed una actividad para los estudiantes,
actividad que implica una interaccion formalizada y encaminada al ejercicio
practico de las estudiantes para adentrarse al trabajo de investigacion. Con la
actividad planeada por la maestra, se encontr6 que las interacciones
socioeducativas entre la maestra y estudiantes, estan indicadas por una actividad
que se prepara con conocimientos didacticos y de contenidos. En la formalidad,
los(as) estudiantes asumen la “dinamica” y su participaciéon es mas visible. A

continuacion, se muestra las indicaciones de la maestra:

Indicaciones que la maestra C hizo llegar a sus estudiantes del Taller de
Investigacion (2015-1)

Dinamica de la sesion:

a) Enviar de 3 a 5 cuatrtillas a mas tardar el dia martes 17 de febrero
al compariero que hara la réplica y a la profesora.

b) Cada alumno contara con 10 minutos para hacer su presentacion
(pregunta, objetivos y justificacion (antecedentes empiricos o
tedricos del problema de investigacion) y 5 minutos para la réplica
(se entregara por escrito también, al compariero y la profesora -
version electronica-). La relatoria se enviara a mas tardar el
martes 24 (con copia para la profesora).

c¢) Estructura del documento a presentar: 1) Tema, 2) Justificacion /
Antecedentes, 3) Pregunta, 4) Objetivos y 5) Bibliografia (procurar
que el documento sea lo mas claro y conciso posible).
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Dentro de las primeras sesiones de trabajo, las maestras recurren a lecturas que
construyan el tapete conceptual del taller (tratese de investigacion o de
intervencién social). Para ambos casos, los textos son un referente autorizado vy,
como en toda la carrera, los(as) estudiantes realizan la lectura fuera del aula,
llegada la clase se conversan sus contenidos y analisis entre estudiantes-maestra.
En esos momentos, las maestras acotan precisiones conceptuales, expresan sus

juicios argumentados del sentido de investigar y de la practica profesional.

En un caso, se hizo notable el juicio argumentado de la maestra de transmitir el

sentido del taller. Leamos algunos fragmentos de la observacion a detalle:

Taller de Practicas Profesionales (2015-1)

“[...] la maestra comenta que las lecturas que estan revisando, son
interesantes en la medida que les dicen como deben de ser los(as)
investigadores o cientificos sociales, ante un proceso de intervencion
no son “cientificos(as) sociales” son uno mas de la comunidad.

Continua la maestra: el gremio de los cientificos sociales, no saben
hacer una intervencion popular porque se tiene la idea que es igual a la
intervencion como asunto de investigacion social. Se tendria que estar
parado en la idea de intervencion social, para la accion.

[...] la maestra sigue comentando al grupo de estudiantes: -los
gfercicios  de  practicas profesionales, no sdélo es un asunto de
intervenir, sino que debe tener una orientacion desde “los derroteros”
de cada quien, con un anclaje ontoloégico, ideoldgico, tedrico y
conceptual. Les pregunta enfaticamente - ;para qué intervenir? ;Si ya
hay wuna intervencion que hace el Estado y los organismos
internacionales? Los(as) estudiantes no responden inmediatamente y
la maestra deja unos segundos de pausa, después un estudiante
comenta que se interviene desde la ideologia, y la maestra hace un
gesto de aprobacion. [...] Continta la maestra hablando, comenta algo
como: es importante que hagan su fundamentacion ideoldgica y tedrica
sobre su intervencion, lo cual sera parte de su primera calificacion del
taller.

La maestra enfatiza que el taller de investigacion y taller de practicas
profesionales deben separarse, que uno es investigacion aplicada y
otro es un proceso de intervencion.
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Contintia la maestra diciéndoles ejemplos de la vida comunitaria, sobre
las estrategias de accion desde el Estado y desde lo que los
estudiantes pueden hacer. Durante 30 minutos aproximadamente sigue
hablando la maestra, da ejemplos sobre los apoyos gubernamentales
(programa Prospera) y luego habla de las becas a estudiantes. Lo toma
de ejemplo para cuestionar esos apoyos, asi como la mencion de los
proyectos que algunos(as) estudiantes tienen en planeacion.

[...] mas adelante sigue la maestra diciéndoles que la investigacion
aplicada no es “pagada” (sic), en cambio, la intervencion social es la
que se paga y es un asunto de oportunidad laboral. Los y las
estudiantes ponen atencion en ello, muestran caras y muecas de estar
pensando respecto al tema. La maestra: -nosotros como maestros
promovemos eso, porque es en lo que se puede emplear la disciplina-’.
(Maestra D, aula F1 FCPyS, 16 de febrero 2015).

Asi mismo, se observé en el transcurso de las clases, que las maestras de
ambos talleres ofrecen sus experiencias. Por ejemplo, en el Taller de
Investigacion, la maestra comparte ‘una reflexion de su posicion como

investigadora, de su reciente experiencia en la investigacion.

Taller de Investigacion (2015-1)

‘[...] La maestra habla acerca de un proceso de reflexividad en su
trabajo de investigacion para el doctorado. Cuenta como fue
descubriéndolo, sobre su reflexividad y su ser investigadora. Les dice
que a partir de los escritos se hace reflexividad. [...] Comparte que
durante la-investigacion tuvo lazos afectivos con las personas que
compartio su investigacion, que cuando salio de vivir del pueblo (donde
realizo su trabajo de campo), porque se tenia que ir al lugar en donde
continuaria sus estudios de doctorado, le doli6 mucho tomar la
distancia obligada. Les dice: -desde el hecho de escribir una tesis en
primera o tercera persona, ya estan tomando una posicion-.
Recomienda que lean a Renato Rosaldo, Bourdieu sobre una
antropologia reflexiva, a Mills, y que lean ese tipo de literatura para
saber qué hacer en las cosas inesperadas en campo. Sobre todo, invita
a la reflexion sobre el papel de los investigadores”. (Maestra C, aula F1
FCPyS, 27 de marzo 2015).
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5.3.2 De estudiantes a proximas/os soci6logas/os

Se observo que los y las estudiantes han configurado formas de pensamiento
sociolégico, las cuales ya fueron descritas. Cabe sefalar, que estas formas se
hacen manifiestas durante las clases del octavo semestre. Elegir alguna forma de
“ser socidlogo/a”, implica una posicidn sentimental, epistemolégica, tedrica, de
método y de técnica sobre el oficio sociolégico. No resulta ser fortuita esta
eleccion, es un entramado que construye la realidad de la formacion de

cientificos(as) sociales y se dispone a través de un cuerpo docente.

Se puede fundamentar con la evidencia empirica, que en la FCPyS (2016), a
través de su Plan de Estudios y el cuerpo docente de los ultimos afios, las
interacciones socioeducativas han tejido algunos tipos de sociologia, en tanto, se
reproducen y producen formas de ser socidlogo-socidloga en sus
estudiantes/egresados. Estas formas de concretar el quehacer sociolégico se
traducen en modos de ser soci6logo/a, al margen de los temas de interés de cada
uno y una de los(as) maestros de tiempo completo, categoria de tiempo libre u
honorarios. Asi, se puede decir que se han trazado, a través de las catedras, tres

escuelas socioldgicas (modos del quehacer sociolégico):

a) La sociologia para intervenir y transformar la realidad (praxis).

Las y los profesionales en sociologia, deben comprender y repensar
la multiplicidad de la realidad para afrontarla con propuestas
contextualizadas que transformen las condiciones existentes. Se
fundamenta principalmente en el teodrico-filésofo Carlos Marx, se
inspira en el método dialéctico y se materializa con la investigacion-
accion. Las posibles vertientes son la sociologia cultural, rural y del
trabajo. Una de las nuevas propuestas teoricas que han surgido, es la

sociologia poscolonial o sociologia de la emancipacion.

b) La sociologia para la investigacion y generacion de conocimiento.
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Las y los profesionales en sociologia, deben investigar los fenbmenos
sociales para aportar explicaciones de sus causas y efectos. Los
temas a investigar son de caracter social, el enfoque tebrico es
socioldgico y puede ser: funcionalista (Durkheim), del conflicto (Marx)
y de la accién (Weber). Se usa el método sociolégico, se emplean
metodologias cuantitativas, cualitativas o mixtas, estrictamente

fundamentado. Se valora que la investigacion sea aplicada.

¢) La sociologia al margen de las instituciones y el Estado.

Los y las profesionales en sociologia, ademas de saber hacer
investigaciones y elaborar proyectos de investigacioén, deben poner a
la sociologia al servicio de las instituciones. Es decir, analizan,
investigan y proponen al margen de las necesidades politicas,
economicas, educativas, sociales y culturales de las instituciones
publicas y/o privadas. Favoreciendo de algun modo al funcionamiento
del sistema econdmico y politico hegemodnico. Controlando los

intereses de estudio del cientifico/a social.

Se denominaron tres escuelas, es decir, maneras concretas del quehacer
sociologico, las cuales consideran cualidades del perfil de egreso deseable, sin
embargo, encontramos que los tres tipos se sustentan en practicas y discursos de
los(as) distintos profesores que conforman el cuerpo docente de la licenciatura,
que transmiten a los(as) estudiantes, especialmente en las interacciones

socioeducativas dentro del aula.

Estas formas no se caracterizan por la preferencia teérica, metodoldgica o técnica.
Va mas a alla, es la posicién que asumen los(as) sociélogos(as) ante la sociedad,

el sentido de su profesion y lo que mueve sus acciones profesionales.
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5.3.3 Crisis en el desenlace

Las clases de octavo semestre, es parte del desenlace oficial de la formacion de
sociologos(as). Entre la presura y la mesura de las formas de ensefianza de las
maestras de los talleres de investigacidon y de practicas profesionales, buscan que

los(as) estudiantes den pasos necesarios que les perfilen como socidlogos(as).

La culminacién es deseable y la expectativa es formarse integramente. Se
encontraron “momentos” que dan muestra que en esta etapa se vive crisis
formativa, resulta que no es tan accesible ni venidera la formacion ideal. La crisis
consiste en la cantidad de obstaculos (materiales, temporales, intelectuales y de
intereses) que enfrentan los(as) estudiantes al construir un protocolo de
investigaciéon y un proyecto de intervencion. Asi mismo, viven rupturas con sus

ideas preconcebidas y desafios en sus estilos de aprendizaje.

Enseguida presentaremos fragmentos de las observaciones:

Taller de Précticas Profesionales (2015-1)

[...] “La maestra les pregunta a los(as) estudiantes: - ;qué es lo
dialéctico?, expliquen con la jerga sociologica... no solo digan la tesis,
antitesis y sintesis-. Los(as) estudiantes no responden. Enseguida les
pregunta: - ;qué es lo dialdégico? -”

[...] “Cada vez que la maestra les pregunta algo a los(as) estudiantes
sobre conocimientos sociolégicos, los(as) estudiantes bajan sus
miradas, miran hacia el techo, la ventana, hacia otro lado, que no cruce
la mirada con la maestra. Pareciera que la maestra busca sus miradas
y elige en cada ocasion un comentario a modo de respuesta, lo cual
baja la tension en esos momentos” [...] (Maestra D, aula F1 FCPyS, 23
de marzo 2015).
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Taller de Practicas Profesionales (2015-1)

[...] La maestra les dice a los(as) estudiantes que les envio
comentarios a sus trabajos del arbol de problema, les pregunta - ;los
corrigieron? -, responden dos estudiantes coreando: -no-, la maestra
les dice: -si a ustedes les vale, a mi tambien-. No responden nada
las/os estudiantes. La maestra les dice que no se puede detener en
eso, que continuara el programa. Sigue la maestra comentando al
grupo en general, que lo que sigue es la elaboracion de objetivos y
debe ir impulsado con una idea utdpica, no porque se vayan-a cumplir
pero que busque buenos deseos. Les pregunta: - ;Qué intencionalidad
tienen sus proyectos?, se trata de que construyan su estado
utopico...por un lado buscar la intencionalidad del proyecto y, por otro
lado, los objetivos-. La maestra enfatiza que muchas veces la
intencionalidad va en contra de la misién/vision de la institucion en la
que se esta haciendo la practica profesional” (Maestra D, aula F1
FCPyS, 9 de marzo 2015).

En el taller de practicas profesionales, continuando con la clase citada (9 de marzo
2015), la maestra manifiesta que no todos los(as) estudiantes estan respondiendo
con los avances de proyecto. Durante la clase explica como se elaboran los
objetivos, les indica una actividad y les llama la atencion a los(as) estudiantes que

incumplieron con el avance. Observacion:

Taller de Practicas Profesionales (2015-1)

[...] “maestra: -el ejercicio es que elaboren sus objetivos, pero para ello
tienen que terminar bien sus arboles de problemas-. [...] Les recuerda
que en su primer avance que entregaron, la calificacion fue de cero,
porque no entregaron o estaba incompleto”.

[...] “les dice que quiten sus caras de asustados(as), que salgan por un
café y que regresen a trabajar en el salon. Enfatiza: -antes de que
acabe la clase deben entregar los objetivos- “. (Maestra D, aula F1
FCPyS, 9 de marzo 2015).
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Algunos momentos de dificultades en el taller de investigacion:

Taller de Investigacion (2015-1)

[...] La maestra dice -voy a seguir insistiendo... en como van a
organizar la investigacion y la construccion de sus categorias, no tanto
de autores-.

[...] la maestra: -usen palabras clave para la busqueda de
investigaciones tanto en inglés como en espariol-.

(Maestra C, aula F1 FCPyS, 6 de marzo 2015).

En el taller de investigacion, la maestra prepard -una actividad para los(as)
estudiantes. La cual se trataba de leer los trabajos en pares y elaborar una réplica
del avance, a fin de aportarse ideas entre si. A continuacion, se muestra parte de

la actividad que se llevo a cabo:

[...] “Continua un estudiante con la presentacion de su tema de
investigacion. No lee su texto que tiene impreso, consulta, platica sobre
su tema... en diferente orden, habla que el método que elije es el
dialéctico de Marx, que lo acaba de entender con Dussel, antes
pensaba en usar la hermenéutica a profundidad. Mientras explica su
tema, hay silencio en el salén, se escuchan los ruidos de afuera como
son las voces de otros(as) estudiantes que pasan cerca del aula, a las
afueras se producen ruidos de metales; son trabajadores que estan
soldando unos barandales y también se escucha el canto de aves.
Termina de exponer el estudiante y la maestra le da la palabra a la
estudiante que hace la réplica. La estudiante dice que le fue muy
complicado leer el trabajo, por lo elevado que estan los conceptos, lo
leyo dos veces y le parecio muy abstracto. [...] Senala que hay faltas
redaccion y falta un cronograma. Al terminar sus comentarios la
estudiante, amplia la retroalimentacion la maestra y, a su vez, le
pregunta que cuales son sus observables. A lo que el estudiante
responde que esta trabajando en eso” (Maestra C, aula F1 FCPyS, 8
de mayo 2015).
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En el taller de investigacién, los(as) estudiantes comparten sus avances. Se
observd que los(as) estudiantes al elegir un tema para su protocolo de
investigacion, construyen la pregunta de investigacion y demas elementos
que ayuden a delimitar el problema de investigacion. Al exponer sus
avances, se alcanzan a ver las dificultades que tienen, en un caso se
enfrentan a intereses de otras disciplinas, como es la antropologia. El
ejemplo es:
[...] “una estudiante presenta el avance de su tema, afirma que es un
tema antropologico, le pregunta a la maestra si debe usar autores
sociolégicos o no importa, la maestra le dice que no se preocupe si su
tema es antropologico y no importa que use esos autores, que no debe
de perder de vista el analisis sociolégico. Dice la maestra que no hay
problema porque la sociologia y la antropologia son como primas-

hermanas, que hay que cuidar el analisis como tal” (Maestra C, aula F1
FCPyS, 6 de marzo 2015).

Los comentarios respecto a los avances de protocolo de investigacién que
hace la maestra resultan relevantes, porque parece ser una evaluacion que
hace al grupo de manera general, se trata de una valoracion de caracter

cualitativo y aun no cuantificada.

“La maestra comenta al grupo: -toda tesis tiene un capitulo contextual,
capitulo teodrico, metodoldgico y resultados-. Les dice que les falta
revision conceptual, que es -la pata flaca que tienen-. [...] Pide que le
envien a mas tardar en dos semanas el avance, contaria para Su
segunda evaluacion parcial” [...] (Maestra C, aula F1 FCPyS, 6 de
marzo 2015).

Las dificultades que enfrentan los y las estudiantes de ambos semestres, radica

en el aprendizaje de la disciplina. Mientras que en el tercer semestre se tensionan

los estudiantes en aprender teoria, en octavo, las dificultades no tienen que ver

con la teoria sino en construir escenarios de la realidad tangibles, lejos de la
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abstraccion, en otras palabras, el problema es la integracion de la teoria, método

y técnica.

5.4 Interacciones socioeducativas perdurables, de transicién y proximas al

perfil de egreso (del tercer al octavo semestre).

Al observar las interacciones, en el tercer y octavo semestre, se encontré6 que

éstas se pueden clasificar como:
a) perdurables;
b) de transicion y
c) proximas al perfil de egreso.

Las interacciones socioeducativas a) perdurables se observan desde el tercer
semestre, pero, parece que fueron aprehendidas desde el inicio de la historia
personal de la vida educativa de los(as) estudiantes e incluso de los(as) maestros,
en relacion a la experiencia colectiva que adquieren en la vida escolar. Es decir, la
experiencia, recuenta su origen en las rutinas de la educacion basica y media
superior. Estas se matizan ain mas cuando se observa detenidamente el ritmo de
las rutinas de las clases y se concretizan en la estructura de las catedras: en la

apertura, el desarrollo y el cierre.

Las interacciones socioeducativas b) de fransicion, refieren a las emergentes
formas de relacionarse, a las interacciones que se aprenden y se fusionan con las
perdurables, es decir, en el tercer semestre surgen interacciones distintas a las
perdurables que encaminan a los nuevos codigos que se proponen en lo formal
desde el Plan Educativo manifiesto en un Plan de Estudios y circunscrito en los
Programas de Estudios propuestos por las/os maestros y aprobados en el Consejo
Académico del ciclo escolar correspondiente. Estas interacciones de transicion se

recrean en el trascurso del tercer semestre y a lo largo del proceso formativo,
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haciendo Vvisibles paulatinamente ofras interacciones previstas o no, entre

estudiantes-estudiantes, maestros-estudiantes y viceversa.

Las interacciones socioeducativas c) proximas al perfil de egreso, se presentan

con mas posibilidad en el octavo semestre, muestran destellos concretos del
proceso formativo hacia la consumacion del perfil de egreso. De igual manera, son
interacciones que se dan entre estudiantes-estudiantes, y con los -maestros(as).
Una particularidad de estas interacciones, es el intercambio de quienes son los
emisores y los receptores, a decir, en esta etapa de la formacién, los(as)
estudiantes emiten mayormente mensajes, su posicidbn es la misma, -son
estudiantes-. Una posibilidad, observada en el tercer semestre, mostré a los(as)
maestros(as) como principales emisores (también son receptores), los(as)
receptores (estudiantes) esperan que -emitan-ensefien saberes teodricos,
metodoloégicos y técnicos. En cambio, en el octavo semestre, la relacion
socioeducativa entre maestros(as) y estudiantes parece cambiar, de una
verticalidad a una cuasi horizontalidad. Al cambiar la relacion, modifica las

interacciones.

Con cierta evidencia, en el octavo semestre se encuentra que la autonomia
conquistada de los(as) estudiantes permite que en este momento emitan
mensajes de sus aprendizajes socioldgicos, reproduzcan y, también, produzcan
ideas. Los(as) maestros cuando son receptores, escuchan para encontrar el
sentido de los aprendizajes que deslumbre algo del perfil de egreso v,
posteriormente, al emitir los mensajes procuran aportar aspectos teoricos,

metodoldgicos, técnicos, sentimientos y juicios, acerca del quehacer sociolégico.

Los tipos de interacciones desglosadas, devienen de un proceso y no son
circunstanciales. Las interacciones socioeducativas se presentan en ‘situaciones

concretas’ que mas adelante se detallan. Hay situaciones previstas como: “el

florecimiento de la autonomia del y la estudiante en sociologia”. Situacion prevista
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desde el Plan de Estudios; en octavo semestre se espera que los(as) estudiantes
articulen esos saberes tedricos, metodologicos y técnicos, en un concreto
problema de investigacion (proceso de construccion). Para ello, el PE prevé los
talleres de investigacion y practicas profesionales, que son mediados por
docentes, que le respaldan afos de experiencia docente, investigacion e
intervenciéon en el trabajo sociolégico. Sin embargo, dentro de las ‘situaciones
previstas o formales’, se suman momentos no previstos, como cuando los(as)
estudiantes no tienen interés de estudiar problemas sociales o no hay

conocimiento claro de las teorias clasicas socioldgicas.

Hay que recordar que las interacciones de maestros(as) con estudiantes son a
través del lenguaje verbal y corporal (miradas), los silencios y la forma aparente de
la inmovilidad del/a estudiante. Ambos son coparticipes, son sujetos
imprescindibles en el proceso de las interacciones socioeducativas que podrian
describir algo de lo que se conoce como el proceso de ensefianza-aprendizaje.
Asi mismo, estudiantes y maestros(as) son -emisores y receptores-, no son

exclusivos para algun grupo.

A continuacién, se muestran fragmentos de las evidencias observadas acerca de

las interacciones antes descritas.

5.4.1 Interacciones socioeducativas perdurables

En las catedras de los y las docentes observados(as) se puede afirmar que tienen
una estructura definida pero cada uno/a con su propio estilo. La estructura de la
clase abarca tres momentos: la apertura, el desarrollo y el cierre. Estos tiempos

pueden llegar a ser explicitos e implicitos para los(as) estudiantes.

5.4.1.1 Organizacidén cotidiana de las clases 2014-2015

Mediante la observacion se ha identificado la siguiente estructura de las clases:

el inicio de una sesion no es cuando entra el maestro al salén de clases, sino
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cuando toma la palabra y procede a su pase de lista. El maestro puede entrar al
aula, pero si no dirige un acto de habla a los(as) estudiantes, parece ignorarse su
presencia. Para iniciar sobre los contenidos de la clase como tal, los dos maestros
que se observaron en las materias teoricas, desarrollaron ejercicios de
recapitulacion, uno de ellos con el uso del pizarrdn, con recurrencia a construir
esquemas Yy, el otro maestro, desde su escritorio, con la constante de hacer

preguntas hacia los(as) estudiantes y recapitulando conceptos sustanciales.

Durante el desarrollo de la sesidén, hay un cierto ritmo de la misma, desde
presentaciones orales de parte del maestro, como preguntas por parte de
estudiantes y abordaje de las confusiones expresadas. Para el cierre de la clase
ambos maestros procuran dejar tareas o actividades, ya sea la lectura nueva o de
seguimiento. Las tareas cotidianas fueron la lectura obligatoria y la generacion de
dudas de la misma. No hubo un control o reporte de las lecturas, los maestros
enfatizan la importancia de los trabajos parciales que son ensayos en un caso vy,

en otro, los ejercicios de trabajo de campo (articulacion de la teoria y practica).

A continuacion, citamos los diferentes estilos de inicio/apertura que llegan a

encarnar los(as) maestros durante sus clases.

e Semestre 2014-2, asignaturas observadas: sociologia critica (maestro A) y

sociologia comprensiva (maestro B).

‘Llega el maestro al aula, lo primero que hace es ubicar su lugar.
Arrastra el escritorio hacia el centro del aula, con una mano toma una
silla que esta cercana, la acomoda y se sienta. En otra mano trae un
folder color beige y una botella de plastico de medio litro con agua
natural. Al tiempo que deja sus cosas al borde del escritorio se dirige a
los estudiantes diciéndoles -Buenos dias-, saca una hoja blanca con
los nombres de los estudiantes y comienza el pase de lista, es decir,
nombra a cada uno/a de los(as) estudiantes y fija su mirada en cada
uno/a. En la ausencia de una estudiante dice -quizas es la compariera
que me pidid permiso para ir por una torta-, algunos(as) los(as)
estudiantes rien. Suele bromear mientras hace el pase de lista.
Mientras todo esto ha sucedido, algunos(as) estudiantes ya estan
disponibles y sentados(as) en sus lugares, otros van llegando en
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diferentes momentos; cuando el maestro estuvo acomodandose, al
pase de lista, después de pasar lista o a la mitad de la clase (Maestro
A, aula C1 FCPyS, 12 octubre de 2014).

“El maestro al dar el primer paso dentro del aula les dice a los(as)
estudiantes —Buenos dias—, enseguida varios responden el saludo y
cierra la puerta del aula. Trae un par de libros en las manos y otras
cosas en un maletin negro, las pone en el escritorio. El cual es
recorrido por él mismo, colocandolo al lado derecho del aula y toma un
par de plumones (véase Anexo lll. Organizacion del aula, imagen 1).
Les pregunta a los(as) estudiantes — ;Qué les parece el texto del
Espiritu del Capitalismo?, ;qué es el espiritu y que no es? ... ;ja qué se
refiere? — pasan algunos segundos y poco a poco comienzan a dar
algunas respuestas dispersas, incluso se  entrecruzan las
participaciones (participan mas mujeres) y el-maestro les responde en
general -de acuerdo, entonces...veamos-. Se acerca hacia el pizarron,
y escribe ideas sobre el tema, construyendo un esquema” (Maestro B,
aula C1 FCPyS, 9 septiembre de 2014).

e Semestre 2015-1, asignaturas observadas: taller de investigacién (maestra C)

y taller de practicas profesionales (maestra D). Dos ejemplos:

“La maestra llega de prisa, busca sentarse entre los(as) estudiantes, no
usa el escritorio porque se encuentra ocupado por la computadora y el
proyector. Mientras esta acomodando sus cosas les pide que proyecten
la tesis que eligieron sobre su tema y que mencionen la estructura de la
misma. La estudiante encargada de presentar la tesis comienza, mas o
menos un minuto después se presentan problemas técnicos y un
compariero de la clase, se encarga de auxiliar, le termina prestando su
computadora para proyectar. La maestra en esos momentos de
silencio, se dispone a comentar sobre la importancia de revisar tesis de
maestria y revisar detenidamente la organizacion de las mismas. Unos
fres minutos han pasado. Se solucionaron los problemas técnicos y
continua la exposicion de la estudiante [...]” (Maestra C, aula F1
FCPyS, 27 febrero de 2015).

“La maestra llega saludandoles a los(as) estudiantes -Buenos dias-,
trae una computadora para instalar y proyectar una presentacion digital
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en power point. Le pide a un estudiante que le ayude a instalar, y a otro
estudiante le solicita que baje la cortina blanca corrediza para ocultar el
pizarron, enseguida un par de estudiantes de manera voluntaria
desenredan las cortinas azules de tela para evitar la entrada de la luz
del sol, quizas para que sea mas visible la proyeccién”. Mientras
instalan los estudiantes, unas chicas estan conversando acerca de las
calificaciones que no les han enviado por parte de una universidad en
donde realizaron una movilidad el semestre pasado. Minutos después,
tal vez cuatro, se tiene la imagen de la computadora sobre la pantalla
digital, la maestra aun no comienza hablar sobre el tema, pero se lee el
titulo de la presentacion: Algunos aspectos basicos sobre la
construccion de indicadores. Antes de abordar el tema como tal, la
maestra les comenta acerca de sus trabajos que entregaron por
escrito, les dice que aun no termina de revisarlos todos y enfatiza que
ha visto algunas cosas que le parecen que hay que cambiar, comenta
que les hace observaciones de sus trabajos-desde su vision. Para ello
da ejemplos de algunos trabajos [...]” (Maestra D, aula F1 FCPyS, 11
mayo de 2015).

Las formas de abrir o iniciar una clase son propias de cada maestro/a, se trata de
una costumbre que se repite de forma casi invariable para quienes han construido
un estilo de su practica docente. De los(as) cuatro maestros(as) citados podemos
reconocer particularidades, enunciaremos algunas: el maestro A, al entrar al aula
suele buscar ubicarse al centro y se acerca lo mas posible en medio, si es
necesario, suele mover fisicamente el escritorio y la silla en cada clase. Una
estrategia de control de grupo que se observo que lleva a cabo el maestro, es al
momento del pase de lista; convocando a los(as) estudiantes a través de su
nombre y los(as) estudiantes al notar su presencia y al ser nombrados(as), se
disponen-a entrar y tomar sus lugares dentro del aula. Es una estrategia que el
maestro no consideraria de -control-, es una manera sutil de motivar o de sefalar

el inicio de la clase.

En cambio, el maestro B, se distingue por abrir sus clases a través del saludo y

usa actividades diversas actividades en sus clases, tales como; hacer preguntas

11 . . . .

Una proyeccién es una pantalla de la imagen sobre la pared o cortina especial, conectada de una computadora a un
aparato denominado proyector o cafién. Proyecta lo que desde la computadora se manipula, un material digital
previamente preparado por quien presenta o una pelicula.
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respecto al tema, usa el pizarron, proyeccion de alguna presentacion previamente
preparada o indicando a los(as) estudiantes que se preparen para exponer, pocas
veces el realiza el pase de lista desde el inicio. La singularidad del maestro B es
su variedad de actividades dinamicas y, también, que al entrar al aula cierra la
puerta. Al contrario del maestro A, el maestro B suele pasar lista durante el

desarrollo y en su mayoria de veces al final de la clase.

Ahora, citamos algunos fragmentos que describen el momento del desarrollo

durante las clases.

Este momento implica el desenvolvimiento de las estrategias de ensefianza del/a
docente, es notorio encontrar interacciones en donde el maestro/a emite la
transmision de los conocimientos, sentimientos e ideas acerca de los temas
abordados. Siendo que el/la estudiante aprende sobre lo que el/la maestro/a
muestra a través de la palabra, alguna actividad previamente preparada o

exposicion asignada a los(as) estudiantes.

e Semestre 2014-2, asignaturas observadas: sociologia critica (maestro A) y

sociologia comprensiva (maestro B).

“[...]. Ya pasaron varios minutos de clase, son las 8:47am, el maestro
da turno para dar orden a las exposiciones antes programadas. La
primera exposicion la hace una estudiante sobre la sociologia alemana
de Simmel. Se acerca a la computadora para proyectar su
presentacion, un compariero apoya en los cambios de diapositivas. La
estudiante se pone frente a sus compaferos, presenta su tema y
comienza a hablar de lo que comprendio, parece estar segura y sin
nervios. Sostiene en sus manos unas tarjetas con escritos manuales,
en varias ocasiones las consulta, de pronto se anima a mirarles bien y
da lectura de la informacion, con la adecuada diccion y sin mostrar
titubeos. Mira a su vez la presentacion y recurre a sus materiales
previamente preparados. Parece que la estudiante esta librando la
exposicion 'y lleva buen ritmo, ademas, la mayoria de sus
comparieros(as) muestran atencion y estan en total silencio. De pronto,
en medio de la presentacion, el maestro le pregunta a la estudiante:
Jqué es la sociologia formal?, a lo que la estudiante responde: —
mmm... deje consultar mi lectura-, el maestro le dice que diga de lo que
se acuerde, y ella dice que es la estudian los fendbmenos de la
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sociedad, y el maestro le dice — jya ves! no es necesario que veas las
copias jmuy bien! -. Al final de la presentacion, sus comparieros(as)
aplauden.

Continua otra exposicion, la estudiante que le corresponde, se pone
rapido de pie, muestra a la brevedad su presentacion proyectada.

Comienza a hablar y el grupo le pone atencion, se desvanecen las
voces. La mayoria centra su mirada en la presentacion. Algunos estan
distraidos con su celular, dibujando o revisando sus apuntes, lo hacen
con bastante disimulo.

Los materiales de las presentaciones preparadas (en power point)
cargadas de letras, sin imagenes, si acaso la imagen del autor a
exponer. Las expositoras han leido las filminas o diapositivas de la
presentacion. Esta ultima que ha expuesto, -esta leyendo todo tal cual
su material, y después de varios minutos el maestro interrumpe la
presentacion y le pide que diga lo que opina sobre el tema, para que no
exponga a modo de karaoke académico. El maestro le pregunta — ;qué
opina? — Responde la estudiante —habla de formas y contenidos, qué la
psicologia estudia al individuo y la sociologia a la sociedad—-. El
maestro le dice —bien, nada mas no tenga tan largas presentaciones,
no lea para que no sea solo karaoke académico-. Termina la
presentacion, la chica se va a su lugar y nadie aplaude, el grupo se
muestra en silencio [...]” (Maestro B, aula C1 FCPyS, 14 de agosto de
2014).

e Semestre 2015-1, asignaturas observadas: taller de investigacién (maestra C)

y taller de practicas profesionales (maestra D). Enseguida se cita un ejemplo:

[...] Son las 8:20am, la maestra esta dando indicaciones sobre la
actividad de la clase, les dice: —una vez realizada la lectura,
analizada...podran exponer-, e indica que se dividan en dos equipos
para preparar la explicacion de las dos lecturas que se dejaron.
Inicialmente los y las estudiantes se dividen en dos equipos, uno de
cuatro personas y el segundo de tres personas, se retinen en equipo y
empiezan los(as) estudiantes a hablar en voz baja y a releer sus copias
de las lecturas. Mas o menos 10 minutos después llegoé un estudiante
mas y la maestra enseguida le indicé que se integrara al equipo de tres
personas.

Pasado algunos minutos, la maestra advierte que ya se preparen para
exponer los elementos mas importantes que han detectado de las
lecturas y de faltarles algo, intervendra para no dejar afuera aspectos
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relevantes. Cuando la maestra les comenta lo anterior, nadie responde
directamente, sin embargo, produce que los equipos aceleren su
trabajo. Es asi que continuaron los equipos a organizarse con
discrecion, releian y platicaban sobre eso, casi no se noté o al menos
no designaron quién iba hablar por equipo o en qué turnos hablarian.
La maestra toma su computadora y algunos materiales impresos que
traia en un folder beige, que comienza revisar.

Transcurridos otros 15 minutos, la maestra dijjo que ya era hora de
iniciar, comenzo el equipo que leyo la lectura del autor Ander-Egg,
alguien tomo la palabra, casi enseguida se aparecio otro estudiante en
la puerta (llegaba tarde, después de la organizacion de los equipos),
trato de entrar con discrecion y se sentd en la primera silla a la entrada,
a lado de una compariera. Contintio el equipo a exponer sus ideas uno
a uno, me parece que fue muy breve, no mas de cinco minutos. La
maestra pidié que continuara el siguiente equipo, que le correspondia
el autor Montero, comienza una estudiante a decir las ideas que
consideraba mas importantes, después otros y el chico que no se habia
integrado a un equipo por llegar tarde a clase, se desplazé forma
sigilosa de un lado a otro, para llegar con el equipo que estaba en ese
momento su exposicion. Seguian la presentacion de ideas, y se
incorporo otro estudiante, que de  igual modo entro con discrecion,
encendié su tablet (aparato electronico de tamafio mediano, se usa
para ver materiales digitales y usar internet).

Contindan participando uno a uno, la maestra se encarga de hacer
preguntas para profundizar en los contenidos. Mas tarde, un chico mas
llego a las 9:05 am a clases, entro sin atencion a sus ruidos, cruzo el
salon por completo y se llegd a sentarse a su lugar de habitual. Una
vez sentado, le preguntd a su compariero de un lado discretamente,
sobre lo que se estaba haciendo (Maestra D, aula F1 FCPyS, 16 de
febrero 2015).

Para finalizar el apartado acerca de la ‘estructura de la clase’, es evidente que

habremos de citar un par de fragmentos que describen el momento del cierre de

las clases.

El cierre implica terminar una sesion o clase, es la culminacion de la hora de clase
e incluso puede configurar la apertura para la siguiente sesion. Puede variar en

modos, el tiempo-espacio participan en ello, hay ocasiones que los(as)

103



maestros(as) terminan un tema, dejan tareas, lecturas y demas actividades para

las proximas sesiones. A continuacién, se citan dos formas de cierre:

e Semestre 2014-2, asignaturas observadas: sociologia critica (maestro A) y

sociologia comprensiva (maestro B). Enseguida se cita un ejemplo:

“l[...] entre la explicacion del maestro sobre el tema en cuestion y la
participacion de algunos estudiantes, ha transcurrido mas de una hora.
Hay una participacion constante de un estudiante hombre, el maestro le
mira y responde algo asi: —el nazismo en el fondo no es un acto
politico, [...] segun se argumentaba a partir del origen y no tanto de la
conviccion. Un partido politico crece porque acepta aquellos que tienen
conviccion de permanecer con el partido. Por eso el nazismo no es un
asunto politico, es racial-. Continua con el tema, entre ejemplos, la
explicacion se hace mas profunda.

El maestro suele mover sus manos cuando explica y da golpecillos en
el escritorio, no mal intencionados. Simplemente deja caer su mano
cuando se explaya en alguna explicacion. No recurre al uso del
pizarron y siempre hace uso de la palabra.

Son las 12:32 pm, hay bastantes salidas y entradas de quienes habian
salido antes. Algunos(as) estudiantes miran su reloj, su celular y se
distraen con facilidad. EI maestro continua hablando, de pronto, una
participacion mas irrumpe a las 12:37 participa una estudiante de
intercambio  (espafiola) para aclarar una duda sobre una participacion
anterior. El maestro dura cerca de 20 minutos en responder su
pregunta. Los y las estudiantes continuan saliendo cuando vuelven
ofros, dan muestras de cansancio y desesperacion, por ejemplo:
mueven sus pies rapidamente, se muerden las ufias o recuestan su
rostro en sus mesas de trabajo. No obstante, otros mas tratan y
disimulan su cansancio, cuando bostezan lo hacen con el menor ruido
posible, tratan de estar atentos, aunque su mirada parpadee mas de lo
habitual, otros(as) comen dulces o beben agua. Es evidente: estan
cansados(as).
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De pronto, el maestro para de hablar, les mira y mueve la cabeza a un
lado y al otro, ha interpretado el movimiento en el aula y calmadamente
comenta:

—Algo me dice que es tarde—. Mira su reloj, hace cara de sorpresa y les
dice sarcasticamente — justedes son muy puntuales! —. Rien los y las
estudiantes. Se pone de pie, al salir les dice: —lean y nos vemos—.
Termina la clase” (Maestro A, aula C1 FCPyS, 12 agosto de 2014).

e Semestre 2015-1, asignaturas observadas: taller de investigacion (maestra C)

y taller de practicas profesionales (maestra D). Enseguida se cita un ejemplo:

“[...] La maestra les comenta generalidades de sus presentaciones y
réplicas, afirma que falta mucha investigacion, encuentra una confusion
entre sus trabajos de practicas profesionales y taller de investigacion,
les pide separar. En algunos casos falta problematizar. Que ubiquen
bien las variables, que no confundan las causas y los efectos.

En general, el grupo muestra prisa por irse, ya que es cerca de la 1 de
la tarde, por lo regular salen antes de ese horario. La maestra da las
indicaciones para la siguiente sesion, lo cual va consistir que cuatro
estudiantes lean una tesis cada uno, a fin de que presenten como
los(as) investigadores construyeron el capitulo tedrico. Solicita a cuatro
voluntarios(as), nadie quiere al inicio. La maestra dice que si nadie
quiere va elegir al azar. Una estudiante alza la mano para participar y
un minuto después, otras 3 personas mas se comprometen.

Casi para cerrar la clase, la maestra les comenta que tienen una
‘palomita” porque sus réplicas estuvieron muy bien, les dice que
percibio - que leyeron y se involucraron en el trabajo de sus
comparnieros. Y ‘tachecita” para quienes entregaron tarde o no
entregaron (el caso de uno), porque eso retrasa el trabajo de lectura de
sus. comparieros y para ella. Les enfatizo que se comprometan en
enviar sus trabajos a tiempo, porque ella esta leyéndoles a todos(as),
casi el doble de un grupo y que no se queja, mas bien esta
comprometida en hacerlo, pero pide que se comprometan con ella.
Termina la sesion casi a la 1pm” (Maestra C, aula F1 FCPyS, 20 de
febrero 2015).
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5.4.2 Interacciones socioeducativas de transicion

Son las interacciones socioeducativas que se aprenden y se fusionan con las
perdurables, es decir, se recrean en el trascurso del tercer semestre y a lo largo
del proceso formativo, haciendo visibles paulatinamente ofras interacciones

previstas o no, entre estudiantes-estudiantes, maestros-estudiantes y viceversa.
Enseguida se cita un ejemplo:

“Son cerca de las 10:45 y llega el maestro aprisa. La mayoria de
los(as) estudiantes estan dentro del saldon. Al entrar al salén el maestro
acomoda su mesa y silla al centro, enseguida saluda y rie, saca una
lista hecha a mano por los y las estudiantes y comienza a nombrar a
cada uno/a. Al termino del pase de lista, el maestro retoma lo visto en
la clase anterior, enfatiza la importancia de la sociologia critica, mira su
programa de la materia y les dice el por qué y para qué leeran ciertos
autores. Para él es todavia una introduccion a la materia. Enfatiza la
importancia de revisarlo a profundidad.

Al inicio todo(as) parecen poner atencion, fijjan su mirada hacia el
maestro, se distraen con sus celulares, utilizandolos de manera
discreta. El maestro les dice que si gustan preguntar o compartir algo lo
detengan. Los y las estudiantes estan atentos(as), al paso de los
minutos comienzan a maostrar cansancio en sus rostros, pero simulan
estar atentos(as). Una que ofra y ofro estudiante, miran hacia la
ventana, con vista hacia las canchas y del otro extremo hacia un pasillo
amplio de paso. Se escuchan suspiros de cansancio y el maestro
contintia su clase [...].

Transcurren los minutos de la clase y el maestro continta explicando el
programa, formas de evaluacion y, en particular, los contenidos a
revisar, pausa solo cuando bebe agua. Los estudiantes, en cambio, se
muestran cansados(as), sin embargo, nadie sale del aula [...]
permanecen hasta el cierre de la clase” (Maestro A, aula C1 FCPyS, 4
agosto de 2014).

La resefia de lo observado muestra algo que parece ser general; cuando se trata
de maestros(as) nuevos, en particular en este semestre, los(as) estudiantes
evitan salir del aula y, al mismo tiempo, evaluan al maestro, hasta develar la
permisividad en ciertas acciones como: el control del grupo, entradas-salidas del

aula, entrega de tareas, entre otras.
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Es como si las interacciones dependieran del efecto de normas implicitas que
dotan de autoridad al maestro, como podrian ser: que los estudiantes no platican
entre si durante la clase, evitan los susurros, no consumen alimentos, no salen
del aula, evitan distraerse de forma manifiesta, entre otras cosas. Al menos

parecen mostrarse de esa manera las primeras clases en tercer semestre:.

5.4.3 Interacciones socioeducativas proximas al perfil de egreso

Las formas de ser maestro/a se descubren en el salén de clase, asi como sus
formas de pensamiento sociolégico. De los cuatro -maestros y maestras
observados(as) dentro del aula, conversaciones casuales con tres maestros(as)
mas, se encontré en su discurso dentro y fuera del aula, que idealizan tipos de
sociologos(as), ademas, también se observd que los y las estudiantes han
configurado formas de pensamiento sociol6gico que se pretenden en los discursos

(practicas y dialogos).

De acuerdo a las evidencias empiricas obtenidas mediante la etnografia
educativa, se describe la idealizacion de tres tipos de sociélogos(as) derivados de

la observacion:

a) Lalel sociéloga/o intervencionista para transformar la realidad.

Esta figura refiere a aquel que rompe con el prototipo hegemoénico del/a
socibélogo/a. Niega que la sociologia s6lo deba cuantificar la realidad, prefieren
conocerla para criticarla, y, en consecuencia, proponer formas de transformar

las condiciones existentes que enajenan y cosifican a la sociedad.

‘la sociologia dominante de hoy...busca contar todo, cuantificar la
pobreza... eso lo valoran en las instituciones...y cuando se interviene no
se cambian las cosas, sino es para que siga funcionando el sistema. EI
sociologo debe saber de la realidad para transformar las condiciones...”
(Maestro A de sociologia critica, en clase, 2014-2).

107



b) Lalel socidlogo/a investigador(a).

Desde la idealizacidén formal se pretende formar en investigacion.
“un sociologo que no hace tesis, esta incompleto” (Maestra C de taller
de investigacion, en clase, 2015-1).

“es importante hacer investigacion...para hacer algo por lo que nos
interesa, se le debe comprender... a través de una investigacion”
(Maestra C de taller de investigacién, en clase, 2015-1).

‘todas las formas de investigacion son validas segun lo que se pretenda
estudiar” (Maestra C de Taller de investigacion, en clase, 2015-1).

c) Lalel socidlogo/a institucional.

Esta idealizacion representa la sociologia que se pone al servicio de las
instituciones. Es decir, que estudian, investigan y proponen dentro del
margen de lo que dictan las instituciones publicas y privadas. En su
sentido mas exagerado colaboran al funcionamiento del sistema
econdémico y politico. Se puede decir que limita la autonomia intelectual

del socidlogo y la socidloga.

“es Iimportante que sepan hacer un proyecto de investigacion y
propuestas. de 'intervencion...eso les va generar trabajo con las
instituciones” (Maestro E de taller de practicas profesionales, charla de
pasillo, 2015-1).
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5.5 Conclusiones

Es necesario reconocer que un plan y programa de estudios no da garantia de las
configuraciones interactivas, sin embargo, puede generar tendencias que regulen

las interacciones dentro del aula.

La forma en que se dan las interacciones socioeducativas son. influidas por
creencias, valores y sentimientos que tienen los y las estudiantes en colectivo. Asi
como la historia del/a maestro/a con el grupo de estudiantes. Si no hay historia
compartida de por medio, las relaciones interactivas se trazaran, en el mejor de los
casos, conforme al programa de estudios, el grado del grupo, las circunstancias
contextuales, la experiencia didactica-pedagdgica'y la disposicion del/a maestro/a
hacia al grupo y viceversa. Al contrario, si hay historia previa con el grupo, ya sea
porque el/la maestro/a esté repitiendo clases, la dinamica sera distintivamente

sojuzgada por el confort, confianza o, todo lo contrario.

Las y los estudiantes tienen la disposicidon de aprender los contenidos tedricos
para usarlos en su sentido practico algun dia (en alguna investigacion e
intervencion social). Reconocen que es clave el papel del/a maestro/a, aunque
saben, al final de la carrera, que también se aprende sin éste, no obstante, lo
consideran una guia que media a través de las observaciones, sugerencias,

resolucion de dudas conceptuales y ejemplos concretos.

Esperan que cada maestro/a de las asignaturas, construya el puente entre lo
tedrico ylo practico, asumiendo que los(as) estudiantes tienen la responsabilidad
de hacer sus lecturas previas. En ese sentido, tienen la expectativa de que el/la
maestro/a tenga la capacidad de saber la teoria, la aplique y la explique con

referentes de la realidad.

También se encontré en un caso, que el papel del tutor/a resulta en cierto modo

fundamental en su proceso formativo, particularmente, cuando no se logra
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comprender o adquirir el aprendizaje de algunas materias, ya que aporta consejos

para mejorar las estrategias de estudio.

Se hicieron visibles las interacciones educativas previstas, estudiantes con
estudiantes, maestros(as)-estudiantes, las cuales se configuran en el proceso de
ensefanza-aprendizaje. No obstante, también se encontraron que se dan
interacciones con los(as) autores(as) que leen los(as) estudiantes y, en algun

caso, con los(as) tutores.

El entendimiento de las teorias sociolégicas no se traduce en un semestre, sino
que es un proceso que se inicia para que durante la transicion de los demas
semestres puedan llegar a consolidar los conocimientos teodricos de base. Las
complicaciones de comprender lo teérico-metodoldgico-practico, radica en que es
un proceso complejo, que requiere de un pensamiento abstracto y, por tanto, de

un proceso de asimilacion.

Las formas sociologicas que muestran los y las maestras con sus practicas
educativas dentro del aula, son muestra del curriculum oculto, y ademas no hay
una univoca forma de pensar-ser sociéloga o sociélogo. Hay diversidad, no hay
consenso y tampoco fuertes tensiones entre si, en tanto no hay tendencias

dominantes del pensamiento socioldgico para formar en el curriculum oficial.

Las interacciones socioeducativas encontradas, expresan un curriculum oculto, lo
cual refiere a “aquello” que no es visible. No esta escrito y no esta dicho
explicitamente. El curriculum formal dirige las interacciones socioeducativas dentro
y fuera del aula, sin embargo, no necesariamente se sobrepone a la vida
cotidiana, sino que son los sujetos los que moldean sus acciones-interacciones
segun sus intereses. Dentro de las interacciones socioeducativas formales,
devienen sentimientos, practicas y discursos no conocidas en lo oficial-formal. Por
ejemplo: se conoce cuales son las carreras que se ofrecen en la Facultad de
Ciencias Politicas, se sabe qué formacién tienen los(as) maestros(as), sobre las

lineas de investigacion que procuran los cuerpos académicos, cuantos estudiantes

110



tiene la facultad y por carrera, sobre cuales son los planes de estudio de cada
programa que se ofrece y de las reestructuraciones del mismo. Sin embargo, hay

cosas que no se conocen, Yy solo se develan en la cotidianidad, en la interaccion.

Al final se muestra en el ultimo semestre de la carrera, en los ultimos instantes, la
adquisicion de una forma de pensamiento sociolégico que se concreta en un

protocolo de investigacion y una propuesta de intervencion profesional.

Es dentro del aula, donde se desenvuelven valoraciones, creencias, ideas y

sentimientos en torno al proceso formativo-educativo de sociélogas(as).

Se puede concluir que a partir de esta investigacion es sustancial que se abra el
espacio en la sociologia y sus instituciones, sobre ¢ qué socidlogos(as) se desean
educar?, ¢en donde se esta impactando el trabajo sociolégico? Y ¢hacia dénde
se requiere orientar el quehacer sociolégico? Al mismo tiempo, se desea
profundizar en posteriores investigaciones acerca de cémo ha culminado la
formacion en socidlogas(as) entre las distintas generaciones y cémo ha sido el
impacto de dicha formacidén en el campo laboral, es decir, investigar acerca de la

practica de los profesionales en sociologia a partir de lo aqui encontrado.
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2. Esquema de conceptos, categorias, variables y observables

Concepto

Categorias

Variables

Observables

Interacciones
educativas en el
Curriculum

Formal u oficial

Ensenanza

Transmisién de conocimientos

Reproduccién de contenidos

Reflexivas

Método del/a maestro/a

Aprendizaje

Trabajos escritos

Participaciones

Trabajo principal (avances y final)

Ensefianza-aprendizaje

Apropiacion (meta cognicion)

Participaciones y retroalimentacion

Textos

Evaluacién
Acreditacion

A estudiantes por el/la maestro/a

Acordado en el programa de la asignatura (estilo cada
maestro/a)

Asistencia igual o mayor al 80% (lista)

Lecturas previas y participaciones

Entregables seglin la materia o taller

A  maestros(as) por parte de
estudiantes

Evaluacion docente al finalizar el semestre (portal)

Cuando preguntan los(as) estudiantes al maestro/a
sobre los contenidos

Oculto
No previsto

Formas de ser maestro/a

Autoridad autorizada y reconocida

Autoridad autorizada y no reconocida

Autoridad no autorizada y reconocida

Practicas docentes

Pedagogias: transformador, pragmatista...

Didacticas: dentro del aula o trabajo de campo

Creencias, valores y sentimientos al formar

Idealizacion de maestros(as) de los(as) socidlogos(as) a

formar

Investigadores(as)

Intervencionistas

Institucionales

Formas de estudiantes

Tedricos(as)

Empiristas

Metodologos(as)

Hibridos
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3. Organizacion del aula

Stapityy 1 Soisiaple eritica
taggstey 3 Sralalpold spmpreasled

llustracion 1. Aula de clases del tercer semestre 2014-2 de la licenciatura de sociologia. FCPyS, UAQ.
Maestro 1 (A). Sociologia critica. Maestro 2 (B). Sociologia comprensiva
Fuente: Elaboracion propia.

119



Macster L Taller de i.n'.r[n‘.lg#r_iﬂn\
Magsten 2 Taller de practlsas profeclonales

llustracion 2. Aula de clases del octavo semestre 2015-1 de la licenciatura de sociologia. FCPyS, UAQ.
Maestra 1 (C). Taller de investigacion. Maestra (D). Taller de practicas profesionales.
Fuente: Elaboracion propia.
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4. llustraciones descriptivas

llustracion 3. Tomada de internet para representar la idea de la proyeccion de material digital, como son
presentaciones en ppt o peliculas.
Fuente: Consultada en http://www.aulared21.com/tablero-o-pizarron-interacivo/
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