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Resumen

Los profesores de secundaria de nuestro pais comparten algunas caracteristicas,
sin embargo, de acuerdo a las actividades y materias que imparten pueden existir
diferencias que inciden en su identidad docente y en consecuencia en su practica 'y
procesos de ensefianza que a su vez repercuten en el aprendizaje de sus alumnos.
La presente investigacion tuvo como obijetivo principal caracterizar la identidad
docente de los profesores de matematicas de secundaria al tiempo que buscd
identificar como estas caracteristicas inciden en las decisiones que estos docentes
toman para su practica y desarrollo docente. Para ello se realizé un estudio
cualitativo en el cual se entrevistaron a 10 profesores de matematicas de
secundarias generales oficiales y particulares del pais con al menos 3 afios de
experiencia. Bajo el marco de la investigacion narrativa se realizé una andlisis
tematico de los datos recabados con el fin de identificar los principales temas que
dieran cuenta de las caracteristicas de la identidad docente de estos profesores y
se elabord una matriz con estos. Posteriormente, se realizdé una caracterizacién y
se presenta como ejemplo la biografia de un profesor que nombraremos Paco, con
el objetivo de dar cuenta y validar nuestros resultados. Los resultados muestran un
cambio de identidad en aquellos profesores que provienen de carreras iniciales no
relacionadas con la docencia. También encontramos, a diferencia de otros autores
(Aydeniz & Hodge, 2011; Friedrichsen et al., 2008), que una identidad profesional
diferente a la docente no se ha contrapuesto con la identidad docente de los
participantes, sino que, por el contrario, ha aportado de forma positiva a esta,
enriqueciendola con los aprendizajes y experiencias adquiridas previamente por los
profesores en otras carreras. Otro resultado importante es la identificacion de los
participantes como docentes que ademas de ensenar matematicas ensefian
valores, lo cual no encontramos reportado en la literatura revisada y que
consideramos probable consecuencia del modelo humanista que actualmente se
encuentra incorporado a la educacién en las escuelas de educacion basica de
nuestro pais.

Palabras clave: Identidad docente, matematicas, profesor de secundaria.
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Abstract

Secondary teachers in our country share some characteristics, however, according
to the activities and subjects they teach, there may be differences that affect their
teaching identity and consequently their practice and teaching processes that in turn
have an impact on learning. of his students. The main objective of this research was
to characterize the teaching identity of high school mathematics teachers while
seeking to identify how these characteristics affect the decisions that these teachers
make for their practice and teaching development. For this, a qualitative study was
carried out in which 10 high school mathematics teachers of official and private
general studies in the country with at least 3 years of experience were interviewed.
Under the framework of narrative research, a thematic analysis of the data collected
was carried out in order to identify the main themes that accounted for the
characteristics of the teaching identity of these teachers and a matrix was prepared
with these. Subsequently, a characterization was carried out and the biography of a
professor that we will name Paco is presented as an example, with the aim of
reporting and validating our results. The results show a change of identity in those
professors who come from initial careers not related to teaching. We also found,
unlike other authors (Aydeniz & Hodge, 2011; Friedrichsen et al., 2008), that a
professional identity different from that of the teacher has not conflicted with the
teaching identity of the participants, but rather, on the contrary, has contributed
positively to this, enriching it with the learning and experiences previously acquired
by teachers in other careers. Another important result is the identification of the
participants as teachers who, in addition to teaching mathematics, teach values,
which we did not find reported in the reviewed literature and which we consider a
probable consequence of the humanist model that is currently incorporated into
education in basic education schools. of our country.

Keywords: Teacher identity, mathematics, secondary school teacher.
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Introduccion

El estudio de la identidad docente es un tema que en los ultimos afios ha tomado
importancia en investigaciones debido a su relevancia dentro de los procesos de
ensefianza y aprendizaje, sin embargo, dentro de estos estudios son pocos los que

abordan a la identidad docente de profesores de un grupo particular.

Actualmente los profesores que forman la plantilla docente de las
secundarias de nuestro pais comparten algunas caracteristicas de su identidad
docente que los situa como profesores de ese nivel. Sin embargo, de acuerdo a las
actividades que realizan y su rama de especializacion, pueden existir también
diferencias y rasgos identitarios propios que los hacen pertenecer a un grupo en

especifico.

Motivadas por conocer la identidad docente de un grupo particular de
profesores de secundaria se realiza la presente investigacion, la cual buscé
encontrar las caracteristicas que definen la identidad docente de los profesores de
matematicas de secundaria. Para ello se realizé6 un estudio de caso donde
participaron 10 profesores de escuelas secundarias generales y técnicas de
diversos estados del pais, los cuales fueron entrevistados. Posteriormente bajo el
marco de la investigacidn narrativa se realizé un analisis tematico de los datos
recabados utilizando el software Atlas.ti para después poder definir temas que nos

permitieran precisar las caracteristicas propias de este grupo de docentes.
El trabajo realizado dentro de esta investigacion se encuentra contenido en

6 capitulos los cuales muestran desde antecedentes hasta nuestras conclusiones y

reflexiones finales.
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Dentro del capitulo 1 denominado La identidad docente de profesores de
matematicas, compartimos algunos antecedentes de la educaciéon secundaria en
México, asi como datos especificos sobre los profesores de matematicas de
secundaria que laboran en nuestro pais y algunas de sus caracteristicas. También
establecemos nuestro objeto de estudio, que en este caso corresponde a la
identidad docente, la problematica asociada a este y los objetivos y preguntas que
guiaron nuestra investigacién. Por ultimo, se concluye dando un recorrido por
algunas investigaciones que abordan el tema de la identidad docente relacionada

con profesores de matematicas.

En el segundo capitulo, abordamos el marco conceptual que da fundamento
y soporte a nuestro estudio, para lo cual hacemos un recorrido por los conceptos y
definiciones de identidad, identidad docente, identidad narrativa e identidad
matematica y con base en estos, hacemos una propia conceptualizacion de la
identidad docente la cual es utilizada como referente en la elaboracién de nuestro
trabajo. También dentro de este apartado compartimos la relacion que existe entre

formacion, identidad y practica docente.

En nuestra tercera seccion compartimos una descripcion detallada de
nuestra metodologia, la cual esta basada en el marco tedrico de la investigaciéon
narrativa y como método de analisis de datos utilizamos el analisis tematico.
Ademas en el capitulo 3, se comparte el disefio y composicion de nuestro
instrumento detallando las acciones llevadas a cabo para la recoleccion y

tratamiento de los datos recabados.

Posteriormente el capitulo 4 comparte una breve explicacion del tratamiento
de datos dentro del programa de analisis de datos cualitativo Atlas.ti. Después se
precisa como se llevd a cabo el proceso de codificacion de estos datos para su
posterior analisis mediante el uso del analisis tematico, lo cual nos permitid

identificar temas recurrentes en los datos que daban cuenta de las caracteristicas
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de los profesores de matematicas, con los cuales antes de finalizar el apartado se

cred una matriz de temas.

El trabajo realizado para la caracterizacion de la identidad docente de los
profesores de matematicas, se encuentra recopilado dentro del capitulo 5, donde
damos cuenta de las caracteristicas de la identidad docente de nuestros
participantes, las cuales fueron agrupadas de acuerdo a la matriz de temas que se
elaborod al final del capitulo anterior. También dentro de esta seccién se presenta la
biografia de uno de los profesores participantes, donde hemos identificado la
caracterizacion de la identidad docente realizada en este capitulo con las narrativas
presentadas por €l con el objeto de dar cuenta de nuestros resultados. Finalmente
compartimos la validacion de esta caracterizacion presentada por medio de
biografia por el propio docente con quien nos reunimos posteriormente para

compartir nuestros resultados y pedirle su opinion y puntos de vista.
En el capitulo 6 seccidn presentamos las discusiones y reflexiones obtenidos
de nuestro trabajo, retomando el marco tedrico presentado en capitulos anteriores

para comparar y constatar nuestros resultados con los obtenidos previamente.

Por ultimo, compartimos algunas recomendaciones para futuras

investigaciones relacionadas con el tema de estudio de esta investigacion.
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Capitulo 1. La identidad docente de los profesores
de secundaria

|. Precedentes

|.1 La educacién secundaria y la formacion de sus docentes en México

En el afio de 1925, la educacién secundaria en México se legitimé como un ciclo
escolar especifico, ya que, anterior a esta fecha, se encontraba relacionada
directamente con el bachillerato perteneciente a la Universidad Nacional Auténoma
de México, pasando a partir de ese momento a depender de la Secretaria de
Educacién Publica y del Departamento de Secundaria. El propdsito de esta
separacion, fue el acceso mas equitativo e incluyente para los egresados de la
educacioén primaria, mediante la creacion de un vinculo entre estos dos niveles. Fue
también en este momento que se establecio la duracion de tres afos para este nivel
educativo (Dorantes, 2019). A partir de esa etapa, la educacién secundaria comenzé
a ser concebida como una extension de la educacién primaria, o que en

consecuencia determind su naturaleza formativa.

Un afo después con el propésito de poder llegar a mas jovenes, se abrio la
primera escuela nocturna. Ya que, uno de los objetivos prioritarios de este nivel fue
el de llegar a todas las clases sociales apostando a favor de un régimen
democratico, por lo que el sistema de educacién secundaria, implico la creacion de
escuelas diferenciadas que fueran flexibles y con diversos caminos de acuerdo a
las necesidades, aptitudes y gustos de sus estudiantes encaminados a su vida
futura (Zorrilla, 2004).
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Pocos anos después, en 1927, el numero de escuelas secundarias comenzo
a aumentar, dando paso a las escuelas secundarias oficiales, ya fueran federales o
estatales y escuelas secundarias particulares incorporadas o no incorporadas. Con
el paso del tiempo, y siguiendo con el objetivo de poder ofrecer educacion
diferenciada de acuerdo a las necesidades, demandas e inquietudes de los alumnos
y ampliar el alcance, fueron creadas nuevas instituciones con diferentes
caracteristicas para la imparticion del nivel educativo, dando paso a diversas
modalidades como las secundarias generales, técnicas y telesecundarias. De estas,
a su vez surgen nuevas opciones, como las secundarias indigenas, secundarias

comunitarias, secundarias para adultos, entre otras.

Todas estas escuelas secundarias en sus distintas modalidades comparten
objetivos generales que les permiten la construccidon de su identidad como
institucion y comunidad (Ducoing, 2018). Sin embargo, derivado de las
caracteristicas propias de cada modalidad, es posible encontrar diferentes formas
de organizacién donde la planta docente estd conformada por personal
administrativo, directivo y diferentes profesores. Asi dentro de las plantas docentes
de las escuelas secundarias es posible encontrar una gran variedad de tipos de
profesores, ya sea por la materia que imparten, por los grupos que atienden o por

la formacion que han tenido (INEE, 2015).

Hasta hace algunos afos, la formacion que recibian los docentes de
secundaria se realizaba en las escuelas normales, instituciones destinadas para
dicha preparacion. Hasta 1984, los futuros profesores debian cursar 4 afios de
educacion normal basica, después de egresar de la secundaria, para
posteriormente ingresar a la llamada normal superior, que se encontraba
organizada por especialidades y que otorgaba al concluir, el titulo de profesor, para
poder ejercer posteriormente en el nivel de secundaria. Como consecuencia del
acuerdo presidencial publicado el 3 de marzo de 1984, las escuelas normales

basicas desaparecieron y todos los tipos de especialidades de educacion normal
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fueron elevadas a nivel licenciatura, por lo que para su ingreso se volvio requisito
obligatorio el cursar el nivel bachillerato, modificando de esta forma, el curriculo para
los estudiantes a profesor del nivel basico, incluyendo a los de secundaria (Zorrilla,
2004).

Posteriormente en el ano de 2008, se firmo el acuerdo Alianza por la Calidad
Educativa, entre la Secretaria de Educacién Publica, SEP y el Sindicato Nacional
de Trabajadores de la Educacion, SNTE, en cuyos ejes se encontraba el proyecto
de profesionalizacion docente, en el que se llevo a cabo el Concurso Nacional para
el otorgamiento de Plazas Docentes, el cual estaba dirigido a todos aquellos
candidatos a ingresar al servicio docente, los cuales, podrian ser egresados de
escuelas formadoras de docentes, de instituciones de educacion superior de todo
el pais, o docentes en servicio, o que abrid el ingreso de profesores no normalistas

a los diferentes centros educativos publicos del pais (INEE, 2015).

Con respecto a las instituciones de procedencia de los docentes, se tiene
que durante el ciclo escolar 2017 - 2018, un total de 4 209 860 estudiantes se
encontraban cursando una licenciatura. De esta cifra, un 3.4% equivalente a 144
383, se encontraba registrado en una carrera dentro del campo de la formacién
docente. De éstos, el 61.4% asistia a una escuela normal, 10% a la Universidad
Pedagdgica Nacional, sus diferentes unidades y subsedes y el 28.5% a alguna

Institucién de educacién superior (tabla 1), (INEE,2019a).

Tabla 1.

Estudiantes de licenciatura del campo de la formacién docente inscritos durante el

ciclo escolar por tipo de institucion. (INEE, 2019a)

Tipo de Institucién Cantidad de alumnos %
Escuelas normales 88707 61.4
UPN, unidades y sub 14478 10
Otras IES 41198 28.5
Total de alumnos 144 383 100
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Acerca del nivel educativo en el cual se desempefan estos futuros
profesores, se tiene que las escuelas normales forman principalmente a docentes
de nivel basico (preescolar, primaria y secundaria) asi como de educacion especial.
La UPN en sus diferentes unidades y sedes aporta también con la formacion de
docentes de educacién basica, pero en mayor medida se enfoca en la instruccion
de profesores para contextos indigenas, ademas que altas cantidades de sus
alumnos cursan alguna licenciatura en modo no escolarizado por lo que se

presupone que son ya docentes en servicio.

Las demas IES se dirigen a la formacion de docentes en idiomas, artes,
desarrollo infantil, pedagogia, ciencias de la educacién y profesores en educacion
media superior (INEE, 2019a). Sin embargo, aunque los docentes de las
secundarias del pais, son comunmente egresados de escuelas normales o de
licenciaturas relacionadas con la educacion, la presencia de graduados de otras
profesiones no relacionadas con la docencia no es menor (INEE, 2015). Con el
transcurrir de los anos, los profesores normalistas de educacion secundaria han
disminuido como consecuencia de los cambios derivados de las nuevas politicas y
necesidades educativas, abriendo el paso a egresados de otras disciplinas y centros
de educacién superior. Los maestros normalistas con varios anos de ejercicio y
experiencia, coinciden en sefalar que la presencia de los “universitarios” es cada
vez mas notoria, mas presente, incrementandose de forma gradual, ocupando los
lugares que los maestros normalistas han dejado con el tiempo, por diversas

situaciones (Sandoval, 2001).

|.2 Los profesores de matematicas de secundaria

El Sistema de Informacion y Gestion Educativa, reportd durante el ciclo escolar

2021 - 2022, la existencia en nuestro pais de 40,963 escuelas secundarias en sus
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diferentes modalidades, las cuales contaban con un total de 405,361 docentes
laborando en ellas (SIGED, 2022).

Una caracteristica que impera en los profesores de secundaria con respecto
de los docentes de primaria y de la cual se sienten muy orgullosos, es la
especializacion del conocimiento. Dentro de los docentes de secundaria se
encuentran profesores especializados que imparten diferentes materias, teniendo
profesores académicos que imparten asignaturas como matematicas, lenguaje y
comunicacion, ciencias o historia y docentes de especialidades como educacion
fisica, artes o idiomas. Mientras que, en el nivel primario, los profesores tienen una
formacion con conocimientos generales de los temas académicos y tienen a su
cargo la imparticién de todas las materias, en secundaria los docentes pertenecen
a un grupo que domina ciertos temas de acuerdo a la materia que imparten
(Sandoval, 2001). Esta diferencia entre niveles educativos, es una caracteristica
que forma parte de la identidad docente propia de los profesores de nivel
secundaria, lo que, en consecuencia, expone diferencias entre las identidades de

profesores especializados de quienes no lo son (Lutovac & Kaasila, 2017).

De esta forma, aunque la escuela secundaria esta conformada por una
comunidad docente, dentro de esta existen agrupaciones de profesores con
caracteristicas e identidades de acuerdo a sus saberes, formaciones y materias que
imparten, uno de estos grupos lo componen los profesores de matematicas. En
cuanto a la formacion de estos docentes, los profesores de matematicas de
secundaria, varios estudios han revelado que las diferencias entre los profesores no
especializados en matematicas y los especializados, hacen que se relacionen de
forma diferente con las matematicas, en sus habilidades y en su desarrollo como

profesores (Lutovac, 2020).

Al buscar informacion especifica sobre los profesores de matematicas de

secundaria, es posible encontrar investigaciones no nacionales que abarcan el
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estudio de la identidad docente de estos profesores y su impacto en los procesos
de ensefianza y aprendizaje. Sin embargo, durante muchos anos, las
investigaciones educativas que se han realizado en nuestro pais abordan en su
mayoria estudios sobre las condiciones de los profesores de primaria u
homogeneizan los diferentes niveles educativos correspondientes a la educacién
basica sin atender a las particularidades de cada uno (Sandoval, 2001). Por lo que
en consecuencia se cuenta con pocos estudios especificos sobre este grupo de
docentes. En cuanto a datos estadisticos nacionales, no fue posible encontrar de
forma directa cifras que dieran cuenta sobre el numero de docentes de matematicas
que laboran actualmente en las secundarias del pais, por lo que fue necesario
realizar un trabajo de fondo con los datos proporcionados por el Censo de Escuelas,
Maestros y Alumnos de Educacion Basica y Especial actualizado al 31 de marzo del
2022, para filtrar la informacion que se presentaba y que incluia el registro de todos
los docentes de secundaria para obtener un estimado del numero de profesores de
matematicas de este nivel, obteniendo un total de 35,503 (SIGED, 2022).

Para poder obtener datos respecto a la formacion inicial de los profesores de
de matematicas de secundaria, fue necesario hacer limpieza de datos entre
diferentes tablas existentes de los resultados del Censo de Escuelas, Maestros y
Alumnos de Educacion Basica y Especial actualizado al 31 de marzo del 2022, en
las cuales se analizaron, filtraron y relacionaron mas de un millén de registros, de
los cuéles se pudo obtener una muestra de 6320 profesores y cuyos principales

registros se muestran en la tabla 2.
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Tabla 2.

Carreras que cursaron como formacion inicial los profesores de matematicas de
secundaria (SIGED, 2022)

Licenciatura en Docentes (nimero) Porcentaje (%)

Ingenieria 1349 21.3
Educacion primaria 51 0.8
Educacion secundaria 871 13.7
Educacion media 550 8.7
Matematicas 971 15.3

Otras carreras 2528 40
Total 6320 99.8

Como es posible apreciar en la tabla 2, la formacion de los docentes ha
sufrido cambios con respecto a aquella etapa en que las plazas docentes se
encontraban ocupadas por maestros normalistas. Dentro de estos datos es posible
apreciar que la mayoria de los profesores de matematicas de secundaria

actualmente proceden de formaciones iniciales no relacionadas con la docencia.

Con respecto a las diferencias, se tiene que por un lado los planes de estudio
de formacién para profesores de matematicas normalistas de nivel secundaria,
tienen como antecedentes los planes para las escuelas normales superiores, los
cuales han sido modificados de acuerdo a las necesidades que han surgido con los
afos, sin embargo, aun con las modificaciones que han experimentado, es posible
observar un acercamiento paulatino a la practica profesional por parte de los
estudiantes durante sus primeros semestres, mientras que para los ultimos se
fomenta la practica intensiva (Medrano et al. , 2017). En cuanto a la formacion de
profesores de matematicas no normalistas, al realizar una breve inspeccion de los
planes de estudios de carreras ofertadas en la UPN y en algunas IES, es posible

observar que la carga curricular se encuentra conformada por materias tedricas en
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su gran mayoria y poca o nula actividad relacionada con la practica. Mientras que
en las licenciaturas de areas no vinculadas con el ambito educativo existe una

ausencia de materias relacionadas con la docencia.

En consecuencia, se tiene entonces que si bien, los profesores de
matematicas normalistas estan preparados en temas relacionados con la docencia
y desde su formacion se enfrentan a practicas frente a grupo, los egresados de otras
instituciones cuentan con un gran acervo y actualizacion de conocimientos teéricos,
pero carecen del vinculo con la practica (Vezub, 2007). Incluso, entre los mismos
docentes, se perciben estas diferencias propias de parte de cada uno, con relacion
a su formacién. Sandoval (2001) identificé que los profesores de matematicas
normalistas se reconocen como poseedores de mas técnicas con respecto a los
otros docentes, ya que consideran que los profesores no normalistas se encuentran
en la docencia porque no encontraron otro trabajo. Mientras que, los egresados de
instituciones diferentes a la normal, piensan de si mismos, que se encuentran mejor
preparados en muchos aspectos, aunque reconocen que los normalistas dominan

mas los temas pedagdgicos y didacticos.

Sin embargo, el haber estudiado en una institucidon u otra, no es significado
de éxito en la practica profesional. El haber recibido un tipo u otro de formacién no
exenta a los docentes de encontrar dificultades en su camino. Estos datos
presentados que forman parte del panorama actual, permiten tener una vision sobre
las diversas formaciones de los profesores de matematicas de secundaria,
mostrando la creciente heterogeneidad de estudios que han cursado como parte de
su formacién inicial y la cual no corresponde unicamente con carreras relacionadas
con la educacion, sino que abarcan un amplio repertorio de areas y disciplinas,
aunque aun presentan estudios relacionados con la ensefianza (23.2%), cada dia
aumenta el numero de docentes cuya formacién inicial es diferente a este campo,
permitiendo encontrar una gran pluralidad en la plantilla de los diferentes centros

escolares del pais.
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ll. Planteamiento del problema vy justificacion

La construccion de la identidad docente surge fundamentalmente a partir de tres
procesos: la construccion histérica de la profesion, la formacién inicial y permanente
de los profesores y sus actividades docentes que realiza dia a dia dentro de un
contexto escolar especifico, teniendo la capacidad, de acuerdo a las circunstancias
de re acomodarse y modularse adaptando e integrando nuevas experiencias a los

esquemas previamente establecidos (Navarrete, 2013).

La diversidad actual con respecto a la formacion inicial de los profesores de
matematicas de secundaria, influye no solo con respecto a los conocimientos
didactico, pedagdgicos que estos pueden tener, sino también en relacion a sus
conocimientos y apreciacion de las matematicas, aun cuando este conocimiento es
especializado (Sandoval, 2001), ya que existen diferencias entre el conocimiento
matematico y el conocimiento de la ensefianza de las matematicas que proviene
fundamentalmente del ambito del conocimiento profesional propio de cada profesor
(Ponte & Champman, 2008).

Por lo tanto, la formacién inicial toma un lugar influyente dentro de los
procesos de ensefianza de estos profesores, ya que es un componente importante
dentro de su desarrollo profesional formando parte de su identidad como profesores
de matematicas de secundaria y que los diferencia de otros docentes, De ahi que,
las identidades docentes interfieren directamente también en los procesos de
ensenanza y aprendizaje de los alumnos, asi como en el desarrollo profesional de

los docentes (Navarrete, 2013).

En el caso particular de los profesores de matematicas de secundaria, como
se menciono, la plantilla actual docente se encuentra conformada por docentes que
provienen de diversas formaciones iniciales. Al relacionarse la formacion de los

profesores de matematicas con la construccion de su identidad docente, estos
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procesos de formacion guardan también una conexion directa con su desarrollo
profesional, el cual como todo proceso de aprendizaje y formacion implica la
reestructuracion de conductas y saberes, teniendo como consecuencia la
transformacién de la practica docente (INEE, 2018), constituyendo un aspecto muy
importante dentro de la calidad educativa, ya que las caracteristicas de las
identidades docentes, determinan el estilo de la practica profesional de cada
profesor, influyendo en su evolucion y construccion de sus identidades (Lutovac &
Kaasila, 2017) e impactando de forma directa con la ensefanza y formacion de las

futuras generaciones (Navarrete, 2013).

En consecuencia, nos encontramos con la siguiente problematica. El papel
de los docentes es fundamental dentro de los procesos de ensefianza y aprendizaje
de las nuevas generaciones. Las decisiones que toman los profesores dentro y fuera
de sus aulas con respecto a sus estilos de practica y procesos de formacion estan
dadas no solo por los conocimientos con que cuentan si no que su identidad docente
influye también en estos, por o que en consecuencia, las caracteristicas de estas
identidades inciden e impactan de forma directa con la formacién de sus alumnos
(Ducoing & Fortoul, 2013).

Debido a la relacion que existe entre la formacion de los profesores, la
construccion de su identidad docente y el impacto de ambas en los procesos de
desarrollo profesional y en consecuencia en los procesos de ensefianza y
aprendizaje de los alumnos a cargo de estos docentes, es que se ha determinado
llevar a cabo una investigacion sobre la identidad docente de los profesores de
matematicas de secundaria, ya que conocer las caracteristicas de un grupo de
profesores en particular, es importante e interesante para la busqueda y propuesta
de mejoras en los procesos de formacion inicial y continua, para la toma de
decisiones en instituciones formadoras de profesionales, asi como para la creacion
de politicas publicas relacionadas con el profesorado en busca de mejoras

sustanciales en sus practicas (Gajardo, 2019).
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También el realizar investigaciones sobre la identidad docente y en
especifico en grupos particulares, como en este caso, de profesores de
matematicas de secundaria, tiene como razones centrales su vinculo y relevancia
para la practica docente, en otras palabras, para los procesos de ensefianza y
aprendizaje (Lutovac & Kaasila, 2017. Por lo que los procesos de formacion,
ensefianza, aprendizaje y el sentido de identidad son elementos inseparables

(Ponte & Chapman, 2008) que influyen en la calidad educativa.

Esta importante relacion se da debido a que la ensefianza no puede ser
reducida a la técnica, ya que procede tanto de la identidad como de la practica del
docente. A medida que los profesores ensefan, proyectan la condicion de quienes
son, incluyendo también sus experiencias, vivencias y conocimientos adquiridos
tanto en sus diversos procesos de formacion (inicial, continuos, profesionalizantes)
como dentro del aula y su practica. En consecuencia, durante los procesos de
ensefanza y aprendizaje, los docentes también van modificando su identidad
influidos por su contextos y antecedentes al tiempo que su identidad se modifica

también como consecuencia de estos.

lll. Antecedentes

Durante muchos afios, las investigaciones en el campo de la matematica se
enfocaron principalmente en el estudio del aprendizaje de los estudiantes, dejando
a los docentes en un lugar secundario. Sin embargo desde hace hace algunos afios
los docentes han comezando a ser considerados como elemento central en los
procesos de ensefianza y aprendizaje (Vezub, 2007). En consecuencia, las
investigaciones se han incrementado, pudiendo encontrar una variedad de estudios
que tienen como protagonista a los docentes y los cuales tratan de diversos temas

y campos de estudio, incluyendo la identidad docente.
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Con respecto al tema de la identidad docente y como abordarla, se han
realizado estudios que han abordado la relacién entre la formacién de los docentes,
su influencia en su identidad y en consecuencia en su practica y desarrollo
profesional. Retomamos las siguientes investigaciones, las cuales presentamos en

estricto orden cronoldgico sin por ello cuantificar su valor e importancia.

Entre los hallazgos encontrados como resultado de la revisidén de literatura
sobre la identidad docente realizada por Beijaard, Meijeir, & Verloop (2004),
tenemos que la formacion de la identidad docente es un proceso que involucra
conocimientos, la ensefanza y las relaciones en el contexto escolar y que los
profesores pueden tener el mismo éxito en la formacion de su identidad docente,
aunque sigan diferentes caminos en su desarrollo profesional y consideran que la
creacion de biografias del docente es una herramienta importante en el proceso de

formacién de su identidad.

Un ejemplo de cdmo las identidades de las personas influyen en su forma
de actuar y tomar decisiones, lo encontramos en el estudio realizado por Sfard y
Prusak (2005), en el cual observaron y realizaron entrevistas a estudiantes de
matematicas, nativos e inmigrantes de la ex Unién Soviética, encontrando que la
identidad de los participantes influia en las decisiones que tomaban para su
desarrollo profesional, siendo que frente a las mismas situaciones, los estudiantes
se conducian de forma diferente, pero diferentes estudiantes también a menudo

revelaban cierto parecido familiar.

Con respecto al uso de la identidad narrativa, Kaasila (2007), menciona que
los docentes crean una identidad narrativa contando historias sobre su vida de este
modo se desarrolla el sentido de identidad al verse uno mismo como protagonista
en diferentes historias. Narrar es mas que describir, es tambien identificarse,

relacionar y organizar. Y recomienda incluir la narracién en retrospectiva como un
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importante apoyo en la construccion de biografias, asi como analizar la narrativa

por medio de sus caracteristicas linguisiticas.

Ponte y Chapman (2008), llevaron a cabo una investigacion por medio de
una revision exhaustiva de libros y revistas centrada en aspectos particulares del
conocimiento y desarrollo de los futuros profesores de matematicas para poder
comprender las tendencias actuales en el camino hacia el establecimiento de una
formacion docente eficaz y significativa donde sugieren que la identidad docente es
un proceso complejo, multidimensional e influido por el caracter y rasgos distintivos
de cada individuo y del contexto en que se desenvuelven. Al igual que Beijaard,
Meijeir, & Verloop destacan la importancia del uso de la creacion de biografias como

herramienta para la construccion de la identidad profesional de los docentes.

El estudio realizado por Friedrichsen et al (2008), en el cual examinaron
las identidades docentes de los participantes en un programa de certificacién
docente en matematicas y ciencias. Los participantes fueron estudiantes de
posgrado que ya ejercian como docentes. Entre los hallazgos encontrados,
reportaron que los participantes que cursaron la certificacion, contaban con
identidades docentes pero también algunos de ellos manifestaron otras identidades,
las cuales, algunas de ellas apoyaban sus identidades como docentes mientras que
las otras los ponian en conflicto con su nueva identidad docente en desarrollo, por
lo que recomiendan realizar estudios longitudinales que sigan a los estudiantes de
certificaciones que ya se desempefian como docentes a lo largo de sus estudios
para poder identificar y comprender los diversos factores que contribuyen u

obstaculizan el desarrollo de su identidad docente.

Akkerman y Meijer (2011) realizaron una revision de literatura sobre la
conceptualizacion de la identidad de los profesores e investigaciones relacionadas,
donde sus principales hallazgos encontrados son que la identidad no es una entidad

estable ni fija, ya que cambia con el contexto. La identidad del profesor no debe
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subordinarse completamente a la profesion y el contexto personal, sino que también
debe observar la parte personal que influye en la practica docente, lo que implica

una negociacion de multiples posiciones en relacién con el yo del profesor.

Una investigacién que trata sobre formacién e identidad es presentada por
Aydeniz y Hodge (2011), quienes realizaron una investigacion cuyo participante fue
un profesor de biologia, el cual como formacién inicial tenia estudios en el area de
las ciencias, en la que encontraron que para este profesor era muy complicado el
equilibrar sus identidades como cientifico y como profesor, teniendo por
consecuencia que el docente tuviera una vision conductista sobre el aprendizaje,
alineada con la vision procedimental de la ciencia y alejada de la perspectiva social
constructivista, lo que en consecuencia repercutia de forma negativa en el

aprendizaje de sus alumnos.

Beauchamp & Thomas (2011), realizaron una investigacién en donde se
dio seguimiento a 48 docentes recién egresados en su incorporacion como
profesores al frente de grupo, para explorar las formas en que caracterizaban las
transformaciones que vivian durante el cambio de estudiante a maestro. Entre los
resultados obtenidos, los participantes indicaron que durante la transicion de futuros
docentes a docentes, sus identidades habian cambiado como consecuencia de
experimentar nuevos contextos de ensefianza y percibieron muchas veces su falta
de capacidad para funcionar dentro del contexto escolar en que se encontraban, lo

cual no lo habian anticipado.

Durante 3 anos, Bjuland, Cestari y Borguesen (2012), estudiaron la
identidad de una profesora de matematicas de primaria durante su participacion en
el proyecto denominado “Comunidades de aprendizajes en matematicas”, en donde
la docente fue observada en su practica y participd en entrevistas, talleres y grupos
de discusion. Como resultado de la participacion de la profesora en estas

actividades, los investigadores encontraron que la docente manifesté un cambio de
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identidad como consecuencia de participar en estas actividades que le permitieron
posicionarse en el lugar de sus alumnos y reflexionar sobre las dificultades que
experimentaban en las clases, asi como el participar de talleres que le dotaron de
experiencias y seguridad, lo que en consecuencia modificd su practica y relacion

con sus alumnos.

Darragh (2016) analiz6 los fundamentos tedricos, métodos y definiciones del
concepto de identidad, desde una postura critica por medio de una revision literara
que comprendia los textos producidos durante dos décadas. Entre sus principales
hallazgos detectd diferentes concepciones de la identidad, resaltando que existe
una contradiccion de esta cuando se define desde los marcos sociolégicos vy
psicolégicos, por lo que recomienda que dependiendo del objetivo de las
investigaciones estas se deben situar dentro del marco tedrico apropiado. Y
recuerda que la identidad es el resultado de un proceso de identificacion, ya sea

personal o por parte de otros.

Tambien se tienen las investigaciones que han realizado Lutovac y Kaasila
a lo largo de varios afos en donde abordan el estudio de la identidad docente en
profesores de matematicas. Si bien, aunque estos se encuentran centrados en el
estudio de la identidad docente, las investigaciones llevadas a cabo han sido

variadas y se han obtenido hallazgos diferentes.

En su trabajo publicado en 2013, los investigadores estudian como se
relacionan las diferentes herramientas pedagdgicas utilizadas en los cursos de
educacion matematica con el trabajo de la construccién de la identidad matematica
de los futuros profesores en formacién, encontrando que los participantes
compartieron sentir tension debido a que percibian que tenian una baja capacidad
matematica, lo que en consecuencia obstaculizaba su futura ensefianza cuando
llegaran a graduarse como profesores. Sin embargo, se identificaron dos grupos en

respecto a la forma en que los estudiantes a docentes manejaban esta tensién. Por
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un lado aquellos participantes decididos a convertirse en profesores encontraron
como solucién para afrontar esta tension comprender y aprender el contenido
matematico para posteriormente poderlo ensefiar, por lo que su trabajo aporté
confianza a la vez que apoyd en la construccion de su identidad matematica,
mientras que el otro grupo, al enfrentarse a esta tension y dudar también de sus
competencias matematicas no reflexionaron en como enfrentarla ni tomaron
decisiones al respecto, por lo que vislumbran miedos e indecision en su futuro y
estos factores no aportaron en la construccion de su identidad matematica. De esta
forma los investigadores pudieron identificar dos tipos de identidad matematica
orientada al futuro: una primera nombrada como “decisiva”, la cual se caracteriz6
por la creacién de objetivos encaminados en el aprendizaje y autodesarrollo y la
segunda nombrada como” indecisa” caracterizada por la ausencia de objetivos
claros e incertidumbre hacia el futuro, lo cual resulté en un hallazgo debido a que
todos los particpantes compartian similitudes en sus antecedentes matematicos y
aun asi existieron grandes diferencias con respecto a la construccion de su

identidad matematica (Lutovac & Kaasila, 2013).

En 2017 publicaron diversas propuestas para futuras direcciones en
nuevos trabajos de investigacion sobre la identidad docente en educacién
matematica, para lo cual llevaron a cabo la revision de 40 estudios escritos en inglés
publicados entre el afio 2000 y 2015 relacionados con el estudio de la identidad
docente. Algunas de estas propuestas son abordar tanto las identidades de los
profesores de matematicas en formacion y no especialistas dentro de una unica
investigacion, ya que examinar diferentes identidades podria ayudar a disefar
mejores propuestas de formacion para los docentes. Vincular las investigaciones de
congnicion y afecto con las investigaciones sobre identidad, porque se sabe que las
matematicas evocan emociones fuertes tanto en los estudiantes como en los
profesores, las cuales pueden presentar grandes obstaculos para el desarrollo y
cambio profesional. Vincular las investigaciones en educacion matematica con la

investigacion en educacion general, ya que estas ultimas pocas veces informan
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sobre investigaciones de la identidad docente relacionada con las matematicas.
(Lutovac & Kaasila, 2017).

En otro de sus estudios, trabajaron con los relatos de identidad de una
profesora de primaria en dos momentos de su vida con dos décadas de diferencia.
Entre los principales hallazgos reportados, se encontré que la identidad de la
profesora participante evolucion6 como consecuencia de multiples influencias,
particularmente por las interacciones y relaciones con sus alumnos asi como por la
retroalimentacion que recibid en diversos contextos sociales, desde sus
compainieros, padres de familia y los mismos alumnos. La identidad docente esta
vinculada con el aprendizaje y la ensefanza, afectando las decisiones que toman
los profesores durante su practica, sus relaciones y su voluntad de desarrollarse
profesionalmente. El experimentar crisis durante los procesos de formacion pueden
apoyar a que los docentes desarrollen una fuerte identidad docente, por lo que
recomiendan iniciar crisis de forma constructivas durante estos periodos de
formacion, ya que estos contextos de formacion pueden influir en la evolucion de
los docentes en la construccidn de sus identidades de forma positiva. La narracion
de los relatos también permitié conocer aspectos del trabajo de la docente que
coexistian y que eran constitutuvos de su identidad existente y los cuales estaban
en evolucion, incluidos los intelectuales y emocionales, por lo que en consecuencia
la identidad de los docentes no se debe reducir solamente a los contenidos y

conocimientos pedagogicos con que cuente el docente (Lutovac & Kaasila, 2018).

En cuanto a la vigencia del tema de esta investigacion, Gajardo(2019), en
su revisidon bibliografica menciona que conocer el proceso de construccién de la
identidad es interesante, sobre todo para la busqueda de mejoras en la formacién
inicial y para la toma de decisiones de las instituciones formadoras de profesores
asi como para las politicas publicas relacionadas con el profesorado. Y con base en
sus hallazgos, recomienda realizar futuros estudios para investigar las identidades

docentes focalizadas en grupos afines, como lo son los profesores que imparten
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alguna disciplina especifica e investigar diferentes contextos para comprender el
desarrollo de la identidad en cada uno de ellos y como estos afectan en las

concepciones de los docentes, sus decisiones y relaciones.

Lutovac (2020), en la busqueda de posibles identidades de profesores de
matematicas de escuelas primarias en formacion frente a experiencias de fracaso,
encontré que estas experiencias junto con la reflexion de las mismas tuvieron un
lugar importante en el proceso de construccion de la identidad docente. Los
hallazgos demuestran la necesidad de reflexionar y discutir estas experiencia dentro
del contexto de la formacion del profesorado. El fracaso es considerado como un
fendmeno altamente emocional y relacional que parece particularmente adecuado
para estimular una reflexion sobre las diferentes dimensiones del trabajo de los
docentes, propiciando a los futuros profesores a pensar en sus alumnos y las
dificultades que pudieran presentar en el aprendizaje mediante la revision de sus

propias experiencias vividas.

Si bien es posible apreciar tras esta breve revision que la cantidad de
estudios relacionados con la identidad docente ha ido en aumento en los ultimos

afos, podemos identificar algunos aspectos importantes a poner sobre la mesa:

a) Los estudios realizados sobre identidad docente abordan
principalmente a profesores generales.

b) Son pocos los estudios sobre este tema que se llevan a cabo en
latinoamérica y menos los realizados en nuestro pais.

c) Los estudios que abordan la identidad docente de profesores de
matematicas tienen como participantes a profesores de niveles
educativos como primaria o educacion media y superior.

d) Son pocos las investigaciones que se han realizado en grupos afines de
profesores que comparten caracteristicas como lo es tener en comun

un area de especializacion, nivel escolar y contexto educativo.
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Es por ello que consideramos viable la pertinencia de nuestro estudio, ya que
permitira abordar estos aspectos y con ello contribuir al marco teérico de referencia
sobre el estudio de la identidad docente de profesores de matematicas en nivel

secundaria .

V. Preguntas de investigacion

Como se menciond, los diversos grupos de docentes que conforman la plantilla
laboral en una escuela secundaria tienen identidades docentes que los diferencian
no solo de los profesores de otros niveles sino también entre ellos dependiendo de
la asignatura que impartan. Dentro de esta investigacién estamos interesados en
estudiar las caracteristicas propias de este grupo de profesores de matematicas de
secundaria, por lo que la pregunta de investigacion general que guia nuestro estudio

es!:

¢, Cuales son las caracteristicas de la identidad docente de los profesores de

matematicas de secundaria?

Uno de los varios aspectos que influye en la construccion de la identidad
docente de los profesores es su formacion inicial y permanente (Navarrete, 2013).
En el caso particular de los profesores de matematicas de secundaria, como se ha
podido dar cuenta, actualmente cuentan con diversas formaciones iniciales, lo que
nos ha llevado a preguntarnos sobre si este factor influye en la construccion y
caracteristicas de su identidad docente y en consecuencia en su desarrollo
profesional, por lo que se busca también poder responder las siguientes preguntas

especificas.
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a) ¢Como influyen las formaciones iniciales de los profesores de

matematicas de secundaria en su identidad docente?

b) ¢Los obstaculos a los que se enfrentan los profesores de matematicas de
secundaria son diferentes como consecuencia de la diversidad de sus
formaciones iniciales?

Ademas, estamos interesados en conocer

c) ¢Como influye la identidad docente en las decisiones que toman los

profesores de matematicas de secundaria para su desarrollo?

d) ¢Como influye la identidad docente en las decisiones vinculadas con el
aprendizaje y enseflanza de las matematicas que toman los profesores
de matematicas de secundaria?

e) ¢Cuadles han sido las condiciones que han sido favorables en la

construccion de la identidad de los profesores de matematicas de

secundaria?

V. Objetivos de la investigacion

En cuanto a los objetivos que persigue esta investigacion se tienen los siguientes.

Objetivo general:

Caracterizar la identidad docente de profesores de matematicas.
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Objetivos especificos:

a) Describir de qué manera influyen las diversas formaciones iniciales en la

identidad docente de los profesores de matematicas de secundaria.

b) Identificar obstaculos y/o dificultades que enfrentan los profesores de

matematicas de secundaria debido a su formacion inicial.

c) Describir como influye la identidad docente en las decisiones que toman

los profesores de matematicas de secundaria para su desarrollo.
d) Describir de qué manera influye la identidad docente en las decisiones
vinculadas con el aprendizaje y ensefianza de las matematicas que toman los

profesores de matematicas de secundaria.

e) Describir las condiciones que han sido favorables en la construccién de la

identidad de los profesores de matematicas de secundaria.
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Capitulo 2. Marco Tedrico

|. La identidad

Referirse a la identidad implica abordar un concepto muy amplio, que suele tener
muchas concepciones dentro de la literatura especializada. Hay diversos tipos de
identidades como la personal y profesional. El tipo de persona que uno es, se
modifica de un momento a otro, cambia, de acuerdo a la interacciéon de un contexto
a otro, por lo que en consecuencia una persona puede tener multiples identidades
dependiendo del entorno que le rodea (Gee, 2001). Asi, una misma persona puede
tener varias identidades, como pueden ser la de hija, profesora, madre, voluntaria,

etc., dependiendo del lugar y contexto en que se desenvuelva.

.1 La identidad docente

Con respecto a la identidad profesional, esta puede definirse como un proceso
continuo de integracion entre las partes personal y profesional de un individuo que

convergen en un momento y lugar determinado (Beijaard et al., 2004).

En este trabajo, se asume que confluyen en la transformacion y construccién de “ser
un profesor de matematicas de secundaria”’. Esta identidad profesional de los
profesores que en adelante se designara como identidad docente, es un proceso
continuo de construccién que implica cambios y transformaciones. Incluye las
concepciones fundamentales que cada profesor de matematicas de secundaria
tiene sobre los procesos de ensefianza y aprendizaje, sobre si mismo como
docente, sobre el tipo de profesor que se desea ser, asi como una visién sobre lo
que significa ser un excelente profesor de matematicas (Palmer, citado en Ponte y
Chapman, 2008).
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La identidad docente, es un concepto del cual no se puede hablar en términos
definidos o concretos, que conforme pasa el tiempo y se continda investigando
sobre él se va construyendo de manera mas amplio y comprendiendo con mayor
profundidad. Es por lo que, para el desarrollo de esta investigacién resulta necesario
defininir y situarlalo dentro de una postura que corresponda con los objetivos y

alcances que se persiguen.

La identidad es un concepto con una gran variedad de significados. El tipo de
persona que uno es puede cambiar de un momento a otro en la interaccion que se
tenga con diferentes contextos, en los cuales se es reconocido como un tipo de
persona diferente, por lo que una misma persona puede tener varias identidades

(Gee, 2001). Uno de estos diversos tipos de identidades es la identidad profesional.

El concepto de identidad profesional al igual que el de identidad, tiene
muchas concepciones dependiendo de los diversos autores. Sin embargo
asumimos que es un proceso de integracién continuo entre la parte personal y
profesional de una persona que se intersectan en la conversiéon de un “ser” diferente
al personal y relacionado con la actividad profesional que se lleve a cabo (Beijaard
et al., 2004). Como es de imaginarse, existiran entonces diversidad de identidades
profesionales, de acuerdo a las actividades de cada individuo. En el caso particular
de nuestra investigacién, esta interseccidn converge en la construccion y
transformacion de ser profesional identificado como un profesor de matematicas de

secundaria.

La identidad profesional de los profesores es nombrada como identidad
docente, ésta se construye y reconstruye al convertirse y ser un profesor, incluyendo
las concepciones fundamentales que cada uno tiene sobre si mismo como profesor,
sobre los procesos de ensefianza y aprendizaje incluyendo la perspectiva y vision
de lo que significa ser un excelente profesor (Palmer, 1997, citado en Ponte y

Chapman, 2008). La identidad docente ademas implica el reconocimiento por parte
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de otros como los son padres de familia, alumnos, directivos, y del mismo individuo
como profesor, ya que esta asociada con las interacciones que ocurren en el
contexto profesional (Rodrigues & Mogarro, 2019). La identidad docente no surge
como consecuencia de ser acreedor de un titulo profesional, sino que necesita
construirse, lo que implica un proceso personal y social que se mantiene durante
toda la vida laboral configurando representaciones tanto personal subjetivas como

colectivas acerca de la profesion docente (Prieto, 2004).

Para Beauchamp & Thomas (2011), la identidad docente es multifacética,
dinamica dentro de diversos contextos y se encuentra en constante cambio. Es un
producto y un proceso personal que resulta de las influencias de una variedad de
contextos sobre el docente mientras que también representa las interacciones de
los elementos de estos contextos. Aunque hay una estrecha conexion entre las
dimensiones personales y profesionales de la identidad, esta se amplia con la
practica. La identidad docente no solo responde al “cédmo ser” si no también a las
cuestiones propias sobre el “cédmo actuar’ y “cédmo comprender” dentro de la labor

docente.

Lutovac & Kaasila (2018) coinciden con Palmer, Ponte y Chapman sobre
que la identidad docente esta vinculada con los procesos de ensefanza y
aprendizaje, afectando las decisiones que los profesores toman, influye ademas en
la forma en como los docentes se relacionan con sus estudiantes y en su voluntad
de desarrollarse profesionalmente. Su desarrollo implica crisis que conducen a
transformaciones, impulsando a los maestros a explorar y revisar su auto
comprensién. De acuerdo a Navarrete (2013), estas crisis y circunstancias permiten
que la identidad docente se reajuste y module adaptando e integrando nuevas

experiencias a los esquema previamente establecidos.

Con respecto a la construccion de la identidad docente, esta es

considerada como un proceso que cambia a lo largo del tiempo, por lo que no es
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estatica, depende de procesos internos o individuales como lo es la reflexion sobre
la misma practica asi como de interacciones sociales y contextuales, por lo que el
proceso de convertirse y ser un profesor, en nuestro caso en particular un profesor
de matematicas de secundaria, implica también un cambio de identidad, ya que la
identidad se modifica de acuerdo con la situacién y la forma en que el profesor le de
sentido (Bjuland et al., 2012). La construccién de la identidad docente ademas se
ve influenciada por la construccion histérica de la profesion, los procesos de
formacion inicial y permanente de los docentes y la practica profesional que realizan

dia a dia dentro de contextos escolares especificos (Cacho, 2003).

En cuanto al valor de la identidad docente este surge ya que su papel
influye sobre las decisiones que toman los profesores sobre su practica profesional,
adquiriendo importancia en la parte personal de cada docente y en su desarrollo
personal un significado también social, puesto que las caracteristicas de las
identidades, determinan el estilo de la practica profesional de cada profesor,
impactando de forma directa con la ensefianza y formacion de las futuras

generaciones (Navarrete, 2013).

|.2 La identidad narrativa

La identidad profesional se encuentra marcada por las huellas de una historia que
se ha ido construyendo (Bjuland et al, 2012). Las narraciones de las propias
experiencias de aprendizaje y ensefianza de las matematicas de los profesores de
matematicas de secundaria permite reconocer la temporalidad, caracteristicas y
cambios en sus identidades que pueden haber sufrido con el tiempo (Lutovac &
Kaasila, 2018).

Asi, la identidad aparte de ser un proceso es también una coleccion de

historias sobre las personas con narrativas reificables, respaldables y significativas
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(Sfard & Prusak, 2005) donde las personas toman coinciencia de sus identidades

narrando sus experiencias (Ricoeur citado en Sfard & Prusak 2005).

De esta forma surge un nuevo tipo de identidad, la cual da una idea del
desarrollo de cada individuo y puede explicar como los eventos pasados conducen
a las acciones actuales, ademas de reconocer cierto grado de coherencia y
continuidad en el ambito psicoldgico, fisico, social, cultural e histérico de los
aspectos de vida de una persona (Lutovac & Kaasila, 2018). Asi, la identidad
narrativa es conceptualizada como aquella identidad que una persona puede

alcanzar por medio de la narracion (Ricoeur, 1999).

Se crea una identidad narrativa contando historias sobre nuestras vidas.
Por medio de las narraciones se desarrolla el sentido de identidad al verse a uno
mismo como protagonista en diferentes historias. Narrar es mas que describir, es
también relacionar, organizar. Dependiendo de los contextos y relaciones sociales
se pueden tener varias identidades narrativas (Kaasila, 2007). “Nuestras narrativas

personales son nuestras identidades” (Bruner,1991 en Kaasila, 2007, pag 206).

Asi la identidad como narrativa, reconoce que las personas toman conciencia
y crean su identidad al narrar sus experiencias. De esta forma las narrativas de los
profesores de matematicas de secundaria sobre sus propias experiencias en la
ensefanza de las matematicas, pueden dar cuenta de su identidad como docentes
especificos de la materia, distingue la temporalidad, permitiendo la comprension
simultanea de la continuidad, concepto primordial que compone la definicion de
identidad docente, asi como los cambios de identidades de los profesores que
pueden ocurrir con el transcurrir del tiempo, como resultado de las interpretaciones
y reinterpretaciones de sus propias experiencias y de los diferentes contextos que
le rodean. La narrativa tiene el poder de resumir las distintas experiencias de vida

de uno, y la identidad narrativa es la que proporciona unidad para reconocerse a
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uno mismo como persona y ser reconocido como tal por los demas (Lutovac &
Kaasila 2018).

|.3 La identidad matematica

La identidad de las personas se construye con base en relacion a diversos contextos
y sus relaciones con los demas. Como se ha mencionado anteriormente, una misma
persona tiene varias identidades de acuerdo a sus entornos y relaciones, como
pueden ser identidades personales, culturales, historicas o profesionales entre
otras. Una de estas diversas identidades que puede tener un individuo, es la

identidad matematica.

La identidad matematica describe la relacién que una persona tiene con las
matematicas, siendo parte de su identidad narrativa. Esta relacion puede ser del
tipo emocional o afectivo, pero también con respecto a su desempefo y
entendimiento de ésta (Kaasila, 2007). La identidad matematic se desarrolla al
aprender, ocupar Yy relacionarse con las matematicas e incluye la capacidad que se
tiene para utilizar este conocimiento en contextos variados, escolares o no y la forma

en que cada individuo interpreta su propia aptitud hacia esta (Gorgorié & Prat, 2012).

Las personas utilizan a la identidad matematica para explicar, argumentar y
dar sentido a si mismos en relacion con las matematicas, su experiencia con ésta 'y
con otras personas que se desenvuelven en grupos o comunidades matematicas
(Kaasila et, al 2012), por lo que se encuentra en constante desarrollo como
consecuencia de los nuevos aprendizajes, vivencias e influencias del contexto. Esta
identidad se manifiesta al contar o escribir historias que describen la relacion de
cada persona con las matematicas, incluyendo su aprendizaje y ensefanza a lo

largo del tiempo (Lutovac & Kaasila 2011).
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Aunque la identidad matematica no es exclusivamente propia de los
profesores de matematicas o de estudiantes, en el caso de los docentes, la
identidad matematica es ademas el resultado de un proceso de interaccion y
reflexion individual y social como aprendices y ensefantes de esta, considerando
asi parte de esta identidad la vision y conceptualizacion que tienen de las
matematicas como conocimientos, creencias, concepciones, actitudes y emociones
(Lépez y Alsina, 2016).

En nuestro caso particular, como nuestro estudio tiene como participantes a
profesores de matematicas de secundaria, consideramos pertinente e importante el
abordar esta relacion en particular docente — matematicas, expuesta por medio de
su identidad matematica, la cual consideramos puede influir también en su identidad
profesional y en consecuencia en la toma de decisiones que impacten en su

desarrollo profesional y practica.

l.4. Conceptualizacion de la identidad docente de los profesores de
matematicas de secundaria

Es con base en las definiciones compartidas anteriores sobre identidad que para
este estudio conceptualizamos a la identidad docente de los profesores de

matematicas de secundaria como:

Proceso continuo vinculado con el aprendiaje, ensefianza y relacién de y con
las matematicas que determina ser reconocido como profesor, se transforma por la
experiencia y ejercicio profesional, afectando las decisiones que se toman para la

practica, las relaciones y la voluntad de desarrollarse profesionalmente.
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ll. Formacidn, identidad y practica docente

La formacién es un concepto de uso comun, con el cual se designa generalmente a
una propuesta educativa que puede estar compuesta por un plan o programa de
estudios, que tiene un principio y un final y que, al consumarlo, las personas que la
acrediten estaran listas para desarrollar cierta actividad en un contexto social
determinado (Rosas, 2000).

Concebir a la formacién s6lo como un curso, una catedra o la obtencién de
un grado o diploma, la sitia como un aspecto externo, como un momento de la vida,
ajeno a cada uno de los individuos y que de ser cierto equivaldria a afirmar que
cualquier persona que pueda cursar un plan de formacion y lo apruebe sera capaz
de realizar de forma correcta las tareas relacionadas con esta. Lo que, en
consecuencia, podria suponer que todos los futuros profesores al concluir su carrera
se encontrarian capacitados para realizar todas las actividades y tareas propias de
su profesion, sin encontrar dificultades en su desarrollo, lo cual sin embargo no

sucede en su totalidad.

Es por ello necesario dejar a un lado la concepcion de la formacion como
un evento externo a los individuos, y poder enfocar nuestra atencion en la formacién
centrada en el sujeto, donde esta es concebida como un proceso personal y social,
en el cual el individuo reune conocimientos y experiencias que le permiten buscar y
construir las condiciones necesarias para enriquecerse, construyéndose de esta

forma asi mismo (Rosas, 2000).

La formacion centrada en el sujeto implica, ademas aceptar que el individuo
posee las capacidades necesarias para poder producir y/o elegir ofertas de
formacion, en funcion de sus conocimientos, de su historia, sus saberes previos, su
capacidad critica y las expectativas que tiene de la oferta misma. De esta forma, la

formacion debiera ser el resultado entre la recuperacion de aprendizajes previos y
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experiencias y la integracién de nuevos saberes, dando por resultado un nuevo

conocimiento (Rosas, 2000).

La formaciéon inicial como permanente, como se ha mencionado
anteriormente, es un aspecto constitutivo fundamental, junto con la practica docente
en la construccion de la identidad de los profesores (Navarrete, 2013). Los procesos
de formacién, la practica y la identidad inciden directamente en los procesos de
ensenanza de los profesores, ya que a medida que los profesores ensefan,

proyectan la condicion de quienes son (Ponte & Chapman, 2008).

Un estudio realizado por Rivera y Alfageme-Gonzalez (2019) muestra que
aquellos profesores que solo cuentan con una licenciatura o con estudios
inconclusos de esta, son quienes acuden a mas cursos de actualizacion, mientras
que los docentes que cuentan con un grado académico mayor, asisten a menos
cursos. Estos resultados podrian interpretarse como que, los profesores que se
sienten menos preparados ven en los cursos de actualizacion una oportunidad para
mejorar su desempefio y crecer en su desarrollo profesional. También, dentro de
este estudio fue posible observar que aquellos maestros que forman parte de
escuelas de alto desempeno, son también los que acuden a mas cursos de
formacion. Estos resultados nos permiten visualizar las relaciones, implicaciones e
importancia entre las relaciones de formacion, practica docente e identidad y su
impacto en los procesos de ensefianza y aprendizaje no solo de los alumnos al

cargo de estos docentes sino también sobre su propio desarrollo profesional.

El desarrollo profesional docente, puede ser definido como un proceso
continuo de aprendizaje y crecimiento que se va dando a lo largo de una trayectoria.
El punto de inicio de este, es la formacion inicial de los futuros profesores, seguido
por su ingreso a la docencia y su posterior trayectoria laboral. Como todo proceso

de aprendizaje y formacion, el desarrollo profesional implica la reestructuracion de
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conductas y saberes, teniendo como consecuencia la transformacion de la practica

docente (INEE, 2018) y en consecuencia un cambio de identidad.

De acuerdo a Ponte (2011), los procesos desde los cuales es posible
abordar el desarrollo profesional, son variados, pudiendo llegar a estudiarse desde

tres ejes fundamentales, el conocimiento, la practica y la identidad profesional.

Tomando en cuenta las relaciones anteriormente descritas, es posible
percatarse que la identidad es ademas un fenomeno relacional, donde confluyen
diversos aspectos como lo son los procesos de formacién, la practica docente y el
desarrollo profesional, en el que, las correspondencias de estos conceptos no son
unilaterales sino multilaterales inicidiendo a la vez en mas de uno de ellos. El estudio
de la identidad docente, permite de esta forma poder atender a su vez el estudio de
estos conceptos, sus relaciones, influencia e impacto no solo en los docentes sino
en su desarrollo profesional, en los procesos de ensefianza y en consecuencia en

el aprendizaje de sus alumnos.
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Capitulo 3. Metodologia

|.  Metodologia de la investigacion. La investigacion
narrativa

Para la realizacion de esta investigacion se decidio llevar a cabo un estudio de caso
de corte cualitativo con alcance descriptivo, utilizando como base los fundamentos
metodoldgicos y tedricos de la Investigacion Narrativa. Esto para efectuar un estudio
de la identidad docente de los profesores de matematicas de secundaria que
permitiera evidenciar las caracteristicas de su identidad y su relacién con la

formacion, practica docente y desarrollo profesional.

El uso de la investigacidon narrativa como marco metodolégico, ha ido en
aumento dentro del campo educativo durante los ultimos anos, comprendiéndola
como una puerta hacia este desde las voces de sus propios protagonistas. Estas
voces consideran sus acciones, circunstancias y relaciones que construyen

historias que dan cuenta del sentido de sus vidas (Arias y Salgado, 2015).

Dentro de nuestro estudio se reconocen la importancia y los aportes de la
identidad narrativa, ubicandola como una coleccién de historias de las personas con
experiencias suficientemente significativas para que su recuerdo se imponga a la
memoria (Fortoul, 2013) y sobre las cuales es posible detectar los indicadores de la
identidad profesional (Bjuland, Cestari y Borguersen, 2012). Toda identidad
profesional esta marcada por las huellas de una historia que se ha ido construyendo,

las identidades profesionales son el resultado de una trayectoria (Navarrete, 2013).

Las narrativas funcionan como una metafora de la vida humana que

representan patrones de pensamiento basados en formas sistematicas de
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experimentar y expresar una cosa en término de otra, teniendo una importancia
considerable en la vida de los docentes, los cuales desarrollan el sentido de
identidad al verse a si mismos como protagonistas en diferentes historias. Narrar es

mas que describir, es también relacionar y organizar (Kaasila, 2007).

De este modo la investigacion narrativa es un marco tedérico y metodologico
de corte hermenéutico, etnografico, cualitativo e interpretativo que se enfoca en el
estudio de las personas, analizando relatos que contienen una reflexién, con el
objetivo de comprender la relacion entre las condiciones concretas de existencia y
los hechos vividos (Fortoul, 2013). Utilizando las experiencias expresadas en
historias vividas y contadas por los individuos, la investigacion narrativa se enfoca
en el estudio de las personas, reuniendo datos a través de la recopilacion de sus
historia y experiencias individuales ordenadas cronolégicamente (Creswell, 2007),
lo que permite ofrecer una nocién del desarrollo propio de cada individuo explicando
cdmo los acontecimientos y decisiones pasados inducen y conducen en sus
acciones actuales (Lutovac & Kaasila, 2018). Tiene su origen en estudios realizados
en los campos de la literatura, historia, antropologia, sociologia, sociolinguistica y
educacién, aunque cada vez nuevas disciplinas la han ido adoptando a sus propios

enfoques (Creswell, 2007).

La metodologia propia de este marco consiste en el estudio, analisis, uso y
recoleccion de textos y narrativas que pueden incluir autobiografias, relatos de vida,
cartas, bitacoras, entrevistas, elaboracion de trayectorias e historias orales entre
otros instrumentos, que pueden estar articulados conforme a la evolucién de

sucesos en un tiempo (Fortoul, 2013).

El método para realizar estudios bajo el marco de la investigacion narrativa,
incluye primeramente determinar si la pregunta de investigacion se ajusta de forma
adecuada a la investigacion narrativa, ya que este marco no es recomendable

cuando se tiene una cantidad de participantes extensa ya que la informacion
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acumulada por los mismos podria ser excesiva para su posterior analisis.
Posteriormente se deben seleccionar a los participantes, los cuales tienen historias
0 experiencias de vida para contar y el investigador debe pasar tiempo con ellos
para recopilarlas. Después, se realiza el analisis de las historias de los participantes
y su ubicacién dentro de un marco con sentido mientras que se identifican
momentos y experiencias claves de acuerdo a la tematica investigada los que se
ordenan de forma cronoldgica, atendiendo interrupciones y contradicciones que

pudieran tener las narrativas de los participantes (Creswell, 2007).

Aunque el marco de la investigacion narrativa puede llegar a dar la impresion
de simplicidad, esta puede llegar a ser por el contrario engafnosa, debido a la
compleja interpretacién de los datos recopilados, por lo que es recomendable
realizar el analisis buscando obtener el sentido pleno propio del significado de cada
narracion siendo necesaria una adecuada comunicacion con los participantes
(Rogan & Kock, 2005).

ll. Metodologia de la construccion del instrumento

El disefio metodoldgico se llevo a cabo durante el periodo de confinamiento vivido
a nivel mundial como consecuencia de la pandemia por COVID-19, lo que impacté
y repercutié de forma significativa en el desarrollo de nuestro estudio, determinando
elecciones que en otro contexto hubieran sido diferentes, entre éstas los
participantes y los medios de comunicacién con ellos, como se detallara mas

adelante.
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II.1 Participantes

Para nuestra investigacion se requirié de la participaciéon de profesores de
matematicas de secundaria y para ponernos en contacto con ellos se emitié una
convocatoria electrénica (Figura 1), que fue compartida en las principales redes
sociales como Facebook y WhatsApp. Los requisitos de inclusion de los
participantes es que fueran profesores de matematicas con al menos 3 afos de

servicio en escuelas secundarias generales o técnicas, particulares o privadas.

Figura 1

Invitacion compartida para la busqueda de participantes en el estudio.

Invitacion a participar en el proyecto:
La identidad docente de profesores de matematicas de secundaria
A profesores y profesoras de matematicas, con al menos

3 afios de servicio en escuelas publicas (generales o técnicas) o privadas
de nivel secundaria.

Nos gustaria contar con su participacion en una serie de entrevistas, en
modalidad virtual, para un estudio sobre la identidad docente.

ﬁ; Responsable del proyecto Gabriela G. Escobedo
1= D 4424344730

&-’ '{ > . ) u gescobedo21@alumnos.uag.mx

iSu historia puede aportar a la formacién de profesores!

. . . Febrero-Abril 2021

La decisién metodoldgica de solicitar al menos 3 afos de servicio fue para
identificar en las narraciones de los profesores si sufrian cambios en sus identidades
entre los periodos que comenzaron a dar clases y el momento actual, por lo que
consideramos este tiempo como razonable para nuestro objetivo. En cuanto a la
eleccion del tipo de secundaria en que laboran, entre los docentes de secundaria
existen grupos de profesores con caracteristicas especificas de acuerdo a sus
contextos sociales, culturales e institucionales que influyen en la construcciéon de su

identidad docente (Garcia, 2015). Por lo que consideramos que las caracteristicas
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de los sistemas y contextos de las secundarias generales tanto particulares como
privadas con respecto a la imparticion de la asignatura de matematicas son similares
entre si, pero diferentes con respecto a las telesecundarias o secundarias
comunitarias donde muchas ocasiones un solo docente es el que imparte varias o
todas las materias. Por lo que se decidié que los participantes fueran docentes que

ejercieran solamente en secundarias generales.

Con respecto a la formacion de los docentes requerida para participar en
nuestro estudio, decidimos dejar abierta esta opcién con la intencion de permitir que
la muestra se conformara de forma libre para posteriormente poder observar las
caracteristicas de esta y su influencia con respecto a la identidad docente de los

participantes.

Esta invitacidon estuvo activa 3 semanas, del 22 de febrero al 14 de marzo
del 2021, durante las cuales obtuvimos respuesta de 12 profesores a los cuales se
les brindé via correo electronico o mensajes de WhatsApp la informacién especifica
sobre la investigacion y se aclararon las dudas que surgieron al respecto. De estos
12 profesores, después de brindarles la informacién mencionada decidieron
participar 10 de ellos en el estudio. La siguiente tabla (Tabla 3) muestra las

principales caracteristicas de los participantes.

Tabla 3.

Participantes del estudio

Participante Anos de Lugar de Tipo de escuela Formacion
servicio residencia
Docente 1 3 Querétaro General publica Normalista con

especialidad en
matematicas

Docente 2 23 Querétaro General particular Contador ptiblico
Docente 3 17 Michoacan General particular y general Pedagogia
publica
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Docente 4 20 Querétaro General particular Lic. en Quimica

Docente 5 7 Edo de México General publica Administracion

Docente 6 6 Puebla General particular Lic. en Fisica

Docente 7 3 Edo. de México General particular Ing. Agréonomo

Docente 8 17 Querétaro General publica y General Ing. Mecéanico
particular

Docente 9 7 Edo. de México General publica Ing. en Sistemas

Computacionales

Docente 10 4 Querétaro General particular Matematicas Aplicadas

Posteriormente, con estos participantes se programdé de acuerdo a su
disposicion una entrevista via remota y se les envio via correo electronico un

consentimiento informado para su lectura y aprobacién (Anexo 1).

[1.2 Elaboracion del instrumento

Con base en el marco tedrico y a las caracteristicas de nuestro estudio,
consideramos que la entrevista era un medio viable y pertinente para alcanzar
nuestros objetivos ya que, por medio de sus narrativas, los participantes nos podrian

compartir informacion y rasgos de su identidad docente.

La entrevista forma parte de los diversos instrumentos que pueden ser
ocupados para la recogida de datos en el marco de la investigacion narrativa, siendo
parte de los métodos performativos dentro del dominio funcional (Rogan y Kock,
2005). Como instrumento, permite que los participantes expresen sus experiencias
vividas por medio de historias, permitiendo obtener datos e informacion a través de
ellas (Creswell, 2007).

Nuestro instrumento, la entrevista, se disefid con base en los objetivos de
nuestra investigacion, determinandose que seria del tipo semiestructurada. Para
ello se elaboré un guion de entrevista que incluyé 35 preguntas fundamentadas en

el marco tedrico, antecedentes y objetivos del estudio. Las preguntas abordaron
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aspectos generales como la construccion de la identidad docente, la identidad

docente vista como un proceso continuo que se puede modificar en el tiempo,

Influencias, el efecto de la identidad docente en las decisiones que los profesores

toman tanto para su practica como para su desarrollo profesional, entre otros temas.

La siguiente tabla (Tabla 4) contiene la lista de estas preguntas.

Tabla 4

Lista de preguntas que se incluyeron en guion de entrevistas

Aspectos a indagar

Pregunta

Construccion del yo profesional
(Construccion de su identidad como

profesor de matematicas de secundaria)

¢Cémo/Cuando decidid convertirse en profesor? ¢Por qué?
éPor qué es maestro de matematicas de secundaria?

éPara usted, qué es ser maestro de matematicas?

¢Qué lo caracteriza como maestro de matematicas?

¢Hay alguna diferencia entre “actuar como un maestro” y “ser
un maestro”?

éCoémo fue su formacion inicial?

éCémo se relacionan sus conocimientos matemadticos con su
practica docente?

é¢Qué es lo que quiere que aprendan sus estudiantes?

¢Cudles han sido sus experiencias de formacién continua y/o
profesionalizacion?

¢Ha tenido/estado en algun curso o taller que le ha ayudado en
su practica?éPor qué lo considera asi?

Proceso continuo que se modifica en el
tiempo
(La identidad es un proceso constante

gue cambia en el transcurso del tiempo)

¢Cémo/Cuando decidid convertirse en profesor? ¢Por qué?
¢Cudles/como fueron sus experiencias en sus primeros afios
como docente?

¢Tiene una profesion adicional a ser profesor? ¢Cual es? éla
ejerce actualmente? ¢ Cdmo se identifica mas?

¢Cémo han sido sus experiencias en su practica profesional a lo
largo del tiempo?

¢Me puede contar una experiencia en la que se haya sentido
muy estresado? ¢Como lo soluciono?

éCudles son sus metas y preocupaciones actuales como
profesor?

é¢Donde se ve en 5 0 10 afios? (Futuro)

Influencias
(Influjo de otras personas en la

construccion de la identidad docente)

¢En algin momento tuvo un maestro al cual quisiera parecerse
0 que admirara? ¢ Qué caracteristicas tenia ese docente?

Decisiones en la practica docente

¢Qué aspectos considera importantes para la ensefianza de las
matematicas?
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(Resoluciones que los docentes tomanen  ¢Cémo gestiona la clase de matematicas?

¢Qué estrategias utiliza para satisfacer las necesidades de
todos sus estudiantes?

éSus clases son iguales para todos sus grupos?

éCuales son las principales dificultades de aprendizaje que ha
detectado en sus estudiantes?

¢Cémo motiva a sus alumnos a participar en sus clases?

¢Qué hace cuando ve que sus alumnos cometen algun error
(procedimientos, respuestas, etc.)?

su practica docente diaria)

Reconocimiento propio y por los demds  Describa un evento en su vida cuando realmente se sintié como
un maestro de matematicas.

¢Qué estaba haciendo en ese momento?

docente) ¢Qué le ayudé a sentirse como un maestro en esta situaciéon?

(Percepcion de la actividad profesional

Relaciones (comunidad escolar) é¢Cémo es la participacidn de sus alumnos en su clase?
¢Qué aspectos considera importantes con relaciéon con su
practica y a sus estudiantes?
comunidad escolar) ¢Coémo cree que sus alumnos lo ven como profesor? ¢Y usted
se considera asi?
éCémo se relaciona con sus compaieros dentro y fuera del
saldn de clases?
éPertenece a algun grupo de docentes, redes, etc.?
éColabora o participa con sus colegas en algun tipo de
actividades?
¢Qué temas relacionados con su practica comparte con sus
colegas?
¢Qué ha aprendido de sus colegas y directivos?¢Qué ha
aportado usted a los otros?
éTiene algun tipo de relacidén con los padres de familia? ¢De
qué forma se comunica/relaciona con ellos?

(Interacciones entre el docente y la

[11.3 Entrevistas

Las entrevistas se llevaron a cabo de forma individual, remota y virtual con cada uno
de los particpantes. Previamente se acordé la fecha y hora de la reunion. Para su
realizacion se utilizé la aplicacion abierta de Google, Meet. El dia de la reunién se
le envid 15 minutos antes el enlace de conexién a cada participante y a la hora
pactada se hacia el encuentro. Aprovechando las caracteristicas tecnolégicas de la
aplicaciéon, se realizé la grabacion de las mismas para su posterior analisis. A

excepcion de una reunion, realizada en dos sesiones cortas de 40 minutos, todas
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las entrevistas se realizaron en una sola sesion con una duracion promedio de 90

minutos.

La realizacion de las entrevistas comenz6 con las preguntas detonadoras:
“¢, Cuando/como decidié convertirse en profesor? ;Por qué?”. A partir de estas
preguntas el participante comenzé a narrar su historia. Si bien se contaba con el
guidn de entrevista, este no era rigido ni seguido sistematicamente, ya que ocurria
que dentro de una narracién se encontraba la respuesta a varias preguntas, por lo
que estas se contestaban de forma no lineal o cronoldgica. Para propiciar la
participacion de los docentes se motivo el intercambio de informacién haciendo

hincapié en la importancia de su participacion dentro del estudio.

Consideramos importante mencionar que dentro de estas entrevistas surgié
un tema emergente, el tema del la practica docente durante la pandemia el cual fue

planteado por los diversos docentes.

Al concluir la realizacién de las entrevistas, se obtuvieron 9 archivos con una
duracion promedio de 1:30 hrs. y 2 de 45 minutos cada uno, los cuales fueron

transcritos posteriormente.
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Capitulo 4. Analisis de los datos

Durante la realizacibn de las entrevistas se tomaron notas, comentarios y
observaciones para comenzar con un primer acercamiento con los datos que se

iban obteniendo.

Posteriormente, al concluir con la realizacion de las entrevistas, se realizé la
transcripcion de las mismas utilizando el procesador de textos Word. Esta accion
permitié continuar con la familiarizacién de los datos y se sigui6é con la elaboracién
de notas, comentarios y observaciones para comenzar a identificar las primeras
relaciones que pudieran aparecer en los datos. Después se llevd a cabo la lectura
intensiva del material recolectado que se cargd a una unidad hermenéutica, dentro
del programa Atlas.ti. version 22 el cual fue utilizado para realizar el analisis de los

datos obtenidos.

Para el analisis de datos se procedié a un analisis tematico como método
para el tratamiento de informacion dentro de la investigacién cualitativa, mediante
la creacion de cédigos en el proceso de codificacidon y categorizacion de los datos
obtenidos. Los cddigos identifican una caracteristica de los datos interesante para
el investigador (Escudero, 2020) en este caso las relacionadas con la identidad
docente de los profesores de matematicas de secundaria. Finalmente se recurrio a
un proceso de triangulacién por medio del método de comparacion constante, el
criterio de saturacion de informacién y revision del marco tedrico para la de

categorias que pudieran dar cuenta de las caracteristicas de la identidad docente.

El andlisis tematico es un método que permite identificar, organizar, analizar

y reportar patrones o temas recurrentes e interconectados que estan fuertemente

55



vinculados con los datos recabados, esto a partir de una cuidadosa lectura y re-
lectura de la informacion recogida, para inferir resultados y construir significados de
los mismos que propicien la adecuada comprension e interpretacion del objetivo en
estudio (Escudero, 2020).

|. Atlas.ti

El software ATLAS. Ti es un software de analisis de datos cualitativos asistido por
computadora que es ocupado por profesionales de diversas areas de estudio como
educacion, salud, antropologia o psicologia entre otras. El programa ATLAS.ti
ofrece la oportunidad de trabajar sobre su plataforma utilizando diferentes enfoques
tedricos y variados procesos de andlisis de datos sin que esto entorpezca sus
funciones, por lo que es considerado como un recurso util para el analisis de datos

dentro de la investigacion cualitativa (Soratto et al, 2020).
La interfaz principal de dicha plataforma contiene diferentes componentes

que brindan acceso a las diferentes herramientas contenidas como son proyecto,

documentos, codigos, comentarios, notas, grupos y redes entre otras (Figura 2)
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Figura 2

Pantalla principal del software de analisis de datos cualitativos Atlas.ti 22

@ ATLAS.ti Proyecto Edicin Documento Cita Cédigo Memo Red Andlisis Vista Ventana Ayuda U@ ™ T 38%H) Jue8l7 Q i
Identidad docente

v [y Identidad docente

» I Documentos (12)

» @ Cédigos (50)

» M Memos (21)

» 3 Redes (19)

» IR Grupos de documentos (0)

» <# Grupos de cédigos (7)

» 1l Grupos de memos (0)

» @ Grupos de redes (1)

» [ Transcripciones de multimedia (0)

Entre las principales funciones que permite realizar el software se encuentran
la recopilacion y organizacion de diversas fuentes de datos como pueden ser textos,
audios, imagenes o videos. Seleccion, codificacion, comparacion, creacion de
anotaciones y realizacion de busquedas dentro de estas diferentes fuentes.
Construccién de redes que permiten la elaboracién de conceptos y teorias basadas
en relaciones visibles para el investigador, lo que facilita las labores de analisis e

interpretacion de los datos recabados (Serrano, 2013).
Para el andlisis y tratamiento de datos de nuestra investigacion se decidio

utilizar esta herramienta tecnolégica, por lo que se adquirié una licencia para

estudiante que nos permitié realizar el analisis tematico con la version Atlas.ti 22.
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[I. Analisis tematico

Con el objetivo de realizar el analisis de los datos recabados se llevaron a cabo las
etapas que constituyen los pasos del analisis tematico (Escudero, 2020; Silva, 2017)

las cuales se enuncian a continuacion.

1.- Familiarizacion de datos.

2.- Generacion de codigos iniciales.

3.- Busqueda por temas.

4.- Temas de revision.

5.- Definicién y denominacion de temas.

6.- Elaboracién de informes.

Un breve resumen de la aplicacion especifica de cada uno de estos pasos
dentro de nuestra investigacion y del uso correspondiente del software Atlas.ti se

muestra en la siguiente tabla (Tabla 5).

Tabla 5
Aplicacion de los pasos del analisis tematico y uso correspondientes del software
Atlas.ti (Escudero, 2020; Silva, 2017)

Pasos del analisis tematico Acciones realizadas

Familiarizacion con los datos Creacion de notas durante las entrevistas.
Transcripcion de las entrevistas utilizando el procesador de
textos Word.
Creacion de la unidad hermenéutica en Atlas.ti.
Lectura intensiva de los datos recolectados.

Generacion de codigos iniciales Definicion de codigos con base en la revision intensiva de
los datos y en el marco tedrico de la investigacion.
Creacion de codigos en Atlas.ti
Codificacion de datos.

Redaccion de notas y comentarios.
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Busqueda de temas Elaboracion de redes de relaciones entre los diferentes
codigos contenidos en Atlas.ti.
Busqueda y elaboracion de temas con base en las redes de
relaciones encontradas entre los diferentes codigos en
Atlas.ti.

Temas de revision Revision de los temas identificados considerando su
validez individual de acuerdo al objetivo de la

investigacion y elaboracion de mapas tematicos en Atlas.ti.

Definicion y denominacion de temas Generacion de definiciones y nombres de temas
definitivos.
Elaboracion de informes Seleccion de ejemplos.

Relacionar los resultados obtenidos en el analisis con la

pregunta de investigacion y marco tedrico.

I1l.Proceso de codificacion

Previamente al proceso de codificacion durante la realizacion de las entrevistas se
comenzo con la familiarizacion de los datos que se iban recabando, para lo cual se
tomaron notas, comentarios y observaciones que iban surgiendo en el momento o
posterior a la revisidon breve de estas para comenzar con un primer acercamiento

con los datos que se iban obteniendo.

Posteriormente, al concluir con la realizacion de las entrevistas, se
transcribieron utilizando el procesador de textos Word. Esta accion permitié al
investigador continuar con la familiarizacion de los datos y se prosiguio con la toma
de notas y observaciones para iniciar con la identificacion de las primeras relaciones

que pudieran aparecer en los datos revisados.

Al concluir con la transcripcidon de las entrevistas se credé una unidad
hermenéutica en el software Atlas.ti sobre la que se se realizé el analisis y se
cargaron a esta las 10 entrevistas transcritas a texto en un formato .docx. La unidad

hermenéutica es definida dentro de Atlas.ti como una estructura que contiene los
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datos, relaciones y operaciones que se realizan entre ellos. La decisién de incluir
todas las entrevistas dentro de una sola unidad hermenéutica se debié a que
durante los procesos de familirarizacion con los datos y realizacion de las
transcripciones nos pudimos percatar que los temas y aspectos a indagar dentro de
nuestra investigacion no se encontraban delimitados en las preguntas especificas
de las entrevistas, ya que como se menciond anteriormente, durante los encuentros
con los participantes dentro de una narrativa respondian a varias preguntas
incluidas en nuestro guion, por lo que las entrevistas se analizaron como unidades
y debido a que se buscaba la relaciéon de incidencias, puntos de encuentro y

diferencias entre ellas, se incluyeron todas dentro de una misma unidad.

llI.1 Generacion de cédigos

Como un primer ejercicio previo de codificacion de los datos se eligieron dos
preguntas contenidas en el guién de entrevista, ;como y cuando se convirtié en
profesor de matematicas de secundaria? y ¢recuerda algun momento de crisis
dentro de su practica? Enseguida se llevé a cabo la busqueda de las respuestas
correspondientes a estas preguntas dentro de las entrevistas con lo cual
corroboramos que aunque todas las entrevistas contenian una respuesta a estas,
no siempre la pregunta se realizé de forma explicita a los participantes. Con base
en este hallazgo, determinamos que la creacion de cédigos no deberia corresponder
con una relaciéon directa entre las preguntas contenidas en el guiéon y sus
respuestas, ya que dentro de los datos recabados no existia una relacién de uno a
uno (pregunta — respuesta) entre estas. Por ello se comenzo a trabajar previamente
a la etapa de codificacion de los datos con la elaboracion de un listado de posibles
cddigos con base en el marco tedrico que sustenta nuestra investigacion, el objetivo

de la misma y el contenido de las entrevistas.
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La primera lista que se realiz6 contenia un total de 46 cddigos, con los cuales

se inicid la codificacion de 4 entrevistas.

Al concluir con la codificacidén de estas entrevistas, se realizé una revision de
los datos obtenidos y se reelaboraron los codigos iniciales, ya que algunos de ellos
contenian nombres ambiglios o poco claros en su definicion y otros no habian sido

identificados dentro de los datos de las entrevistas.

Por lo tanto se realizé una reelaboracion de codigos. Con esta accion se
obtuvieron un total de 43 cddigos, los cuales se volvieron a revisar y corregir para
quedar con un total de 38 cddigos, cuyos nombres y definiciones se muestran en la

siguiente tabla (Tabla 6).

Tabla 6
Listado y definicion final de cédigos elaborados
Nombre del codigo Definicion
Accion ante la crisis Hechos que el docente llevo a cabo para enfrentar la crisis.
Actitud hacia las matematicas Satisfaccion o desagrado que experimenta el docente hacia las matematicas.
Aplicacion y uso de las matematicas Percepcion que tiene el docente sobre el empleo de los conocimientos

matematicos en la vida diaria.
Aprendizaje de las matematicas Coémo aprendié matematicas el docente.

Aspectos de mejora Areas de oportunidad hébitos o cualidades docentes que el profesor puede o
desea mejorar.

Aspiraciones Metas u objetivos que tiene el docente para cumplir en un futuro.

Caracteristicas de sus clases presentes Cualidades o rasgos distintivos durante las clases presentes que imparte el
docente.

Caracteristicas de sus primeras clases Cualidades o rasgos distintivos durante las primeras clases que impartio el
docente.

Caracteristicas de una buena clase de Cualidades o rasgos distintivos de una clase de matematicas.
matematicas
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Conocimientos didacticos

Conocimientos matematicos

Conocimientos pedagogicos

Dificultades en el aprendizaje de las

matematicas

Dificultades en la ensefianza de las
matematicas

Eleccion profesional

Emociones que despierta su profesion

Ensefianza de las matematicas

Formacion en educacion

Formacion inicial

Formacion permanente/continua

Importancia de las matematicas

Influencias del contexto

Influencias personales

Influencias sociales

Otras formaciones

Otros conocimientos

Permanencia en la docencia

Conjunto de informacion, habilidades y experiencias teodrica y practicas
sobre didactico que posee el docente.

Conjunto de informacion, habilidades y experiencias teodrica y practicas
sobre matematicas que posee el docente.

Conjunto de informacion, habilidades y experiencias teodrica y practicas
sobre educacion que posee el docente.

Problemas, aprietos que el docente identifica en el aprendizaje de las
matematicas.

Problemas, aprietos que el docente identifica en la enseflanza de las
matematicas.

Razones por la cuales el docente es profesor de matematicas de secundaria.

Sentimientos que le genera su profesion al docente.

Forma en como ensefia el docente las matematicas.

Etapa formativa que tiene por objeto habilitar la practica a quienes realizan
funciones de docencia.

Etapa formativa anterior al desempefio de la profesion docente.

Conjunto de actividades formativas dirigidas a mejorar la preparacion
cientifica, técnica, didactica y profesional del docentes.

Valor de la disciplina matematica en la vida.

Conjunto de circunstancias que rodean al docente e influyen en los actos,
comportamientos y decisiones relacionados con su practica.

Relaciones personales (familiares, amigos, personas especificas) que
influyen en los actos, comportamiento y decisiones del docente relacionados
con su practica.

Influjo de la sociedad sobre los actos, decisiones y comportamiento del
docente relacionados con su practica.

2das, 3eras carreras y/o estudios no relacionados con la docencia.
Conjunto de informacion, habilidades y experiencias no relacionadas con las
matematicas, pedagogia y didactica que el docente posee y le aportan a su

practica profesional.

Razones por las que el docente sigue siendo profesor de matematicas de
secundaria.

62



Preocupaciones docentes

Razones de ingreso al sistema escolar

Reconocimiento de la sociedad
Reconocimiento de otros docentes

Reconocimiento de si mismo

Relacion con directivos

Relacion con docentes
Relacion con los alumnos

Relacion con padres de familia

Resultado de las crisis

Situacion de crisis

Inquietudes o temores que tiene el docente respecto a su profesion.

Razones por las que el docente se incorpor6 al sistema educativo.

Apreciacion de la sociedad sobre la labor del docente.
Apreciacion de otros docentes sobre la labor del docente.

Identificacion y apreciacion del docente sobre su labor y sobre si mismo
como docente.

Vinculo laboral, educativo, emocional y comunicativo entre docente y
directivos.

Vinculo laboral, educativo, emocional y comunicativo entre docentes.
Vinculo educativo, emocional y comunicativo entre docente y alumnos.

Vinculo educativo, emocional, comunicativo entre docente y padres de
familia.

Efecto que experimento el docente como consecuencia de la crisis que
presento.

Contexto que motivo la crisis.

Después, cada uno de estos codigos fue creado dentro del programa Atlas.ti

incluyendo su definicién dentro del area de comentarios correspondiente a cada

cédigo. (Figura 3)
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Figura 3

Creacion de cddigos iniciales en Atlas.ti 22

Identidad docente — Editado
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v 4 Cédigos (50)
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» QE Actitud hacia las matematicas

» QE Aplicacién y uso de las matemiticas

» QE Aprendizaje de las mateméticas

» 4, Aspectos de mejora
QE Aspiraciones
QE Cambio de perspectiva en la ensefia...

» 4, Cambios del docente
QE Caracteristicas de sus clases present...
4, Caracteristicas de sus primeras clases
4, Caracteristicas de una buena clase

» QE Conocimientos didécticos

» 4, Conocimientos matemticos

» QE Conocimientos pedagdgicos

»| 4, Dificultades en su aprendizaje
4, Dificultades en su ensefianza

v 4, Dificultades que presentan los alumn...
» QE Aprendizaje de las matematicas

» 4, Eleccién profesional
QE Emociones que despierta su profesi...

> ’5 Ensefianza de las matemiticas
» 4, Estrategias utilizadas
QE Evaluacién de los alumnos
» || @, Formacién en educacién
QE Formacién inicial
> QE Formacién permanente/continua
@ Identidad profesional
4 Impacto del papel del docente
» 05 Importancia de las matemiticas
4, Influencias del contexto

» | @, Influencias personales

b Influencias sociales

Posteriormente en Atlas.ti se comenzé con la codificacion de las primeras 3
entrevistas. Al concluir con esta primera codificacion se realizdé una revision para
verificar que los codigos elaborados fueran representativos de los datos contenidos
y al confirmarse se continio con el proceso de codificacion de las demas

entrevistas.

l11.2 Asignacion de codigos

El proceso de codificacion conlleva la realizacion de tareas fundamentales como lo
es la vinculacion de los cdédigos elaborados con los datos recabados. Codificar
consiste en etiquetar segmentos de datos de acuerdo a lo que estos representan.

“‘La codificacién es la estrategia que mueve los datos de un texto difuso y
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desordenado a ideas organizadas sobre lo que esta pasando” (Richards y Morse,
2013 citados en Atlas.ti, 2022).

Dentro del programa Atlas.ti el proceso de codificacién es un procedimiento
sencillo que permite al investigador asignar e identificar diferentes cddigos a
segmentos de texto conocidos como citas. Para la asignacion de codigos, se realizd
una revisidén de cada uno de las entrevista. Durante esta revision se llevo a cabo la
lectura exhaustiva de cada uno de los textos transcritos, durante estas lecturas se
realizé la codificacién de los datos, identificando los segmentos de texto que eran

vinculados con el o los cddigos correspondientes.

La siguiente figura muestra un ejemplo de una asignacion de codigos a un
parrafo de una entrevista donde es posible observar que a un mismo texto le pueden
ser asignados diversos cédigos (Figura 4). Al pasar el cursor por encima de cada
cbdigo, el texto seleccionado se resalta, lo que permite al investigador tener una

vision general y acceso de forma ordenada y completa.

Figura 4

Asignacion de codigos en Atlas.ti

[01:45] P2: De hecho, mi carrera, eh.. no es como tu bien mencionabas.
En ocasiones, las matematicas nos atrapan y no necesariamente porque
hayamos estudiado la normal, de este: Digamos de una manera formal.
Yo mis practicas como contador publico fueron en el Conalep. Entonces yo
me imaginaba que iba a entrar a una area de finanzas o apoyando en caja
o en recursos humanos. Sin embargo, cual fue mi sorpresa que me dijeron
que me tocaba entrar a grupo. Entonces desde ese momento senti el
llamado a la docencia. Senti que disfrutaba plenamente el estar frente a
grupo. Y a partir de ese momento decidi llevar la docencia de manera
paralela independientemente de mi crecimiento o no como contador.

Actitud hacia las matemiticas

Razones de ingreso al siste... i | Formaciéninicial

~opad S OL:L 3 9:L

e

Eleccién profesional = Eleccién profesional
N
Vocacién docente

L

“"$32U0W3 ||

Durante el proceso de codificacion de las entrevistas, identificamos aspectos
o caracteristicas que diversas narrativas incluian y que consideramos interesantes
e importantes ya que aportaban al objetivo de nuestra investigacion y que sin

embargo no se encontraban incluidas en la lista de cédigos elaborada inicialemente,
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por lo que se llevd a cabo la de algunos nuevos cédigos que correspondian con
estos aspectos y caracteristicas, los cuales nombramos como coédigos emergentes

y los cuales surguieron de los propios datos recabados en las entrevistas.

Los cddigos emergentes realizados durante la codificacién se muestran en la

siguiente tabla (Tabla 7) junto con sus definiciones.

Tabla 7

Listado y definicion de codigos emergentes

Nombre del codigo Definicion

Cambio de perspectiva en la ensefianza Modificacion del conjunto de creencias e intenciones que
justifican las acciones y decisiones que se toman en los procesos
de enseflanza y aprendizaje.

Cambios del docente Cambios que ha experimentado el docente como profesor.
Transformaciones personales y profesionales consecuencias de
la practica docente.

Estrategias utilizadas Acciones planeadas que el docente implemente durante sus
clases.
Evaluacion de los alumnos Acciones valorativas que el docente realiza con respecto a los

procesos de aprendizaje de sus alumnos.

Impacto del papel del docente Efecto de la labor docente en los alumnos y sociedad.

Planeacién docente Proceso que realiza el docente para establecer los fines,
objetivos y metas de una accion educativa.

Preocupacion por los alumnos Inquietud o temor por alguna situacion que presenten los
alumnos.
Vocacion docente Inspiracion que atrajo al docente a ejercer su profesion.

Con la elaboracion de estos nuevos codigos, teniendo un total de 48 cédigos,
se continud con el proceso de codificacion de las 10 entrevistas realizadas a los

participantes. Al concluir este procedimiento se contabilizaron mas de 1600 citas

66



codificadas relacionadas con al menos uno de los cdodigos existentes. Con estas

citas codificadas a otra etapa del analisis de datos.

V. Desarrollo del analisis tematico de los datos utilizando
Atlas.ti 22

Para la realizacién del analisis tematico, es importante tener en cuenta que el
analisis de las narrativas no es una accion lineal, por el contrario implica un ir y venir
contaste entre el material analizado con el objetivo de identificar temas recurrentes

e interconectados entre los diversos textos (Silva, 2017).

Posterior a la conclusion de la codificacion del material recabado se llevo a
cabo un revision sobre la lista de codigos existentes para buscar e identificar alguna
relacion entre ellos, con lo que se reconocié algunas conexiones entre varios
cddigos por lo que se decidié asociarlos en grupos o familias de cédigos de acuerdo
a la idea principal que contenian, creando 7 grupos o familias de cédigos los cuales
fueron nombrados con relacion a los cédigos contenidos y les fueron asignados
diferentes colores para una facil identificaciéon de los mismos dentro del software
Atlas.ti. La siguiente figura (Figura 5) muestra la agrupacion resultantes de estos

codigos.
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Figura 5

Agrupacion de codigos de acuerdo a las ideas principales que contienen

v <# Grupos de cédigos (7)
v <# Conocimientos del docente
> QE Conocimientos didacticos
> QE Conocimientos matematicos
» 4, Conocimientos pedagégicos
4, Otros conocimientos
v <# Crisis agente de cambio
> ‘E Accién ante la crisis
4, Resultado de la crisis
4, Situacién de crisis
v <4 Formacién
> QE Formacién en educacién
4, Formacién inicial
| 3 QE Formacién permanente/continua
4, Otras formaciones
v <& Influencias
4, Influencias del contexto
» ‘E Influencias personales
4, Influencias sociales
v <# Reconocimiento
4, Reconocimiento de la sociedad
4, Reconocimiento de otros docentes
> QE Reconocimiento de si mismo
v <# Relacién con las matemdticas
> QE Actitud hacia las matematicas

‘E Aplicacién y uso de las matemati...

>
> ‘E Aprendizaje de las matemdticas
>

QE Dificultades en su aprendizaje
4, Dificultades en su ensefianza
> QE Ensefianza de las matematicas
> QE Importancia de las matemdticas
v <# Relaciones
4, Relacién con directivos
QE Relacién con docentes

> 4, Relacién con los alumnos

[ 05 Relacién con padres de familia

Del total de 48 cddigos que se elaboraron previamente, se agruparon 28 de
ellos dentro de las diferentes 7 familias de cédigos identificando los siguientes temas
Conocimientos del docente, Crisis agente de cambio, Formacion, Influencias,

Reconocimiento, Relacién con las matematicas y Relaciones.

Con estos grupos o familias de cédigos se continuo con el proceso de analisis
de los datos para lo cual se realiz6 una busqueda y analisis de relaciones entre
cbédigos mediante la elaboracion de redes. Atlas.ti permite la creacion de redes que

posibilitan la visualizacion de conexiones entre conceptos y cddigos apoyando de
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esta forma la interpretacion de hallazgos para identificacion de temas potenciales y
futura redaccion de resultados, con lo que fue posible comenzar con la creacion de

estos temas que se comparten a continuacion.

V.1 La formacion de los profesores de matematicas de secundaria

Dentro de nuestro estudio, una pregunta que se buscaba responder es ;cémo
influyen las formaciones iniciales de los profesores de matematicas en su identidad
docente? Por lo tanto uno de los temas que teniamos como prioridad analizar era la

formacion de estos docentes y la relacion con su identidad.

Al realizar el analisis de los datos con respecto a la formacién nos
encontramos que este tema incluia otros subtemas como eran la formacion inicial y

la formacion continua de los profesores de matematicas de secundaria.

IV.1.1 La formacidn inicial de los profesores de matematicas de secundaria

Se encontraron dentro de los participantes dos grandes grupos. Uno formado por
aquellos docentes con carreras iniciales relacionadas con la docencia y otros cuya
carrera inicial no se encuentraba relacionada con la docencia. Dentro del primer
grupo se encontraron 2 profesores y en el segundo se ubicaron los 8 restantes (ver

tabla 3, capitulo 3).

Con relacién a aquellos docentes con formaciones iniciales no relacionadas
con la docencia, se identifico que las carreras que cursaron estos 8 participantes si
bien son todas diferentes entre si, (ver tabla 3, capitulo 3) , coinciden en que dentro
de sus planes de estudio cuentan con una gran carga de materias relacionadas con
las matematicas, como se puede observar en los siguientes extractos de

entrevistas.
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D4, parr. 25

“En la carrera de quimica, llevamos casi 10 cursos de matematicas, entre
estadistica, matematicas y calculo y muchas otras materias. Se lleva muchas
matematicas.”

D8, parr. 5
“Tuve la fortuna de estudiar una carrera de ingenieria que tenia que ver por
supuesto 100% con los numeros.”

En cuanto a las relaciones entre la formacion inicial y otros codigos,
encontramos las siguientes relaciones (Figura 6)

Figura 6

Red de relaciones del codigo Formacion inicial

4, Aplicacién y
uso de las

matemaéticas
= =

Influye

esté relacionada
N

4 Formacién
inicial

4 Ensefianzade |__ 4 Estrategias
las matemaéticas ufilizadas

Las diversas formaciones iniciales de los profesores de matematicas de
secundaria y los conocimientos que adquieron en estas carreras influyen en los
procesos de ensefianza de las matematicas ya que estos les aportan para la
creacion de estrategias que utilizan en sus clases mediante la elaboracion de

problemas planteados en contextos diferentes a los escolares.

D6, parr. 155
“... la fisica. Y me sirve, y me sirve bastante bien y los utilizo como problemas
contextualizados.”
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D8, parr. 121

“... si estamos viendo un determinado tema en mate, quizas esa visiéon de la
otra licenciatura, me permite decirles ¢quién creen que les mete datos al
software? chavos. ¢quién creen que programa?, ;como lo hace?”

En consecuencia, los profesores de matematicas de secundaria consideran
gue estos conocimientos y las experiencias adquiridas como parte de su formacion
inicial son un aporte para su practica docente ya que contribuyen con las estrategias
que realizan dentro de sus aulas en sus clases como se puede observar en los

siguientes fragmentos de entrevistas.

D8, parr. 125
“Entonces seria mas bien que aporta. Te aporta la parte de ser ingeniero
dentro de la docencia.”

D4, parr. 29

“a mi y el trabajar en la industria me abrié mucho mas panorama de trabajo
con los chavos. De tener donde poder incidir, de donde tomar mas ejemplos o
mas aplicaciones. Como dicen ahora que quieren que la matematica sea como
aplicada en situaciones reales.”

IV.1.2 La formacién permanente/continua de los profesores de matematicas de
secundaria

Con respecto a las relaciones acerca del subtema Ila formacion
permanente/continua de los profesores de matematicas de secundaria, la siguiente

figura (Figura 7) nos muestra las relaciones encontradas.
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Figura 7

Red de relaciones del codigo Formacion permanente/continua
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Acerca de este subtema encontramos que la formacion permanente/continua

es un proceso considerado como necesario por los docentes para mejorar,

mantenerse actualizados y enriquecerse con nuevas herramientas para su practica

docente, por lo que se encuentra relacionado con aspectos de mejora, procesos de

formacion en educacion y la ensefianza de las matematicas

D2, parr. 162

“Enriquecernos con las herramientas que nos dan tanto las maestrias como

los cursos.”

D7, parr. 121

“...esta parte de los cursos de capacitacién, me gusta. Son oportunidades para
mi de crecer. Y pues yo siempre a mi entre mas, entre mas conozca, menos
se. Es como decia Sécrates, no?. Pero siempre estoy actualizado con este

tipo de actualizaciones.”

En cuanto a los docentes con formaciones iniciales no relacionadas con la

docencia se encontréo ademas que estos profesores como parte de su formacion
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permanente o continua han tomados cursos relacionados con la educacion,
didactica o pedagogia para saber como transmitir sus conocimientos a sus alumnos
de una forma en que ellos puedan entenderlos, porque consideran que no es
suficiente con solo tener conocimiento matematico, sino también es necesario saber

como transmitirlo.

D4, parr.143

“Cuando estudié la maestria, pues ahi desarrollé muchas mas habilidades
y me, encontre mas opciones que me ayudaron , permitieron elaborar mejor
conceptos tanto tedricos, como de trabajo. El ver que ya hay autores que ya
manejan el constructivismo basicamente que es en lo que yo me desarrollo.
Entonces eso me reforz6 mucho de lo que ya hacia y me abrié un poco mas
el panorama para hacer nuevas actividades.”

D5, parr. 41

“‘Me meti a a la maestria en educacion, educacion y docencia. Me ayudd
bastante porque tuve como mas herramientas. Me ayudo mas vaya, supe
integrar esta parte de hacerlo digerible a los jovenes y aunado con el
conocimiento, la teoria. Y las practicas que teniamos en la maestria. Eso me
ayudo bastante.”

También encontramos que en algunos casos los procesos de formacion
permanente/continua de los docentes respondian a situaciones de crisis que los
profesores experimentaban dentro de sus aulas como consecuencia de identificar
carencias en cuanto a estrategias o herramientas para llevar a cabo sus clases de

manera idénea.

D5, parr. 41

“... de qué manera me he adaptado? Ha sido estudiando. Me tuve que hacer
una maestria. Pues yo llegué con la licenciatura. Todavia no me titulaba. Me
tuve que titular. Y me meti a una maestria. Me meti a a la maestria en
educacion, educacion y docencia. Me ayudo bastante porque tuve como mas
herramientas. Me ayudo mas vaya, supe integrar esta parte de hacerlo
digerible a los jovenes y aunado con el conocimiento, la teoria.”
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D8, parr. 99

“El hecho es que si se hace uno, en todos los sentidos bien obsoleto si no te
actualizas. Si no te tomas un curso. Si no estas en constante preparacion, en
esto de la educacion, rapidito te vas haciendo bien obsoleto.”

En cuanto a los temas que buscan los docentes para su formacion
permanente/continua se encuentran los relacionados con la adquisicion de
conocimientos pedagdgicos o didacticos. Sin embargo, la mayoria de los
participantes también menciond que como consecuencia de la pandemia por Covid-
19 que se vivia en el momento de la investigacién, también habian tenido la
necesidad de buscar y asistir a cursos y capacitaciones relacionadas con temas del
uso de herramientas digitales, las cuales les eran necesarias manejar en ese

momento para pode llevar a cabo sus labores docentes.

D3, parr. 136

-“Me menciona que asiste continuamente a cursos. ;De qué son estos
cursos?”

-“Pues de temas de didactica, pedagogia, Zoom, Classroom, Meet, de Teams”.

IV. 2 Los profesores de matematicas de secundaria y su relacidén con
las matematicas

Otro tema que encontramos al realizar el analisis de los datos fue la relacién que
los profesores tienen con las matematicas, la cual como se menciond dentro del
marco tedrico forma parte de su identidad matematica. Para ello se analizaron los

siguientes aspectos y subtemas.

IV.2.1 Actitud que tienen los profesores de matematicas de secundaria hacia las
matematicas

La actitud que tienen los profesores de secundaria hacia las matematicas puede ser
definida como la postura que experimenta el docente hacia esta disciplina tanto de

forma personal como dentro de su profesion.
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Las relaciones que encontramos al analizar las entrevistas recabadas en
cuanto a este se pueden observar en la siguiente figura (Figura 8) y se encuentran

descritas despues de esta.

Figura 8

Red de relaciones del codigo Actitud hacia las matematicas

4, Ensefianza de
las matematicas
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4 Estrategias
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La actitud de los profesores hacia las matematicas era una actitud de agrado,
positiva. Sin embargo esta postura no siempre fue asi. Varios de los profesores
narraron que durante sus anos escolares su relacion y actitud hacia las matematicas

era negativa ya que experimentaron diversas dificultades en su aprendizaje.

D4, parr. 33
“Yo reprobé matematicas y reprobé algebra y reprobe casi toda la matematica
que se llevaba en la prepa.”
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D5, parr. 49

“... yo estudié en un CCH. En el bachillerato yo estudiaba, yo me quedé un
afio, ademas por apoyar la huelga del 99. También me quedé un afo por la
cuestién de matematicas.”

En consecuencia, los profesores presentaban una actitud negativa hacia la
disciplina. Sin embargo, la presencia de influencias personales, en varios casos,
docentes, permitid que ellos modificaran su postura, pasando de una posicion de

desagrado a una completamente opuesta.

D4, parr. 33

“Cuando entre a la prepa de la UAQ me tocé un maestro que me ensefoé un
poco diferente la forma, y yo me pegué con él. Dije a ver de qué se trata. Yo
trataba de entender las cosas desde otra perspectiva. Y ya después iba y me
asesoraba con él y él me apoyaba en lo que iba haciendo. Entonces eso me
ayudo mucho a entender las cosas. Y ese mismo maestro, después me apoyo
a dar clases. Me decia bueno, pues te dejo un dia mi grupo para que le des
clase y veas lo que estas haciendo. Entonces yo les mostraba como yo lo
habia entendido y asi es como yo lo explicaba. Entonces eso ayuddé mucho a
que la gente también lo entendiera diferente.”

D1, parr. 6

“... nos dié un maestro muy muy bueno. Yo me acuerdo de él, se llama Joel
Pifa. Era muy buen profe. Y él me ..., como que hizo que me gustara otra vez
matematicas, porque si me gustaban pero como que no, pues no me llamaban
tanto...”

En otros casos, las influencias personales de otros docentes tambien
influyeron en la actitud positiva que tienen en la actualidad los profesores con

respecto a las matematicas.

D3, parr. 36

-“¢ Cuando cambi6é entonces esta percepcidon de que le daban miedo las
matematicas a que le gustaran?;Hubo un momento en especifico?”

-“‘En el seminario, en el seminario cuando tuve un excelente maestro de
matematicas. Un padre que tenia pasion por ensefar y ahi fue.”
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D8, parr. 5

“...a mi me gustaban las matematicas desde que estaba yo en la primaria.
Quizas por la influencia de los mismos profesores que en ese tiempo les
correspondioé darme clases...”

Estas vivencias que experimentaron estos profesores tanto con respecto a
influencias de docentes y la forma en que aprendieron la disciplina influyeron no
solo en su actitud hacia las matematicas sino que con el tiempo tambien

repercutieron en la eleccion de su carrera profesional.

D3, parr. 30

“Entonces me apasioné con los maestros que iba viendo que tenian amor por
la profesién. Y fue por eso que dije no, pues matematicas. Pues no era mi
fuerte, fue siendo mi fuerte preparandome en los temas de primaria y
secundaria y en algunos de prepa. Entonces dije, pues si, si se puede.”

D9, parr. 25

“...me gustan mucho las matematicas entonces pues por eso es que me
aventé. Dije, no. Y si, si me gustd mucho el cambio de informatica a
matematicas.”

D4, parr. 23

- “Me llama la atencion que siendo quimico, en vez que de clases de quimica
haya ido por las matematicas. s Porqué?”

-“Por que me gusté mucho el hecho de cédmo aprendi yo matematicas. Me fui
mas sobre lo conceptual,no tanto sobre lo procedimental.”

En la actualidad los profesores en general expresan sentir agrado y pasion
por la materia que imparten y reconocen que en el caso de aquellos que no gustaban

de ellas ha habido un cambio en esta relacion.

D2, parr. 52
“...el amor sigue a las matematicas y siempre nos coquetean con temas
nuevos, ... “

D3, parr. 292

-“¢,Como definiria su relacién con las matematicas?”

- “Buena. Buena, buena. O sea ahora amistosa, amigable. Si. Antes no. antes,
bueno cuando estaba estudiando y prepa no.”
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Tambien se encontré que la actitud que tienen los docentes con respecto a
las matematicas influye en las relaciones que establecen con sus estudiantes, ya

que buscan transmitir o compartir con ellos esta postura.

D3, parr. 38
”... aprovechar cada segundo con mis alumnos y expresarles la pasion por la
matematica.”

D10, parr. 69

“...nosotros ahorita estamos chiquitos (haciendo alusiéon a qué son una clase
de matematicas en nivel secundaria), pero quiza ellos el dia de manana
puedan hacer eso y mucho mas. ;No? Y entonces pues eso les emocionay a
mi me emociona mas porque pues platicarles lo que a mi me apasiona esta
lindo.”

IV.2.2 El uso y aplicacién de las matematicas por parte de los profesores de
matematicas de secundaria

Los profesores de matematicas de secundaria consideran que los conocimientos
que tienen sobre el uso y aplicacion de la disciplina en contextos cotidianos se ven
influenciados por sus formaciones iniciales (mencionado anteriormente) y por
conocimientos diferentes a la materia, los cuales consideran forman un aporte para
las estrategias que realizan dentro de sus aulas para la ensefianza de las

matematicas (Figura 9).
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Figura 9

Red de relaciones del codigo Aplicacion y uso de las matematicas
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Tambien por medio de estas acciones, los profesores de matematicas de

secundaria comparten con sus alumnos su vision sobre la importancia de la
disciplina y su aplicacién en la vida cotidiana, transmitiendo su utilidad y valor en lo

cotidiano por medio de estrategias en los procesos de ensefanza.

D4, parr. 41

“...yo trabajo basicamente a partir de situaciones y retos y problemas reales

que los conduzcan a encontrar el concepto o la estructura matematica que
quiero que aprendan.”

D5, parr. 155 -157

“... se utilizan todo el tiempo. Entonces abarca toda esa parte. No podemos
vivir, yo les digo a ellos. No puedo vivir sin las matematicas desde el punto de
vista que lo vean, eh. Asi me digan, yo voy a estudiar tal. No, vas a utilizar las
matematicas. Entonces, son muy necesarias. Desde que te subes al transporte
publico, que te van a pagar por primera vez. O sea. Desde esa parte.”



IV.2.3 La ensefianza de las matematicas por parte de los profesores de
matematicas de secundaria

Las relaciones encontradas con respecto a la ensefianza de la disciplina por parte
de los profesores de matematicas se muestran en la siguiente figura (Figura,10)
donde es posible observar los diversos nexos que existen entre este y otros

conceptos.

Figura 10
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En comienzo con respecto a las relaciones de este cédigo, encontramos que
la forma en que los profesores de matematicas de secundaria ensenan a sus
alumnos se puede ver influida por la manera en que ellos mismos aprendieron la

materia, repitiendo patrones conocidos.
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D4, parr.57
“‘Normalmente un maestro siempre da clases como le ensefaron. Dice uno
pues es que a mi me lo ensenaron asi, pues asi lo ensefia.”

D4, parr. 65
“Y a mi me pasaba en algunas ocasiones. Que yo hacia cosas, que, pues
decia asi me lo ensenaron. Pues asi lo hago yo.”

Para la ensefianza de su disciplina, los profesores de matematicas de
secundaria consideran que contar unicamente con conocimientos matematicos no
es suficiente para impartir clases ya que los conocimientos didacticos pedagogicos
son muy importantes dentro de los procesos de ensefianza, ya que proporcionan
las herramientas necesarias para su labor, por lo que es necesario adquirirlos por
medio de procesos de formacion continua/permanente en caso de no contar con

ellos.

D3, parr. 70
“Entonces también si no tienes como la nocién de la didactica, de la
ensefanza, de la aplicacion, es muy muy dificil.”

D5, parr. 89

“Pero el ser docente no es nada sencillo. No nada mas es pararte ahi y ver
que pasa ¢no? No. Si hay otros factores que influyen. Necesitaba esa parte
tedrica. Necesitaba esa parte de practica.”

También la ensefnanza de matematicas de los profesores de secundaria se
relaciona con la importancia de esta ciencia de manera que esta influye en su
ensefianza, ya que los docentes consideran que esta materia aporta no solo
conocimientos matematicos, sino que debe desarrollar en los alumnos la capacidad
de resolver problemas, reflexionar y tomar decisiones de forma eficiente, por lo que
influye en las relaciones que tienen que con ellos, buscando que sus alumnos se
vuelvan personas analiticas capaces de resolver diferentes problemas que se les

presenten en su vida cotidiana.
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D4, parr. 117

“Y ya los pones a pensar. Y esa es la idea de matematicas, del estudio de la
matematica tanto en secundaria como en profesional. No es aprender
solamente los conceptos matematicos para resolver problemas matematicos.
Si es desarrollar habilidades de pensamiento que te permitan ser creativo en
el disefo de estrategias para resolver un problema, en el analisis del problema,
en la reflexion de lo que estas haciendo para que cuando llegues a la
conclusion o al resultado de tu problema, tu sepas si lo que hiciste fue bien...”

D6, parr. 89

“Se vuelven mas habiles. Mas ... e incluso en la vida personal, en la solucién
de conflictos y cosas de este estilo les funciona bastante. Porque se vuelven
mas analiticos.”

Otra forma en que las relaciones de los profesores de matematicas de
secundaria con sus alumnos se ven influidas por la ensefianza de esta disciplina es
apoyandolos para que puedan resolver problemas por ellos mismos de forma
autéonoma lo que en consecuencia foemnta el desarrollo de su confianza en si

mismos y su desarrollo no solo académico sino personal.

D4, parr. 117

“...si le das la oportunidad de que el alumno, el mismo alumno resuelva los
problemas, los estructure, los plantee, busqué la manera de resolverlo y
aprenda cosas nuevas que le ayudan a resolver el problema y lo resuelve eso
le da una satisfaccion y le da mucho gusto y se siente que si aprendié y que si
sabe, que puede hacerlo. Y obviamente lo disfruta.”

D6, parr. 73

“... el ver la cara de los nifos, cuando ese, este hecho de que, yo nunca
entendi, es que eso no esta bien, es que no me sale, soy malo para las
matematicas y es que. Y entonces los apoyas y de repente estan haciendo
algo y les salié. El ver su cara de sonrisa de jsi pude! O jsi le entendi! O j esta
facil! jPude hacerlo!”

Para ello llevan a cabo diferentes estrategias, por lo que la ensefanza de las
matematicas influye en las estrategias que los profesores llevan a cabo, donde
toman en cuenta la importancia de la materia y sus relaciones con sus alumnos,

mostrandose empaticos con ellos.
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D3, parr. 38
“...cuando eres empatico con las necesidades de los alumnos en matematicas
cambia toda la percepcion, hasta la del alumno hasta cuando le ensenas.”

D6, parr. 53
“... trato de explicar las cosas de, no necesariamente de una forma, puede ser
de varias. De modo que los estudiantes lo aprendan, lo entiendan.”

Tambien encontrado que la formacion inicial de los docentes, en este caso,
las formaciones diferentes a las docencias, influyen en los procesos de ensefanza,
ya que estas formaciones aportan visiones de diferentes aplicaciones y usos de las
matematicas, las cuales emplean los docentes dentro de su practica profesional en
sus aulas para enriquecer sus clases y los procesos de aprendizaje de sus
alumnos(ver apartado La formacion de los profesores de matematicas de

secundaria).

En cuanto a las estrategias y métodos de ensefanza que los docentes llevan
a cabo, encontramos que estos han ido cambiando como consecuencia de la
experiencia y aprendizaje, con lo que su perspectiva sobre los mismos y su forma

de ensefar se ha modificado.

D4, parr. 49

“... normalmente uno da las definiciones y luego dice las reglas y luego ya los
pones a trabajar. Yo hago al revés. Primero los pongo a trabajar, ellos van
definiendo las reglas y las definiciones, después ya. Y volvemos a ponernos a
trabajar pero ya sabiendo qué hacer.”

D6, parr. 247

“... es la metodologia que implemento para ensefar. Porque antes ensenaba
asi como de jah, si! Vamos a ver sumas, sale. Y este mas este. 4no? Y ahora
si vamos a ver sumas, pero te las voy a ensefiar mediante un problema y tu
vas a descubrir que eso es una suma, yo no te voy a decir que es una suma.
Entonces eso también es algo que ha cambiado mucho y 4 qué otro puede
ser? El dominio de los temas, definitivamente.”
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En consecuencia de estos cambios en los procesos de ensefianza de las
matematicas, es decir en su practica docente, los profesores de matematicas de
secundaria han modificado la percepcion que tenian de si mismos, modificando el
reconocimiento que tienen de si mismos, identificando transformaciones en su

identidad con respecto a su practica profesional y persona.

D4, parr.171

“ Me voy dando cuenta de que hay cosas que ayer cuando pensé en la clase
tenia una idea y ahorita ya veo que va cambiando y entonces las secuencia
que tengo organizada, como te digo yo. Que estda mas o menos planeada,
cambia un poquito. Y ya no es lo mismo. Entonces lo que yo pensaba ayer, ya
hoy cambié. Ya hoy soy otra persona.”

D6, parr. 251

“‘Me he vuelto mas organizada. Me he vuelto mas disciplinada. Y en cuestion
personal, social me he vuelto mas sociable. Yo no podia hablar con otra
persona.”

IV.2.4 La importancia de las matematicas para los profesores de matematicas de
secundaria

El cédigo Importancia de las matematicas, definido como el valor de la disciplina
matematica en la vida, fue codificado un total de 18 veces, y estuvo presente en 7
de las 10 entrevistas. Sus relaciones se muestran en la siguiente figura (Figura
11).
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Figura 11

Red de relaciones del codigo Importancia de las matematicas
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Se encontré que 11 de las 18 citas codificadas se relacionaban directamente
con el codigo Ensefianza de las matematicas, por lo que al realizar su analisis se
detectd que el contenido de estas se referia a la importancia de la disciplina en la
vida de los alumnos, sefialando mas bien la importancia de su ensefianza y

aprendizaje y no de la disciplina en si.

D4, parr. 117

“...y yalos pones a pensar. Y esa es la idea de matematicas, del estudio de la
matematica tanto en secundaria como en profesional. No es aprender
solamente los conceptos matematicos para resolver problemas matematicos.
Si no es desarrollar habilidades de pensamiento que te permitan ser creativo
en el disefio de estrategias para resolver un problema, en el analisis del
problema, en la reflexion de lo que estas haciendo para que cuando llegues a
la conclusion o al resultado de tu problema, tu sepas si lo que hiciste fue bien..”
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D6, parr. 89

“Se vuelven mas habiles. Mas ... e incluso en la vida personal, en la solucién
de conflictos y cosas de este estilo les funciona bastante. Porque se vuelven
mas analiticos.”

IV. 3 El trabajo docente de los profesores de matematicas de secundaria

Otro tema que identificamos durante el analisis se refiere al trabajo docente, el cual
podemos definir como las acciones o trabajo que realizan los profesores tanto

dentro como fuera de su saldn, implicando todos los procesos que estos conllevan.

El andlisis y definicion de este tema partié analizando las relaciones del
cédigo Reconocimiento de si mismo, el cual definimos previamente como la
identificacion y apreciaciéon del profesor sobre su trabajo y sobre si mismo como
docente, con lo que nos encontramos que este se encontraba cédificado en un total

de 131 citas y hallandose presente en todas las entrevistas.

Al iniciar el analisis de estas citas, nos pudimos percatar que la informacion
contenida dentro de este cédigo era muy vasta, amplia, englobando a su vez otros
diferentes conceptos, por lo que se tomd la decision de separar estos y crear
diferentes etiquetas (memos dentro del programa Atlas.ti) para poder diferenciarlos

y realizar mas eficientemente el analisis.

Las etiquetas que se elaboraron para diferenciar estos diversos conceptos
fueron percepcion de si mismo, impacto de la labor docente, definicion de docente,
papel del docente, caracteristicas del docente, cambios docentes e identidad

profesional.
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Posteriormente a la revision de los datos incluidos y etiquetados en las citas
codificadas y de acuerdo a las semejanzas que incluian, se determiné unir el
contenido de las etiquetas caracteristicas del docente, identidad profesional,
definicion de docente, y percepcién de si mismo en el codigo Percepcion de si
mismo. En cuanto a las etiquetas Cambios docentes e Impacto de la labor docente
estas también fueron convertidas en cdodigos. La definicion de cada uno de estos

nuevos codigos se muestra en la siguiente tabla (Tabla 8).

Tabla 8
Listado y definicién de nuevos cdédigos
Nombre del codigo Definicion
Cambios docentes Cambios que ha experimentado el docente como profesor.
Impacto de la labor docente Efecto que se deriva como consecuencia de la labor
docente.
Percepcion de si mismo Conjunto de imagenes, pensamientos, juicios y afectos

que tiene el docente sobre si mismo.

Con la elaboracién de estos nuevos cédigos se realizd una nueva codificacién
sobre las citas etiquetadas previamente lo que arrojé nuevas redes de relaciones

entre nuestros datos.

IV.3.1 La importancia e impacto del trabajo docente de los profesores de
matematicas de secundaria en sus alumnos

Con respecto a las relaciones encontradas entre cédigos y vinculadas con la
importancia e impacto del trabajo docente de los profesores de matematicas de

secundaria encontramos la siguiente red (Figura 12).
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Figura 12

Red de relaciones del codigo Impacto del trabajo docente
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En estas relaciones hallamos que los profesores de matematicas de
secundaria consideran que su papel docente contribuye positivamente en las
relaciones con sus alumnos, y que su labor va mas alla de la imparticion de su
materia, es decir, ademas de aportar a sus alumnos en la parte académica también
contribuyen en lo formativo. Asi el docente de matematicas no solo ensefa
matematicas sino que también puede ensefiar valores, ensefia a sus alumnos cémo

ser mejores seres humanos.

D2, parr. 47.

“...lo que nosotros vamos a aportar como maestros para enriquecerlos como
seres humanos es mucho mayor que en si el que aprendan a sumar, restar,
multiplicar. Sabemos que tenemos que llevar contenidos y bastantes diria yo.
Pero la parte de impacto formativo, creo que es nuestro ingrediente especial.”
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D3, parr. 130

“... no nada mas ensefio matematicas, sino también valores dentro de la clase.
Eso es lo complicado. Un maestro no solo ensefia el contenido. Eso
cualquiera. Pero que tu le ensefies al alumno en verdad a razonar, a pensar a
ser honesto, a ser cumplido. A que entregue a que participe, es ahi lo
complicado...”

Ademas los docentes consideran que ellos son un ejemplo para los alumnos,

por lo que en consecuencia su papel conlleva mucha responsabilidad.

D7, parr. 181.

“... siento que tengo que dar ahi un ejemplo con los chicos. Y como es un
pueblo pequefio, pues también ya no puedo estar como de fiesta en fiesta o
asi cuestiones inapropiadas.”

D6, parr. 171

“Tenemos diferentes tipos de profesores a lo largo de nuestra vida. Y hay
muchos que nos marcan. Y que los recuerdo asi. jAy! Yo me acuerdo de este
profe, como me hacia, como me decia y como esto. Y forman, te ayudan a
formar tu ser, ;no? Te ayudan a crear esa personalidad que tu tienes. Y es
algo realmente agradable cuando escuchas a nifos, a adolescentes, a jovenes
decir es que usted me ayudo para poder lograr esto. O usted me ayudd para
poder hacer esto. Tiene mucha influencia pero, muchi... pero esa influencia
lleva muchisima responsabilidad. “

Esta responsabilidad que sienten tener los docentes debido a su papel frente
a sus alumnos, afecta no solo sus relaciones con ellos sino también con los padres

de familia, modificando por ejemplo la forma de actuar o hablar con ellos.

D2, parr. 115.

“...somos parte de algo mas grande que nosotros mismos nos hace entender
y decir a veces incluso como modular nuestro vocabulario. Ahora que estamos
siendo grabados en nuestras clases, también ;no? Esa parte de decir,
recuerda que impactas no solo a tus alumnos, a los padres de familia, a tus
directivos.”

D6, parr. 171.

“Porque no puedes asi de la nada llegar y expresarte libremente”, porque para
ellos tu eres una figura publica, jaja! No quiere decir que asi sea, ¢no? Pero
para ellos si lo eres...”
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IV.3.2 Emociones que despierta el trabajo docente en los profesores de
matematicas de secundaria

El ser profesor de matematicas de secundaria genera en los docentes diversas
emociones y sentimientos con respecto a su practica. En primera instancia
encontramos que todos los participantes manifestaron sentirse comprometidos y

felices realizando esta labor.

D4, parr. 175

“Pues soy muy feliz siendo maestro. Me siento muy comprometido con, tanto
con el Maxei (haciendo alusion a su escuela) como con mis alumnos. Y y muy
feliz de estar ahi.”

D6, parr. 73.
“A mi me encanta dar la materia de matematicas.”

También los profesores de matematicas consideran que su labor es de gran
importancia ya que esta llega a impactar la vida de sus alumnos, por lo que les hace

sentirse emocionados y a la vez muy comprometidos con su trabajo.

D2, parr. 77

“Solamente vino a decirme que él escogid la carrera de matematicas por el
impacto que tuve en su vida. Entonces bueno yo estaba casi que lloraba de la
emocion y me senti muy comprometida con la labor que realizo.”

La motivacion es también otra emocion que los docentes tienen como resultado de
su labor. Esta motivacion es generada por las relaciones con sus alumnos y le

mueve y les incentiva a ser mejores profesores.

D3, parr. 242
“.. me gusta es mi profesion. Yo me levanto con un animo increible y ya quiero
encender la compu y ver a los chiquillos y jorale!”
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D5, parr. 61

“... tratas siempre de estar motivado y esta es la parte mas importante. Y ellos
lo ven, los alumnos lo notan. Cuando alguien le gusta lo que hace y uno ya lo
ve asi..

Me emocionan los alumnos. Ellos me emocionan. Ellos siguen siendo el
motor.”

D5, parr.

“... las personas que sabia, que probablemente antes les causaba mas
dificultad, son las que participan. Y eso me llena de felicidad. Es cuando salgo
con una sonrisa asi de jay que bueno! La chamba se esta haciendo.”

El poder ver que sus alumnos dominan los temas que les ensefian, que van
superando sus miedos y posturas negativas hacia la materia gracias a su apoyo,
hace que los profesores de matematicas de secundaria se sientan sastifechos con
su trabajo y el ver que sus alumnos aprenden consideran que es la mejor paga por

su trabajo.

D6, parr.73

“A mi me encanta dar la materia de matematicas. Porque el ver la cara de los
nifios, cuando ese, este hecho de que, yo nunca entendi, es que eso no esta
bien, es que no me sale, soy malo para las matematicas y es que. Y Entonces
cuando de repente estan haciendo algo y les salié. El ver su cara de sonrisa
de jsi pude! O jsi le entendi! O j esta facil! Eso a mi me llena de satisfaccion.
Eso es lo que a mi me hace. Por eso yo creo que no he dejado la docencia.
Por esas caritas que de repente ponen asi de jorale! Es eso, ¢no? Y son, es
algo muy bonito. Creo que con eso retribuyen todo lo que tu trabajas detras
de, dar una simple clase.”

D6, parr.171

“... es algo realmente agradable cuando escuchas a nifios, a adolescentes, a
jovenes decir es que usted me ayudo para poder lograr esto. O usted me ayudé
para poder hacer esto.”

D7, parr.

“Que si lo hacemos porque nos gusta. Porque queremos ayudar. Queremos
ensenar. No tanto por el pago que podamos estar recibiendo.”
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IV.3.3 Conocimientos necesarios para el trabajo docente de los profesores de

matematicas de secundaria

Los profesores de matematicas de secundaria coinciden en la importancia de

contar con los conocimientos necesarios para llevar a cabo su practica por lo que

estos son elementos fundamentales dentro de su labor. Las relaciones que

encontramos al respecto de estos se muestran en la siguiente imagen (Figura

13).

Figura 13
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Acerca del tema conocimientos para el trabajo docente, pudimos encontrar

que todos los participantes en el estudio manifestaron que consideran que por

medio de los procesos de la formacion continda a los que asisten pueden adquirir

conocimientos matematicos, didacticos y pedagdgicos que favorecen practicas de

la ensefnanza de las matematicas.
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D3, parr.
“Para eso toma uno cursos para que, para transmitir el conocimiento a los
chicos. Y digo no saber qué pasa.”

D5, parr. 81

“... de la practica docente es mejorar, es mejorar, es preparate, preparate y
eso te lleva sino a hacerlo facil, si a poder adaptarlo para que ellos
(refieriendose a los alumnos) lo puedan entender mejor.”

Con respecto a los conocimientos con que deben contar los profesores de
matematicas de secundaria, los participantes compartieron que aunque su
materia son las matematicas, no basta con solo tener estos sino que también es
necesario contar con conocimientos didactico pedagdgicos que aporten para la
creacion y aplicacion de diversas estrategias y metodologias que puedan ocupar

dentro de su salén de clases, de lo contrario su labor se puede dificultar.

D2, parr. 28

“... el hecho de saber las cosas no basta. Hay que saber como transmitirlas.
Hay que saber un poquito mas de aquellos que han sido educadores estrellas
y como le hicieron, cémo le resulto.”

D3, parr.

“‘Entonces también si no tienes como la nocién de la didactica, de la
ensefanza, de la aplicacion, es muy muy dificil.”

Los participantes profesores de matematicas de secundaria dominan los temas

de matematicas.

D6, parr. 175

“... si tu le vas a preguntar algo con respecto de matematicas, sea o no sea el
tema que estemos viendo, te lo va a contestar porque tiene el dominio del
tema.”

Sin embargo consideran que los conocimientos matematicos que tienen deben
ser soélidos y ser mas amplios de lo que van a ensefiar para poder dirigir

adecuadamente el proceso de ensefianza de sus alumnos.
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D4, parr. 71

“Uno que el maestro tenga conocimientos mucho mas amplios de lo que va a
impartir. Debe saber mucho mas alla de, si voy a dar, por ejemplo, algebra.
Pues mi conocimiento de lo que voy a dar en algebra en secundaria debe ser
mucho mayor de lo que se va a dar. Porque debo tener una vision de a dénde,
de a donde quiero que el alumno llegue, pero pensando en todo lo que mas
atras hay de eso. ;Si? Entonces el maestro debe tener un conocimiento
mucho mas amplio de todo lo que imparte.”

V.4 Cambios que experimentan los profesores de matematicas de
secundaria

Otro tema que identificamos durante el analisis de los datos fueron los cambios que
experimentan los profesores de matematicas y cuyas relaciones se comparten en
la siguiente figura (Figura 14).

Figura 14
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IV.4.1 Cambios en la practica docente

Los profesores de matematicas de secundaria expresaron haber
experimentado diversos cambios relacionados con su practica, percibiendo que
esta no es algo estatico o terminado, sino que se va construyendo y modificando

con base a las vivencias, necesidades y experiencias que van viviendo.

Estos cambios en su practica docente pueden tener diversos origenes. En
algunos casos pueden ser consecuencia de la busqueda de mejorar su practica lo
que se expresa por medio de busqueda de procesos de formacion continua, ya que
los profesores consideran que los docentes comprometidos con su trabajo deben
estar actualizados para poder favorecer los procesos de ensefianza hacia sus

alumnos.

D5, parr. 69

“O sea, docente abarca muchas cosas, ¢,no?. Entonces fue eso. Creo que eso
me marco cuando dije, me quiero preparar mas, quiero hacer mejor eso. Lo
hice, creo que lo hice bien, pero quiero mejorar. “

D8, parr.99

“Yo pienso que un docente que realmente esté comprometido con su trabajo,
debe hacer eso. Debe de estar uno, dos, tres, los cursos que también el tiempo
le permita...”

Los cambios en la practica docente que han experimentado los profesores
pueden tambien deberse a las experiencias vividas, buenas y malas y aprendizajes
que han adquirido los que de forma directa repercuten en los procesos de
ensefianza de las matematicas, modificando la forma en que imparten la materia
por medio de cambios de estrategias, metodologias y conceptualizacién de la

materia.

D2, parr. 56

“... yo era seguidora de libros. Era algo lineal, algo lineal. No me salia del libro
porque sabia que si yo me salia del libro, ya los libros venian casi casi, esto
es este dia, y esto es otro dia y esto es otro dia. No te salgas y vas a terminar.
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Te sales y cuidado ya no nos va a alcanzar el tiempo. ¢ No? Entonces era muy
lineal. Ahora la clase, me atrevo a anadir cualquier material. El que yo vea, el
que me guste, el que sepa que atrapé la atencion de los chicos. Ahora ya no
es una clase lineal, ya me permito salirme. Quizas jugar con los temas del
programa, sabiendo que nuestras autoridades hacen su papel en el sentido
del disefo del curriculum. Pero también decir bueno no pasa nada si pongo
este tema primero y este después.”

D3, parr. 86
“Si, uno perfecciona las técnicas, los errores, o que debes hacer, lo que no
debes hacer. Cometes otros.”

También estos cambios en su pratica docente se han producido como
consecuencias de las dificultades que los profesores identifican en los procesos de

aprendizaje de sus alumnos.

D3, parr. 62

“Decia si mis alumnos no aprenden las fracciones de una manera en la que
segun yo sabia. Ser humilde y cambiar una estructura de esquema de
aprendizaje. Si una maestra tiene el conocimiento, dice, mira pone en practica
esto. Tener la humildad de cambiar ese esquema y decir, jah! si es cierto. Por
un modelo de ensefanza inductivo, deductivo, constructivista, humanista. O
sea esa es la otra parte.”

Estos cambios tambien pueden producirse cuando los docentes identifican

deficiencias o areas de oportunidad en su practica.

D4, parr. 65

“Cuando vi cosas. Cuando empezaron a ensefiarme mas sobre conceptos que
yo me daba cuenta de que no los, que no los manejo bien y que yo decia
bueno es que yo crei que esto ya me lo sabia y ahorita llego y me salen con
qgue no. Entonces dije, no, no es que esto tiene que cambiar.”

En otras ocasiones estos cambios han surgido como consecuencia de

algunas situaciones de crisis experimentadas por los docentes.

D5, parr. 69
“Creo que el primer ailo me marcé en muchos aspectos. En querer superarme.
En querer prepararme mas. En esa, interactuar con los alumnos, con los
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companeros. Tener otro, otra forma de trabajo. O sea, docente abarca muchas
cosas, ¢no?. Entonces fue eso. Creo eso me marcd cuando dije, me quiero
preparar mas, quiero hacer mejor eso. Lo hice, creo que lo hice bien, pero
quiero mejorar. Creo que fue el primer afio.... ese primer afo si fue como el
mas.. Mucho mas importante. A lo mejor hubiera podido tirar la toalla y decir
esto no me gusta. Pero no, creo que ese fue el que me marco y me dijo, estas
aqui, ¢ahora como vas a hacer para mejorar toda esta oportunidad que
tienes? “

En consecuencia, estas diversas situaciones han ocasionado que los
docentes identifiquen diferentes y mejores formas de ensefar lo que conlleva a
realizar cambios en su practica docente mediante la modificacién de estrategias,

metodologias y tambien lo llevan a identificar una diferente forma de ser profesor.

D8, parr. 71

“Antes era, el profe como el unico expositor y los ejercicios. A la talacha. jSale!
Llego, explico, resuelve. Llego, explico, resuelve. Hoy no es asi. Hoy por hoy
sabemos que hay mejores formas. Mejores estrategias. Mejor planteamiento
de una actividad para que los chicos puedan llegar a hacer clic con el
conocimiento. Y ya no tanto yo explico y ustedes resuelven, no. O llego, explico
les resuelvo uno o dos y ustedes se chutan 20, No. no. Esa parte, esa parte
de lo tradicional.”

IV.4.2 Cambios en la identidad docente

Otro tipo de cambio identificado dentro de las narrativas de los participantes es el
cambio en la identidad de los docentes. Como hemos mencionado con anterioridad,
la identidad es considerada un proceso continuo que se modifica através del tiempo
como consecuencia de diversos factores como pueden ser la influencia del contexto,
la experiencia o las relaciones. En el caso de los profesores participantes de nuestro
estudio, ellos identifican diversos cambios en sus identidades (de profesion, de tipo
de docente que son), y se reconcen asi mismos como “productos no terminados”
como consecuencia de su evolucién, con lo que reflexionan y admiten que su

identidad como profesores de matematicas de secundaria se va construyendo dia
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a dia, modificandose, adpatandose a las circunstancias que enfrentan lo que les

permite tambien crecer en el aspecto profesional.

D2, parr. 158
“...no somos producto terminado, vamos creciendo y creo que eso es magico.”

D6, parr. 171
“Nosotros nos vamos construyendo de todo lo que vamos viviendo alrededor,
¢no? A lo largo de nuestras vidas.”

Los distintos cambios que viven los profesores modifican el reconocimiento
de si mismo. Las diversas transformaciones que experimentan los docentes a lo
largo de su practica, ya sea por formacién, experiencia o vivencias, han repercutido

en la forma en cdmo los profesores se identifican al dia de hoy.

D4, parr. 171.

“ Me voy dando cuenta de que hay cosas que ayer cuando pensé en la clase
tenia una idea y ahorita ya veo que va cambiando y entonces las secuencia
que tengo organizada, como te digo yo. Que estda mas o menos planeada,
cambia un poquito. Y ya no es lo mismo. Entonces lo que yo pensaba ayer, ya
hoy cambid. Ya hoy soy otra persona, por decirlo asi, en cuestion de esa
situacioén.”

D9, parr. 41.
“Lo que si recuerdo es que era demasiado rigorista. que era un maestro, muy,
muy enojon, rigorista. Y entonces si de repente, como que la docencia te
empieza a transformar ;no? Bueno ya ahorita en este, a este dia, si veo un
poquito como de evolucion en la parte de mi persona, siendo docente de
matematicas.”
Un aspecto que ha incidido en los cambios de identidad de los docentes ha sido la
experiencia que han ido adquiriendo durante el tiempo por medio de su practica y
presencia frente al grupo, la cual les ha permitido enriquecer su practica tomando
en cuenta sus vivencias en favor del aprendizaje de sus alumnos, influyendo tanto

en las decisiones que se toman dentro del aula como en su propia autoconcepcion.
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D2, parr.56

“...yo era seguidora de libros. Era algo lineal, algo lineal. No me salia del libro
porque sabia que si yo me salia del libro, ya los libros venian casi casi, esto
es este dia, y esto es otro dia y esto es otro dia. No te salgas y vas a terminar.
Te sales y cuidado ya no nos va a alcanzar el tiempo. ¢ No? Entonces era muy
lineal. Ahora la clase, me atrevo a anadir cualquier material. El que yo vea, el
que me guste, el que sepa que atrapo la atenciéon de los chicos.”

También fue posible identificar que con respecto a los cambios que experimentan
los docentes en su identidad, relacionados con su formacion inicial, el inicio de su
servicio y el paso del tiempo frente al grupo se encontré que aquellos profesores

egresados de carreras no relacionadas con la docencia han modificado su identidad.

D2, parr.37
“De contador publico. Y asi que por definicion soy contadora de profesion, pero
yo creo que maestra de vocacion.”

D4, parr. 167

“Yo soy quimico por profesion. Y soy maestro por, pues por, como se le diria.
Pues esa es mi actividad y me gusta hacerlo. Soy maestro por pasién, por
decirlo asi.”

D5, parr. 145
“Me identifico como docente. Si, ya, ya me identifico como docente. Y a mi me
encanta.”

V. Matriz de temas

Al concluir con el proceso de analisis de los datos y temas y revision de los mismos,
se establecieron de manera definitiva los temas que se ocuparian para la
continuacién de nuestra investigacion. Con estos temas se realizé posteriormente

una matriz de datos que se muestra en la siguiente tabla (Tabla 9)
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Tabla 9

Matriz de temas

Temas

Subtemas

Codigos

La formacion de los profesores de

matematicas

Los profesores de matematicas de
secundaria y su relaciéon con las

matematicas

La labor docente de los profesores de

matematicas de secundaria

Formacion inicial

Formacion permanente/continua

Actitud que tienen los profesores

hacia las matematicas

Uso y aplicacion de las matematicas

Ensefianza de las matematicas

Importancia de las matematicas

Impacto de la labor docente

Emociones que despierta la labor

docente

Conocimientos necesarios para la

labor docente

Cambios en la practica docente

Formacion inicial

Formacion en educacion

Formacion en educacion

Actitud hacia las matematicas

Aprendizaje de las matematicas

Aplicacion y uso de las matematicas

Ensefianza de las matematicas
Cambio de perspectiva en la
ensefianza de las matematicas
Caracteristicas de sus clases
Dificultades en su aprendizaje
Dificultades en su ensefianza
Estrategias utilizadas

Evaluacion de los alumnos

Importancia de las matematicas

Impacto de la labor docente
Relaciones con alumnos

Relaciones con padres de familia

Emociones

Conocimientos matematicos
Conocimientos didacticos
Conocimientos pedagogicos

Formacion permanente/continua

Impacto de la labor

Formacion permanente/continua

100



Cambios que experimentan los Relacion con los alumnos

profesores de matematicas de

secundaria Cambios en la identidad profesional Situaciones de crisis
Formacion inicial

Relacion con los alumnos
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Capitulo 5. Resultados.

|. Categorizacion de la identidad docente de los profesores de
matematicas de secundaria

El analisis realizado a los datos, permitié reconocer diferentes temas recurrentes
entre las diversas narrativas de los participantes, los cuales nos muestran aspectos
y caracteristicas de su vida docente que conforman su identidad como profesores
de matematicas de secundaria tales como su formacién, relaciones y actividades de

la practica docente entre otros.

Las caracteristicas de la identidad docente de los profesores de matematicas
de secundaria han sido agrupadas en 4 grandes categorias, Formacién, Relacion
con las matematicas, Trabajo docente e Identidad docente. Estas categorias a su
vez incluyen varios temas contenidos en la matriz de temas que se compartio

anteriormente (Tabla 9, Capitulo 4).
Se decidid realizar esta agrupacion ya que consideramos que dentro de estas

4 categorias es posible incluir los momentos, influencias y caracteristicas que

conforman la identidad docente de los profesores de matematicas de secundaria.

I.1 Formacion
Los procesos de formacion son conjuntos de acciones y decisiones que los

docentes llevan a cabo con el propésito de adquirir y mejorar sus conocimientos y

aprendizajes para su practica profesional.
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Dentro de esta categorizacion se comparte informacién con respecto al tema
de formacion de los profesores de matematicas de secundaria el cual incluye
diferencias y semejanzas que comparten sus formaciones iniciales, los procesos de
formacion permanente y/o continua asi como la motivacidén de eleccion de estos

ultimos.

I.1.1 Diversas formaciones iniciales

Como se menciond en el capitulo 1 de este trabajo, actualmente los profesores de
secundaria pueden tener diversas formaciones iniciales relacionadas o no con la
docencia y el caso especifico de los profesores de matematicas de secundaria

entrevistados no fue la excepcion.

Los profesores de matematicas de secundaria pueden tener diversos perfiles
de formacién inicial como son Licenciatura en Educacion Secundaria con
Especialidad en Matematicas, Licenciatura en Pedagogia o carreras no
relacionadas con la docencia como Licenciatura en Contaduria Publica, Licenciatura

en Quimica, Ingenieria en Sistemas Computacionales o Ingenieria Agrénoma.

D3, parr. 17
“Yo tengo formaciéon pedagogo.”

D5, parr.
“Yo estudié administracion de empresas.”

I.1.2 Formaciones iniciales con gran carga curricular en materias relacionadas con
las matematicas

Si bien los profesores de matematicas de secundaria cursaron diferentes carreras,
relacionadas o no con la docencia como parte de su proceso de formacion inicial,
estas licenciaturas coinciden en que sus diferentes mapas curriculares contiene

gran carga de materias relacionadas con las matematicas.
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D4, parr. 25

“En la carrera de quimica, llevamos casi 10 cursos de matematicas, entre
estadistica, matematicas y calculo y muchas otras materias. Se lleva muchas
matematicas.”

Esta rasgo que comparten en comun las carreras iniciales, donde los
docentes cursaron diversas materias dedicadas a temas matematicos de sus
diferentes ramas, revela el conocimiento matematico especializado que comparten
los profesores de matematicas de secundaria, el cual forma también es una de las

caracteristicas de los profesores de secundaria (Sandoval, 2001).

[.1.3 Formacién permanente

Con respecto a los procesos de formacion permanente y continua, los profesores
de matematicas de secundaria han tenido a lo largo de su practica profesional
acceso a diversos cursos de actualizacién ofrecidos por sus centros de trabajo asi
como también a cursos, talleres, diplomados e incluso maestrias que ellos han
buscado, esto con el objetivo de adquirir conocimientos y herramientas que les
permitan mejorar su practica docente, ya que muchos de ellos al provenir de
carreras no relacionadas con la docencia, durante algun tiempo sintieron que
adolecian de esta parte didactica pedagdgica por lo que se ocuparon en capacitarse
en estos temas. Por medio de estas decisiones y acciones hemos podido identificar
en sus narrativas procesos de desarrollo profesional continuo que han tenido lugar

a lo largo sus carreras profesionales e identificar semejanzas en ellos.

D6, parr. 77

‘Ademas de que he tomado diferentes cursos, obviamente para hacer
planeaciones, para disefio de clase. Algunas nos las proporciona el colegio,
otras yo las he buscado aparte.”
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|.2 Relacion con las matematicas

Los docentes a los largo de su vida han experimentado diferentes emociones,
gustos y conexiones con referencia a las matemfaticas, los cuales han
experimentado desde sus afos como estudiantes y posteriormente como
profesionales de la educacién. Dentro de esta categorizacion hemos podido
constatar cambios de posturas con respecto a la materia, influencias personales,
concepciones y apreciacion, asi como caracteristicas que los docentes identifican

en la disciplina.

[.2.1 Influencia de profesores de matematicas

Dentro de los participantes de nuestro estudio, aunque la mayoria no comparten la
carrera docente como su formacion inicial, varios de ellos coincidieron en una razén
por la cual decidieron ejercer como profesores de matematicas. Algunos docentes
narraron que durante sus anos escolares experimentaron dificultades en el
aprendizaje de las matematicas hasta que en un momento de su trayectoria como
alumnos tuvieron como profesor a un docente que les enseid de forma accesible
las matematicas. Estos docentes mostraban gran pasién por su asignatura, y sus
métodos de ensefianza les permitian a sus estudiantes acceder de forma amena a
su estudio, esto en primera instancia permitié un cambio en cuanto a la relacion que
tenian con las matematicas los docentes cuando estudiaban y posteriormente los
motivo a tal grado de no solo aprender las matematicas sino también de impulsarlos
a compartir con otras personas esta modo agradable de aprendizaje, por lo que en

consecuencia decidieron ser profesores de matematicas.

D3, parr. 30

“Entonces me apasioné con los maestros que iba viendo que tenian amor por
la profesién. Y fue por eso que dije no, pues matematicas. Pues no era mi
fuerte, fue siendo mi fuerte preparandome en los temas de primaria y
secundaria y en algunos de prepa. Entonces dije, pues si, si se puede.”
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1.2.2 Importancia de las matematicas

Los profesores de matematicas de secundaria no consideran su disciplina como
solo una materia mas en la curriculum escolar, sino que opinan que esta puede
aportar mas alla al desarrollo no solo académico sino personal de sus alumnos, ya
que mediante su estudio y ejercicio se desarrollan diversas competenecias como la

reflexion, toma de decisiones y seguridad que podran aplicar en su vida cotidiana.

D4, parr. 117

“Y ya los pones a pensar. Y esa es la idea de matematicas, del estudio de la
matematica tanto en secundaria como en profesional. No es aprender
solamente los conceptos matematicos para resolver problemas matematicos.
Si no es desarrollar habilidades de pensamiento que te permitan ser creativo
en el disefio de estrategias para resolver un problema, en el analisis del
problema, en la reflexion de lo que estas haciendo para que cuando llegues a
la conclusién o al resultado de tu problema, tu sepas si lo que hiciste fue bien.”

En cuanto a los conocimientos matematicos, los profesores de matematicas de
secundaria consideran que estos son indispensables para la vida de los alumnos,

ya que los aplicaran durante toda sus vida.

D5, parr. 157

“... se utilizan todo el tiempo. Entonces abarca toda esa parte. No podemos
vivir, yo les digo a ellos. No puedo vivir sin las matematicas desde el punto de
vista que lo vean, eh. Asi me digan, yo voy a estudiar tal. No, vas a utilizar las
matematicas. Entonces, son muy necesarias. Desde que te subes al transporte
publico, que te van a pagar por primera vez. O sea. Desde esa parte.”

1.2.3 Aplicacidon de las matematicas en contextos no escolares

Los profesores de matematicas de secundaria son docentes que buscan fomentar
en sus alumnos la importancia de la materia en los contextos cotidianos, para lo
cual desarrollan estrategias para implementar situaciones y problemas para que

apliquen sus conocimientos en contextos relacionados con la vida cotidiana.
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D7, parr.

“... las matematicas estan en todos lados. Si tu quieres estudiar artes siempre
vas a ver simetrias, vas a ver niumeros, vas a ver cantidades. Si vas a pintar,
¢ qué tanta pintura vas a utilizar? Si vas a hacer una simetria, jcomo vas a
calcular todo esto? Entonces siempre les digo que las matematicas siempre
estan en todos lados. Hay alguien que me dice que quiere ser, qué quiere
estudiar folklor, baile. Algo asi me dijo. Danza, folklor. Yo les dije pues también
tienes que contar el ritmo, los pasos.”

|.2.4 Caracteristicas de las matematicas

Los profesores de matematicas de secundaria consideran que las matematicas son
una disciplina con rigidez y que necesita de tiempo y disposicion para poder

aprenderse.

D2, parr. 107
“Las matematicas tienen su rigidez como tal, entonces ahi nos toca a nosotros
suavizar esa parte. .... matematicas es una ciencia exacta.”
En cuanto a la forma en que la materia de matematicas debe ensenarse, los
profesores consideran que esta disciplina debe abordarse mas desde un enfoque
conceptual que solo procedimental, buscando que los alumnos vayan construyendo

su propio conocimento, contrario a lo que antes se hacia.

D4, parr. 33

“... después también de haber estudiado la maestria, es como veo que es
como la ensefianza de la matematica debe ser de esa forma, mas conceptual
que procedimental.”

D6, parr. 77
“Donde el chico construye su propio conocimiento.”
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1.3 Trabajo docente

Dentro de esta categorizacion hemos agrupado aquellas caracteristicas de la
identidad relacionadas con la actividad docente que realizan los profesores de
matematicas de secundaria y las cuales consideramos forman parte de su identidad

docente.

[.3.1 Emociones que despierta el trabajo docente en los profesores de
matematicas de secundaria

Los profesores de matematicas de secundaria, son docentes que tienen un
sentimiento de agrado, pasion hacia la actividad profesional que realizan, esta
satisfaccion los motiva de diversas formas como incentivarlos para realizar sus
labores diarias y estar comprometidos con los procesos de ensehanza y aprendizaje

de sus alumnos.

D3, parr. 242
“... me gusta es mi profesiéon. Yo me levanto con un animo increible y ya quiero
encender la compu y ver a los chiquillos y jorale!”

D4, parr. 175
“Pues soy muy feliz siendo maestro. Me siento muy comprometido con mis
alumnos. Y muy feliz de estar ahi.”

Un aspecto que causa mucha satisfaccion a los profesores de matematicas
de secundaria es ver como sus alumnos aprenden, el ver sus caras de orgullo,
alegria al aprender es algo que motiva a los docentes dia a dia a continuar con su

trabajo.

D5, parr. 65

“Me gusta que no trabajen como maquinas, eso es lo mas importante. Para mi
creo que es lo que me llena. Saber, ver una carita que me diga, jay profe hoy
si le entendi! Vale mucho.”
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|.3.2 Conocimientos del docente

Son muchos los conocimientos que se requieren que para ser docente. Sin embargo
los participantes de nuestra investigacion coincidieron en que los profesores de
matematicas de secundaria deben contar con conocimientos matematicos, didactico

y pedagogicos para poder llevar a cabo sus labores de forma adecuada.

[.3.2.1 Conocimientos matematicos

Como se menciond en el aparatdo de formacion, los profesores de matematicas de
secundaria tienen un conocimiento especializado de su disciplina, ya sea por que
los adquirieron durante su formacién inicial o porque los han continuado obteniendo

por medio de la asitencia a cursos de actualizacio, talleres o diplomados.

D4, parr. 71

“... que el maestro tenga conocimientos mucho mas amplios de lo que va a
impartir. Debe saber mucho mas alla de, si voy a dar, por ejemplo, algebra.
Pues mi conocimiento de lo que voy a dar en algebra en secundaria debe ser
mucho mayor de lo que se va a dar. Porque debo tener una vision de a dénde,
de a donde quiero que el alumno llegue, pero pensando en todo lo que mas
atras hay de eso. ;Si? Entonces el maestro debe tener un conocimiento
mucho mas amplio de todo lo que imparte.”

D9, parr.37

“Me acuerdo que manejaba en la ingenieria pues temas muy delicados como
de derivadas, integrales, no se, transformadas de Laplace y todo esto. Que
son matematicas muy complejas.”

1.3.2.2 Conocimientos didactico pedagdgicos

En cuanto a los conocimientos didactico pedagdgicos, los profesores de
matematicas de secundaria consideran que ademas de los conocimientos

matematicos, es necesario contar con bases solidas con respecto a conocimientos
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didactico pedagogicos que permitan poder dirigir de forma adecuada a sus alumnos
en sus procesos de aprendizaje.

D2, parr. 29

“... creo que esas herramientas ( haciendo referencia a los conocimientos
didacticos-pedagdgicos) eran necesarias para completar esa forma de
expresar las matematicas y transmitirlas de mejor manera a los chicos.”

D3, parr 66

“‘La otra, que haya preparacién docente de los materiales y que se sepa
ensenar. No es lo mismo saber, a ensefnar. No, son cosas distintas. Yo puedo
saber el Baldor de final a principio, de principio a final. Pero de pedagogia no
hay, ni nada de didactica. En matematicas se debe de utilizar mucho la
didactica.”

Si bien, no todos los participantes de nuestra investigacién contaban con
estos conocimientos al inicio de su actividad docente, todos al identificar la
importancia de estos, decidié capacitarse en estos temas, por lo cual al dia de hoy

cuentan con ellos.

1.3.3 Relaciones con los estudiantes

Los profesores de matematicas de secundaria son docentes comprometidos con el
aprendizaje y el desarrollo de sus alumnos, por lo cual las relaciones que tiene con
ellos van mas alla de una relacién académica, se encuentran al pendiente de sus
necesidades, de conocerlos y se preocupan por las situaciones que pudieran

aquejarlos, por lo que buscan crear lazos de confianza con ellos.

D2, parr. 136

“... una maestra que es cercana a sus alumnos, empatica. Y pues procuro no
espantarme con nada de lo que ellos me digan para que, para que sigan
teniendo esa confianza conmigo y esa cercania.”

D1, parr.101
“Pienso que es importante conocer a tus alumnos.”
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D10, parr. 233

“...me gusta escucharlos. Me gusta que ellos se sientan escuchados y también
atendidos. No solamente pues escuchados sino también atenderlos en las
necesidades y darles seguimiento.”

Tambien con base en las caracteristicas que los docentes van identificando en sus

alumnos es que van modificando sus practicas para poder apoyarlos

D4, parr. 53

“... a la gente que le cuesta mas trabajo le vamos poniendo otros tipo de
problemas, mas simples que los conduzcan a llegar al que esta mas dificil.
Entonces, procuro buscar ejercicios o problemas que tengan un poquito, un
grado de dificultad menor o una antecedente que les ayude a entender lo que
quiero que vean.”

1.3.4 Educacion Humanista

Los profesores de matematicas de secundaria reconocen al dia de hoy que su labor
va mas alla de solo dar clases sobre su materia. Un profesor de matematicas no es
solo un docente preocupado porque sus alumnos aprendan los conceptos y temas
sobre su disciplina sino que también son profesores que se preocupan y ocupan de
apoyar a sus alumnos en su desarrollo no solo académico sino personal y en
situaciones sociales que tienen que ver con la realidad que viven. Para ellos es

importante que los alumnos estén bien para que entonces puedan aprender.

D2, parr. 91
“... siempre marco esta parte de la importancia que tu te sientas mejor, lo
importante es que tu estes bien.”

D9, parr.

“... si me entra ya la parte como muy humanista. Y el contexto donde estoy
enclavado de repente si me entra ya la parte como muy humanista. Y el
contexto donde estoy enclavado, de repente si existe mucha violencia, mucha,
muchas cosas que la sociedad ahorita es el reflejo de anos y afos de
abandono. Entonces si, si de repente de saber que un nifio pues llega drogado.
De repente. O que un nifo de repente no tiene para comer, su familia no tiene
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para comer. Si se te va, como ablandando el corazén, ;no? Y de repente pues
los conocimientos son otra cosa. En ese momento hay que practicamente
ayudarlos a salir adelante y ;cémo? Confiar en ellos, motivandolos. Y
reconociendo su trabajo que pueden hacer.”

Tambien es por ello que los profesores de matematicas de secundaria, no
solo ensefian matematicas sino que dentro de esta vision mas humanista, también
se preocupan por los valores que adquieren sus alumnos, son profesores que

también ensefan valores.

D3, parr 128.

“En cuestidon de matematicas, los aprendizajes esperados que se marcan. Y
como seres humanos a ser buenos ciudadanos. Porque no nada mas ensefio
matematicas, sino también valores dentro de la clase.”

1.3.5 Preocupaciones de los docentes

Los profesores de matematicas de secundaria son docentes que tienen varias
preocupaciones con respecto a su actividad docente. Sin embargo dos de estas

preocupaciones sobre salen.

La primera es concerniente a que sus alumnos logren alcanzar los objetivos
y conocimientos dentro de su materia, asi como desarrollar en ellos competencias

que les permitan continuar en su prepararcién académica.

D7, parr. 169

“‘Pues mas que nada mis preocupaciones son estas, que los chicos logren
alcanzar los objetivos esperados, planteados desde un principio para que ellos
puedan aprender, pensar. Que siempre que yo pueda apoyarlos en esta parte
de su formacién académica, pues siempre. Siempre voy a estar preocupado
porque ellos aprendan y por que ellos también alcancen sus propios objetivos.”

La segunda preocupacién, que también involucra a sus alumnos es el

binestar de sus estudiantes. Para los profesores, sus alumnos son personas muy
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importantes por lo que sus preocupaciones con respectos a ellos van mas alla del

area académica, estan también muy preocupados en su bienestar.

D5, parr. 81

“Me estresa mas la situacion politica. Me estresa mas saber la cuestion saber
que un nifo es violentado. Una nifa o un nifo es violentado en muchos
aspectos. Que publiquen, que hagan bullying de una u otra forma.”

1.3.6 Aspiraciones profesionales

Los profesores de matematicas de secundaria tienen principalmente dos

aspiraciones dentro de su practica profesional.

La primera es con respecto al aprendizaje de sus alumnos. Ya que ellos
aspiran que por medio de su labor profesional sus estudiantes adquieran
conocimientos y aprendizajes que les permitan no solo continuar con sus estudios
en favor de su disearrollo profesional y personal sino también por medio de ellos

inicidir en la sociedad que les rodea.

D2, parr. 140
“...yo creo que la meta o el anhelo de todo docente es que al siguiente afo
ellos reconozcan, aprendi algo. Con eso me conformo.”

D4, parr. 179
“... espero que lo que yo estoy haciendo ahorita sea para mejor tanto de ellos
como de la sociedad.”

La segunda aspiracion que tienen los profesores de matematicas de
secundaria es con respecto a su desarrollo profesional. Los docentes aspiran
continuar trabajando en areas relacionadas con la docencia, ya sea continuar como
profesores o escalar a una subdireccion o direccion mientras que continuan con su

desarrollo profesional mediante la capacitacion continua.
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D7, parr. 173
“Yo espero seguir trabajando como docente. Incluso a veces si me pasa por
la cabeza estar haciendo una licenciatura en pedagogia.”

1.3.7 Percepciones de la imagen del trabajo docente dentro de la sociedad

Los profesores de matematicas de secundaria consideran que su figura
dentro de la sociedad ademas de aportar, impacta en la vida de sus alumnos, por lo

deben conducirse con cuidado.

D2, parr. 22

“Creo yo que podemos aportar mucho. Y casi me atreveria a decir que nuestra
carrera es.. tan igual o delicada que un doctor. Impactamos en corazones y
podemos fortalecer un sueno o destruirlo. Tenemos de verdad mucho poder
en nuestras manos.”

Otro aspecto que reconocen los profesores de matematicas con respecto a
su imagen, es que los profesores de matematicas, no solo son docentes que
ensenan esta materia sino que ademas dentro de sus aulas y el trabajo diario deben
realizar otro tipo de actividades como psicoldgicas, algun oficio o labor para la cual
no estd preparado y que sin embargo necesitan realizar de acuerdo a las

necesidades de sus alumnos.

D9, parr.145

“... es cuando pues sale el docente entonces a relucir, que es psicélogo, que
es carpintero, que es... Si, $no? es el todologo y vamos a tener que hacer algo
al respecto, pero no estamos preparados.”

Los profesores de matematicas de secundaria se consideran como un ejemplo para
los diferentes miembros de la comunidad escolar. Su vida, al ser profesores, se
convierte en publica por lo que como ejemplos deben actuar de forma responsable

y de acuerdo a los valores vigentes.

D7, parr. 89
“...somos un ejemplo. Una figura de autoridad hasta cierto punto.”
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En consecuencia, el ser esta figura de ejemplo para los demas conlleva muchas
responsabilidades para los docentes por lo que modifica la forma en que ellos se

conducen en los contextos sociales que les rodean.

D2, parr. 115

“... somos parte de un equipo y somos parte de algo mas grande que nosotros
mismos nos hace entender y decir a veces incluso como modular nuestro
vocabulario. Ahora que estamos siendo grabados en nuestras clases, también
¢ no? Esa parte de decir, recuerda que impactas no solo a tus alumnos, a los
padres de familia, a tus directivos.”

[.3.8 Relaciones de profesores de matematicas de secundaria con sus
compafneros

Los profesores de matematicas de secundaria reconocen que junto con sus
compainieros de trabajo, forman un equipo de trabajo que trabaja conjuntamente en

favor de sus alumnos.

D2, parr. 115

“Y hay veces que uno necesita tener esa flexibilidad de entendernos que no
solamente somos mate sino que también si nos ponemos y aportamos para
espanol y si nos ponemos otra perspectiva y aportamos para la directora, para
que los papas estan contentos. Y si ademas es decir es un equipo de trabajo
para los alumnos.”

Los profesores de matematicas de scundaria son profesionales que

comparten sus conocimientos con sus compaferos, para faorecer un aprendizaje

conjunto en favor de sus alumnos.

D3, parr. 262

“... he trabajado con ingenieros, yo les ensefio pedagogia y didactica y ellos
me ensefian contenidos de matematicas. Entonces es un trabajo padre, donde
aprendemos mutuamente y donde les he ensefiado que se vale aprender
aunque tengas doctorado o maestria, asi.”
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|.4 Identidad docente

Dentro de nuestra caracterizacion de la identidad docente también hemos
reparados en rasgos relacionados directamente con la definicion de esta que los
participantes comparten y los cuales dan cuenta de momentos dentro de la

construccion de esta que consideramos importantes compartir.

I.4.1 Influencias

La identidad docente de los profesores de matematicas se construye por diversos
procesos que experimentan los docentes durante su practica profesional y los
cuales se ven a su vez influidos por el contexto, relaciones personales y decisiones.
Estas vivencias, influencias y aprendizajes que van adquiriendo los docentes
durante su practica profesional influyen en su practica y decisiones profesionales

afectando de forma directa los procesos de ensefianza de sus alumnos.

D6, parr. 171

“ Nosotros nos vamos construyendo de todo lo que vamos viendo alrededor,
¢no? A lo largo de nuestras vidas y creo que yo lo comentaba ayer ;no? . O
no se si, o déonde fue que lo comenté. Tenemos diferentes tipos de profesores
a lo largo de nuestra vida. Y hay muchos que nos marcan. Y que los recuerdo
asi. jAy! Yo me acuerdo de este profe, cdmo me hacia, como me decia'y como
esto. Y forman, te ayudan a formar tu ser, ;no? Te ayudan a crear esa
personalidad que tu tienes. Y es algo realmente agradable cuando escuchas
a nifos, a adolescentes, a jovenes decir es que usted me ayudd para poder
lograr esto. O usted me ayudé para poder hacer esto.”

El reconocimiento de los profesores de matematicas por parte de sus demas
companeros es también parte fundamental en la construccién de su identidad
docente, ya que no solo son reconocidos como tal por sus alumnos, sino por sus

pares, lo que implica que ademas de su reconocimiento valoren su labor.
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D6, parr. 159

“Y pues mientras ya los chicos me decian “profesora”. Yo ya me sentia, entre
comillas. Pero al dar clase delante de otras personas que hacen lo mismo que
tu, aunque no en la misma area. Pues si como que me causd6 mucho
nerviosismo. Pero al momento de escuchar la retroalimentacion de mis
companeros, que me decian. Cuando ellos me dijeron yo siempre quise
aprender eso cuando yo estuve en el colegio y nunca lo aprendi hasta ahorita
que tu me lo estas ensefiando, y yo lo puedo comprender. Y te puedo asegurar
que no se me va a olvidar. Entonces en ese momento yo dije jorale! Hago bien
mi trabajo. Creo que, creo que lo estoy haciendo bien. Entonces soy una
profesora de matematicas.”

|.4.2 Cambio de identidad

Otra caracteristica de la identidad docente de los profesores de matematicas de
secundaria son los cambios de identidad que han sufrido. En el caso de los
profesores que provienen de formaciones iniciales no relacionadas con la docencia,
estos han experimentado un cambio de identidad profesional, identificandose al dia
de hoy como profesores, esto como consecuencia de las vivencias, experiencias y

aprendizajes que experimentan en la practica.

D2, parr. 37
“cY asi que por definicion soy contadora de profesién, pero me identifico al dia
de hoy como maestra.”

D4, parr. 171
“... vamos cambiando de acuerdo a como nos vamos formando en el camino.”

D6, parr. 143

“ A mi me encanta la fisica. Pero en los ultimos afios me he desarrollado mas
como profesora de mate. Aja. Entonces yo creo que en este momento me
identifico como profesora de mate.”

También dentro de la identidad docente, los profesores de matematicas de
secundaria han experimentado cambios de identidad con respecto al tipo de
docentes que eran y que son, esto de igual forma como consecuencia de vivencias,

aprendizajes y experiencias vividas.
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D2, parr. 56

“...yo era una maestra seguidora de libros. Era algo lineal, algo lineal. No me
salia del libro porque sabia que si yo me salia del libro, ya los libros venian
casi casi, esto es este dia, y esto es otro dia y esto es otro dia. No te salgas y
vas a terminar. Te sales y cuidado ya no nos va a alcanzar el tiempo. No?
Entonces era muy lineal. Ahora la clase, me atrevo a anadir cualquier material.
El que yo vea, el que me guste, el que sepa que atrapé la atencidén de los
chicos. Soy una maestra diferente.”

Los profesores de matematicas de secundaria tambien han experimentado cambios

en aspectos personales como consecuencia de su cambio de identidad.

D6, parr. 251

“ Me he vuelto mas organizada. Me he vuelto mas disciplinada. Y en cuestion
personal, social me he vuelto mas sociable. Yo no podia hablar con otra
persona.”

1.4.3 Momentos de crisis

Otra caracteristica que comparten los profesores de matematicas de secundaria, es
que a lo largo de sus ainos de servicio han vivido momentos de crisis, los cuales se
han originados dentro de sus aulas como consecuencias de ocasiones en donde
sintieron que los conocimientos que tenian no eran suficientes para afrontar la
situacion. Sin embargo estos momentos sirvieron como motor para los profesores
quienes para afrontarlos deicideron capacitarse en los puntos donde se sentian
débiles y con esto ademas de crecer profesionalmente, también continuaron con la

construccion de su identidad docente.

D5, parr. 35

“... ha sido un reto muy fuerte por la situacion de que yo no, no traia ese, digo
no soy pedagogo, no soy normalista. Entonces se complica mas. Y mas en
estas de matematicas.”

D5, parr. 73

“... pero ese primer ano si fue como el mas.. Mucho mas importante. A lo mejor
hubiera podido tirar la toalla y decir esto no me gusta. Pero no, creo que ese
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fue el que me marcd y me dijo, estas aqui, ¢ahora como vas a hacer para
mejorar toda esta oportunidad que tienes?”

ll. Biografia de un profesor de matematicas de secundaria

Con base en el analisis de datos y posterior caracterizacién de la identidad docente,
en esta seccidén presentamos la biografia del profesor Francisco, Paco como le

gusta que le llamen.

Esta biografia contiene extractos de las narrativas compartidas por Paco
durante nuestra entrevista y la cual utilizamos como un recurso metodoldgico que
nos permite exponer algunas de las caracteristicas encontradas que conforman y

muestran la identidad docente de profesores de matematicas de secundaria.

Se decidi6 elegir al profesor Paco debido a que muestra la mayor cantidad
de caracteristicas identificadas en nuestra investigacion y por ello su biografia da

cuenta y valida nuestros resultados.

Paco, un profesor de matematicas de secundaria

II.1 Formacion inicial, inicio de la profesiéon docente e influencia de
profesores

Paco es actualmente un profesor de matematicas en una escuela secundaria
particular del estado de Querétaro. Es egresado a nivel licenciatura de la carrera de
Quimica en alimentos. Esta carrera al igual que muchas de las que han egresado
los profesores de matematicas de secundaria que conforman la plantilla actual de
docentes, es una licenciatura con gran carga de materias relacionadas con las

matematicas aunque con poca o nula relacion con la docencia.
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“.. cuando terminé la prepa empecé a estudiar la carrera de quimica.

En la carrera de quimica, llevamos casi 10 cursos de matematicas, entre
estadistica, matematicas y calculo y muchas otras materias. Se lleva muchas
matematicas.”

Sin embargo aunque Paco cursé y se graduo de una carrera con muchas
materias relacionadas con la matematica y ejerce actualmente como profesor de
esta asignatura, durante una etapa escolar de su vida su relacion con estas no fue

del todo favorable, ya que tuvo varias dificultades en su aprendizaje.

“Es que cuando yo entre a la prepa, entre a la prepa del tec y la verdad me
costaba mucho trabajo entender lo que hacia. Yo reprobé matematicas y
reprobé algebra y reprobe casi toda la matematica que se llevaba en la prepa.”

Posteriormente, Paco cambid de escuela e ingresé a una nueva preparatoria,
donde comenzo a cursar nuevamente este nivel. Ahi tuvo primeramente un maestro
que le autorizé a experimentar con las matematicas resolviendo los problemas y
ejercicios de la forma en que él comprendia los temas, apoyandolo a poner en
practico los conocimientos con que ya contaba y que le permiti6 comprender y
aprender mejor. Posteriormente, continio cursando las siguientes materias con
otros profesores, de los cuales uno de ellos, en el ultimo semestre de prepa por
peticion de Paco, le permiti6 comenzar a dar algunas clases a sus compafieros,

para compartir la forma en que él comprendia y aprendia las matematicas.

“Cuando entre a la prepa de la UAQ me tocé un maestro que me ensefoé un
poco diferente la forma, y yo me pegué con él. Me gusté mucho el hecho de
cémo aprendi yo matematicas. Me fui mas sobre lo conceptual,no tanto sobre
lo procedimental. Entonces eso me ayudé a entender un poco mejor la
estructura y dar y apoyar a mis companeros a estudiar.”

Es asi como estas experiencias, aprendizajes y el apoyo de estos profesores
modificaron su relacion con las matematicas e influyeron en su decisién para

convertirse en docente y comenzar asi su carrera como profesor de matematicas.
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“Si me gustaron mucho las mates. La verdad me atrajo mas porque se me
hicieron mucho mas interesantes. Era donde mas problemas yo tuve y veo que
mucha gente tiene. Entonces por eso me dediqué a dar clases de
matematicas.”

Dentro de esta narrativa de Paco podemos observar varios aspectos
interesantes que denotan algunos rasgos que forman parte de la identidad docente
de los profesores de matematicas. Primero, el cursar una carrera que si bien no
tiene relacion con la docencia, si posee gran carga de estudios en materias de
matematicas. Tambien podemos identificar que la relacion que Paco ha tenido con
las matematicas a lo largo de su vida no ha sido la misma, sino que ha ido
cambiando. De tener una relacion inicial no favorable, donde él cémo alumno
experimentoé dificultades en su aprendizaje, posteriomente se modifica de forma
positiva debido a la influencia de un maestro, lo que también un tiempo después lo
motiva para convertirse en profesor de matematicas buscando compartir con los

demas esta forma amena de ensenar y de aprender.

II.2. Incorporacion a la docencia, formacidén continua y cambios en su
practica

Paco comenzé a dar clases de matematicas hace 36 afios. Sus primeras
experiencias como docente fueron en el nivel medio superior y superior para
posteriormente dar clases en secundaria donde comenzé en el afio 2001. El
considera que durante sus primeras vivencias como profesor, sus practicas
docentes eran mas bien tradicionales y que su forma de dar clase era emulando la

forma en la que él habia aprendido.

“Yo empecé dando clases un poquito, todavia de forma tradicional, porque yo
pues entendia mas o menos. Normalmente un maestro siempre da clases
como le ensenaron. Dice uno pues es que a mi me lo ensefaron asi, pues asi
lo ensena.
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Y a mi me pasaba en algunas ocasiones. Que yo hacia cosas, que, pues decia
asi me lo ensefiaron. Pues asi lo hago yo.”

Sin embargo con el pasar del tiempo, Paco fue percatandose y reflexionando
que la forma en que ensefaba no era la mejor, por lo que comenzd a buscar de
forma autondma e independiente opciones de desarrollo profesional para obtener
nuevos conocimientos que le permitieran mejorar su practica docente, los que
principalmente correspondian a temas educativos, pedagdgicos y didacticos, los

cules él por su formacién desconocia.

“Pero ya cuando conforme yo me fui dando cuenta de la situacién y del porque
yo reprobé y porque los alumnos les costaba trabajo entender eso. Fue cuando
empecé a cambiar la forma.

Estudié la maestria en docencia de las matematicas. Teniamos clase tanto de
matematicas como de didactica.

Cuando estudié la maestria tambien eso me dié mucho mas luz, porque la tuve
con maestros muy buenos matematicos a nivel nacional que me dieron mas
apertura a la forma de ver la educacion y eso me ayudé mucho a entender un
poco mas como dar clase o como plantear la situacion para que el alumno
aprenda.

... ahi desarrollé muchas mas habilidades y me, encontre mas opciones que
me ayudaron , permitieron elaborar mejor conceptos tanto teéricos, como de
trabajo. El ver que ya hay autores que ya manejan el constructivismo
basicamente que es en lo que yo me desarrollo. Entonces eso me reforzé
mucho de lo que ya hacia y me abrié un poco mas el panorama para hacer
nuevas actividades”

El asistir a estas capacitaciones le permitié y ha permitido a Paco no solo
aprender nuevas formas de ensefiar, sino que también lo han hecho identificar areas

de oportunidad con respecto a sus saberes.

“Cada vez que tomo un curso me doy cuenta que hay cosas que me
faltan por saber. Y te ayudan aprender y a ver cosas diferentes.”
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En consecuencia, por medio de la reflexion personal que han propiciado
procesos de formacidén continua, Paco ha adquirido y modificado no solo sus

conocimientos sino también su practica e identidad docente.

“.. empezaron a ensefarme mas sobre conceptos que yo me daba cuenta de
qgue no los, que no los maneja bien y que yo decia bueno es que yo crei que
esto ya me lo sabia y ahorita llego y me salen con que no. Entonces dije, no,
no es que esto tiene que cambiar.

Y decia ah, eso mejor lo hubiera ensefiado de esta forma. Si lo hubiera
entendido yo primero asi, lo hubiera ensefiado diferente. Y ahi fue donde uno
se da cuenta de como aprender a... De cdmo cambiar la forma de dar clases.”

Otro aspecto que también ha influido y modificado la identidad docente de
Paco, ha sido la experiencia que ha ido adquiriendo a lo largo del tiempo en que se

ha desarrollado como profesor de mtematicas.

“Me voy dando cuenta de que hay cosas que ayer cuando pensé en la clase
tenia una idea y ahorita ya veo que va cambiando y entonces las secuencia
que tengo organizada, como te digo yo. Que estd mas o menos planeada,
cambia un poquito. Y ya no es lo mismo. Entonces lo que yo pensaba ayer, ya
hoy cambid. Ya hoy soy otra persona, por decirlo asi, en cuestion de esa
situacioén.”

En consecuencia al dia de hoy es posible apreciar cambios en la identidad
docente de Paco. Al comienzo de su servicio como profesor Paco se identificaba
como un docente mas bien tradicional que emulaba las practicas de sus antiglios
profesores. Sin embargo por medio de la reflexion de su practica, procesos de

formacion y experiencia, la identidad docente de Paco se ha modificado.

“...esas clases que yo daba en ese tiempo son radicalmente diferentes a las
que yo doy, como doy ahorita la misma materia, digamos. Al principio yo era
igual, era igual como normalmente se ensefia. O sea muy tradicional.

Y conforme he traido la practica he ido cambiando la vision de como dar clase.”

La reflexion e identificacion de areas de oportunidad con respecto al

aprendizaje de conocimientos didactico pedagdgicos, la adquisicion de nuevos
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conocimientos por medio de procesos de formacién continlia para abordar estas y
mejorar su labor forman parte de los rasgos identitarios de los profesores de
matematicas de secundaria, donde la transformacién y cambios en un proceso
continuo son factores en sus vidas profesionales que los motivan a seguir

preparandose y que en consecuencia modifican su identidad docente.

“La formacién es esencial, digo yo tomé la maestria pero he seguido tomando
diplomados, cursos y todo eso, talleres.

Yo creo, y siempre en alguno, algo aprendes mas”

[1.3 La ensenanza de las matematicas

Paco, aunque al dia de hoy se identifica como docente de matematicas, tiene
también otras identidades que le aportan dentro de su practica docente, como lo es
su identidad como quimico en alimentos y su experiencia dentro de la industria. Los
conocimientos que adquirié durante estos momentos y que él considera importantes

los ocupa para mejorar sus clases y buscar un mejor aprendizaje en sus alumnos.

“Muchos afos estuve dando clases en la prepa de quimica y matematicas o
fisica y matematicas. Entonces siempre tenia materias asi. Y de alguna
manera ayuda mucho el de tener disciplinas alternas porque relaciona uno
mucho las actividades con matematicas. Cosa que a veces un maestro
netamente, puramente matematico a veces no amplia lo que ve en otras
areas. Y a mi y el trabajar en la industria me abri6 mucho mas panorama de
trabajo con los chavos. De tener donde poder incidir, de donde tomar mas
ejemplos o mas aplicaciones. Como dicen ahora que quieren que la
matematica sea como aplicada en situaciones reales. Entonces el hecho de
trabajar, de tener bases quimicas, fisicas y el trabajo en la industria pues nos
abre un poco mas el panorama para ese tipo de trabajo.”

De esta forma, el tener otra identidad profesional diferente a la docente, no

es para Paco un obstaculo, sino una oportunidad que aprovecha para compaginar
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ambas identidades en favor del aprendizaje de sus alumnos aplicando nuevas

estrategias y enfoques en contextos diferentes al escolar.

“Le planteas (al alumno) una situaciéon de un problema econdémico real en el
que él va a usar lo que esta aprendiendo. Y entonces avanzamos mucho mas
y crecemos de concepto matematico mucho mas de lo que basicamente se
quiere.”

Paco, en sus clases también se preocupa por el desarrollo de diferentes
habilidades en sus alumnos, lo que nos remite a un rasgo caracteristico identitario
que encontramos dentro de nuestro estudio, el cual se refiere al hecho que los
profesores de matematicas no solo ensefian matematicas sino que van alla, es decir
la identidad docente de un profesor de matematicas va mas alla de concebir su
clase solo como la transmisidén de conocimientos sino que también mediante su
materia buscan desarrollar en sus alumnos diferentes habilidades y valores que le
sirvan para su vida cotidiana.De esta forma la identidad docente de Paco es la de

un profesor de matematicas que ensefa eso y algo mas.

“Y ya los pones a pensar. Y esa es la idea de matematicas, del estudio de la
matematica tanto en secundaria como en profesional. No es aprender
solamente los conceptos matematicos para resolver problemas matematicos.
Si no es desarrollar habilidades de pensamiento que te permitan ser creativo
en el disefio de estrategias para resolver un problema, en el analisis del
problema, en la reflexion de lo que estas haciendo para que cuando llegues a
la conclusion o al resultado de tu problema, tu sepas si lo que hiciste fue bien.

Desarrollas esa habilidad de ir planteando caminos o estrategias de solucion.

Desarrollar la habilidad de pensamiento al chavo.. Que te ayude a desarrollar
habilidades que te permitan plantear y crear estrategias para resolver
problemas y también reflexionar sobre lo que estas haciendo.

Porque es lo que va a trascender al final de cuentas. Si, Yo le digo a mis
alumnos tu no vas a estudiar mate porque en la calle no te vas a encontrar una
X cuadrada y mira ahi va una x cuadrada o de qué me sirve la formula de
segundo grado en una tienda si voy a ir a comprar. O sea. Si te centras en eso
pues no te sirve de nada. Lo que sirve es el desarrollo de las habilidades que
vas a tener tu para, para tu vida personal.”
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1.4 La identidad matematica

Dentro de la identidad docente de Paco, tambien encontramos su identidad

matematica.

Como ha sido posible observar, la identidad matematica de Paco también ha
ido viviendo cambios a lo largo del tiempo como consecuncia de la experiencia,

procesos de aprendizaje y reflexiéon y su ensefianza.

Encontramos que Paco tuvo dificultades en su aprendizaje en sus afios de
estudiante por lo que su relacion con las matematicas era muy diferente a la que
tiene en la actualidad donde con las experiencias vividas y los conocimientos

adquiridos ha pasado ha ser una relacion positiva al dia de hoy.

“Si me gustaron mucho las mates. La verdad me atrajo mas porque se
me hicieron mucho mas interesantes.”

Otro cambio que ha sufrido la identidad matematica de Paco es con respecto
a la concepcion de como debe ser la ensefanza de las matematicas. Paco al
principio de su carrera, ensefiaba las matematicas mas bien de forma
procedimental. Sin embargo, posteriormente cursé la Maestria en Didactica de las
Matematicas, lo que le permitié adquirir nuevos conocimientos con lo que modificd
sus aprendizajes y su concepcion conrespecto al modo en que debia ensefarse,

cambiando a ser mas conceptual.

“Como después también de haber estudiado la maestria, es como veo
que es como la ensefianza de la matematica debe ser de esa forma, mas
conceptual que procedimental.”

Como consecuencia de este nuevo aprendizaje, Paco modificé los

procedimientos y estrategias de ensefianza, modificando de esta forma tambien
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tanto su identidad matematica como su identidad docente, lo cua podemos apreciar
en el siguiente estracto de la entrevista donde Paco, aunque comenz6é como un
docente tradicional, al dia de hoy ya no se identifica como tal, sino que al modificar

su identidad matematica, ha modificado también su identidad docente.

“Tradicionalmente el maestro le dice al alumno eso. Le dice, a ver te
voy a ensefiar lo que es factorial y lo pone a decir es el numero que su
multiplica asi. O sea se lo dicta y el alumno dice ah pues ya se. Para entenderlo
de otra forma yo lo que le pongo es un problema donde tenga que hacer eso
sin que él sepa que lo tiene que hacer.

entonces ellos lo descubren o lo construyen dentro del mismo
problema. Ya que lo ven, entonces ellos ya entendieron que estaba pasando
y ya podemos definir y deducir ese tipo de concepto.”

I1.5 ldentidad y emociones docentes

Aunque Paco se desempeia actualmente como profesor de matematicas, durante
el inicio de su vida laboral se desempefo en funciones relacionadas con su carrera
inicial. Sin embargo, al cuestionarle sobre como se identificaba al dia de hoy, indicé
que se identifica como un docente, lo que apunta a un cambio de identidad

profesional.

“Yo soy quimico por profesion. Y soy maestro por, pues por, como se le diria.
Pues esa es mi actividad y me gusta hacerlo. Soy maestro por pasion, por
decirlo asi.”

Paco atribuye este cambio de identidad a cambios que ha experimentado y
que lo han ido formado como docente, lo que concuerda con respecto a que las
personas pueden experimentar cambios en su identidad profesional como resultado

de las actividades que llevan acabo y el contexto que les rodea.

“Mi profesion es la ensefanza y la docencia. Entonces me veo mas como
profesor o maestro que cédmo quimico.
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Si creo que vamos cambiando de acuerdo a como nos vamos formando en el
camino. Digo y conforme van dandose las situaciones”

Por ultimo y para concluir, compartimos las emociones que actualmente tiene
Paco con respecto a su labor como docente, las cuales lo motivan a ser cada dia
un mejor profesor y denotan el valor e importancia que le inspira sentirse e

identificarse como un profesor de matematicas de secundaria.

“Pues soy muy feliz siendo maestro. Me siento muy comprometido con mis
alumnos. Y este, y muy feliz de estar aqui.

Es un trabajo que me satisface, me llena de placer y de, me hace sentir pues
que estoy dando algo a la sociedad.”

[1l. Validacion

Posterior al trabajo de andlisis que se realiz6 con los datos recabados, se
agendé a principios del mes de marzo del 2023 una entrevista con el profesor Paco,
quien fue uno de los participantes en nuestra investigaciéon con el objetivo de
compartirle la nuestro trabajo con la biografia y conocer sus impresiones y puntos

de vista.

Para asegurar la validez del andlisis de nuestra investigacion, se envio y
pidié al profesor Paco, que previamente a nuestra reunion leyera la biografia donde
damos cuenta de los resultados de nuestro estudio. Posteriormente se realizé una
segunda entrevista a distancia con el docente a principios del mes de marzo del
2023 a través de la plataforma Meet, en la cual se le preguntd a Paco si se sentia
identificado con la caracterizacion realizada y la cual encontramos verificada dentro

de sus narrativas.
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Durante la reunién, Paco retomo sus afos de estudiante haciendo énfasis en
las dificultades en matematicas mientras cursaba la preparatoria. Su cambio de
escuela, donde comenzé nuevamente a cursar este nivel y el apoyo de dos
docentes que durante su etapa en esta institucion le permitieron experimentar de
forma diferente el aprendizaje de las matematicas y de esta forma poder concluir
con sus estudios, con lo que en consecuencia su relacion con las matematicas se

fue modificando.

“Si. Mi relaciéon con las matematicas ha ido cambiando”

Posteriormente, al abordar su formacioén inicial, Paco coincidié con que la
carrera que curs6 tenia una gran carga de materias en matematicas, las cuales le
permitieron adquirir los conocimientos necesarios para desarrollar posteriormente

su practica profesional como docente.

“Si. Hay muchas clases de matematicas en la carrera. Lo que aprendi me ha
permitido saber mas de lo que ensefio, porque un maestro debe saber mas alla de

lo que va a ensefiar, para saber para donde ir.”

En la actualidad como maestro de secundaria, Paco se identificé con la
necesidad de seguir aprendiendo mas, por lo que aunque se considera un docente
experimentado continua asistiendo a cursos de formacion, porque cree que siempre
es posible aprender algo mas, coincidiendo con la caracteristica de que los
profesores de matematicas de secundaria son docentes que siguen acudiendo
constantemente a cursos de formacion continua con el objetivo de seguirse

preparando.
“Esto de los cursos es importante, hacer mencién, porque cuando yo temriné la

maestria, sali muy reforzado, en lo que hacia. Mas enriquecido en cuestion de

conpcetos y nivel matematico. Entonces se notaba mucho que en mis clases nos
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iba mejor y los maestros se daban cuenta. Y entonces cuando se abrian nuevos
cursos yo me inscribia.
Y entonces es cuando te das cuenta que cuando tomas un curso siempre hay

algo que aprender.”

Por ultimo, Paco compartié que la lectura de su biografia correspondia con las
caracteristicas que el identificaba en si mismo como profesor de matematicas de

secundaria.

“Si, me identifico con las caracteristicas que se mencionan en la biografia. Son

correctas. Coinciden conmigo.”

“Soy un profesor que ha cambiado con el tiempo, ya no soy el mismo que antes.
Mi forma de ensefar y mi relacion con las matematicas han cambiado. No soy el
mismo maestro tradicionalista que era cuando comencé. Mi formacion inicial
diferente me ha aportado en mis clases y a como dar clases de forma diferente y

aplicar lo aprendido”

“Estoy de acuerdo con sus interpretaciones Me identifico como docente con las
caracteristicas que mencionas. No hay algo con lo que no me identifico, todo esta
bien. Me identifico con lo que se dice.

Si me identificé como profesor.”

Como se puede leer, el profesor Paco no se opuso a ninguna de nuestras
interpretaciones en su caracterizacion, sino que al contrario, las valido y en nuestro
segundo encuentro ahonddé aun mas en estas, permitiendo profundizar en estos

aspectos.
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Capitulo 6. Discusién y conclusiones

Esta investigacién consisti6 en un estudio con profesores de matematicas de
secundaria con el objetivo de indagar e identificar las caracteristicas de su identidad
docente. Asi mismo, también se analizé cémo influyen las formaciones iniciales de
estos docentes en la construccion de su identidad, los obstaculos a los que se
enfrentan como consecuencia de estas formaciones, asi como la influencia de la
identidad docente de los profesores en las decisiones que toman vinculadas con el

aprendizaje y ensefanza en sus aulas como parte de su desarrollo profesional.

Se realizd un estudio cualitativo basado en el método de investigaciéon
narrativa con 10 profesores de matematicas de secundaria con al menos 3 afos de
servicio, tanto de escuelas secundarias generales como secundarias técnicas de
diferentes estados del pais. Con los datos recabados realizamos un analisis
tematico, y los temas obtenidos permitieron elaborar una caracterizacién de la

identidad docente de los profesores de matematicas de secundaria.

Los resultados obtenidos nos permitieron observar y corroborar que la
identidad docente es un proceso continuo de construccién del yo profesional. P or
medio de las narraciones de los profesores participantes, pudimos percatarnos de
este desarrollo al constatar como la identidad docente se modifica como
consecuencia de diversos factores como lo son los conocimientos, experiencias y
aprendizajes que viven dia a dia en su practica y desarrollo profesional, los que en
consecuencia juegan un factor central en el proceso de convertirse en docentes,

coincidiendo con lo expuesto por Lutovac (2020).

También encontramos que la identidad docente se encuentra compuesta por

diversos elementos constitutivos. Uno de estos elementos es la formacion
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(Navarrete, 2013). La formacion es un elemento que influye en la construccion de la
identidad de los docentes (Aydeniz & Hodge, 2011).

En nuestro estudio constatamos la influencia de la formacién, incidiendo no
solo en la construccion de la identidad docente, sino también en las decisiones que
los profesores toman con respecto a su desarrollo y practica profesional, donde sus
experiencias y aprendizajes adquiridos en estos procesos, les permiten reflexionar
sobre su practica profesional, impactando de manera directa con los procesos de
ensenanza y aprendizaje de sus alumnos. Con respecto de los resultados obtenidos
en nuestro estudio se encontré que los procesos de formacién, tanto inicial como
continua y permanente han influido ademas en la construccion de la identidad
docente de estos profesores de forma positiva, ya que hace que ellos reflexionen
sobre sus habilidades y conocimientos y busquen oportunidades para adquirir
nuevos de acuerdo a las areas de oportunidad de cada uno. Lo anterior coincide
con lo expuesto por Lutovac y Kaasila (2018), sobre como los contextos de
formacion docente pueden influir en el desarrollo profesional y construccién de sus
identidades de forma positiva. Tambien a propdsito de este aspecto se encontrd
coincidencia con Beauchamp & Thomas (2011), con respecto que los docentes
reportaron que al ingresar al servicio escolar percibieron falta de conocimientos y
capacidades para funcionar de forma adecuada dentro del contexto escolar lo que

hasta antes no lo habian previsto.

Con referencia a la influencia de formaciones iniciales no relacionadas con la
docencia en el desempefio y practica de los docentes, al contrario de Aydeniz y
Hodge (2011) y Friedrichsen et al. (2008) donde reportaron que la formacion inicial
diferente a la docencia influyo de forma no positiva en la practica docente o ponian
en conflicto la identidad de los profesores y en consecuencia influian en el
aprendizaje de sus alumnos, nuestros participantes coinciden en que haber cursado
como formacion inicial una carrera no relacionada con la docencia, en vez de

obstaculizar su desarrolloy practica docente, les ha aportado para su trabajo dentro
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de esta, ya que les ha permitido el ocupar estos conocimientos para la creacién de
diversas estrategias y elaboracidon de secuencias y problematicas planteadas en

contextos empresariales o cientificos diferentes a los escolares.

Con respecto a la identidad matematica que es la relacion de la persona con
las matematicas, si bien no es exclusiva de los profesores, encontramos que
varios participantes durante sus afnos de estudiantes tuvieron una relacién dificil con
las matematicas, ya que presentaban dificultades y tensiones en su aprendizaje. Sin
embargo, los profesores buscaron sobreponerse a esta situaciéon modificando de
esta forma tanto su relacion como su identidad matematica. Lo anterior coincide con
lo reportado por Lutovac & Kaasila (2013). En cuanto a los dos grupos reportados
por estos autores, donde un primer grupo se caracterizd por tener objetivos claros
para superar esta situacion mientras que el otro mostré incertidumbre y ausencia de
planes para hacerlo, en el caso de nuestros participantes, solo encontramos
correspondencia con los miembros del primer grupo, ya que todos los docentes que
vivieron estas experiencias compartieron haber podido superarlas e incluso en
varios casos esta situacion les motivé posteriormente a ser mejores maestros de su
materia. Esto indica que esta postura nombrada por Lutovac & Kaasila como
“decisiva” influye de forma crucial con el tiempo en que una persona se convierta o
no en un profesor de matematicas. Aunque el estudio de Lutovac & Kaasila (2013),
se realizé en profesores en formacion y los participantes de nuestra investigacion
son profesores en servicio, consideramos importante atender de forma integral la
relacion matematica de los profesores de matematicas desde su periodo de
formacion y posterior servicio para poder identificar qué sucede con estas
dificultades y tensiones experimentadas como consecuencia del aprendizaje de las

matematicas.
Continuando con el tema de las experiencias de fracaso y desarrollo de la

identidad, coincidimos con Lutovac (2020), Bjuland, Cestari y Borguesen (2012) en

senalar que este tipo de experiencias en los docentes los ha hecho reflexionar sobre
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su aprendizaje de las matematicas, su practica docente ademas de que al haberse
encontrado ellos en dichas situaciones, los ha hecho ser empaticos con sus
alumnos y pensar en las posibles dificultades que pudieran presentar y en
consecuencia en su forma de ensefar lo que ha influido tambien y modificado su

identidad docente.

En cuanto a la construccién de la identidad docente consideramos al igual
que Ponte y Chapman (2008) que esta se ve influenciada por el contexto y
relaciones en los que se desenvuelven. Varios de nuestros participantes
compartieron que la forma en que ellos daban clase era asi porque ese era el modo

como les habian ensefado a ellos, con lo que denotan estos influencias.

Otros aspectos que también influyen en la construccion de la identidad
docente, son el aprendizaje y la ensefianza (Lutovac & Kaasila, 2018). En el caso
de los participantes de nuestro estudio, reportan que sus estrategias y métodos de
ensefanza que utilizan han cambiado como resultado de procesos de experiencia
y aprendizaje, modificando en consecuencia no solo la forma en que ensefian sino
la percepciéon que tenian de si mismos, distinguiendo transformaciones tambien su

identidad, lo que coincide con lo expuesto con estos autores.

Tambien dentro de este estudio identificamos un cambio de identidad
profesional en los docentes con formaciones iniciales diferentes a la docencia, los
cuales aunque nos compartieron algunas experiencias y vivencias de su primera
profesién, se identifican al dia de hoy como docentes. Este cambio sefala una
cambio de identidad profesional con respecto a su primera carrera, la cual
relacionamos con la hecho que convertirse en un profesor implica también un
proceso de cambio de identidad, la cual se ha visto modificada de acuerdo a la

situacion y contexto en que se desarrolla (Bjunland, Cestari y Borguesen, 2012).
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También encontramos algunos rasgos que no se encuentran mencionados
en la literatura revisada y que dan cuenta de las caracteristicas propias de la
identidad docente de los profesores de matematicas, los cuales se abordan a

continuacion.

Aunque para poder impartir una clase de matematicas es necesario contar
con conocimientos soélidos sobre la materia, los participantes manifestaron que
contar con estos no es suficiente para poder dar una clase, sino también identifican
la necesidad de contar con conocimeintos didacticos y pedagdgicos, por lo que
todos los participantes indicaron que los cursos, talleres, diplomados a los que
asisten como parte de sus procesos de formacién continua corresponden con estos
temas, lo que nos hace reflexionar sobre la importancia que estos docentes asignan

a estos contenidos incluso sobre los conocimientos matematicos.

Para los profesores de matematicas de secundaria el valor de la materia que
imparten, la importancia de las matematicas, va mas alla de que los alumnos
aprendan solo los aprendizajes que les son requeridos en el curriculum escolar. Los
profesores buscan que también sus alumnos desarrollen por medio de su materia
habilidades que les permitan reflexionar y resolver problemas no solo dentro de la
escuela sino también fuera de esta en situaciones cotidianas de su vida y que sepan
tomar decisiones de manera informada y responsable ya que el aprendizaje de las

matematicas también incide en el desarrollo del pensamiento Iégico y estructurado.

También, los docentes consideran una parte importante dentro de su labor,
e incluso por encima de la imparticion de las clases de matematicas, el que sus
alumnos aprendan valores, los cuales ensefian comenzando con el ejemplo. Los
profesores piensan que su trabajo como docente debe ir mas alla de solo ensefar
contenido incidiendo en la parte formativa y ética de sus alumnos, por lo que
ademas de ensefiar modifican sus actitudes y forma de conducirse ya que se saben

observados y seguidos por sus estudiantes. De esta forma, los profesores de
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matematicas de secundaria no solo ensefian su materia sino que ensefian a sus
alumnos como ser mejores seres humanos. Consideramos este resultado como un
hallazgo importante de resaltar dentro de nuestra investigacion, ya que dentro las
experiencias narradas por los participantes coincidieron en este punto, el cual no se
encuentra en la literatura revisada y estimamos es consecuencia del nuevo enfoque
humanista que se presenta en la actualidad con respecto a la educacién y el cual
hasta hace algunos afnos no se abordaba en los centros escolares, por lo que
recomendamos realizar estudios al respecto sobre esta caracteristica, para
encontrar su origen, incidencia en la practica profesional, relaciones con los

alumnos y en consecuencia en la construccion de la identidad docente.

Con base en los resultados presentados, identificamos diferentes
caracteristicas de la identidad docente de los profesores de matematicas de
secundaria. Si bien los docentes conocen la importancia de que sus estudiantes
aprendan los conocimientos referentes a su asignatura, tambien le dan importancia
a aspectos ajenos a esta, como lo es la ensefianza de valores, de aptitudes y
conocimientos que los alumnos puedan aplicar en su vida diaria, asi como ser
mejores seres humanos. Por tanto, concluimos que una de las caracteristicas de la
identidad de los docentes es que van mas alla de solo la imparticion de su materia,
son docentes comprometidos no solo con los procesos de ensefianza y el

aprendizaje de sus estudiantes, sino con tambien con su futuro y bienestar.
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Capitulo 7. Recomendaciones finales

Hemos ya mencionado algunas de las recomendaciones que sugerimos llevar a
cabo para siguientes estudios con respecto al tema de la identidad docente en
profesores de matematicas, sin embargo consideramos necesario completar estas

con las siguientes aportaciones.

Los profesores de matematicas de secundaria con carreras diferentes a la
docencia identifican al ingresar al servicio docente carencias significativas
relacionadas con los conocimientos relacionados con los procesos de ensefianza y
aprendizaje, por lo que buscan de forman independiente cursos, talleres o estudios
para abordar esta necesidad. De acuerdo a esto, recomendamos que los centros
escolares elaboren y oferten a sus nuevos docentes cursos que les permitan adquirir

estos conocimientos de una forma practica y accesible.

Los estudios realizados sobre la identidad docente de profesores de
matematicas en nuestro pais son pocos, por lo que sugerimos seguir investigando
esta linea de trabajo abarcando e incorporando paralelamente el estudio de las
caracteristicas de la practica docente que de cuenta de la identidad de estos

profesores con el objetivo de conocer como inciden unos en otros.

También consideramos interesante el poder realizar en el futuro
investigaciones sobre la identidad docente de los profesores de matematicas
algunos afos posteriores a la pandemia por COVID-19, esto con la finalidad de
poder constatar si los aprendizajes, vivencias y adecuaciones que llevaron a cabo
como consecuencia de esta, modificaron su identidad de forma permanente o esta
volvié a modificarse y regresar a como fue antes de este hecho como resultado de

haber regresado a la “normalidad presencial’.
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Anexo

Anexo 1
Consentimiento informado
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Santiago de Querétaro, a ___ de del 2021

El propésito del presente Consentimiento informado es proporcionar a los participantes en esta
investigacion una explicacién clara sobre la misma, asi como su rol de participacion en ella.

La presente investigacion, titulada "La identidad docente de profesores de matematicas” es conducida
por Gabriela Gisell Escobedo Garza, de la Maestria en Aprendizajes de la Lengua y las Matematicas
de la Facultad de Psicologia de la Universidad Auténoma de Querétaro, el objetivo del estudio es
caracterizar la identidad docente de profesores de mateméticas de secundaria, para lo cual se llevardn
a cabo entrevistas de forma virtual.

Si usted decide participar en este estudio, se le pedira responder diversas preguntas en una entrevista
a profundidad. La tematica de estas entrevistas sera su historia como profesor de matematicas de
secundaria. La duracion promedio de cada entrevista sera de aproximadamente 1:15 hrs. Las
conversaciones que se lleven a cabo seran grabadas, para su posterior transcripcén por parte del
investigador.

La participacién en esta investigacion es estrictamente voluntaria. La informacion que se recoja serd
confidencial y no se usara para ningin otro propésito fuera de los de esta investigacion. Sus
respuestas a las preguntas de la entrevista serdn codificadas usando un ndmero de identificacion,
por lo que seran andnimas. Una vez transcritas las entrevistas estas al igual que las transcripciones
seran guardadas y archivadas.

Si tiene alguna duda o comentario con respecto a esta investigacion, puede hacer preguntas en
cualguier momento. De tener preguntas sobre mi participacion en este estudio, puedo contactar a la
investigadora al correo electronico gescobedo@alumnos.uag.mx o por al nimero telefénico 4424 34
47 30.

Usted puede retirarse del proyecto en cualquier momento sin necesidad de dar explicaciones en
cualquier momento sin que esto lo perjudique en forma alguna.

Si durante la entrevista, alguna pregunta le pareciera incomoda, tiene el derecho de informarselo a
la investigadora o de no responder.

Durante el transcurso de la investigacion puede solicitar informacion actualizada sobre el mismo a la
investigadora responsable. Para esto, puedo contactarla por los medios antes mencionados.

Agradeciendo de antemano su participacion.

Ing. Gabriela G. Escobedo Garza
Investigadora responsable
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