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Resumen

La presente investigacion analiza las representaciones de la masculinidad en los Libros de Texto
Gratuitos (LTG) de primero y segundo grado de primaria, correspondientes al Plan 2017 y a la
Nueva Escuela Mexicana. El problema que guia este estudio son las imagenes limitadas de las
masculinidades en los materiales educativos y sus implicaciones en la construccion de identidad
en la infancia. El objetivo es identificar dichas representaciones en textos e imagenes, asi como
explorar su posible desplazamiento a partir de una intervencidon—accion pedagogica.

Desde un enfoque cualitativo e interpretativo, la investigacion junta el analisis textual y
visual de los LTG, con el disefio e implementacion de un taller de lectura realizado con seis nifios
y nifias en la Villa Infantil Sonrie, en Querétaro. La intervencion se estructurd en torno a ejes
como estereotipos, cuidados y autopercepcion, y utilizé un cuadernillo de actividades, registros
de campo y un cuestionario final. El andlisis se divide por categorias relacionadas a los estudios
de masculinidades y se apoya en la hermenéutica reparadora, la pedagogia queer y la
identificacion de patrones.

Los resultados muestran que, aunque los LTG contintian reproduciendo mandatos de
género tradicionales, existen desplazamientos en sus representaciones y estas pueden abrir
posibilidades para una lectura mas inclusiva. En la intervencion, los y las participantes
reproducen estos modelos, aunque también los reconfiguran, sobre todo en torno a la expresion
emocional y las relaciones de cuidado. Estos hallazgos sugieren que la lectura literaria puede
funcionar como un espacio de apertura, donde es posible ampliar las formas de imaginar y habitar
la masculinidad.

Palabras clave: masculinidades, representacion, Libros de Texto Gratuitos, intervencion—accion



Abstract

This study analyzes representations of masculinity in Mexican Free Textbooks (LTG) for first and
second grade of elementary school, comparing the 2017 curriculum with the Nueva Escuela
Mexicana. The research is driven by the problem of limited masculine imagery in educational
materials and its implications for identity formation during childhood. Its objective is to identify
these representations in both texts and images, while exploring their potential transformation
through a pedagogical action-research intervention.

Adopting a qualitative and interpretive approach, the study combines textual and visual
analysis of the textbooks with the design and implementation of a reading workshop conducted
with six children at Villa Infantil Sonrie in Querétaro. The intervention was structured around key
pillars such as stereotypes, caregiving, and self-perception, supported by an activity booklet, field
notes, and a final questionnaire. The analysis is organized through categories drawn from
masculinity studies and is informed by reparative hermeneutics, queer pedagogy, and pattern
identification.

The findings reveal that, although textbooks continue to reproduce traditional gender
roles, there are shifts in their representations that can open possibilities for more inclusive
readings. During the intervention, participants reproduce these models but also reconfigure them,
particularly in relation to emotional expression and care-based relationships. These results
suggest that literary reading can function as a transformative space, where it becomes possible to
expand the ways in which masculinity is imagined and inhabited.

Key words: Masculinities, Representation, Free Textbooks (LTG), Action-Research Intervention.



Introduccion
Planteamiento del problema
Las investigaciones con temas de género han tomado fuerza desde mediados del siglo XX.
Gracias a los estudios feministas y la teoria queer, en la actualidad, existe un nutrido corpus de
investigaciones relacionadas al género en combinacién con otras disciplinas. La perspectiva de
género en la educacion es de suma relevancia, dado que, desde sus primeros afios, los nifios y
nifias son expuestos a construcciones especificas relacionadas con ser hombre o mujer,
reduciendo a la diversidad de la poblacion a un binarismo de género. Ahora, los alumnos en
clase, en conjunto con sus profesores y el material didactico, comienzan a desarrollar habilidades
comunicativas, pensamiento libre de prejuicios, por lo que resulta necesario el analisis continuo
de materiales didacticos que contribuyan a una educacion incluyente y libre de violencia. Los
libros tienen un papel importante en el desarrollo integral del alumno, ya sean textos literarios o
no literarios, y representan la fuente principal de aprendizaje en el aula, por lo tanto, invisibilizar
otras identidades en los cuentos con los que los nifios aprenden a construir su mundo, funciona
como una forma de violencia epistémica. Como sefiala Gayatri Spivak al explicar que se
privilegia una narrativa o explicacion de la realidad y se establece como norma, mientras que
otras formas de conocimiento y experiencias son descalificadas o colocadas en un lugar inferior
dentro de la jerarquia del conocimiento (Spivak 66-67). Desde los estudios criticos de género se
ha sefialado que aquello que no se nombra con un lenguaje concreto, parece que no existe o no se
materializa en la realidad. El lenguaje participa en la construccion de la realidad y puede
contribuir tanto a reconocer ciertas experiencias como a borrar o incluso desautorizar otras.

La literatura forma parte de los discursos de representacion. Es uno de los medios por los
que aprendemos y socializamos el género, las identidades, lo que Teresa de Lauretis llama

tecnologias de género (de Lauretis 8). Es a través de las representaciones que se materializan los
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cuerpos, que se afianzan estereotipos. Cuando somos pequefios, aprendemos a leer y escribir
(Como construimos nuestro mundo si no es a través de la mediacion literaria? construimos la
realidad con palabras, tenemos acceso a nuestra identidad a través de esas representaciones. Por
lo tanto, debemos revisar lo que se plantea como literario para las infancias, ;son textos creados
con valor ético y estético o solo son textos instrumentales?, y si es el caso, /qué ensefian a los
nifios?

En el afio 2015 la Asamblea General de la ONU cred un plan de accion para la resolucion
de problemas globales que se llevara a cabo durante 15 afios, es decir, que esperan ver resultados
significativos para el afno 2030. El cuarto objetivo de esta lista es la educacion de calidad, este
punto se ocupa de garantizar una educacion equitativa, inclusiva y de calidad; entre las muchas
metas esperadas, los paises que participaron en la realizacidon del marco de accion se
comprometen a “eliminar las disparidades de género en la educacion y garantizar el acceso en
condiciones de igualdad de las personas vulnerables,” (UNESCO 21). Implica que hay una
preocupacion global por lograr que la educacion sea incluyente de toda la diversidad de personas,
que se integren a aquellas poblaciones vulnerables que durante muchos afos han sido
invisibilizadas por el sistema mundial. También, empezamos a distinguir acciones globales por
una educacion con perspectiva de género, que compromete a los gobernantes del mundo a aplicar
medidas de renovacion para el sistema educativo de cada pais.

De manera similar, en 2021 la UNICEF con apoyo de otras instituciones internacionales
publico un documento llamado Educacion Transformadora de género. Reimaginar la educacion
para un mundo mas justo e inclusivo. En dicho documento se explica el papel transformador de
la educacion, potencial que ha sido ignorado por las naciones. En el informe se menciona que se
han logrado avances, “entre 1995 y 2018, el porcentaje de paises con paridad de género en la

educacion aumentd del 56 % al 65 % en primaria, del 45 % al 51 % en secundaria basica y del 13
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% al 24 % en secundaria superior” (Gibbs 2). Esto quiere decir que, la cantidad de nifias que
asisten a la escuela ha crecido con el pasar de los afos. Ademas, reconoce los esfuerzos e
iniciativas implementados por distintos paises para promover la igualdad de género en sus
sistemas educativos (algunos ejemplos son Nepal, Uganda, Argentina, India, etc.). Sin embargo,
la paridad de género no es suficiente para asegurar una educacion inclusiva, por lo que la
UNICEF propone un modelo de educacion transformadora la cual:
busca utilizar todas las partes de un sistema educativo, desde politicas hasta
pedagogias y participacion comunitaria, para transformar estereotipos, actitudes,
normas y practicas desafiando las relaciones de poder, repensando las normas y
binarios de género y aumentando la conciencia critica sobre las causas fundamentales
de desigualdad y sistemas de opresion (Gibbs 6).
De nuevo, las organizaciones mundiales reconocen la estrecha conexion entre género y educacion
y como los sistemas educativos han fallado en crear una relacion sana entre ambos conceptos,
construyendo y normalizando précticas excluyentes y violentas.

De igual modo, numerosos paises han publicado iniciativas, recomendaciones, informes,
reformas educativas que promuevan la transformacion y la igualdad de género. Algunos ejemplos
de estos documentos son: Recomendaciones de Politica de Igualdad de Género en Educacion en
Perti (2015), La Nueva Escuela Mexicana: principios y orientaciones pedagogicas en México
(2019), o el Real Decreto 95/2022, de 1 de febrero, por el que se establece la ordenacion y las
ensefianzas minimas de la Educacion Infantil en Espana (2022), por mencionar algunos. Todo lo
que se menciond anteriormente confirma que se estan proponiendo estrategias para un cambio
transformador de la educacion, no obstante, cabe hacer las preguntas ;En qué medida los
planteamientos orientados a la igualdad de género se reflejan en los materiales educativos? ;Se

observan cambios en el planteamiento de las identidades sexogenéricas de la masculinidad y la
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feminidad dentro de los textos literarios escolares? En el proyecto de ensefiar con igualdad y
equidad de género, ;existen desplazamientos en la forma en que se representan las identidades
masculinas en los planes curriculares? Desde los afios setenta, los movimientos feministas han
trabajado por construir representaciones mas amplias y positivas sobre las mujeres y las ninas. En
el caso de las masculinidades, aunque han existido reflexiones importantes desde el movimiento
de liberacion homosexual y los estudios sobre diversidad sexual (Nufiez Noriega 17), estas
conversaciones no se han traducido en representaciones diversas, por lo que las masculinidades
se han mantenido estaticas, petrificadas, o bien, infrarrepresentadas, ignoradas en los materiales
educativos.

Tomando en cuenta lo anterior, la presente investigacion busca analizar el curriculo
propuesto por los libros de lecturas, proporcionados por la SEP, especificamente en los primeros
grados de educacion bésica, esto para revisar si ha habido un cambio en cuestion de perspectiva
de género, entre la generacion de libros del 2021-2022 y 2023-2024. Luego, hacer una seleccion
de lecturas que planteen matices de las figuras representadas en los Libros de texto gratuitos
(LTG) y realizar una intervencion con alumnos para observar el impacto de las lecturas en ellos.
Consideramos relevante la investigacion de los primeros afios formativos, puesto que desde
entonces aprendemos a nombrar la realidad, a construir con palabras el mundo en el que vivimos,

razon suficiente para exigir que el aprendizaje sea inclusivo y liberador.

Justificacion

Existen numerosos estudios sobre estereotipos de género en libros escolares, literatura
juvenil, programas audiovisuales, etc., en diferentes paises y desde diferentes enfoques
académicos (Lucia Rodriguez 2022, Martinez 2021, Izaskun Elorza 2020, Yolanda Cabrera y

Vladimir Martinez 2014, Vicente Llorent-Bedmar y Verdnica Cobano-Delgado 2014, Maria
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Esther Morales 2008, Nieves Blanco 2000, Rosa Rodriguez 1998, Mirta Gonzalez 1988, etc.).
Estas investigaciones, usualmente, lo hacen desde la perspectiva de los estereotipos femeninos y
coémo estos afectan el desarrollo de nifias y adolescentes. Por otro lado, después leer y analizar los
libros de lecturas gratuitos de primer y segundo afio de primaria de la generacion del 2021-2022,
me interesa reflexionar sobre la ausencia de representacion de otras masculinidades distintas a la
hegemonica, pues los textos propuestos por la Comision Nacional de Libros de Texto Gratuitos
(Conaliteg) presentan imagenes de nifios y nifias que encajan dentro de los estereotipos de género
y se invisibilizan otras identidades. Ademads, con la llegada de los libros la Nueva Escuela
Mexicana (NEM), se pretende hacer una lectura critica de los textos de la generacion anterior y
los de la nueva reforma 2023-2024, para revisar si ha habido un cambio en temas de educacion
transformadora, comunitaria e incluyente (como se plantea en los objetivos de la NEM).

Por lo tanto, se considera relevante la presente investigacion por dos razones principales:
1) porque los libros de lectura son material de estudio obligatorio en todas las escuelas del pais,
sin importar el nivel socioeconémico o el contexto de los alumnos, y 2) porque no hay estudios
de estos libros desde la perspectiva de género a partir del concepto de masculinidad, ya que al
entender la construccion de esta podemos reflexionar como se estructura la practica social y de
donde nacen algunas de las relaciones de poder dominantes y violencias estructurales.

Es necesario que se visibilicen otras masculinidades para crear un ambiente de respeto e
inclusion entre los nifios, nifias y adolescentes (NNA). Los LTG necesitan adaptarse, que
propongan nuevas lecturas adecuadas para el contexto actual de los alumnos, con problemas y
situaciones que representen a todos los NNA del pais. En este sentido, propongo incorporar otras
formas de identificacion de las infancias masculinas que han sido excluidas de las
representaciones literarias de los libros de texto. Es importante que se lleven a cabo estudios de

género en literatura infantil, sobre todo en libros gratuitos, dado que esta etapa es fundamental en
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la vida de los individuos, futuros hombres y mujeres que contribuirdn a la constitucion social. Al
mismo tiempo, se trabaja para formar generaciones mas conscientes sobre la diversidad y la
realidad que los rodea, ademads, se debe de evitar que siga creciendo la violencia de género, la
violencia en contra de las minorias y que se sigan perpetuando actitudes o comportamientos que
vulneren a otros.

Resulta relevante hacer un anélisis de los textos literarios infantiles, a partir del discurso y
de la imagen, pues los alumnos (sobre todo en edades tempranas) aprenden a través de las
ilustraciones, incluso antes de leer. Los cuentos infantiles de los LTG en primaria baja consisten
principalmente de iméagenes, por lo que funciona un analisis literario que incluya las ilustraciones
y considere la alfabetizacion visual. La literatura ayuda a que los NNA construyan y comprendan
su realidad, por lo tanto, vendria bien que esas representaciones incorporen nuevas maneras de
ser ciudadano.

Se espera que esta investigacion inicie una conversacion con otros estudios que analicen
masculinidades y género en el ambito de la educacion bésica. Un objetivo seria que se sigan
analizando los materiales escolares con perspectiva de género, para generar un cambio y seguir
con las ideas de educacion transformadora propuestas por la UNICEF, de esta forma, educar
ciudadanos mas libres y criticos. Lo anterior supone que se empiecen a incluir otras
masculinidades y feminidades en el curriculo escolar obligatorio, para que el proceso de
autodescubrimiento y aceptacion pueda llevarse a cabo desde pequefios. Ademads, invita a que
incluyan nuevos autores, fuera del canon establecido por la SEP, que revelen perspectivas
distintas de ser ciudadano, esto para ver nuevas historias que encajen con las nuevas
generaciones. Corresponde voltear la mirada a nuevos autores que presenten una vision mas
amplia de la diversidad del mundo, que incluya a grupos vulnerables como las comunidades

indigenas, personas con discapacidades, personas queer, mujeres, etc.
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No podemos negar que existen limitaciones en la investigacion propuesta, por ejemplo, el
analisis de otros libros de la SEP (otras asignaturas, generaciones o ediciones). Tampoco
podemos predecir como serd recibida la propuesta didactica; sin embargo, no deja de ser
importante el tema de educar para transformar. Se espera que este proyecto motive a que se
generen mas propuestas de enseflanza que tomen en cuenta el género como tema central, tanto
para alumnos como para docentes.

Objetivos-Preguntas
® Proposito:

o Describir las figuras de la masculinidad incluidas en la literatura de los Libros de
Texto Gratuitos de primer y segundo grado de primaria para determinar sus
componentes en relacion con los guiones normativos de género o su
cuestionamiento 'y, con ello, ofrecer una propuesta que replantee las
masculinidades en la narrativa.

e Objetivo general:

o Incorporar figuras con matices de la masculinidad en el imaginario de estudiantes
de primaria baja por medio de lecturas alternativas en una intervencion pedagogica
para observar si esta accidon provoca desplazamientos en la forma de entender las
identidades.

e Preguntas de investigacion:

o En las lecturas de los LTG de ler y 2do grado de primaria, jcomo la

representacion textual y grafica legitima una identidad masculina hegemonica en

comparacion con otros textos alternativos que muestran otras identidades?
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o (De qué forma una lectura critica de los Libros de Texto Gratuitos permite

analizar los cambios en la representacion de las infancias masculinas entre el
modelo educativo de 2017 y la Nueva Escuela Mexicana, y cOmo estos
contribuyen a la apertura de modelos de masculinidad y a una educacion
transformadora?

o ¢Cuadles lecturas alternativas a los LTG muestran otras masculinidades para

proponerlas como alternativas didéacticas?

Capitulo I: Marco tedrico

I.1 Paradigma epistemologico

Antes de empezar el marco de referencia que serd util para el analisis del corpus, debo posicionar
el siguiente estudio en un paradigma epistemoldgico. La mirada que rige es el
postestructuralismo, en razoén de que, a grandes rasgos, aporta diferentes perspectivas y revela
que no hay una forma Unica de aproximacion al objeto de estudio, lo que lo hace un enfoque
transdisciplinario. Esta mirada me es 1til ya que algunos de los ejes que trata son la formacion del
sujeto, el poder, la hegemonia, la diferencia, ademas de hacer una critica a la universalidad del
conocimiento. El postestructuralismo me permite entender que las identidades no son naturales,
sino construcciones mediadas por el lenguaje y el imaginario, como sefiala Holly Lewis (34). La
teoria queer postestructuralista “afirma que la identidad, como categoria conceptual, sirve como
un aparato disciplinario que encasilla la fluidez del yo en una normatividad politica docil” (Lewis
31). Por lo tanto, las identidades se construyen dentro de relaciones de poder que definen qué es
valido y quienes se ajustan a estas normas no suelen percibirlas, mientras que quienes quedan

fuera evidencian su funcionamiento (31). Esta mirada postestructuralista permite analizar los
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Libros de Texto Gratuitos como dispositivos que producen y regulan representaciones sobre la
infancia y la masculinidad, lo que cuestiona la supuesta neutralidad o universalidad. Los textos y
las iméagenes que contienen los LTG participan activamente en la construccion de imaginarios
sobre lo que significa ser nifio o ser hombre. En este proyecto de investigacion busco replantear
algunas de las estructuras de género presentes en los libros de la SEP. En este contexto, el
postestructuralismo presenta la idea de que “la creacion de significado es un proceso inacabado,
un sitio de constante forcejeo —politico— donde se generan significados alternos y cuya firmeza es
apenas temporal” (Gibson-Graham 264), esto quiere decir que las construcciones sociales son
estructuras abiertas, que, asi como son normalizadas, cotidianizadas también pueden ser
transformadas y desafiadas. Por lo tanto, esta perspectiva abierta me permite cuestionar los textos
presentados en los LTG y observar como se configuran las masculinidades, ademas, abre la
posibilidad de proponer textos con matices distintos a la perspectiva establecida y dominante.
Dentro del postestructuralismo tenemos el concepto de deconstruccidon originado en la
obra de Jacques Derrida. Esta idea cuestiona el patron occidental del binarismo, el cual crea una
relacion de oposicion y exclusion (Gibson-Graham 266). Dentro de este criterio me interesa
particularmente la nocion que plantea como estrategia para “desdibujar los limites entre los
términos, socavando la solidez y fijeza de la identidad/presencia, mostrando cémo el otro
excluido se encuentra incrustado de tal forma dentro de la identidad primaria que su diferencia
resulta insostenible” (Gibson-Graham 268). Considero relevante el punto, ya que, observar las
identidades excluidas ayuda a que entendamos que no existe una esencia Unica de las personas y
que lo unico constante es la diferencia. Al respecto, Judith Butler explica que “cada sujeto esta
constituido sobre diferencias y lo que es producido como ‘el exterior constitutivo’ del sujeto
nunca puede pasar a ser totalmente interno o inmanente” (18). Esto quiere decir que nos

construimos como individuos a partir de las relaciones externas y nuestro contexto, lo que nos
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hace sujetos en constante cambio, esto pone en duda la idea de universalidad; sin embargo, esta
construccion siempre serd influenciada por los sistemas de poder que someten a los individuos a
adherirse a reglas institucionalizadas.

Michel Foucault analiza el discurso y “las formas en que los conocimientos ejercen y
producen poder —por medio de aparatos de regulacion; por ejemplo, instituciones como escuelas,
prisiones, casa de trabajo y fabricas en donde prevalecen las técnicas de disciplina y vigilancia
corporal—, y mediante el desarrollo y aplicacion de tecnologias para administrar el ser —por
ejemplo, presupuestos, dietas, mapas [...]” (Gibson-Graham 269). Esto resulta de gran interés,
pues uno de los objetivos planteados es analizar el discurso de unos de los aparatos de regulacion
mas influyentes en la construccion de identidad: la escuela, esto a través de la literatura infantil
propuesta por la institucién educativa dominante en México. Judith Butler sefiala que el régimen
de poder regula al sujeto aportando principios de autodefinicion, la subjetividad es producida a
través de operaciones de poder que actuan sobre los deseos y restringen su agencia, esto por
medio de la “fantasia en la norma”, es decir el poder social y psiquico que tienen las normas
sobre los individuos (157). De modo que la perspectiva posestructuralista permite el analisis de la
construccion de la identidad desde diferentes intersecciones, considerando siempre las relaciones
de poder que nos atraviesan como individuos, de ahi que podamos también ver la agencia y
resistencia que existen dentro de esas estructuras que parecieran inamovibles, pero que al final
son estructuras cambiantes. Judith Butler continta explicando que “las forclusiones que fundan
-y desestabilizan- al sujeto se articulan a través de trayectorias de poder, ideales reguladores que
restringen lo que serd o no una persona, que tienden a separar a la persona del animal, a distinguir
entre dos sexos, a fabricar la identificacion en direccion a una heterosexualidad “inevitable” y a

morfologias de género ideales” (160). Lo anterior nos invita a analizar el binarismo propuesto por
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la cultura occidental regulado por las instituciones, de ahi que la presente investigacion busque
replantear los ideales reguladores en los textos de primaria.

Ahora bien, desde la perspectiva pedagdgica, tomo el paradigma socio critico para guiar
tanto mi analisis como mi disefio metodologico. Este paradigma propone la transformacion social
a través de la educacion, con el objetivo, segiin Bisquerra, de “liberar al hombre y lograr una
mejor reparticion del poder y de los recursos de la sociedad, considerando la equidad entre los
grupos de interés” (Bisquerra citado por Loza et al. 32). En la educacién actual, es fundamental
que esta funcione como un medio para construir una estructura social basada en relaciones de
poder mds equitativas y justas, donde los ciudadanos sean participantes activos en esta
transformacion. Este enfoque surge de una critica al positivismo y a una racionalidad que no
contempla los valores éticos, proponiendo en su lugar una légica propia que contemple los
intereses y necesidades de la sociedad (Badillo y Hernandez 27-28). Estos planteamientos
coinciden con los de la Educacion Transformadora y la Nueva Escuela Mexicana, lo que refuerza
la importancia de trabajar para que la educacion global reevallie las premisas obsoletas y se
centre en los problemas sociales actuales, aquellos que afectan directamente a los individuos.

Reverol, et al., sostienen que “el propdsito de este modelo es motivar a los estudiantes a
desarrollar su personalidad y ser individuos libres y emancipados, construidos por el trabajo en
equipo y cooperativo, considerando la problematica cotidiana, los valores sociales y las
posiciones politicas” (Reverol et al. Citados por Maldonado 176). Dicho propdsito se alinea con
los planteamientos de esta investigacion, pues la intencion de ensefiar sobre masculinidades desde
las primeras etapas educativas tiene como fin que mdas alumnos crezcan con la libertad de
desarrollarse plenamente, de expresar su identidad, ademds, que sean capaces de reconocer las
diferencias de otros. De este modo, se fomenta el trabajo comunitario para crear espacios mas

seguros y dignos para todos.

18



Una razén adicional que considera el paradigma socio critico es el enfoque metodologico
que propone para la investigacion educativa. Este modelo integra la practica con la teoria, es
decir, busca integrar el conocimiento con la realidad, mediante acciones observables. Jorge
Enrique Maldonado plantea que el paradigma socio critico utiliza el método de Investigacion
accion, el colaborativo y la Investigacion Accion Participacion (IAP) como “métodos
cualitativos, los cuales consisten en obtener resultados practicos, verdaderos, confiables, y ttiles
para mejorar las condiciones de las comunidades o individuos fundamentando la investigacion en
la participacion de los propios actores a investigar” (175). Es decir, no es solo la recoleccion de
datos duros, simplificando a las personas a nimeros o estadisticas, sino que los sujetos (tanto
investigador como participante) colaboran en el proceso de investigacion, pues se busca que en
conjunto se consiga la transformacion social. Este proceso de investigacion exige que se lleven a
cabo momentos de reflexion critica, donde los individuos se posicionen e identifiquen las
estructuras, injusticias, desigualdades que han sido perpetuadas por las instituciones en poder.
Silvia Colunga, Jorge Garcia y Carlos Joaquin Blanco proponen que “no es posible el seguir
pensando en el estudio de los fendmenos educativos mediante los métodos denominados
"formales" (hipotético-deductivos), por cuanto en la practica educativa se producen dos series de
actividades dentro de dos marcos de comprension: las "formales" (u objetivas) y las "no
formales" (o subjetivas)” (18). En otras palabras, los autores proponen que se deben valorar las
experiencias “no formales”, debido a que en estas se contextualiza y sitia la practica educativa,
por lo tanto, responde a problemas concretos que deben atenderse, lo cual es mas valioso para los
alumnos y su formacion. Todas estas observaciones estdn alineadas con los objetivos de este
trabajo de investigacion, ya que se busca que los alumnos reflexionen sobre los estereotipos de
género presentes en los libros de literatura infantil, a partir de sus contextos especificos. Ademas,

se pretende que esta propuesta fomente el didlogo para que estas reflexiones se realicen en todas
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las etapas de la educacion bésica y se integren también en la formacion docente y preparacion de
futuros profesores. No podemos delegar toda la responsabilidad a los nifios, nifias y jovenes; es
esencial abordar el problema desde sus raices, involucrando tanto a la familia como a los
educadores. A partir de este breve acercamiento teérico, aclaro que en el apartado de metodologia
desarrollaré con mayor profundidad el modelo de investigacion-accion. En esa seccion, hablaré
de algunas caracteristicas de este enfoque, adaptandolos y contextualizandolos especificamente a
mi propia intervencion pedagogica. Proporcionaré una descripcion de como el modelo guia y
estructura las actividades y objetivos de esta investigacion en particular.

1.2 Campos disciplinares

Examinemos brevemente los dos campos disciplinares que organizan y agrupan las teorias y
conceptos fundamentales de este trabajo de investigacion. Por un lado, se encuentran los estudios
de género de hombres, y por otro, la hermenéutica reparadora; ambos son esenciales para abordar
los problemas especificos que aqui se plantean.

Para comprender los estudios de género enfocados en los hombres, reviso los
antecedentes del estudio de las masculinidades y esclarecer el origen del concepto central de este
trabajo. Raewyn Connell, en su obra Masculinidades, ofrece un mapeo historico que permite
situar esta investigacion en un campo relativamente nuevo y en constante evolucion. Ademas,
considero el articulo titulado “Los estudios de género de los hombres y las masculinidades: ;qué
son y qué estudian?” escrito por Guillermo Nufiez Noriega. Es importante resaltar lo que
menciona Nuiez respecto a estos estudios de género pues, no se trata de los hombres en
especifico o separados de un contexto, sino que estudian “las dindmicas socioculturales y de
poder (androcéntricas y/o heterosexistas) que pretenden la inscripcion del género “hombre”o
“masculino” y su reproduccion/resistencia/transformacion en los humanos bioldgicamente

machos o socialmente ‘hombres’” (10-11), esto incluye identidades, cuerpos, practicas,
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relaciones, etc. Con esto en mente, procedo a describir un poco del proceso historico por el que
pasan los estudios de género de hombres.

En la primera parte del libro, Connell analiza como distintas disciplinas abordaron el
concepto de lo msculino y cémo esta idea evolucion6 hacia una “ciencia de la masculinidad.”. El
primer antecedente que se menciona es Sigmund Freud, pues observo el género desde una
perspectiva cientifica, “Freud fue quien puso el tema sobre la mesa, fractur6 la masculinidad, que
hasta entonces parecia ser un objeto natural, y cuestiond su composicion, mostrando que dicho
cuestionamiento era posible e incluso necesario” (Connell 35). Aunque Freud planted que el
género y la sexualidad son construcciones cambiantes, Raewyn Connell sehala que sus ideas
quedaron incompletas. Otros terapeutas desarrollaron entonces sus propias teorias basadas en el
psicoanalisis para analizar la masculinidad.

En la segunda parte de los antecedentes, tanto Connell como la psicologia social
popularizaron el concepto de “diferencia sexual”, el cual nace a partir de debates sobre la
supuesta inferioridad de la mente de las mujeres para los estudios universitarios. Las primeras
universitarias generaron investigaciones demostrando que las diferencias entre hombres y
mujeres eran pocas. (Connell 49). De esta manera, se optd por usar “rol sexual”, el cual “supone
que ser hombre o mujer significa poner a funcionar una serie general de expectativas asignadas a
cada sexo” (Connell 50). Inicialmente, los estudios sobre roles se enfocaban en el femenino, pero
con el tiempo comenzaron a incluir también el masculino. Algunos académicos defendieron la
idea de una "liberacién masculina" y consideraban los roles de género como equivalentes,
sosteniendo que la opresion hacia las mujeres era reciproca con la que experimentaban los
hombres. (Connell 54). Raewyn Connell, sin embargo, concluye que la teoria de los roles es

imprecisa, ya que reduce el género a una dicotomia entre masculino y femenino.
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La tercera parte de antecedentes aborda las aportaciones realizadas de otras ciencias, que
muestran distintas formas de masculinidad y analizan la evolucion de esta en distintos contextos.
Connell aclara que “las definiciones de masculinidad se encuentran intimamente ligadas a la
historia de las instituciones y de las estructuras econdmicas. La masculinidad no es solo una idea
de alguien ni una identidad social” (58). Para analizar la masculinidad es necesario estudiar las
relaciones sociales y las instituciones que las regulan, pues son estas las que construyen la
masculinidad segun las necesidades del estado. La investigacion etnografica gener6 una serie de
estudios sobre la masculinidad en comunidades colonizadas fuera de Estados Unidos y Europa.
Algunos etndgrafos buscaban identificar un arquetipo masculino universal, pero pronto
entendieron que la masculinidad es un concepto inestable y variable (Connell 62). La autora
concluye que, aunque util, la etnografia estd limitada por los prejuicios del investigador y
recomienda que esta disciplina reconozca los procesos de lucha y colonizacién como parte
esencial de la historia. Asi, “nuestro conocimiento de la masculinidad occidental cambiara
profundamente” (Connell 64).

En el 4rea de la sociologia es donde se hicieron las aportaciones mas importantes en el
estudio de las masculinidades, pues analizaron “la construccion de la masculinidad en la vida
cotidiana, la importancia de las estructuras econdmicas e institucionales, el significado de las
diferencias entre las masculinidades y el caracter contradictorio y dindmico del género” (Connell
65). Finalmente, en el d&mbito politico, los estudios sobre masculinidades se vincularon con los
movimientos de liberacion femenina y liberacion gay, esenciales para el andlisis de las
masculinidades, ya que proporcionaron distintas perspectivas de un mismo concepto: “la teoria
gay y feminista comparten el punto de vista que supone que la masculinidad predominante (por
lo menos en paises capitalistas desarrollados) se encuentra fundamentalmente relacionada con el

poder.” (Connell 73). En el debate de género, las relaciones de poder son un tema central, pues
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evidencian una estructura jerarquica que afecta a mujeres, personas no heterosexuales, no
binarias, pueblos originarios y personas con discapacidades, entre otros grupos, generando una
cadena de desigualdad y violencia sistémica. Es fundamental reconocer la contribucion de
Raewyn Connell, para comprender los origenes y el desarrollo de los estudios de masculinidades,
asi como las complejidades inherentes a la construccion de una ciencia de la masculinidad.
Ahora, es pertinente resaltar los aportes y particularidades de los estudios de género de los
hombres en México, pues, como mencioné anteriormente, el postestructuralismo cuestiona las
verdades universales. Por lo tanto, revisar dichas particularidades permite comprender mejor el
analisis posterior de los LTG, los cuales son especificos del contexto de la educacion mexicana.
Guillermo Nufiez realiza un estudio extenso sobre cémo los estudios de los hombres han logrado
establecerse dentro de las ciencias sociales y la academia latinoamericana y mexicana. Nufiez
reconoce que los estudios del “hombre mexicano” y su “machismo”, abordados tanto por ensayos
académicos como por la produccidn cultural, especialmente a partir de los afios treinta y hasta los
afios setenta del siglo XX, “deben de entenderse como antecedentes socio-cognitivos
fundamentales” (“Las masculinidades en México:reflexiones sobre su origen” 57). Dentro de
estos antecedentes destacan autores como Samuel Ramos y Octavio Paz, quienes reflexionan
sobre la filosofia del mexicano, asi como Matthew Gutmann, considerado uno de los primeros
acercamientos para explicar el machismo y la figura del macho mexicano. Después, Nuiiez
menciona la importancia del articulo de Oscar Hernandez, el cual reconoce que el trabajo de
analisis de los ensayos de distintos autores e incluso novelas ayudan a “desmitificar la supuesta
identidad masculina homogénea y nacional (“lo mexicano”) de los hombres mexicanos como
machos, violentos, vulgares, etcétera” (“Las masculinidades en México:reflexiones sobre su
origen” 37). También destaca que Ana Amuchéstegui realiza un analisis del surgimiento de los

estudios de las masculinidades como una respuesta a las exigencias de las feministas por la
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equidad y a la necesidad de transformar las relaciones mediante cambios en la participacion de
los hombres (“Las masculinidades en M¢éxico:reflexiones sobre su origen” 45). Asimismo, se
destaca el aporte de Carlos Monsivais, quien aborda temas como la homosexualidad, la
homofobia, la secularizacion del pais, la modernizacion, la influencia de los medios de
comunicacion y la apertura para hablar sobre sexualidad (Nufez, “Las masculinidades en
Meéxico:reflexiones sobre su origen” 47). Nufiez también reconoce la importancia de los estudios
antropologicos norteamericanos sobre homosexualidad y bisexualidad, fundamentales para la
creacion de investigaciones sobre la sexualidad de los hombres mexicanos y la estructura de las
relaciones homoeroéticas (“Las masculinidades en México:reflexiones sobre su origen” 48).
Después, los movimientos feministas y de liberacion homosexual impulsaron la
incorporacion sistematica de estos temas dentro de la academia, como también sefiala Connell.
Nufiez explica que los estudios de los hombres crecieron derivados de estos movimientos y
comenzaron a consolidarse de manera mas clara en la década de 1990. Al respecto, sefala que, en
Meéxico, desde los afios noventa hasta la actualidad, se han publicado tesis, manuales, articulos,
libros, etc., relacionados con el tema (“Los estudios de género de los hombres y las
masculinidades: ;qué son y qué estudian? 11). Sin embargo, existe una menor
institucionalizacion, ya sea porque no cuentan con un movimiento social propio, por un posible
rechazo del feminismo a compartir recursos valiosos o por el poco tiempo que estos estudios
tienen en comparacion con otros campos de estudio (“Los estudios de género de los hombres y
las masculinidades: ;qué son y qué estudian? 16). Ademads, una caracteristica particular de
Meéxico es que estos estudios e investigadores “surgen, precisamente, en el momento en que
disminuye la apertura de plazas en los centros de educacion superior o de investigacion, producto
de una politica neoliberal que redujo la inversion publica en ciencia y tecnologia” (“Los estudios

de género de los hombres y las masculinidades: ;qué son y qué estudian?*‘16). Por ello, analizar
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las representaciones masculinas en los LTG implica reconocer las condiciones culturales y
educativas desde las cuales se construyen y circulan estos modelos dentro del contexto mexicano.

Pasaré ahora al segundo campo que guia esta investigacion. Primero, entendamos que
toda lectura es un acto de interpretacion. Desde la hermenéutica, comprender un texto implica
entablar un didlogo entre quien escribe, quien lee y el contexto que los rodea. Interpretar no
significa solo buscar lo que el texto “dice”, sino abrir la posibilidad de encontrar lo que sugiere,
lo que oculta y lo que atin no ha sido nombrado. En esta investigacion, la lectura no se entiende
como un ejercicio neutral, sino como una practica situada, atravesada por contextos sociales y
culturales. Leer los Libros de Texto Gratuitos desde esta perspectiva implica reconocer que los
textos, las imagenes y los silencios también ensefian, y que la interpretacion puede ser una
herramienta para transformar la manera en que nombramos la realidad.

Para esto, utilizo dos lecturas: Tocar la fibra. Afecto, pedagogia, performatividad de Eve
Kosofsky Sedgwick y Utopia queer de José Esteban Mufioz. Sedgwick explica que hay dos
modos de aproximarse al texto: la lectura paranoica y la lectura reparadora. La primera se
describe en cinco ideas: es anticipatoria, reflexiva y mimética; es una teoria fuerte; es una teoria
de los afectos negativos; y por ultimo, sitiia su fe en el desvelamiento. Es anticipatoria porque
“no debe de haber malas sorpresas [...] la paranoia requiere que las malas noticias se sepan ya
desde siempre” (136). Es mimética porque “necesita ser imitada para que se la entienda y ésta, a
su vez, parece entender solo mediante la imitacion” (137). Es decir, la lectura paranoica imita
muchas de las mismas estructuras o conceptos que critica. Es teoria fuerte, pues supone “dar
cuenta de un amplio espectro de fenomenos que parecen muy remotos, los unos de los otros, y
del origen comun de los mismos” (Tomkins citado por Sedgwick 140). Es también una teoria de
los afectos negativos, porque “en un mundo lleno de pérdidas, dolor y opresion, es probable que

ambas epistemologias estén basadas en un profundo pesimismo” (144). La lectura paranoica parte
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de la desconfianza, el lector paranoico se siente alerta, hipervigilante, lo conduce el pesimismo
para hacer su analisis critico. Por ultimo, la lectura paranoica sitia su fe en el desvelamiento,
pues tiene “la tarea de desvelar las ocultas violencias histéricas que subyacen bajo un humanismo
liberal, secular y universalista” (145). Esto significa que leer de forma paranoica es buscar la
verdad oculta y sacarla a la luz. La paranoia confia en que hay algo detrds del texto, una
intencion, una estructura de poder o una opresion escondida.

Por otro lado, la lectura reparadora se opone a la paranoica, pues se centra en dejarse
sorprender (pues la sorpresa también puede ser buena) y en la esperanza. “Al tener la lectora
espacio para pensar que el futuro puede ser diferente del presente, también es posible que ella
contemple las posibilidades éticamente cruciales, profundamente dolorosas y profundamente
aliviadoras de que el pasado asimismo podria haber sido diferente de como fue” (Sedgwick 152).
Esta posibilidad de imaginar otros futuros o entender que el pasado pudo ser distinto es una
forma de reparar afectivamente, lo cual es también un objetivo de la intervencion pedagdgica de
esta investigacion. Con las lecturas seleccionadas y con los textos de los LTG, podemos lograr
con los nifios esas posibilidades de reparacion. Encontrar, en los cuentos, nuevos significados o
futuros esperanzadores que vayan mas alla de la opresion. La lectura reparadora es, por lo tanto,
una forma de abrir la interpretacion hacia la construcciéon de nuevos sentidos, no solo desde el
diagnostico de un problema, sino también como una practica de justicia en el plano simbdlico y
poético que permite afirmar vidas, identidades y experiencias que han sido marginadas.

Ahora bien, José¢ Esteban Mufioz retoma las ideas de Sedgwick y las une a su propuesta
de utopia queer. Mufloz menciona que “lo queer es una idealidad [...] quiz4 jamés toquemos lo
queer, pero podemos sentirlo como la célida iluminacién de un horizonte tefiido de potencialidad”
(29). Es dentro de esa potencialidad donde se encuentra la hermenéutica reparadora y la utopia,

en ese espacio habita la esperanza. El autor explica que esta hermenéutica utdpica queer se
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inspira “en una trayectoria idealista; de hecho, es el trabajo de no conformarse con el presente, de
pedir y mirar mas alla del aqui y ahora” (74). Incluso la cataloga como humilde, pues no pretende
tener el conocimiento total ni definir una forma unica de ser, sino que se abre a la posibilidad de
ver aquello que ha estado silenciado o de imaginar futuros que ain no se han revelado. Para esta
investigacion, esta posibilidad es fundamental, ya que permite leer los libros de texto sin imponer
lo que “deberia ser” una masculinidad correcta o diversa. La intenciéon es observar los
desplazamientos, los indicios de cambio y los silencios donde algo podria crecer. En palabras de
Sedgwick, la hermenéutica reparadora “nos podia ayudar a considerar algo mas que la revelacion
de aquello que de todos modos ya sabiamos. Se trata de una postura tedrica en la que usamos
nuestros propios recursos psiquicos e imaginativos para reconstruir objetos parciales o
peligrosamente incompletos que estructuran nuestra realidad para darle un sentido de complecion
maleable” (327). Este punto es vital, pues en la lectura de los LTG no solo busco estereotipos o
silencios, sino también los gestos (una ilustracion, un personaje, una respuesta, un trazo) donde
haya posibilidad de reconstruccion. Asi, esta investigacion propone, como parte de sus campos
disciplinares, una hermenéutica reparadora para analizar las representaciones de la masculinidad
en los LTG. Leer con perspectiva reparadora es también una forma de educar, es una pedagogia
del cuidado y de la imaginacion que invita a los nifios y a los adultos a pensar que un mundo mas
justo, mas libre y mas sensible es posible.

1.3 Teorias

Anteriormente mencionamos el documento de la UNICEF, Educacion Transformadora de
género. En este documento se explica que la educacion transformadora debe proponer
“estrategias y programas que desafian intencionalmente las desigualdades en los roles de género
y las dindmicas de poder tanto en el sistema educativo como en las comunidades” (9) y abre la

pregunta “;Qué interseccionalidades estan en juego?” (9). Para la educacion transformadora es
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importante el concepto de interseccionalidad, pues defiende la idea de una educacién mas justa,
en la que los NNA desarrollen sus habilidades fuera de las restricciones de las normas de género,
marginacion, vulnerabilidad, discriminacion, etc. La perspectiva interseccional propuesta por el
feminismo me resulta fundamental para el analisis de los LTG, pues me permite ver los distintos
ejes representados en los textos literarios, ademas de cémo son presentados y con qué juicios.
Algunos de los ejes de desigualdad que analiza la interseccionalidad son: género, orientacion
sexual, origen, racializacion, diferencias étnicas o religiosas, clase social, edad, diversidad
funcional, entre otros muchos ejes (Rodo-Zarate 47-50).

La interseccionalidad, segin Rodo-Zarate, puede ser explicada con la metafora del cesto
de manzanas. La autora expone que las propiedades de una manzana (color, textura, tamafio) son
diferentes en cada tipo de manzana, y son categorias inseparables de la manzana, dado que no
logramos entender la fruta sin color o sin textura, de manera similar, las personas son
inseparables de sus categorias sociales, ya que no es posible pensar en una persona sin edad, sin
género o sin etnicidad. Estas categorias constituyen a las personas, por lo tanto, no existe la
neutralidad pues todas las categorias sociales nos atraviesan de distintas maneras, ya sea como
privilegio o como eje de desigualdad (43). Asi, en esta metafora del cesto, la persona tiene
intersecciones que la configuran y dan un valor impuesto por la sociedad, por ejemplo: un
hombre racializado no tendrd los mismos privilegios que un hombre blanco; aunque comparten
un eje de privilegio importante, la diferencia de etnicidad los coloca en posiciones distintas
(Rodo-Zarate 44). La perspectiva feminista interseccional contribuye a mi andlisis, en virtud de
que de ahi puedo decidir si las representaciones descritas e ilustradas en los LTG presentan
figuras con distintas intersecciones, es decir, si visibilizan otras identidades, otros ciudadanos,

fuera de la imagen hegemonica occidental. También, me ayuda a buscar nuevos textos que
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presenten personajes, comunidades o situaciones que replanteen aquellas representaciones
expuestas en la seleccion de lecturas de los libros de primaria.

Lucas Platero trabaja la interseccionalidad como una metodologia o herramienta en las
que se desarrollan cuatro pasos:

(1) examinar criticamente las categorias analiticas con las que interrogamos los
problemas sociales; (2) explicitar las relaciones mutuas que se producen entre las
categorias sociales; (3) mostrar la invisibilidad de algunas realidades o problemas
sociales, que eran “inconcebibles”, e (4) incluir una posicion situada de quien interroga
y construye la realidad que analiza, del investigador o investigadora (84).

Esta propuesta de estudio me parece importante para guiar la investigacion, sobre todo
destaco el punto nimero tres, pues entre los objetivos que propongo es mostrar opciones de
literatura infantil que den visibilidad a realidades diferentes a las que usualmente existen en los
libros. El autor invita a “pensar en la interseccionalidad como herramienta, en la medida en que
puede arrojar nuevas perspectivas y articulaciones que estdn ausentes en miradas sectoriales o
monofocales”; considero que esto debe tomarse en cuenta en todas las futuras investigaciones que
se relacionen con el género y educacidon, ya que, como en la metafora de las manzanas, no
podemos separar a las personas de sus identidades. Si queremos estudiar un fenémeno social o
sus subjetividades, debemos siempre tomar en cuenta sus intersecciones.

Otra perspectiva que se relaciona con la interseccionalidad y que resulta relevante para la
perspectiva de esta investigacion, es la decolonialidad. Al respecto, Ochy Curiel explica que “lo
decolonial implica una nueva comprension de las relaciones globales y locales, que supone
fundamentalmente entender [...] que la modernidad occidental eurocéntrica, el capitalismo
mundial y el colonialismo son una trilogia inseparable” (Construyendo metodologias feministas

desde el feminismo decolonial 49). Tomando en cuenta lo anterior, debemos considerar la
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perspectiva decolonial para comprender las relaciones de poder que regulan las identidades y asi
analizar las intersecciones que atraviesan a dichas subjetividades. Considero importante la
aportacion de la decolonialidad a esta investigacion, pues, aunque M¢éxico es una nacion
independiente desde el siglo XIX, el estado sigue reproduciendo las desigualdades impuestas por
la colonia, como el racismo estructural, desigualdades econdémicas, control del territorio y de los
cuerpos, etc. Zibechi plantea que el pensamiento emancipador “no puede limitarse a constatar las
opresiones si no que, a la par, debe enfocarse en los caminos y formas de accion para superarlas,
en base a la experiencia viva de los sujetos colectivos que nacen en el mundo de los oprimidos”
(45). Por esto es relevante realizar investigaciones que consideren el pensamiento decolonial.
Respecto a esto, Zibechi expone que debemos descolonizar el pensamiento critico y sobre todo
“considerar las cosmovisiones y las experiencias de vida/resistencia de los pueblos originarios, de
los afroamericanos y mestizos durante cinco siglos, como el tronco principal de nuestros saberes
emancipatorios” (48). Mi propuesta de investigacion tiene como objetivo abrir el didlogo sobre la
formacion de las infancias y como ensenarles, desde una edad temprana, a reconocer tanto sus
propias diferencias como las de los demas. Esto es fundamental para ayudarles a comprender que
vivimos en un mundo diverso y en constante cambio, con la intencidon de formar ciudadanos mas
conscientes y promover espacios menos violentos. Para lograrlo, resulta crucial considerar las
experiencias de aquellos sujetos que han sido invisibilizados por el sistema.

Continuando con el marco teorico conceptual, es conveniente definir el concepto que da
pie a la investigacion, la masculinidad, esto para poder llevar una linea clara en el analisis de los
textos. La masculinidad se refiere a “los rasgos, actitudes, comportamientos que la ideologia de
género atribuye a los hombres, a los significados asociados con la virilidad o a la categoria que,
dentro de los estudios de género, representa la dominacion masculina” (Cruz 171). Esto quiere

decir que la masculinidad va més all4 del ser hombre, la definicion de masculinidad se entiende a
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partir de las relaciones que tienen los cuerpos con el orden social, como se desarrollan y
funcionan estas identidades dentro del sistema. La masculinidad se relaciona directamente con el
poder y las estructuras asimétricas que sustentan la subordinacion, marginacion, explotacion de
otros de forma sistematica (Cruz 171).

Dentro de esta teoria tenemos el concepto propuesto por Raewyn Connell de
masculinidad hegemonica la cual “puede definirse como la configuracion de la practica de género
que incorpora la respuesta aceptada, en un momento especifico, al problema de legitimidad del
patriarcado, lo que garantiza (o se considera que garantiza) la posicion dominante de los hombres
y la subordinacion de las mujeres” (112). Esto quiere decir que la masculinidad no es un concepto
fijo, pues depende del contexto historico y las exigencias de las biopoliticas para garantizar la
permanencia del sistema, ademas, dice que no hay un solo tipo de masculinidad, por lo que en el
andlisis revisaré matices de otras masculinidades fuera de la hegemonica. La perspectiva
posestructuralista rechaza la idea de universalidad, por lo que es importante recalcar que Connell
entiende que el estudio de la masculinidad hegemoénica debe moverse, adaptarse a las diferentes
realidades y particularidades de cada region (Connell citada por Cruz 175). Por lo tanto, debo
considerar para mi analisis de los libros de texto, lo que Seidler menciona “en México la
masculinidad dominante se debe pensar en términos de raza, conquista y colonizacion; [...] en la
que se unen diferentes tradiciones, pero también diversos silenciamientos” (Seidler citado por
Cruz 175), en especial me interesan los silenciamientos, aquellas masculinidades que han sido
desplazadas de las representaciones en la educacién y me interesa sefialar la importancia de
considerar la colonizacion para los estudios de género en México y Latinoamérica. La hegemonia
implica un ideal a alcanzar, no obstante, es inalcanzable para la mayoria, Raewyn Connell explica
al respecto que “la cantidad de hombres que practican rigurosamente el patron hegemonico en su

totalidad puede ser muy pequefia. Sin embargo, la mayoria de los hombres ganan con esta
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hegemonia, ya que se benefician de los dividendos del patriarcado” (115). De manera que la
masculinidad hegemonica permea todos los ambitos sociales, sin importar la cantidad de
personas que la cumplen, sigue siendo el modelo aceptado y a seguir, funciona como el
paradigma dominante que tiene poder sobre otras masculinidades y femineidades.

Por otro lado, debemos entender que la masculinidad no es solo una jerarquia social o el
rol de los hombres en sociedad, sino que también debe entenderse como “una institucion que
sostiene la dominacion masculina” ademds de “practicas institucionalizadas” (Cruz 172). De
modo que, los sistemas de poder que dominan y regulan la experiencia humana tienen un
trasfondo masculino, que se concreta en la subjetividad y que se legitiman a través de la
reiteracion de estas practicas. A lo largo del siguiente capitulo, en conjunto con mi analisis
literario, trataré los puntos de los mandatos de la masculinidad, las practicas corporales que la
edifican, otras masculinidades y otros aspectos del concepto que considero relevantes explicar.

Continuando con las teorias que delimitan esta investigacion, debo explicar pedagogia
queer. A grandes rasgos, es un area del conocimiento que cuestiona la cisheteronormatividad
desde la practica educativa, también, analiza las practicas, instituciones y el curriculum que
refuerzan esta norma. Esto se debe a que las instituciones de poder y la educacion han sido el
medio para moldear subjetividades. (Vazquez 8). Esta perspectiva pedagogica es relevante para el
analisis planeado, pues obedece a uno de sus objetivos, el de analizar el curriculo presentado por
las instituciones educativas y cuestionar las construcciones presentadas. Desde nifios, las
instituciones se encargan de guiar nuestra experiencia y de normalizar comportamientos que
ayudan a la conservacion del poder, la escuela es un ejemplo de esto y “la pedagogia ha sido un
medio para modelar cuerpos normales, disciplinados y subjetividades cisheteronormadas”
(Vazquez 8). De modo que, nuestra labor como docentes (ademads del trabajo pedagdgico) debe

ser cuestionar el curriculo manifiesto y el oculto, de la mano con proponer en nuestra practica
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diaria lecturas o a actividades que promuevan la equidad y el pensamiento critico de los
estudiantes.

La pedagogia queer estd directamente relacionada con los conceptos ya mencionados de
feminismo interseccional y decolonial, pues esta idea no se reduce a la experiencia de la
poblacion LGBTTTTIQ+, sino que, incluye a todas las identidades que se han mantenido
invisibilizadas desde la perspectiva hegemodnica. Como explica Norma Vazquez, “esta pedagogia
se comprende como un marco epistemoldgico desde el cual se acta en la escuela para perturbar
aquello que aparece como natural, dado por hecho, incuestionable, legitimo o tan insignificante
que se ignoran las violencias que causa el dejar en el terreno de lo aberrante a quienes no
confirman esas supuestas verdades” (22).

La educacion transformadora y la pedagogia queer se relacionan en el sentido que buscan
promover una educacion en donde los alumnos y profesores sean reconocidos en la comunidad de
aprendizaje, con espacios libres de violencia y materiales que promuevan la empatia. Lucas
Platero habla de la educacién transformadora desde lo queer y su propia experiencia docente,
explica que la educacion queer “nos invita a soflar con lo que alin nos parece inimaginable, como
es la escuela libre de acoso, aquella que se podria llamar “segura” y que nos interpela como
sujetos activos del proceso de ensefianza y aprendizaje” (27). Aun en ese ideal de la escuela
transformadora libre de violencias, el autor invita a revisarnos como docentes, ya que, aunque nos
preparemos en los temas, reproducimos contenidos y practicas hegemonicas, pero debemos tomar
conciencia de ellas, debemos analizar nuestros prejuicios y convertir la educacion en una
experiencia liberadora (Platero 29). También. habla de las dificultades a las que se enfrenta este
enfoque pedagdgico, pues puede ser arriesgado oponerse a las practicas institucionalizadas y abre
la pregunta ;como resistir en un sistema que privilegia la excelencia académica estandarizada?

(43). Considerando las resistencias que podria haber hacia la pedagogia queer, no podemos negar
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su valor actual, pues “la pedagogia queer se propone como una alternativa para mejorar las
relaciones escolares, la formacion docente y los disefios curriculares” (Vazquez 22). Tomando en
cuenta esta perspectiva pedagdgica, haré el analisis del corpus literario presentado en los libros de
texto gratuitos con la intencidon de ver las representaciones “normales”, y, en particular, ver las
rupturas y nuevas propuestas que dan los libros, y pensar si hay suficiente desplazamiento para
calificar los nuevos libros en términos de educacion transformadora.

De la mano con la pedagogia queer, es pertinente hablar de tecnologia de género, para lo
cual tomaré la explicacion de Teresa de Lauretis. La tedrica toma como punto de partida el
concepto de “tecnologia de sexo” de Michel Foucault y lo lleva més alld, puesto que aclara “el
género en tanto representacion o autorrepresentacion, es el producto de variadas tecnologias
sociales -como el cine- y de discursos institucionalizados, de epistemologias y de practicas
criticas, tanto como de la vida cotidiana” (de Lauretis 8) Es decir, las tecnologias de género son
los medios por los cuales aprendemos y socializamos las construcciones de género, ademas, son
los medios por los cuales las estructuras de poder normalizan ciertas identidades como legitimas
y valiosas. Teresa de Lauretis explica que el género no es algo natural, sino que es “el conjunto
de efectos producidos en los cuerpos, los comportamientos y las relaciones sociales, por el
despliegue de una tecnologia politica completa” (8), en otros términos, las tecnologias de género
son las tecnologias sociales, aparatos tecno-sociales o bio-médicos (de Lauretis 8) que operan en
conjunto para construir identidades que encajen dentro del binarismo sexo genérico. En los
ultimos afios, se han incorporado nuevas realidades en la literatura infantil, lo que ha motivado mi
propuesta de corpus y mi interés por integrar y legitimar estas lecturas dentro del sistema de
educacion publica, con el fin de hacerlas accesibles para todos. La escuela puede verse como un
lugar primordial para aprender a socializar, desde lo formal y el curriculo explicito o desde lo

informal, el curriculo oculto, la convivencia, etc. Por tanto “los/las docentes, los padres/madres,
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los/as iguales, la publicidad, las peliculas, la literatura, los dibujos o los juguetes, son importantes
agentes de socializacion de género, ya que constantemente, tanto en lo que explicitan como en lo
que ocultan, tejen una serie de discursos sobre quiénes y como son las ‘mujeres’ y los ‘hombres’
de verdad” (Carrera, Lameiras, Rodriguez et al. 13). Queda claro que el interés de esta
investigacion es la literatura y como esta influye sobre la creacion de identidad, y parte de este
analisis considera lo oculto, lo que no estd representado dentro del curriculo, concepto que
explicaré mas adelante.

Por ultimo, sobre este tema, me interesa retomar la cita, “la educacion concebida como
proceso humanizador no puede seguir por mas tiempo al servicio de la reproduccion del statu
quo, favoreciendo a los grupos hegemonicos, perpetuando las desigualdades, la violencia y la
exclusion, sino que debe optar por el camino de la liberacion” (Carrera, Lameiras, Rodriguez et
al. 19). Por este motivo, es vital hacer un andlisis a los recursos que usamos como docentes en el
aula, dado que son mecanismos que estan al servicio de la legitimacion de sistemas desiguales o,
por otro lado, pueden ser usados para crear una educacion transformadora y liberadora, en
funcién de crear ciudadanos empaticos y responsables.

Avanzando en nuestro razonamiento, debemos ver el concepto de representacion. Hall la
define como “la produccién de sentido a través del lenguaje” (13). Le damos sentido al mundo
mediante las palabras, imégenes, sonidos, etc., construimos con palabras nuestra realidad. Pero
esto no es un hecho aislado o individual, pues como explica Hall, los codigos que dan sentido
“constituyen una parte crucial de nuestra cultura nuestros compartidos ‘mapas de sentido’—que
aprendemos e internalizamos inconscientemente a medida que nos convertimos en miembros de
nuestra cultura” (13). Similar a lo que revisamos de masculinidad, la representacion no es un
concepto fijo, ya que depende del contexto histérico y cultural; ademas, estd delimitada por el

poder y, al mismo tiempo, contribuye a perpetuar sus propias estructuras. Gonzalez entiende la
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representacion como “un efecto de practicas culturales que determinan las condiciones para que
esta sea comprensible y aceptable, pero también construye las categorias de seres u objetos
designados como referentes; el proceso de representacion los agrupa, los distingue; estructura la
percepcion” (280). Por lo que, la representacion construye los significados que le damos al
mundo y determina qué aceptamos como verdadero, util o importante y qué descalificamos como
perjudicial o qué ignoramos, borramos. Hall comprende que “todo fendmeno cultural era el
producto de muchos poderes en pugna, que buscaban el posicionamiento de sus idearios y
representacion” (Hall citado por Caloca 8). Por tanto, como docentes dentro de la pedagogia
queer, debemos cuestionar aquellas representaciones que proponen los libros y tomar en cuenta
que siempre habrd poderes que tratan de operar en nuestra construccion de la realidad. Hall
también menciona que “la representacion trabaja tanto por medio de lo que no estd mostrado
como de lo que lo estd” (40), es decir, no podemos analizar solo lo que se presenta, sino que
debemos pensar en aquello que se omite y las razones de esas omisiones, ademds de pensar con
qué se completan aquellos espacios vacios. Esta parte me interesa particularmente para el analisis
de las imagenes en los textos infantiles, ya que los ilustradores toman decisiones y llenan
espacios vacios que ayudan a la construccion del texto, pero ;hasta qué punto representan
realidades excluyentes? La representacion estd ligada al lenguaje, como dice Hall, con palabras
construimos la realidad, por lo que nuestra responsabilidad es nombrar, reconocer a aquellos que
han sido infrarrepresentados y violentados por el sistema.

iEl concepto de representaciéon analizado desde la perspectiva politica es de gran
importancia en el pensamiento feminista, sobre todo cuando hablamos de encontrar la ausencia
de identidades en el sistema hegemonico (Gonzalez 287), aunque ya no solo se limita a buscar la
ausencia de representacion de mujeres, sino que ahora con la perspectiva interseccional y con los

estudios queer, busca mostrar la pluralidad de ideas e identidades y dejar de perpetuar
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desigualdades! El analisis de la representacion es un paso hacia el cambio social, pero no es lo
unico, los profesores tenemos el trabajo de hacer politica que dignifique la vida de otros, aunque
sea desde lo micro.

Por ultimo, en este apartado, debemos hablar de la literatura infantil y de la alfabetizacion
visual. La literatura infantil, segin Cervera, es “todas las producciones que tienen como vehiculo
la palabra con un toque artistico o creativo y como receptor al nifio” (Cervera 157), esto quiere
decir que la literatura infantil abarca més all4 de los géneros clasicos, como el cuento o la poesia,
sino que también pueden considerarse como literatura otros textos, como las canciones, rimas,
adivinanzas, incluso Cervera menciona el cine y la television, pues son de caracter creativo y no
se limitan a los didactico (157).

Pedro Cerrillo hace un recuento de la historia de la literatura infantil y juvenil, dentro de
su investigacidon menciona que el primer libro en Latinoamérica escrito especificamente para
nifios fue escrito en México en 1802, el cual se llama Fdbulas morales de José Ignacio Basurto.
El libro consistia en fabulas, similares a las clasicas, con el objetivo de ensenar en las escuelas a
las infancias (Cerrillo 37). En la época virreinal, los nifios eran vistos como figuras de pureza y
perfeccion, al mismo tiempo, eran seres con falta de raciocinio (Valle 27), por lo que la literatura
tiene un objetivo instrumental y funcion moralizante. Los primeros libros de literatura infantil se
dedicaban a crear historias que ensefiaran a los nifios los valores que debian reproducir, Cerrillo
marca como punto de referencia para la literatura infantil moderna los libros de Randolph
Caaldecott entre 1870 y 1886, los cuales son libro-album de textos sencillos con el objetivo del
goce literario mas alla de lo pedagogico: “cred una ingeniosa yuxtaposicion de imagen y palabra,
un contrapunto que nunca se habia visto antes. Las palabras se omiten, pero las palabras hablan.
En resumen, es la invencion del libro ilustrado™ (Salisbury y Styles citados por Cerrillo 37). Por

lo tanto, el cuento infantil ilustrado cobra relevancia en el siglo XIX. Valle aclara que el libro
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ilustrado utiliza las iméagenes como apoyo, que complementa la interpretacion del texto, pues
ambos cddigos ofrecen particularidades que el otro no puede mostrar (38).

Por otro lado, me parece importante mencionar los tres tipos de literatura que describe
Juan Cervera: primero, la literatura ganada, es decir, aquella que no fue escrita pensando en un
publico infantil, sin embargo, con el tiempo fue designada como literatura para nifios (cuentos
folcloricos, canciones, etc.). La segunda corresponde a la literatura creada, que fue realizada
especificamente para nifios, ya sea cuentos, poemas, obras de teatro que se han producido o
siguen produciéndose. Y por ultimo estd la literatura instrumentalizada, que es la produccion de
textos como extension del curriculum escolar o que fue escrita con el fin de ensenar algo a las
infancias, en estas predomina la funcion didéctica sobre la literaria/estética. Cervera considera
que estos textos no son literatura, aunque tomen el esquema literario (159). En el andlisis de los
LTG, analizaré¢ en qué categorias se encuentran los textos literarios propuestos por la SEP, esto
me ayudard a entender los objetivos de la seleccion de cuentos y también permite reflexionar
sobre el lugar que se le da a literatura en la educacion, ;jes solo un instrumento para los
aprendizajes esperados o fomenta la lectura y el goce estético? ;o cumple con ambas?

Los libros de lecturas gratuitos, Multiples Lenguajes en el caso de la Nueva Escuela
Mexicana (NEM) o Lecturas en el Nuevo Modelo Educativo presentan cuentos, canciones,
poemas, textos informativos, adaptaciones, obras de teatro, entre otros tipos de texto, pero
siempre, cual sea el caso, estdn acompafiados de imagenes que complementan la lectura. Para los
primeros grados de primaria, los textos son mas cortos y dependen bastante de las imagenes, pues
en muchos de los casos los alumnos aun no aprenden a leer y la lectura la hace el docente.
Gracias a las ilustraciones, los nifios y nifias pueden asociar las imagenes con las palabras para
crear significado e ir creando conexiones mentales, para ellos las imégenes son vitales y deben

estar debidamente elegidas. Con esto, al analizar la representacion de masculinidad en los LTG,

38



no puedo dejar de lado a los ilustradores y las imégenes que han sido integradas, puesto que son
parte de la construccion de mundo que se forma mediante la literatura.

Ahora bien, Bamford expone que la alfabetizacion visual es “un constructo que implica
una serie de habilidades para interpretar los contenidos de las imagenes y ademas habilidades que
involucren los impactos sociales que ellas generan, sus propdsitos, las audiencias que estdn
expuestas y quiénes son los productores de esas imagenes.” (Bamford citado por Farias 95). El
articulo de Farias explica que este tipo de alfabetizacion es un término reciente, a partir del siglo
XX y gracias el uso de las nuevas tecnologias, por lo tanto, resulta fundamental que en las
reformas educativas actuales se considere analizar las imagenes que presentamos a los alumnos,
pues como explica Kress y Leeuwen:

Si vamos a entender la manera por la cual importantes instituciones productoras de
textos [...] crean sentido del mundo y participan en el desarrollo de nuevas formas de
estratificacion social, ya no es suficiente una teoria del lenguaje, sino que tiene que
complementarse con teorias que puedan hacer explicitos los principios de la nueva
alfabetizacion visual (Kress y Leeuwen citado por Farias 103).

En la educacion actual, la alfabetizacion visual es fundamental para el desarrollo integral
de los alumnos, pues el desarrollo tecnologico exige nuevas maneras de leer diferentes lenguajes,
“los estudiantes no solo deberian estar en capacidad de comprender los textos verbales, sino
también las imagenes que observan, develar sus posibles significados e integrarlos a los que
provienen de los textos verbales lo cual enriqueceria considerablemente el proceso de
comprension lectora” (Villa 208). La alfabetizacion visual comprende mas que el entendimiento
de imagenes, también considera otros medios como animaciones, videos, audios, en conjunto con
el lenguaje escrito y que funcionan como unidad y no como simple complemento, lo que Villa

describe como hipermedial “un ambiente dinamico en el que se conjugan las caracteristicas del
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hipertexto y de la multimedia en un solo sistema en el que todas las partes constitutivas estan

799
1

integradas entre si” (212). Por lo tanto, los docentes deben formarse en la lectura hipermedial y
alfabetizacion visual, para incluir dentro de su dinamica de clase otras formas de leer, que son
vitales para la cultura actual. En la literatura infantil, la imagen puede ser solo un
acompafiamiento o parte fundamental del texto, considero que es mucho mas beneficioso un texto
que incorpore lo visual con lo escrito para generar un texto completo y valioso para el alumno,
sobre todo en las etapas tempranas de alfabetizacion, ademads, se deberia ensenar la lectura visual
de la mano con la lectura textual para un aprendizaje significativo. Villa sefiala que los lectores
“deben estar preparados para identificar los elementos constitutivos de las imagenes y la manera
en la que se relacionan entre si, hasta descubrir, de manera mas acertada, sus significados
denotativos y connotativos, lo cual les permitira realizar lecturas mucho mas ricas, no sélo de los
textos verbales o iconicos, sino también del entorno que les rodea” (223). De modo que, existe la
responsabilidad por parte del sistema educativo de generar soportes visuales adecuados para la
formacion de alumnos criticos y empaticos, en donde los NNA puedan construir escenarios afines
a sus contextos y donde puedan aprender sobre otras realidades, con representaciones adecuadas
y diversas. Conviene subrayar que “promover la alfabetizacion visual implica asumir una
concepcion mas abarcadora de la comprension lectora y partir de una reflexion sobre la clase de
textos que se producen y difunden en la actualidad y sobre los soportes a través de los cuales se
llevan a cabo una serie de intercambios sociales y cientificos™ (Villa 223). Esto ultimo es de
espacial importancia, pues en libros de La nueva escuela mexicana, se han agregado otros
soportes y medios visuales, como videos, audios, animaciones, por lo que conviene revisar si
estos textos trabajan en conjunto para un mejor aprendizaje o si solo se utilizan como
complemento del texto escrito, ademas, me interesa reflexionar, como ya se menciono, sobre las

representaciones propuestas en los LTG.
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1.4 Conceptos observables

Los conceptos observables son aquellos elementos especificos que se encuentran en los
textos que voy a analizar y me permiten aplicar de manera concreta las teorias del apartado
anterior. Por lo tanto, voy a iniciar por explicar uno clave para la investigacion, este es identidad,
el cual esta definida como:

Una construccion de la cual el sujeto extrae permanencia y singularidad. La
permanencia refiere a lo que ¢l es, siendo siempre un ‘ser idéntico a si mismo' y la
singularidad le asegura ser unico y no confundirse con otro [...] Pero, la identidad
siempre se construye en relacion con un entorno, se trata de una manera de ser y de
situarse en un lugar y de relacionarse con los otros sujetos y los colectivos. Por ello, la
identidad constituye una manera de existir en el medio social y define la manera en que
el sujeto interpreta la realidad y sus acciones. (Chauchat citado por Toledo 47).

Similar a la masculinidad, la identidad es un concepto cambiante, pues depende de la
relacion del individuo con el contexto que lo rodea. Aunque es un concepto individual y cada
persona desarrolla una identidad propia, es innegable que depende de modelos establecidos por la
sociedad. Aquellas construcciones, son internalizadas, repetidas y aceptadas, hasta el punto de ser
cotidianizadas.

Judith Butler explica que género e identidad deben ser pensados como conceptos ligados,
pues “solo se vuelven inteligibles cuando poseen un género que se ajusta a normas reconocibles
de inteligibilidad de género” (70). Si la identidad estd sujeta a normas, las personas (de manera
consciente o inconsciente) se ajustan a ellas para encajar en los mandatos sociales, por lo que
depende del sistema de poder qué identidades son aceptadas y cudles deben ser reprimidas o
rechazadas. “La matriz cultural —mediante la cual se ha hecho inteligible la identidad de

género— exige que algunos tipos de identidades no puedan existir [...] dichas identidades se
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manifiestan unicamente como defectos en el desarrollo o imposibilidades l6gicas” (73). Sin
embargo, la autora explica que estas identidades en resistencia abren la oportunidad para pensar
los limites y encontrar matices que subvierten el género (73). Esto se liga con lo explicado sobre
masculinidades, representacion y pedagogia queer, pues me interesa saber la configuracion
identitaria de las masculinidades para determinar si es estereotipica y por lo tanto perjudicial para
los NNA. El discurso hegemonico es restrictivo y deja fuera identidades que no legitiman los
patrones establecidos.

Judith Butler también menciona que la identidad de género depende de que los individuos
realicen acciones publicas y reiteradas, para concretar una serie de significados determinados
socialmente y asi legitimarse (273). Esto quiere decir que nuestros actos “son performativos en el
sentido de que la esencia o la identidad que pretenden afirmar son invenciones fabricadas y
preservadas mediante signos corporeos y otros medios discursivos” (266), asi que la identidad
depende de la repeticion de los actos y de la regulacion social de los mismos. Desde la infancia
aprendemos a actuar con ciertos comportamientos que nos determinan como niflos o nifias,
ademas que los observamos de manera constante en las representaciones visuales y en otros
individuos que perpetuan los mismos modelos, sin embargo, no hay una identidad real o tnica,
“el género es una regla que nunca puede incorporarse del todo; «lo interno» es una significacion
de superficie, y las normas de género son, en definitiva, fantasmaticas, imposibles de
personificar” (274). Similar a lo que explicaba de masculinidad hegemodnica, aunque se presenta
como el ideal o como el modelo a seguir, la identidad de género como discurso hegemonico es
inalcanzable para la mayoria de las personas, pues no existe una forma universal de existir.

Respecto al tema principal de esta investigacion, es indispensable explicar el concepto de
mandato de masculinidad. Segin la Real Academia Espafiola, un mandato es una “orden o

precepto que el superior da a los stibditos” (RAE) No hay una figura unica que imponga cémo
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deben comportarse los hombres, pero si existen estructuras de poder que dictaminan el orden
social y establecen los roles que las personas deben cumplir para ser legitimadas por el sistema, el
cual, ademas, excluye a quienes no encajan en estas normas. Rita Segato, antropdloga argentina,
menciona que el concepto de mandato “hace referencia aqui al imperativo y a la condicion
necesaria para la reproduccion del género como estructura de relaciones entre posiciones
marcadas por un diferencial jerdrquico e instancia paradigmatica de todos los otros 6rdenes de
estatus -racial, de clase, entre naciones o regiones-” (13). Esto quiere decir que el mandato de
masculinidad somete a las personas a un sistema que perpetia desigualdades no solo de género,
sino también de raza, clase y otros factores identitarios. Su cumplimiento es necesario para la
permanencia y continuidad del sistema. Los hombres estan constantemente tratando de encajar en
este modelo, pues salirse de la norma implicaria perder los dividendos patriarcales, enfrentar
consecuencias sociales y hasta dejar de pertenecer a sus comunidades.

Rita Segato argumenta que “el mandato de masculinidad exige al hombre probarse
hombre todo el tiempo; porque la masculinidad, a diferencia de la femineidad, es un estatus, una
jerarquia de prestigio, se adquiere como un titulo y se debe renovar y comprobar su vigencia
como tal” (40). Esto implica que la construccion de la masculinidad es un proceso inacabable y
fragil: cualquier desviacion de la norma puede poner en riesgo la identidad masculina, mientras
que aquellas identidades que no encajan en la masculinidad hegemodnica son desplazadas e
infravaloradas. Segato también sefala que las mujeres, a lo largo de la historia, han identificado
las causas de su sufrimiento y han impulsado cambios respecto a las condiciones que las oprimen.
Sin embargo, también reconoce que, no habrd cambios significativos hasta que los hombres
reconozcan que “la primera victima del mandato de masculinidad son los hombres: obligados a
curvarse al pacto corporativo y a obedecer sus reglas y jerarquias desde que ingresan a la vida en

sociedad”(16). Esto refuerza la importancia de ensefiar con perspectiva de género desde la
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infancia. Incluso antes de nacer, las infancias son generizadas por la sociedad, la familia y los
medios de comunicacion. Los nifos varones, futuros hombres, aprenden desde pequefios a
demostrar su masculinidad y a rechazar todo aquello considerado femenino. Esta exigencia se ve
reforzada por la familia y la comunidad, que sancionan cualquier desviaciéon del mandato
patriarcal. Tomando en cuenta lo anterior, dentro del paraguas de los mandatos de masculinidad,
Rita Segato menciona que se incluyen: desarraigo, baja empatia, crueldad, corporativismo,
insensibilidad, burocratismo, distanciamiento, tecnocracia, universalidad, formalidad (15).
Ademas, identifica otros rasgos como la cofradia de los hombres, dominacién y duefiidad. Segato
reconoce que, para desmontar el mandato de masculinidad y acabar con la violencia y la
crueldad, es necesario eliminar el mandato de dueiiidad, pues este es el nicleo de todo. Es esa
necesidad desmedida de poder, de acumulacion de capital, de control, lo que ha sostenido y
perpetuado el sistema desigual en el que vivimos. También menciona que los hombres deben
reconocer esta realidad y luchar por si mismos, no por la obligacion de "salvar" a las mujeres o a
las minorias, sino por su propia liberacion del patriarcado, que los arrastra hacia la muerte en
guerras, suicidios o en actos de violencia extrema (46). Para finalizar la conceptualizacion de
mandatos de masculinidad, puedo decir que estas caracteristicas son clave para analizar las
representaciones de los LTG. Este enfoque me permite dirigir la mirada a rasgos especificos de
las narraciones y las ilustraciones y, al mismo tiempo, identificar lecturas que propongan
personajes que cuestionen o desmonten algunos de los mandatos.

Sumando a los mandatos de masculinidad propuestos por Rita Segato, cabe agregar la
investigacion hecha por Brian Heilman, Gary Barker y Alexander Harrison, que llaman “La caja
de la masculinidad”. Este concepto alude al conjunto de “creencias transmitidas por los padres,
las familias, los medios de comunicacion, los pares, las mujeres y otros miembros de la sociedad

que presionan a los varones para que se comporten de una cierta manera” (8). Segun los autores,
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vivir dentro de la caja de la masculinidad, es aceptar e interiorizar las normas de género, o los
mandatos (Retomando a Segato) y vivir fuera de la caja es, por lo tanto, rehczar y romper los
modelos impuestos, es también, vivir la masculinidad de otras formas mas libres. En esta
investigacion se encuestd a personas de México, Reino Unido y Estados Unidos. A partir de los
resultados obtenidos, los autores identifican siete pilares que definen lo que significa “ser un
hombre de verdad”, segun los ideales y modelos expresados por los propios participantes. Estos
pilares son: la autosuficiencia, ser fuerte, atractivo fisico, roles masculinos rigidos,
heterosexualidad y homofobia, hipersexualidad, agresiéon y control (Heilman et al. 21-23).
Durante el analisis tanto de los lecturas como de los resultados de la intervencion accion,
profundizaré en estos pilares. Ahora bien, creo que es importante sefalar algo que mencionan los
autores respecto al binario de estar o no dentro de la caja (Heilman et al. 20) . Es cierto que todos
los encuestados poseen caracteristicas que los insertan dentro de la caja de la masculinidad, sin
embargo, esto no significa que incorporen todos los pilares en sus vidas, ni tampoco que no
existan hombres que deseen vivir fuera de ella o cuya subjetividad vaya mas alld de las
limitaciones impuestas por las presiones sociales. La realidad de las masculinidades es mas
compleja que este binario. No obstante, lo importante aqui es que todos viven los efectos de
dichas presiones, ya sea para obtener los dividendos que pertenecer al molde les otorga o para
padecer las violencias y silenciamientos que implica quedar fuera de ¢él. Para cerrar este punto, el
concepto de la caja de la masculinidad y sus siete pilares me resulta util para esta investigacion,
pues permite identificar patrones que incluso las propias personas encuestadas reconocen como
parte del deber ser masculino. Aunque las masculinidades son multiples y complejas, esta
propuesta ayuda a visibilizar aquellas expectativas sociales que continlan moldeando la manera

en que los hombres son representados, percibidos y educados dentro de distintos espacios.
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Los siguientes puntos por tratar son imagen y figura, tomaré como referencia los apuntes
que hace Victoria Pérez Royo (2021). La autora argumenta que, para entender el concepto de
imagen debemos considerar “observar las tensiones y relaciones entre lo icénico y lo corporal”
(1), es decir que cuerpo e imagen deben ser analizados como un conjunto pues, “solo desde esta
perspectiva que integra ambas realidades, el material y la visual-imaginativa, es posible atender a
las complejidades de las configuraciones de los cuerpos, sus formas de corporizar imagenes, sus
devenires y transformaciones” (Pérez 1). Para la investigadora, el cuerpo-imagen abre la
posibilidad de andlisis mas alld de la imagen individual del sujeto en el espejo, que fabrica su
identidad seglin el sistema de correspondencias y que termina contenido en una sola imagen,
como si la subjetividad estuviera limitada. Por esto es que Pérez Royo entiende que la
materialidad de los cuerpos se conforma de muchas imagenes diferentes, que se construyen
mediante intercambios y transformaciones con otras imagenes de otros cuerpos (2). Ahora bien,
al hablar de figura, Pérez Royo la explica como una forma de “replantear la imagen desde un
lugar mas amplio que el bidireccional referencia-representacion” (3).

La figura es de carécter transgresor, busca replantear la imagen fija y cuestionar su légica,
estd viva y en constante transformacion. Esto resulta similar a lo que plantea W. J. T. Mitchell en
sus estudios sobre las imagenes, pues las entiende como objetos vivos: “el objetivo aqui es
observar la gran variedad de animacion o vitalidad que se le atribuye a las imagenes: la agencia,
la motivacion, la autonomia, el aura, la fecundidad u otros sintomas que convierten a las
imagenes en "signos vitales" (29). Esto significa que en el analisis de las ilustraciones de los
cuentos debemos pensar qué quieren decir las imégenes, mas alld de solo ver la representacion
estatica, sino entenderlas como productos culturales en constante cambio y también tomar en
cuenta lo que ocultan u omiten. Pérez Royo menciona que el cuerpo funciona como archivo de

imagenes, el cual tiene una potencia afectiva que puede cambiar segiin el contexto en el que
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aparezca. Para esto pone el ejemplo de una protesta pacifica, donde el cuerpo se vuelve imagen,
que ademas se relaciona y resignifica por otras imagenes de cuerpos en protesta, es decir, que en
el imaginario del espectador existen un archivo de figuras que llevan consigo una carga cultural y
emotiva (8). La imagen archivo tiene “una gran capacidad condensadora y catalizadora de ciertas
imagenes [...] que estan formadas por multiples representaciones sedimentadas unas sobre las
otras, a partir de las cuales se conforma una cierta integridad hermenéutica y una unidad icénica”
(Barriendos citado por Pérez 9). Esta idea de imagen-cuerpo y figura resultan utiles para mi
investigacion ya que se propone replantear las figuras de la masculinidad en los LTG, es decir,
que queremos utilizar el valor transformador de la figura para proponer otras formas de
masculinidad. La figura me permite analizar las ilustraciones infantiles como imagenes vivas, que
generan significados y que estdn en constante dialogo con el imaginario que tenemos en nuestro
horizonte individual y colectivo.

Como ya mencioné, el andlisis de las imagenes requiere de un conjunto de conocimientos
de lectura distinto a la lectura de textos, por lo que Gemma Lluch propone una serie once
preguntas que pueden ayudar para entender la relacion de la imagen con el texto, cito aqui las que
considero mas significativas:

- Andlisis de lo que dice el texto y de lo que no dice: ;qué relacion tiene el texto con
la imagen?

- Andlisis de las partes del texto que se han ilustrado y de las que no: ¢la ilustracion
repite el texto, lo reinterpreta o ilustra sus vacios?

- Analisis del registro de la narracion y de la ilustracion: ;se ha mantenido de
manera constante, varia con respecto al del texto?

- Andlisis del tipo y descripcion de los personajes: ;los reinterpreta, los inventa o

los repite?
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- Analisis de la seleccion y de las formas de los escenarios interiores y exteriores.
- Valoraciéon general: ;la imagen enriquece el texto con nuevos significados? ;No
aporta nada? (Llunch cap. 5)

Estas preguntas sirven como pauta para ver qué aspectos del texto toma el ilustrador.
Debemos considerar que los ilustradores son otra forma de autor del texto, pues son la entidad
que lo completa. Dependera de los ilustradores qué imagenes y representaciones son las elegidas
para afiadir como paratextos, por lo tanto, estas dependen del imaginario personal y del bagaje
cultural de cada ilustrador o de las instituciones que los eligen para generar imagenes. Asi que,
debemos preguntarles a las imagenes qué estan diciendo y realizar una lectura critica de ellas,
utilizando las perspectivas ya mencionadas del feminismo interseccional y decolonial.

Otro concepto importante para la investigacion es el curriculo oculto. Este término de usé
por primera vez en 1968 por Phillip W. Jackson en su libro La vida en las aulas. A grandes
rasgos el curriculo oficial es “los objetivos explicitos cognitivos y afectivos de la instruccion
formal” (Bertin 67), mientras que el oculto es “los valores y creencias no afirmadas
explicitamente que se transmiten a los estudiantes, tanto a través de los contenidos, como en las
relaciones de la vida escolar” (Bertin 68). Ya sea que se complementen o se contradigan, ambos
curriculos coexisten en la educacion de los alumnos y en el trabajo docente. Cisterna aclara que
“el curriculum oculto emerge de la constatacion de que las escuelas no son sitios politicamente
neutrales, sino estan directamente relacionados con la construccion y control de discursos,
significados y subjetividades” (52).

La escuela funciona como una instituciéon reguladora, por lo que los aprendizajes
esperados estan pensados con la finalidad de crear ciudadanos que se ajusten a las normas
establecidas, para esto se eligen los contenidos que guiaran el desarrollo de los alumnos. Los

libros de texto gratuitos para alumnos y docentes “son portadores de una seleccion oficial de
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cultura, son portadores con ello también de todo un curriculum oculto que, expresado como
mensajes implicitos, imprime sellos ideologicos determinados a través del desarrollo de sus
contenidos de ensefianza” (Cisterna 53). Para esta investigacion, me interesa lo que el curriculo
oficial propone sobre literatura y género, sin embargo, también es importante ver aquello que las
reformas educativas omiten o también, ver las contradicciones que puede haber entre el curriculo
oficial y el oculto. Por ejemplo, los LTG del Conaliteg tienen como objetivos promover la
equidad y libertad, cabe analizar si esto se cumple en los textos, imdgenes, actividades, proyectos,
etc., o si existen contradicciones en las representaciones que no promuevan la equidad entre los
alumnos.

Por otro lado, el curriculo oculto no incluye solamente los materiales escolares, sino que
también incluye los procesos de socializacion que se llevan a cabo en el aula entre alumnos o
alumnos y docentes. “Estos procesos socializadores generan un curriculum oculto, bajo cuyas
practicas cotidianas se transmiten, entre otras cosas, valores, héabitos, conductas, creencias,
codigos comunicacionales y sistemas de trabajo que guian y estructuran las practicas, tanto en las
aulas, como en todo el espacio escolar” (Cisterna 53). El material escolar, la planeacion de clase,
el contexto, la experiencia docente, la convivencia con otros, etc., son aspectos que construyen el
curriculo oculto, en ellos conseguimos encontrar estereotipos, prejuicios, creencias que influyen
en el desarrollo de los alumnos, a los cuales se suman a los aprendizajes en casa que cada familia
transmite. “A través de estos sistemas de mensajes implicitos, no sélo se socializa a los
individuos, sino que también se les va conformando la conciencia desde aquellas ideologias
hegemonicas” (Cisterna 54). Por esto, considero importante realizar una lectura critica del
material, porque, aunque no esté¢ explicito en los objetivos, pueden estarse ensefiando ideas y

creencias que atentan contra la vida de otros.
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Sin embargo, debo mencionar la perspectiva propuesta por Bertin, la cual me parece
importante, pues el curriculo oculto no debe entenderse solo de forma negativa y como medio de
control, sobre esto menciona “reducir el sentido de este curriculum a un mero instrumento de
reproduccion de le dominacion, es no apreciar las enormes potencialidades que éste tiene y es no
confiar en las capacidades que poseen profesores y profesoras criticos” (Bertin 70). Es cierto que
el curriculo oculto, la mayor parte del tiempo, se ha visto como uno de los métodos que el
discurso hegemonico utiliza para el control de las subjetividades, sin embargo, también deberia
ser visto como una posibilidad de agencia. Cuando hablé de representacion mencioné que uno de
los trabajos del docente es hacer politica y dignificar la vida de otros y de si mismos, el curriculo
oculto es una forma, desde lo micro, de crear espacios que fomenten la libertad, el cuidado, el
respeto, el carifio, etc. Considero que debemos utilizar todas las posibilidades que tengamos para
cuidar a las infancias y guiarlas hacia un crecimiento integral, que cree ciudadanos criticos y
libres. Bertin continua diciendo que el curriculo oculto “no actua en términos absolutos por sobre
la voluntad de los participantes en los procesos educativos; éstos pueden intervenir justamente
utilizando los recursos del mismo curriculum en funcién de sus propios valores, pensamientos y
sentimientos” (69). Esto lo relaciono con la perspectiva de la pedagogia queer, pues invita a
cuestionar los materiales escolares, pero, sobre todo, a transformar la educacion desde nuestra
postura como profesores, pues “asi como es modificable por quienes tiene el poder, también
puede ser modificado, aunque en otra escala, por quienes no lo poseen” (Bertin 70). Por ultimo,
de este apartado, quiero mencionar el ejemplo propuesto por Bertin: “Hay curriculo oculto hoy,
cuando la profesora Tatiana trabaja con sus alumnos el cuidado amoroso de unas plantas que no
estan en las materias que se le indican, cuando los alumnos del profesor Jorge lo ven con corbata,
pero saben que después de clase jugara a la pelota con ellos, cuando la psicopedagoga Javiera les

da a los “nifios problema” lo que el establecimiento les niega” (70). Por lo tanto, es cierto que el
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curriculo oculto puede ser un método de restriccion y dominacidén, sin embargo, también
debemos entenderlo como un método de tomar agencia sobre esas estructuras dominantes. Cada
profesor durante sus clases genera un curriculo oculto que socializa con sus alumnos, y debemos

ser responsables sobre este y tratar de que sea una oportunidad de educacion transformadora.

Capitulo II: Analisis de los libros de texto gratuitos
I1.1 Contraste entre el Nuevo Modelo Educativo y la Nueva Escuela Mexicana
Antes de iniciar el analisis de las lecturas y las representaciones de la masculinidad, es
fundamental que realice una breve comparacion de las reformas educativas que guian los
programas de estudio, los contenidos y los materiales didacticos. Por un lado, tenemos el Nuevo
Modelo Educativo (NME) publicado en el afio de 2017 y derivado de la Reforma Educativa del
2012, el cual se enfoca en los aprendizajes clave de cada nivel educativo y las competencias para
la vida. Por otro lado, y todavia en vigencia, tenemos a la Nueva Escuela Mexicana, la cual entrd
en vigor en 2023 como parte de la Reforma Educativa de la Cuarta Transformacion publicada en
2019. Este modelo propone un enfoque humanista, con perspectiva critica y comunitaria. Ambas
reformas y modelos tratan de responder a las necesidades contemporaneas del alumnado y
profesorado, pero desde diversos enfoques y tomando como prioridades diferentes aspectos de la
practica educativa. Primero sefialaré de manera general los enfoques, las innovaciones de cada
una, las diferencias de curriculo y organizaciéon. Después, me centraré en especificar los
contrastes en temas de igualdad de género y equidad, esto para observar el abordaje o el
planteamiento que presentan sobre ellos. Asi, puedo ver si hay avances en temas de género y si se
cumplen dichos objetivos en las lecturas propuestas en los Libros de Texto Gratuitos.

El NME propone un planteamiento humanista con el fin de desarrollar el potencial de las

personas en diferentes ambitos (fisico, social, afectivo), para la participacion activa en la
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sociedad (SEP 59). Sin embargo, el modelo recibi6 muchas criticas en el momento, pues el
enfoque humanista no estd bien definido, ademas, Marquez considera que existe una
contradiccion entre el humanismo y el enfoque basado en el mérito y la competitividad, aspecto
que también considera el NME (4). Este modelo incluye en el planteamiento curricular la idea de
aprendizajes clave a través de competencias, con el objetivo de preparar a los estudiantes para
enfrentar al mundo globalizado y pertenecer a la sociedad del siglo XXI. Estos aprendizajes se
organizan en tres divisiones: campos de formacidon académica, areas de desarrollo personal y
social (estos dos son curriculo obligatorio para todos los alumnos) y ambitos de autonomia
curricular (curriculo flexible segun la region y contexto) (SEP 73). La escuela es el centro del
NME, pues considera que es la unidad basica de organizacion, por lo tanto, el modelo les da a las
instituciones mayor autonomia en gestién y el en curriculo, asimismo, plantea que las escuelas
deben hacer todo lo posible por contar con espacios e instalaciones adecuadas y equipo
tecnologico. (SEP 101-115). Méarquez considera al respecto que el modelo parece ignorar lo
distintas que son las escuelas y sus contextos, ni explica de donde provendran los recursos
necesarios para el equipamiento de las aulas y la preparacion docente, por lo que la autonomia y
desarrollo de muchas escuelas sera desigual (8).

Ahora bien, la NEM tiene un enfoque critico, humanista y comunitario. Propone
“potenciar la educacion como un proyecto social compartido y que responda a los contextos y
caracteristicas de las y los estudiantes” (SEMS?7). Diferente al Nuevo Modelo, la NEM considera
a la escuela como un elemento social importante, sin embargo, no lo es todo, pues también
considera “a las familias, empresas, instituciones publicas y privadas vinculadas con la cultura, el
deporte y educacion de adultos, sindicatos, gobiernos locales y demds organizaciones sociales”
(SEMS). La NEM no delega toda la responsabilidad solo a las instituciones educativas y

docentes, sino que, propone que toda la comunidad se incluya en el proceso educativo, pues la

52



escuela no es el Unico lugar donde las personas aprenden. Los nifios, nifias y adolescentes (NNA)
son el centro del modelo, sin embargo, ahora se consideran dentro de una cultura y una
comunidad, donde participan diferentes ideas y la ensefianza se adapta a las caracteristicas del
contexto social (SEMS 9). La NEM invita al alumnado, la familia, comunidad, instituciones a ser
parte de la transformacion de la sociedad, es decir, a comprometerse a generar soluciones que
promuevan el desarrollo integral, igualitario y sustentable.

De manera general, ambos modelos proponen una educacion humanista, sin embargo, este
concepto no se define de la misma forma en cada caso, lo que da lugar a perspectivas distintas.
Ademas, aunque comparten una base humanista, las iniciativas se enfocan en aspectos
completamente diferentes y asignan la responsabilidad de la educacidon a distintos sujetos. A
pesar de la cercania temporal entre las reformas, sus enfoques son distintos. Esta situacion abre
preguntas tales como: ;es viable implementar un modelo educativo en tan poco tiempo? ;qué tan
efectivos son estos cambios? ;como se prepara a docentes, estudiantes y familias para la
transicion? ;responden estas reformas a un proposito ético o simplemente reflejan decisiones
politicas arbitrarias?

Avanzando el andlisis, debo incluir las innovaciones especificas de cada modelo, ya que la
intencion final de cada uno es mejorar y actualizar las propuestas previas. El NME presenta las
siguientes innovaciones en materia curricular: creacion de aprendizajes clave y seleccion de
contenidos con articulacion de aprendizajes esperados; incorporaciéon de habilidades
socioemocionales al curriculo; inglés obligatorio; fortalecimiento de competencias digitales y uso
de TIC’s; autonomia curricular y de gestion en la escuela; inclusion y equidad; entre otros (SEP
54-55). El planteamiento de estas innovaciones surge a partir de una necesidad de formar NNA
que respondan a los cambios de un mundo globalizado, para que el estudiantado “desarrolle

competencias que posibilite [...] una insercion exitosa, tanto al mundo laboral como a una carrera
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universitaria” (SEP 118). El NME enfatiza la formacion de ciudadanos del siglo XXI capaces de
vincularse con el sector productivo desde la educacion bésica y media superior. De este modo, el
modelo promueve la conexion entre sociedad y educacion, centrando su enfoque en la generacion
de capital humano. Marquez argumenta que la “la profesionalizacion basada en el mérito, asi
como el reconocimiento u otorgamiento de premios a los profesores mas destacados, conllevan al
modelo de competencia individualista del rational choice que sustenta a la propuesta de la
economia neoclésica” (8). Este punto contradice las ideas de humanismo, equidad y comunidad
que plantea el NME, y responde a los modelos econémicos del momento de su publicacion.
Ademas, esto no solo afecta al profesorado, como sefiala Marquez, sino también a la formacion
de los NNA, ya que el enfoque se orienta hacia la creacion de futuros adultos productivos que se
adapten al mercado laboral actual.

Respecto a la NEM, las innovaciones mas importantes son: crear el programa analitico y
cambiar la estructura de asignaturas a campos formativos y ejes articuladores; el enfoque en
proyectos comunitarios y el trabajo interdisciplinario; incorporacion al curriculo los principios de
interculturalidad, igualdad de género, sostenibilidad ambiental, cultura de la paz, respeto de la
dignidad humana, participacion en la transformacion de la sociedad, identidad con México;
promover el desarrollo de trayectorias académicas; vinculacion con la comunidad y participacion
de la familia. Garduio argumenta que el documento se opone “a la formacion de capital humano
para nutrir el mercado laboral, reconociendo la necesidad de formar nifias, nifios y adolescentes
felices” (34), lo que difiere al planteamiento del modelo anterior, dado que la NEM se enfoca en
el trabajo comunitario, ya no interesa tanto el conocimiento del mundo globalizado o pertenecer a
un mundo laboral, sino que es mas relevante el conocimiento de la identidad y la pertenencia
local, la experiencia, los valores comunitarios, la justicia social, crear espacios de pensamiento

critico y de crecimiento integral. Ain con las buenas intenciones y avances de la NEM, Gardufo
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hace una critica exponiendo que “se encuentran ideas fragmentadas, desvinculadas o
inconclusas” (35). Esto posiblemente se debe al tiempo entre cada reforma, ademas de la
necesidad del gobierno en turno de implementar el modelo antes de acabar el periodo
presidencial. Por lo que resulta apresurada la implementacion de la NEM y se deja la mayor
responsabilidad al docente, que, por cierto, no ha podido ser capacitado correctamente y al que se
le dan programas poco precisos con poco tiempo de preparacion. Al respecto sobre este
problema, Garduio afirma que los contenidos son demasiado generales, dificiles de interpretar,
muchos contenidos estan fuera del nivel pertinente segiin las edades, falta una vision integral de
estos, hay desfases y repeticiones en un mismo campo, entre otros problemas (43-44). A lo que
concluye diciendo que “lo mas probables que haya contenidos y procesos de desarrollo de
aprendizajes que no se abordaran ni lograran porque no se ha valorado en el disefo del programa
ni la experiencia real posible de cada grado escolar” (45). Por lo tanto, aunque ambos modelos
muestran interés por la formacion integral del alumnado, y por mejorar las condiciones laborales
del magistrado, es evidente que los dos casos las iniciativas resultan insuficientes, contradictorias
y se ven limitadas en tiempo y aplicacion.

He mencionado de forma general los cambios e innovaciones estructurales, sin embargo,
necestio analizar el curriculo y la organizacioén propuestos por los modelos. La NME propone tres
componentes principales que estructuran a la educacion: los campos formativos, el desarrollo
personal y social, y la autonomia curricular. Esta organizacion corresponde a los niveles de
preescolar (1°, 2° y 3°) y primaria (1° a 6°). En secundaria (1°, 2° y 3°) y en educacion media
superior (1° a 6° semestre), estos componentes se llaman campos disciplinares los cuales se
subdividen en competencias genéricas o disciplinares y competencias profesionales (DGDC 80).
Para esta investigacion me centraré¢ exclusivamente en la educacion bésica, en particular,

preescolar y primaria. Dentro de los campos formativos incluyen lenguaje y comunicacion,
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pensamiento matematico, exploraciéon del mundo natural y social. En las areas de desarrollo
personal se incluyen artes, educacion fisica y desarrollo socioemocional. Ahora, el &mbito de
autonomia curricular permite a las escuelas seleccionar contenidos adaptados a las necesidades
especificas de sus contextos y estudiantes, también se considera la opinién de los alumnos y de
los consejos escolares. Algunos ejemplos de estos contenidos son microhistoria y educacion
ambiental contextualizada (enfocados en aspectos regionales y locales), proyectos de impacto
social (como limpieza comunitaria y democracia escolar), y nuevos temas relevantes como
educacion financiera, programacion y robotica, entre otros (76). Al respecto, Marquez sefala que
“los dispositivos de apoyo y acompanamiento a las escuelas para lograr mejoras practicas
docentes no resultan del todo claros en el nuevo modelo. Tampoco se indica explicitamente de
donde saldran los recursos para que las escuelas cuenten con el equipamiento y las plantillas
docentes” (8). Aunque se les da a las escuelas la libertad de decidir sobre algunos aspectos del
curriculo, los ejemplos propuestos pareciera que no consideran a escuelas rurales o multigrado,
telesecundarias, etc. Ademds, no se menciona acciones por parte del estado para ayudar a las
instituciones, de nuevo, dejando toda la responsabilidad en la escuela, directivos y profesores.
Respecto a la NEM, se llevaron a cabo transformaciones significativas, ahora el plan de
estudio esta estructurado por cuatro elementos: integracion curricular, autonomia profesional del
magisterio, la comunidad como nucleo integrado y el derecho a la educacion (DGDC 10)
Primero, estan las trayectorias educativas, la idea surge de la desconexion que hay entre niveles
educativos y por la cantidad de alumnos que dejan la escuela, este tema considera el cuarto punto:
derecho a la educacién. La NEM propone que el trayecto va de los 0 a los 23 afios, pues la
educacion debe ser continua y para toda la vida. La reforma plantea que la educacion es un
derecho constitucional desde la inicial hasta la superior, considerando cuatro condiciones:

asequibilidad, accesibilidad, aceptabilidad y adaptabilidad (DGDC 4). Con esta idea de
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trayectoria en mente, la educacion basica en la NEM organiza el curriculo en seis fases de
aprendizaje: fase 1 o educacion inicial (0 a 3 afos), fase 2 (1°, 2° y 3° de preescolar), fase 3 (1°y
2° de primaria), fase 4 (3° y 4° de primaria), fase 5 (5° y 6° de primaria) y fase 6 (1°,2°y 3° de
secundaria). Segun el plan de estudios, estas fases buscan centrar la educacion en el proceso
formativo, facilitar la integracion de nuevos saberes y fomentar la evaluacion colaborativa entre
docentes a lo largo de la trayectoria académica (157-158). El curriculo se organiza en campos
formativos: lenguajes, saberes y pensamiento cientifico, ética, naturaleza y sociedades, y lo
humano y lo comunitario. Estos se cruzan con ejes articuladores, como vida saludable,
apropiacion de culturas mediante la lectura y escritura, artes y experiencias estéticas, igualdad de
género, pensamiento critico, interculturalidad critica e inclusion. Esta estructura promueve “el
desplazamiento de una educacion basada en asignaturas, que fragmenta el aprendizaje, hacia un
modelo que integra conocimientos de diversas disciplinas” (DGDC 140). Esta nueva estructura
permite la interdisciplinariedad y les da libertad a los docentes de contextualizar e hilar los
contenidos conforme a las necesidades de la comunidad y de los estudiantes. Al respecto,
Garduio destaca la originalidad del curriculo y la relevancia de incorporar nuevos temas. Sin
embargo, sefiala que la logica de categorizacion no resulta del todo clara, lo que genera dudas
sobre si los ejes articuladores deben estar presentes en todo momento o como deberian
intercalarse. Ademads, cuestiona la falta de especificidad sobre como debe desarrollarse la
progresion de los ejes a lo largo de las diferentes fases. Garduio critica las ambigiiedades y
vacios del programa sintético, sefialando que muchas definiciones y afirmaciones son confusas,
lo que dificulta comprender cémo deben aplicarse estos elementos en el aula. Asimismo,
cuestiona la falta de claridad sobre los mecanismos de capacitacion del profesorado para

implementar esta estructura interdisciplinar.
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Para acabar con el tema de las estructuras, ambas reformas proponen una organizacion del
curriculo muy distintas, cada una con sus respectivas innovaciones y segun los ciudadanos que
buscan formar. También destaca cémo la NME mantiene la organizacion tradicional por grados
mientras que la NEM introduce las fases para generar una trayectoria educativa.

Por ultimo, en este apartado, centraré mi atencion en analizar como cada modelo
educativo integra y desarrolla los temas de igualdad de género y equidad, elementos clave para
esta investigacion. Uno de los principales ejes del Nuevo Modelo Educativo del 2017 es
inclusion y equidad, al respecto se menciona: “la educacion debe ofrecer las bases para que
independientemente de su lengua materna, origen étnico, género, condicidon socioecondmica,
aptitudes sobresalientes o discapacidad de cualquier tipo, los estudiantes cuenten con
oportunidades efectivas para el desarrollo de sus potencialidades” (DGDC 29). La propuesta, de
manera general, reconoce la necesidad e importancia de incorporar una vision transversal,
integral en la educacion mexicana. Después, en la seccion “IV. Inclusion y equidad”, se reconoce
ademas que la desigualdad educativa ha sido un problema histérico y que sigue afectando a los
estudiantes de grupos vulnerables. También se menciona que la equidad e inclusion deben
permear todos los procesos del sistema educativo y “que se tomen medidas focalizadas de alto
impacto para romper los principales nudos de desigualdad” (DGDC 152). A partir de este punto,
se plantean las medidas propuestas por el NME: un planteamiento curricular incluyente,
condiciones equitativas para las escuelas, atencidon a nifas, nifios y jovenes indigenas e hijos de
jornaleros agricolas migrantes, transicion de la educacion especial a la educacion inclusiva,
igualdad de género en el sistema educativo, y becas, segundas oportunidades y otros esfuerzos
focalizados para fomentar trayectorias educativas completas. Aunque podriamos hacer una
lectura critica de cada una de las secciones, dirigiré mi atencion al punto “IV.5 Igualdad de

género en el sistema educativo”. De entrada, se reconoce que la paridad de género en las escuelas
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no es suficiente para cerrar la brecha de género, a lo que luego se menciona que “en particular,
nifias y jovenes obtienen peores resultados que sus pares masculinos en las ciencias exactas y
naturales” y que la “ansiedad en el aprendizaje y los estereotipos” (DGDC 162) a afectan en el
desarrollo de las nifias. A continuacion, se expone que hay poca presencia de mujeres en las
STEM vy que esto afecta el desarrollo social, a 1o que se proponen “e intervenciones focalizadas,
como mentorias y formacion continua docente para que las dindmicas en las aulas sean mas
incluyentes”. Por ultimo, se explica que se debe facilitar el acceso a educacion media superior
entre las jovenes mexicanas, pues un gran porcentaje no estudia ni trabaja. Esto se debe a que
muchas se ven obligadas a dedicarse al trabajo del hogar o son madres jovenes, lo que no solo
afecta a las adolescentes y sus familias, sino también a la sociedad en general.“ya que dificulta la
construccion de comunidades incluyentes” (DGDC 163).

Aunque la propuesta del NME incluye la igualdad de género, el enfoque resulta ambiguo
y poco soélido. Puedo destacar que se reconoce la existencia de desigualdades y se enfatiza su
impacto social, aun asi, las medidas propuestas son limitadas, y no consideran el compromiso de
“tomar medidas de alto impacto para acabar con la desigualdad”. Tampoco se especifica como se
lograran estas ni como se capacitard a los docentes para evitar la perpetuacion de estereotipos y
sesgos. Otra area para mejorar la redaccion, pues presenta generalizaciones problematicas como
afirmar que las nifias obtienen peores resultados en ciencias exactas o que la ansiedad y los
estereotipos afectan su desempefio en matematicas, sin considerar que estas situaciones son
resultado de factores estructurales més complejos que limitan el potencial de las nifias, jovenes y
mujeres. Estas situaciones no se abordan desde una perspectiva interseccional que considere
factores como migracion, discapacidad, nivel socioecondmico u origen étnico, si no que se ven
como aspectos aislados, unidimensionales y no en relacion con el género. Por otro lado, la

seccion dedicada a la igualdad de género es breve en comparacion con otras partes del
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documento. Ni hablar de otras areas del conocimiento fuera de las ciencias que necesitan ser
analizadas; o de las condiciones laborales del personal docente, directivo y administrativo; o de
incluir otras identidades o el tratamiento de las masculinidades. En conjunto, el problema de
género parece reducirse a la representacion en las STEM vy la paridad escolar. Finalmente, no se
menciona como implementar un cambio significativo en este ambito, lo que confirma la poca
profundidad del tema.

En contraste, la NEM incluye dentro de sus ejes articuladores la inclusion e igualdad de
género. Aqui se menciona que para hablar de inclusion debemos considerar una perspectiva
decolonial, pues esta favorece “la formacion en donde la identidad es una decision del sujeto en
pertenencia mutua con su mundo, y no como una relacioén entre sujetos idénticos que reducen al
otro a la no pertenencia. Ello también implica que se cuestionen criticamente las jerarquias
sociales que existen en la escuela, la comunidad y el mundo en general” (DGDC 107). En la
reforma anterior no se mencionaban conceptos como decolonialidad, patriarcado, eurocentrismo,
heterosexualidad obligatoria, diversidad, etc. Tampoco se consideraba reconocer el valor de los
conocimientos ancestrales de los pueblos originarios o cuestionar el pensamiento universal. En
ese sentido, la NEM propone una educacidn critica, con una perspectiva teodrica mas solida y
mejor desarrollada que la reforma anterior. Respecto al eje de igualdad de género, se menciona
que agregarlo supone “una formacién en la que nifias, nifios y adolescentes cuestionen practicas
institucionalizadas desde donde se asigna a cada persona una identidad sexual, racial y un género
que termina estableciendo desigualmente su condicion laboral, social y educativa en la
comunidad o fuera de ésta” (DGDC 115). Destaca aqui el reconocimiento de otras desigualdades
que se entrelazan con el género y no verlas como puntos aislados, tema que se repite a lo largo
del apartado. Continuando, la NEM propone desarticular los modelos hegemonicos patriarcales,

coloniales, cientificos, eurocéntricos y homofobicos desde la educacion en las escuelas, familias
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y comunidad en general, a través de una ensefianza de vida saludable, diversa, incluyente,
intercultural. Reconoce también “la sobrevalorizacion de cualidades convencionalmente
atribuidas a los hombres, como la excesiva racionalidad analitica, previsibilidad instrumental,
dominio del poder jerarquico y competencia, se ha adaptado al terreno de la educacion a través de
un lenguaje calculador e industrial” (DGDC 117), provenientes de la logica patriarcal y validadas
desde las primeras etapas educativas, dado que desde la educacién inicial se normalizan los
mandatos de género. Se propone aqui que los procesos educativos deben incluir a las familias,
pues no solo en las escuelas existe la desigualdad y violencia, sino que para lograr un desarrollo
integral resulta vital que la comunidad también aprenda y sea educada en temas de derechos. En
contraste con el modelo pasado, la NEM tiene presente y se menciona en diferentes ocasiones, la
cuestion de las masculinidades y destaca la necesidad de generar condiciones para que estas
puedan vivirse de manera mas digna y libre. Ademas, plantea representar “relaciones de pareja,
diversas e igualitarias, que posibiliten la erradicacion de la violencia de género, asi como la
construccion de identidades de personas homosexuales, lesbianas, bisexuales, transgénero,
transexuales, intersexuales y queer, que sean visibles y ejerzan efectivamente sus derechos en la
vida publica y privada” (DGDC 117-118). La NEM reafirma la importancia de transformar la
educacion en todos sus fases y modalidades con el objetivo de detener la reproduccion de
patrones de violencia y desigualdad que historicamente han sido legitimados por la educacion.
Este modelo educativo va mas alla de afirmar que la educacion debe ser para todos “sin importar
género, condicion socioecondémica o discapacidad”, sino que adopta una mirada critica hacia los
problemas actuales, analizando los ejes de desigualdad que restringen los derechos de las
personas.

De manera similar a lo mencionado anteriormente, aunque las propuestas de la NEM

parecen estar bien fundamentadas en teoria y representan un avance significativo en temas
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relevantes, se descubren muchas ambigiiedades y termina confiando gran parte del trabajo al
magisterio y las familias. Al respecto, Gardufio sefiala que, sin estrategias concretas para
visibilizar las necesidades de las personas ni un analisis claro de como los contenidos perpetiian
las desigualdades entre hombres y mujeres, sera complicado que este eje logre integrarse de
manera estructural en las escuelas (36). Sin una formacion docente adecuada y sin el compromiso
activo de las familias, los ejes articuladores podrian volverse irrelevantes. Aunque los libros de
texto incorporen un enfoque critico, la NEM propone la libertad de codisefiar contenidos, es
decir, que el docente ajuste los programas al contexto especifico de su clase. Sin embargo, esto
podria generar que muchos docentes, ya sea por desconocimiento o prejuicios, ignoren estos
planteamientos. De igual forma, es posible que algunas familias no estén de acuerdo con estos
enfoques, lo que podria dificultar su integracion en el aula. Gardufio también considera “que no
es posible trabajar esta igualdad de género desde las familias sin hacer un analisis critico de las
leyes y dindmicas sociales patriarcales. La responsabilidad no esta solo en las familias, el Estado
tiene la responsabilidad al permitir y no sancionar esta violencia de género, abuso, acoso,
violacion, feminicidio” (37). Un documento de propuesta educativa, por si solo, no basta para
generar cambios significativos. Es fundamental que el reconocimiento de estos problemas
provenga de las estructuras de poder y que se aborde de manera integral en todos los &mbitos del
Estado. De lo contrario, los planteamientos de la NEM estan vacios y quedardn como simples
propuestas teoricas sin un respaldo practico. Por ultimo, Gardufio también hace una fuerte critica
a la redaccion del modelo que “denota una falta de cuidado en la redaccion y revision general de
la coherencia del marco curricular” (37). Esto ocurre porque, a lo largo del planteamiento, se
encuentran parrafos confusos con ideas complejas que carecen de explicaciones claras o se
limitan a afirmaciones ambiguas. También, falta profundizar en conceptos tedricos importantes

que se utilizan como queer, racismo, eurocentrismo, decolonial, etc. y que aparecen en repetidas
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ocasiones. Sin un acercamiento y la preparacioén adecuada, se puede dificultar la comprension del
lector e impedir que se utilicen en las nuevas practicas educativas (37).

Cada modelo educativo analizado refleja prioridades, enfoques y perspectivas distintas
respecto a la educacion en México. Tanto el Nuevo Modelo Educativo (NME) como la Nueva
Escuela Mexicana (NEM) presentaron innovaciones significativas que respondian a los contextos
y necesidades de su momento. Sin embargo, ambos deben ser evaluados de manera critica para
identificar sus fortalezas En términos de igualdad de género e inclusion, se muestran diferencias
de conceptos tedricos entre los modelos, pero comparten un problema comun: la ambigiiedad en
sus propuestas. Aunque ambos buscan formar ciudadanos criticos y conscientes, fallan en
delimitar como se llevardan a cabo estos cambios de manera efectiva en las aulas o en lo que
respecta a la formacion y preparacion docente. Es importante destacar que el corto tiempo entre
la implementacion del NME y la llegada de la NEM no permiti6 observar en totalidad los
resultados de la primera reforma antes de que fuera replanteada. Ahora, con la NEM nos
enfrentamos a un proceso precipitado, que deja en duda el impacto real de sus propuestas,
especialmente debido a la falta de formacion docente, como explica Garduiio. El andlisis critico
de las propuestas de la NEM es muy importante, asi como el seguimiento de su desarrollo en los
planes, programas y materiales educativos. Solo mediante una evaluacion constante y rigurosa se
podremos saber si estos cambios estructurales realmente contribuyen a una sociedad mas justa,
equitativa y preparada para los retos actuales. Considero que es necesario abrir la conversacion y
que mas investigadores analicen el progreso del nuevo modelo educativo para garantizar que

cumpla con sus objetivos de transformacion.
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I1.2 Metodologia para el analisis de la masculinidad en los LTG

En este capitulo, realizaré un analisis comparativo de la representacion de las figuras de la
masculinidad en cuatro libros de texto: dos correspondientes a la Reforma Educativa de 2017 y
dos a la Nueva Escuela Mexicana de 2023. Elegi los libros de la fase 3, que corresponden al
primer y segundo grado de primaria, debido a que en esta etapa muchos nifios y nifias tienen su
primer acercamiento formal a la lectura y la escritura. Sobre estas primeras lecturas Cerrillo
explica que “en el proceso de formacion del lector literario son muy importantes las primeras
lecturas, tanto las que las personas hacen antes de incorporarse al sistema educativo, como las
que realizan en los primeros afios de su incorporacion al &mbito escolar” (34). En este sentido, es
vital analizar tanto el valor ético como estético de las obras literarias incluidas en los materiales
educativos. La Secretaria de Educacion Publica explica que, en esta fase, el campo formativo del
lenguaje permite que “las y los estudiantes comenzardn a formalizar la elaboracion de ideas
propias a partir de las funciones y usos de dicho lenguaje, lo que les permitirad reflexionar sobre
sus convenciones mediante situaciones y actividades que involucren la lectura y la escritura”
(20). Debido a que los libros de texto son herramientas clave en la ensefanza y en la construccion
de valores, actitudes e identidades, resulta fundamental examinar las representaciones que
ofrecen. A partir de este andlisis, es posible investigar como se configura la masculinidad en estos
materiales, para identificar patrones, posibles rupturas y transformaciones entre modelos
educativos.

Para esto, he decidido aplicar la propuesta metodologica de la lectura distante de Franco
Moretti para abordar estos textos. Esta es “el uso intensivo de la informatica para trabajar sobre
corpus de gran tamafo” (Lacalle y Vilar 20). Moretti distingue entre lectura cercana y distante: la
primera consiste en el andlisis de un canon pequefio y en invertir tiempo en textos individuales

(63), mientras que la lectura distante “permite colocar el foco en unidades mucho mas pequenas o
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mucho mdas grandes que el texto: recursos, temas, tropos, o bien géneros y sistemas” (63). El
autor reconoce que, al hacer esta vista panoramica, “tenemos que aceptar alguna pérdida” (63),
como la lectura textual directa; sin embargo, este tipo de investigacion es la union entre analisis y
sintesis, lo que permite realizar trabajos mas ambiciosos e incluyentes de literatura mas alla del
canon tradicional.

La lectura distante me permite analizar de forma panordmica un corpus amplio de lecturas, que
seria dificil abordar de manera detallada en un tiempo limitado. Con este método, busco
identificar patrones y tendencias generales en la representacion de los personajes masculinos, sin
limitar el estudio a fragmentos concretos o a unas cuantas historias. De esta forma, puedo
examinar aspectos como la frecuencia de aparicion de personajes masculinos y femeninos, los
roles que desempefian (protagonistas, secundarios, de fondo), los valores o atributos que se les
asocian y el tipo de lenguaje con el que se les describe. También tomo como referencia el articulo
de Carole Brugeilles, Isabelle Cromer, Sylvie Cromer y Zoe Andreyev (2002), del cual retomo, a
manera de inspiracion, algunas formas de organizacion de los datos, particularmente en la
elaboracion de tablas para identificar patrones de representacion.

Para el andlisis, revisaré los personajes en los cuatro libros de texto seleccionados,
considerando tanto texto como ilustraciones. El primer paso consiste en identificar y registrar a
los personajes, tomando en cuenta el género (cuando sea explicito en el texto o imagen), el rol en
la historia (si es protagonista, secundario, ambiental, etc.), la edad (cuando sea posible), y la
interaccidn con otros personajes (para observar si hay colaboracion, cuidado o son desiguales las
relaciones), los descriptores que los definen (si son valientes, inteligentes, temerosos, etc.) y en si
tiene una ocupacion o rol social (docentes, bomberos, etc.). Con lo anterior, puedo categorizar y
analizar los patrones con base en los datos de los LTG y asi, identificar tendencias en la

representacion de la masculinidad, para observar si hay cambio entre los modelos educativos ya
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mencionados. Ademads, tomaré en cuenta a los autores e ilustradores (si es que estan explicitos),
con la intencion de ver su lugar de procedencia y género, para explorar la relacion entre autoria y
representacion. Propongo este enfoque pues me permite comparar patrones entre modelos
educativos e identificar cambios en la construccion de masculinidad y asi contestar la pregunta
(Se observa un cambio sustancial en la representacion de la masculinidad entre ambos modelos?
En la siguiente figura sintetizo el procedimiento metodologico empleado para el andlisis
comparativo de los libros seleccionados. Esto con el propdsito de hacer visible la loégica que
estructura el abordaje de las figuras de la masculinidad en los Libros de Texto Gratuitos.
Figura X

Modelo metodologico para el andlisis comparativo de la masculinidad en los LTG

Seleccion del
Corpus
N2

Marco
Teorico
\Z
Identificacion
de Personajes
N2
Registro de
Variables
N2
Categorizacion y
Analisis de
Patrones
N2
Interpretacion
Comparativa

Fuente: creacion propia
I1.3 Libros: Lecturas 1°y 2° grado del Nuevo Modelo Educativo 2017

Para comenzar, considero tanto a los autores como a los ilustradores de ambos libros. Al

realizar un conteo, observo que, en lo referente a la ilustracion, hombres y mujeres se distribuyen
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de manera equitativa. Sin embargo, en autores predomina los hombres, después un porcentaje
menor corresponde a textos andnimos o de tradicion popular, y una proporcion atin mas reducida
esta conformada por mujeres.

Tabla 1

Clasificacion de autores e ilustradores por género y autoria.

Hombres | Mujeres | Anon./Trad.

Autores 56 13 35

Ilustradores | 16 16 -

Fuente: Elaboracion propia con base en los Libros de Espariol. Lecturas de 1.°y 2.° grado, 2017.

Considerando esta informacion, también resulta relevante sefialar que, en la categoria de
ilustradores, la mayoria son mexicanos, con la excepcion de uno proveniente de Argentina y otro
de Chile. En contraste, la lista de paises de procedencia de los autores es mucho mas diversa e
incluye naciones de varios continentes, como Grecia, India, Japon y Libano, ademds de paises
hispanohablantes como Argentina, Cuba, Nicaragua y Venezuela. Asimismo, dentro de los
autores, la mayoria (sin considerar los textos andénimos o de tradicion popular) pertenecen a lo
que podria denominarse un canon literario. Los libros incluyen figuras ampliamente reconocidas
de la literatura cléasica, como Lope de Vega y Esopo; en la literatura latinoamericana destacan
Julio Cortazar, Gabriela Mistral y José Marti; mientras que, en el caso de México, presentan
autores de gran relevancia, como Jos¢ Juan Tablada, Octavio Paz, Juan Rulfo y Nezahualcoyotl.
Ademas, aparecen nombres clasicos de la literatura infantil, como Francisco Gabilondo Soler,
Maria Elena Walsh y Gloria Fuertes, entre otros autores de diferentes origenes. Esto evidencia un
interés por acercar a los alumnos a textos con valor estético por parte de la SEP. Como ya sefialé

al citar a Cervera, la literatura infantil puede dividirse en dos categorias: la literatura ganada,
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aquella que no fue escrita pensando en los nifios, pero que con el tiempo se ha integrado a sus
lecturas, y la literatura creada, disefiada especificamente para las infancias. Todos los textos de
los dos libros de Lecturas del modelo educativo de 2017 encajan en alguna de estas dos
categorias. Incluso los palindromos y los diccionarios poéticos presentan un valor estético
interesante, pues se alejan de lo que Cervera define como literatura instrumentalizada, es decir,
aquella que replica formulas literarias con el objetivo de ensefar el curriculo escolar, pero que en
ese proceso pierde su valor ético y estético.

Sin embargo, no podemos ignorar el hecho de que, en dos afios de educacion inicial, los
nifios solo habran leido un 13% de autoras, lo que implica un acceso limitado a literatura escrita
por mujeres. Ni hablar de la ausencia de literatura escrita por autores indigenas (mas alld de
Nezahualcdyotl), afromexicanos, migrantes u otras identidades histéricamente marginadas. En el
caso de los autores pertenecientes a la comunidad LGBTIQ+, si bien algunos de ellos forman
parte de esta comunidad, las lecturas seleccionadas no abordan de manera explicita estas
experiencias ni problematizan dichas identidades, lo que limita la diversidad de representaciones.
Esto deja claro que los nifos de estas generaciones estan aprendiendo a leer a hombres, y solo
cierto tipo de hombres, aquellos con ciertas credenciales y dentro de un marco literario candnico.
Durante mucho tiempo, la literatura canénica y universal ha sido seleccionada con base en un
criterio sesgado por los sistemas de poder y la dominacion masculina, lo que se refleja en la
seleccion de lecturas para los LTG del modelo de 2017. Esto resulta contradictorio si se considera
que la reforma de aquel afo enfatizaba la necesidad de evitar desigualdades por razones de
género, origen o cualquier otra condicion. Sin embargo, el andlisis de los materiales de estudio
demuestra que dichos principios no se ven reflejados en la practica.

Ahora bien, estos datos sobre los autores e ilustradores seran clave al momento de

analizar las representaciones de los personajes masculinos en las lecturas, ya que me permitiran
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reflexionar sobre la posible relacion entre la autoria y la construccion de dichas representaciones.
Es necesario cuestionar si la mayoria masculina dentro de los autores influye en la forma en que
los personajes son representados o si hay diferencias significativas en las narrativas escritas por
hombres y por mujeres. De igual forma, serd relevante considerar si la paridad en la distribucion
de ilustradores impacta en la manera en que se visualizan los personajes dentro de los libros.

Para el andlisis de las lecturas, tomo en cuenta Uinicamente aquellas que tienen personajes
definidos y que llevan a cabo acciones dentro de la historia o que tienen un rol significativo en la
narracion. Aquellos que no cumplen con estos criterios los clasifico como personajes
ambientales, es decir, figuras que aparecen en el fondo o como parte del contexto sin un impacto
narrativo relevante. Estos ultimos serdn considerados mas adelante en el analisis. Para comenzar,
analizo la distribucion de los personajes en funcion de su género y su rol dentro de la historia. De
los 63 personajes examinados, el 59% son masculinos, el 30% femeninos y el 11% indefinidos.
Esta ultima categoria incluye a aquellos personajes que son animales no humanizados en la
ilustracion y cuyo género no es explicito en el texto. Dado que en espafiol no existe un género
neutro gramatical, su clasificacion resulta ambigua; aunque el uso de articulos podria sugerir un
género, su rol en la historia y la manera en que son descritos me impiden clasificarlos dentro del
binario masculino-femenino. La Grafica 1, muestra la distribucion de estos personajes segin su
rol narrativo (protagonista, secundario, incidental, etc.), lo que me permite visualizar de manera
mas clara la relacion entre género y jerarquia dentro de los relatos.

Grafica 1

Distribucion de género y rol de los personajes
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Distribucién de Género y Rol en la Historia

Rol en la Historia
35| ™ incidental
mmm narrador
s protagonista
Emm  secundario
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25}

201

151

Cantidad de Personajes

101

femenino indefinido masculino
Género

Fuente: Elaboracion propia con base en los Libros de Espariol. Lecturas de 1.°y 2.° grado, 2017,
mediante Data Analyst.

La grafica muestra que la mayoria de los personajes en los LTG son masculinos y
predominan en los roles protagonicos y secundarios, lo que refuerza su presencia en las lecturas.
Aunque hay personajes femeninos en roles principales, su representacion es menor en
comparacion con la de los masculinos. De igual forma, los personajes de género indefinido
aparecen en una cantidad aun mdas reducida. Si sumamos el porcentaje de protagonistas
femeninos e indefinidos, solo alcanzamos un 42%, mientras que los masculinos siguen siendo la
mayoria. La distribucion de estos roles sugiere que los personajes masculinos tienen mayor
participacion activa en las narraciones, lo que se correlaciona con la manera en que los hombres
han sido histéricamente representados con mayor agencia en la sociedad. Este resultado se
vincula con la nocidn de Teresa de Lauretis, pues los LTG funcionan como tecnologias de género
que producen y organizan las identidades, colocando a las masculinidades en posiciones de
mayor protagonismo y agencia frente a otras. En contraste, los personajes femeninos y los de
género indefinido tienden a ocupar roles de menor relevancia, lo que no solo refleja la

invisibilizacién de otras identidades en los textos, sino también la infravaloracion de la
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naturaleza, al no otorgar mas espacios a seres no humanos. Hasta este punto del andlisis, resulta
claro que las lecturas dan prioridad a ciertas identidades sobre otras, lo que contribuye a una
brecha de género entendida como una disparidad en el acceso a la representacion, participacion y
reconocimiento entre mujeres y hombres (Buquet Corleto et al. 313).

Este mismo patron se repite en la literatura infantil clésica., donde los personajes
masculinos suelen tener mayor agencia incluso cuando no son protagonistas (como en las
historias de princesas, donde los héroes masculinos son quienes toman accion). Cole y Cole
afirman que “una buena cantidad de pruebas sugiere que para cuando los nifios tienen unos 6 o 7
afios se han formado un concepto estable de su propia identidad como hombre o mujer” (Cole
and Cole citado por Rodriguez 256). Esto ocurre debido a la socializaciéon del conocimiento
dentro del nucleo familiar, el primer espacio donde los nifios construyen su identidad. Sin
embargo, la infancia es una etapa de constante formacion y descubrimiento, en la que los nifios y
nifias tienen la oportunidad de ampliar su visiéon del mundo a partir de nuevas experiencias. En
este sentido, el primer acercamiento a la lectura en la fase 3 en la NEM es clave para generar un
espacio de aprendizaje que muestre otros circulos distintos a los modelos familiares, y asi
permitir a los estudiantes conocer otras identidades y formas de ser. Aunque la educacion y la
familia estan inevitablemente vinculadas, la escuela y los docentes pueden ser un papel
fundamental como mediadores, facilitando un desarrollo mas libre e integral de los nifios y nifias.

A pesar de que la reforma educativa de 2017 promueve la igualdad de género y la no
discriminacion, los materiales continian reproduciendo disparidades de representacion. Ademas,
como ya he mencionado, lograr la paridad de género, ya sea entre alumnos o entre personajes
ficticios no es suficiente para garantizar una educacion con perspectiva de género y
verdaderamente transformadora. Es decir, incluir mas personajes femeninos o relativamente

neutros no implica necesariamente un cambio en los imaginarios que perpetuan las
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desigualdades. Por estas razones, resulta importante analizar el curriculo oculto, ya mencionado.
Aunque la reforma establece principios de igualdad entre las personas, en la practica, los libros de
texto siguen transmitiendo sesgos a través de la seleccion y distribucion de los personajes. Ahora
que hemos revisado esta primera aproximacion a la representacion de género en los LTG, puedo
enfocarme con mas detalle en los rasgos de las masculinidades, ya que, al ser el grupo mas
grande y el que realiza mds acciones dentro de las narraciones, es clave examinar como son
representados estos personajes y qué mandatos de la masculinidad estan exponiendo.

Empezaré el andlisis considerando la distribucion de las edades de los personajes
masculinos. De los 37 personajes masculinos analizados, tenemos que 22 son adultos y 15 son
infancias, mientras que los femeninos son 14 adultos y 5 infancias, como muestra la siguiente
grafica 2.

Grafica 2

Distribucion de edades segun género en los textos analizados.

Distribucién de edades por género en los textos analizados
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Fuente: elaboracion propia con base en los Libros de Espariol. Lecturas de 1.°y 2.° grado, 2017,

mediante Data Analyst.
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Solo hay cinco personajes femeninos infantiles en los textos. Dos de ellos aparecen en
poemas: “Sonatina” de Rubén Dario y “Mi cara” de Gloria Fuertes. En ambos casos, los
personajes no tienen agencia, incluso, en el poema de Fuertes ni siquiera se menciona que sea una
nifia, solo lo sabemos por la ilustracion. Los otros tres personajes provienen de cuentos clésicos,
como “Ricitos de Oro” es protagonista, pero en su historia, Ricitos es antagdnica y sus acciones
son vistas como malas y descuidadas. Los otros dos personajes son de la obra de teatro Pedro y el
Lobo, donde aparecen una pata y un pajarito. En la historia no se especifica su género, pero en la
ilustracion se representan como nifias disfrazadas de los personajes. Con esto logro ver que hay
muy poca representacion de infancias femeninas en los textos y que, cuando aparecen, sus
papeles son secundarios o carecen de agencia. En varios casos, su presencia es mas visual que
narrativa, lo que refuerza la idea de que los personajes masculinos tienen mayor peso dentro de
las historias. Ahora, si observamos a las mujeres adultas, de las catorce representadas en los
textos, ocho cumplen roles de madre o abuela, ya sea como protagonistas o personajes
secundarios. Las demds aparecen en canciones, poesias o rondas sin un rol social definido, como
en la cancion “Dofia Blanca”. También hay dos personajes incidentales en la poesia “Del tropico”
de Rubén Dario: una muchacha y la patrona, ambas se dedican a preparar y servir los alimentos.
Por ultimo, distingo que la Unica lectura no ficcional en ambos libros es una autobiografia de
Gabriela Mistral, en la que la autora narra una parte de su historia. Esta inclusion representa el
unico caso en el que se muestra a una mujer en un contexto diferente a los estereotipos que
predominan en el resto de los textos. Sin embargo, al ser solo una excepcion dentro de los libros,
no podria decir que hay un verdadero cambio en la representacion de las figuras femeninas, pues
siguen limitadas a los mismos roles tradicionales.

Este primer andlisis de las figuras femeninas me permite hacer contraste con las

masculinas y establecer una base para el andlisis en la representacion de la masculinidad en los
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textos. En total, hay veintidos personajes masculinos adultos y quince infancias. Como mencioné
anteriormente, la mayoria de los personajes masculinos ocupan roles protagdnicos, mientras que
los secundarios son menos. En el caso de los nifios, solo dos tienen un papel secundario, lo que
significa que las infancias masculinas predominan en los relatos como personajes centrales, algo
que no ocurre con las nifias. Ademas, todos los nifios tienen presencia en las ilustraciones, lo que
refuerza su visibilidad en los LTG. Es importante destacar este punto, pues implica que los nifios
lectores encontraran mas modelos con los cuales identificarse en las narraciones. Sin embargo,
esto invita a plantear: ;jrealmente estas representaciones permiten que los nifios se vean
reflejados? (Existe diversidad en las figuras masculinas o solo se repite un mismo modelo de
masculinidad? Para visualizar de manera mas clara la representacion de los personajes infantiles
masculinos, he recopilado en la Figura 1 una muestra de sus ilustraciones presentes en los LTG.
Figura 1

Recopilacion de ilustraciones de personajes infantiles en los Libros de Espaniol. Lecturas

= T

Fuente: elaboracion propia con base en los Libros de Espariol. Lecturas de 1.°y 2.° grado, 2017.
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Aunque hay ilustradores e ilustradoras de distintas partes del pais y con estilos variados,
las representaciones de los nifios son bastante similares. Casi todos tienen el cabello corto, liso,
café o negro, con facciones simples y sin rasgos que los diferencien demasiado. También son, en
su mayoria, de tez clara, sin representacion de nifios racializados, con discapacidad o que
pertenezcan a alguna comunidad. En cuanto a sus expresiones, la mayoria muestran alegria,
curiosidad o neutralidad, pero no hay muchas emociones mas complejas como tristeza, enojo,
nostalgia o miedo. En las historias, los nifios suelen ser exploradores, aventureros, imaginativos y
conectan con la naturaleza. Sin embargo, interactian poco con otros personajes, y cuando lo
hacen, generalmente es con adultos que funcionan como figuras de autoridad. Casi no hay
interaccion con otros nifios y menos con nifias. Ademas, los personajes son bastante planos y no
muestran muchas perspectivas o contextos distintos. Parece que, en un intento por hacerlos
"neutrales", se pierde la riqueza que la literatura puede aportar para hablar de la experiencia
humana, ademds que responde al mandato de universalidad y desarraigo, pues no hay
caracteristicas propias de una comunidad. Por eso, es dificil que los nifios puedan verse reflejados
en estas historias, o que puedan conectar mas alld de lo estético o del formato del libro o de los
juegos de palabras y la forma de los textos. Ademas, les sera muy dificil conectar con otras
realidades diferentes a la suya, ya que la literatura no solo configura su propia subjetividad, sino
que también “nos permite ver las vidas de quienes son diferentes a nosotros ‘con un interés
mayor al de un turista casual; con un compromiso y entendimiento receptivos, y con ira ante la
forma en que nuestra sociedad rehusa a algunos la visibilidad” (Emilce Moreno 160).

Estos cuentos siguen el modelo clasico de los nifios en la literatura: aventureros, valientes,
sofiadores y curiosos, rasgos tradicionalmente asociados a lo masculino. Los personajes no
experimentan ni expresan emociones que desafien el mandato de masculinidad, ni se encuentran

en situaciones que cuestionen los roles tradicionales. Cruz Sierra explica que existe una relacion
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entre misoginia y homofobia, pues el sistema masculino rechaza todo aquello que pueda
vincularse con la feminidad o la homosexualidad: “los hombres no solo se protegen de los otros
hombres, sino también de si mismos. Por ejemplo, la emocionalidad, la intimidad son aspectos
concebidos como internos, femeninos, como indicios de homosexualidad” (177). En este sentido,
la forma en que los cuentos presentan las infancias masculinas responde a un intento de
universalidad que las mantiene dentro de la norma, evitando cualquier rasgo que pueda
interpretarse como femenino o alejado del ideal hegemodnico. Esto también dialoga con algunos
de los pilares de la caja de la masculinidad, particularmente aquellos relacionados con la
autosuficiencia, la fuerza, la heterosexualidad y el control.

Los nifios son los protagonistas de muchas historias, hay muy poca variedad en cémo se
representan. No hay diversidad en corporalidades, razas, identidad de género o expresiones
emocionales. En general, los LTG muestran una vision muy limitada de la infancia, lo que puede
afectar la forma en la que los nifios y nifias que los leen construyen su identidad y su relacién con
la lectura. Si no ven reflejada su realidad en los textos, es dificil que se identifiquen con ellos o
que los sientan cercanos. No es cuestion de que los textos sean simples o faciles porque son para
nifios pequeios, sino que reflejan de manera evidente los intereses y lineamientos de los sistemas
de poder. La literatura infantil puede presentar, y ya lo hace, personajes mucho mas interesantes,
con emociones y cuestionamientos complejos, sin dejar de considerar a su lector modelo: las
infancias. Existe mucha literatura y muchos autores que representan esta diversidad en sus
historias, los modelos educativos y la Secretaria de educacion publica, deberian realizar mejores
elecciones a la hora de hacer las compilaciones de lecturas para los LTG.

Para continuar con el andlisis, me enfocaré en el grupo mayoritario: las masculinidades
adultas. De los veintidds personajes identificados, once son protagonistas, ocho secundarios y

tres incidentales. Diez de ellos no tienen un rol social o una ocupacioén claramente definida,
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mientras que el resto desempena funciones especificas como comerciantes, doctor, docente,
ladrones, campesinos, cazador o trabajadores de distintos oficios. Ademas, dentro de esta
categoria también encontramos figuras paternas y abuelos. A diferencia de los personajes
femeninos, los masculinos tienen oficios claramente definidos y desempefian trabajos, lo que
refuerza la nocion del hombre como proveedor, lo cual encaja con el pilar nimero cuatro de la
caja de la masculindiad el cual corresponde a los roles masculinos rigidos. Esto lo explican los
autores como “no es bueno que a un hombre se le ensefie a cocinar, coser, limpiar la casay a
cuidar de los nifilos mas pequeios. Un hombre no deberia hacer tareas domésticas. Los hombres
deberian ser realmente los que traigan dinero al hogar y sostengan a sus familias, no las mujeres”
(Heilman et al. 23). Sumado a lo anterior, en varios casos, los personajes masculinos se agrupan
en colectivos (como campesinos, ladrones y trabajadores), lo que responde al mandato de
cofradia, lo que refuerza la idea de que la masculinidad también se construye a través de la
convivencia y el sentido de pertenencia (cosa que no pasa con los personajes femeninos). Sin
embargo, esta colectividad no necesariamente implica vinculos afectivos o apoyo emocional
entre los hombres. Como se sefala en La caja de la masculindiad, incluso dentro de los espacios
de amistad masculina persiste el mandato de autosuficiencia, donde los hombres “tienden a lidiar
con sus emociones con poco 0 ningin apoyo de otros”(Heilman et al. 9) , debido al miedo de
mostrarse vulnerables o parecer femeninos u homosexuales. De esta manera, las relaciones
masculinas representadas en los textos parecen sostenerse solo desde la convivencia y el grupo
que desde la intimidad emocional.

Ahora bien, para continuar, la figura 3 es muestra de las ilustraciones de las figuras
masculinas adultas:
Figura 3

Recopilacion de ilustraciones de personajes adultos en los Libros de Espariol. Lecturas
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Fuente: elaboracion propia con base en los Libros de Espariol. Lecturas de 1.°y 2.° grado, 2017.
Al pertenecer a una misma edicion de los LTG, es evidente que algunas de las
caracteristicas observadas en las infancias también se reflejan en los adultos. Aunque en
apariencia hay mayor diversidad entre los personajes masculinos adultos, en realidad persiste
cierta uniformidad en las ilustraciones (sin considerar el estilo o la técnica). Predominan figuras
con cuerpos normativos (delgados o de complexion media), con escasa representacion de
corporalidades diversas. A diferencia de los niflos, cuyas expresiones reflejan curiosidad, los
adultos suelen representarse con gestos serios, de determinacidon, enfoque o con un semblante
neutral. Su vestimenta responde a una masculinidad tradicional, en algunos casos asociada al
campesino, aunque esta imagen suele asociarse con lo mexicano, en estas narraciones su
presencia no implica necesariamente una identidad nacional ni son presentados como relatos
basados en tradiciones del pais. La vestimenta del resto de personajes, esta vinculada a una clase
media blanca, reforzando la idea de la formalidad o la seriedad como caracteristicas masculinas.
Ademas, estos personajes carecen de una temporalidad o un contexto definido, lo que refuerza la
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idea de universalidad y desarraigo. De cierta forma, esta uniformidad también responde al pilar
del atractivo fisico masculino, donde se espera que “los hombres de verdad” cumplan con
determinados estandares de apariencia y presentacion personal “pero lograrlo sin que se note que
le dedican mucho esfuerzo” (Heilman et al. 22), es decir, sin desviarse demasiado de una imagen
socialmente aceptable. Por lo que no hay espacio en los LTG para verse diferente o salirse de esta
sobriedad masculina.

Otro punto relevante es la ausencia de hombres en roles de vulnerabilidad o cuidado, con
la Unica posible excepcion del oso en “Ricitos de Oro”. Sin embargo, al observar la ilustracion,
queda claro que es mama oso quien asume las tareas de cuidado. La interaccion significativa
entre personajes masculinos es escasa y, cuando ocurre, estd mediada por el trabajo o la posesion
de bienes. La duefiidad, como la nombra Segato, es un rasgo central en estas figuras masculinas,
ya que suelen representarse como propietarios de animales, proveedores de la familia, individuos
que roban o buscan apropiarse de objetos, o personajes que ejercen algin tipo de poder sobre
otros. También es evidente que los personajes masculinos se construyen en torno a la
autosuficiencia y la accion, no hay relatos en los que pidan ayuda o enfrenten problemas que no
puedan resolver por si mismos, lo que responde al mandato de insensibilidad y al de racionalidad.
Si comparamos a los nifios con los adultos, los primeros son representados como aventureros,
imaginativos y en contacto con la naturaleza, mientras que los adultos aparecen completamente
integrados en una sociedad con roles definidos, donde no hay espacios para la curiosidad ni la
creatividad. No hay personajes adultos vinculados con lo artistico o lo natural (no considero en
esta afirmacion a los personajes que son animales). Tampoco existen representaciones de figuras
masculinas en espacios de afecto o ternura, lo que refuerza el concepto de masculinidad
hegemonica. Por lo que, las representaciones masculinas presentes en los LTG permanecen

dentro la caja de la masculinidad, pues reproducen los modelos de fortaleza, autosuficiencia y
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control los cuales son rasgos centrales del deber ser masculino. Ademas, como ya se menciono,
no hay diversidad en términos de raza, corporalidad o identidad de género, lo que limita la
posibilidad de que los lectores encuentren modelos diversos de masculinidad en los LTG.

A lo largo de este andlisis, ha quedado claro que los LTG construyen la masculinidad
dentro de un marco rigido y homogéneo, tanto en la infancia como en la adultez. Mientras que los
nifios son representados como aventureros e imaginativos, los hombres adultos se integran en
roles sociales donde la autosuficiencia, la racionalidad y la autoridad son sus principales
caracteristicas. La infancia es mostrada como una etapa de exploracion, pero no hay un proceso
de transicion hacia la adultez, los nifios no crecen ni cambian, simplemente se insertan en un
sistema donde su valor se define por el trabajo o la posesion de bienes. También observo una
ausencia de hombres en roles de vulnerabilidad, lo que responde al mandato de insensibilidad y a
las expectativas de autosuficiencia, como ya se han mencionado anteriormente, que se imponen
en los hombres y la soledad a la que se ven orillados. Esta falta de representacion de emociones y
vulnerabilidad es importante si consideramos que los hombres jovenes que permanecen dentro de
la caja presentan mayores niveles de inseguridad, depresion y pensamientos suicidas, asociados
con la presion de cumplir constantemente con ideales rigidos de masculinidad (Heilman et al. 9).
Por lo tanto, creo que no basta Unicamente con incorporar representaciones mas diversas dentro
de los materiales educativos, sino también generar espacios de didlogo donde los nifios puedan
hablar sobre sus emociones, su autopercepcion y las distintas formas posibles de habitar la
masculinidad, como traté de integrar en la intervencion pedagdgica de esta investigacion.
Ademads, hay una falta importante de diversidad en los cuerpos masculinos, ya que no hay
representaciones de hombres racializados, con discapacidades o con expresiones de género que se
salgan del modelo hegemonico. Los personajes son representados con universalidad y esto no es

accidental, ni responde a la edad de los nifos, sino que responde a un modelo de masculinidad
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que excluye cualquier identidad que pueda verse como fragil o emocionalmente expresiva, o
femenina. Esta falta de representacion dialoga con la critica decolonial sobre como ciertas
identidades se construyen como universales y deseables, dentro de “un sistema-mundo
europeo/euro-norteamericano capitalista/patriarcal moderno/colonial vy, [..] heterosexual” (Curiel,
Construyendo metodologias feministas 49)

Para contrastar la representacion masculina, las infancias femeninas aparecen en menor
medida y con menos agencia dentro de sus historias. Las mujeres adultas, estan asignadas a roles
de maternidad, servicio o son figuras que aparecen en poemas o canciones sin una identidad
definida. Esto refuerza una vision jerarquica de género donde los hombres son los actores
principales de las narrativas y las mujeres, cuando aparecen, cumplen funciones secundarias en la
historia. Puedo afirmar que los LTG no solo replican una masculinidad hegemonica, sino que
también excluyen otras formas de ser y habitar el mundo. Al poner como prioridad ciertos rasgos
y experiencias masculinas, se deja fuera la posibilidad de que los nifios y nifias vean reflejadas
masculinidades diversas o que conozcan a otros por medio de la posibilidad de la lectura.

Ahora bien, antes de pasar al siguiente conjunto de libros, haré un analisis rapido de los
personajes ambientales o de fondo que aparecen solo como parte de las ilustraciones. Aunque no
forman parte central de la narracion, su presencia contribuye a reforzar las ideas que se
transmiten en los textos y corresponde al curriculo oculto de las lecturas. Después de contabilizar
las ilustraciones de los cuentos, identifico un total de 235 personajes: 103 son animales, 74
corresponden a figuras masculinas y 58 a figuras femeninas. La siguiente grafica de pastel
muestra esta distribucion.

Grafica 3

Distribucion de categorias de los personajes ambientales
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Figuras femeninas

Animales
43.8%

Figuras masculinas

Fuente: elaboracion propia con base en los Libros de Espariol. Lecturas de 1.°y 2.° grado, 2017,
mediante Data Analyst.

En el libro de primer afio, la distribucion de personajes es la siguiente: 60 animales, 28
figuras masculinas y 19 figuras femeninas. Mientras que en el de segundo grado, los nimeros
cambian a 43 animales, 46 figuras masculinas y 39 figuras femeninas. Estos datos reflejan la
infrarrepresentacion de los personajes femeninos en comparacién con los masculinos y con la
gran presencia de figuras animales, lo que pone en evidencia un desequilibrio en la
representacion de género dentro de las ilustraciones. La disparidad es mas evidente en el libro de
primer afio, donde los animales predominan como figuras centrales en los textos y la presencia de
nifias o mujeres es minima. En el caso del libro de segundo grado, identifico un intento por
equilibrar la representacién de personajes. Sin embargo, esto sigue el patrén ya mencionado,
donde la distribucion de género no es equitativa y las figuras femeninas siguen siendo menos.
Veamos ahora una muestra de las ilustraciones de masculinidades que conforman el grupo de
personajes ambientales:

Figura 4

Recopilacion de ilustraciones de masculinidades en los personajes ambientales
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Fuente: elaboracion propia a partir de los Libros de Espariol. Lecturas de 1.°y 2.° grado, 2017.

Al analizar los personajes ambientales, es decir, las ilustraciones de fondo, encuentro
patrones claros en la representacion de figuras masculinas. Aunque estos personajes no tengan
una participacion activa en las narraciones, su presencia no es neutra y esta marcada por ciertas
normas. Como ya expliqué en otro capitulo, el curriculo oculto se refiere a todo aquello que se
ensefia pero que no forma parte explicita del programa de estudios y este se transmite a través de
los docentes, el material educativo, las imagenes, entre otros medios. En este caso, las
ilustraciones, la figuras, hablan, transmiten significados y dejan en evidencia las politicas de las
instituciones publicas. Para empezar, la mayoria de los personajes masculinos representados
desempefian oficios tradicionales como campesinos, carpinteros, reyes o trabajadores manuales
(de manera similar a los personajes en las narraciones). Se sigue reforzando asi la idea de que el
papel del hombre en la sociedad esta ligado a la produccion de capital, a la provision, a la
productividad y a la posesion de bienes materiales, lo que sigue la linea del mandato de

masculinidad, explicado por Segato. No identifico estas acciones en los personajes femeninos,
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quienes apenas aparecen representadas en oficios y, cuando lo hacen, generalmente estan
preparando alimentos. La tnica excepcion es una imagen pequeia de una doctora, incluida dentro
de uno de los palindromos del libro. Esto responde a los roles masculinos rigidos y la expectativa
de que “los hombres contribuyan al bienestar familiar bésicamente como proveedores
econodmicos, mientras que las mujeres aportan en forma desproporcionada al cuidado diario de
los nifios y del hogar" (Heilman et al. 22).

Como ya he mencionado sobre los textos y sus ilustraciones, tenemos un problema de
homogeneidad o universalidad. Desde una perspectiva decolonial, el hecho de que todos los
personajes compartan rasgos, tonos de piel y corporalidades responde a estandares eurocéntricos
y occidentales, en lugar de reflejar la diversidad de la sociedad mexicana. La mayoria de los
personajes tiene rasgos fisicos asociados a lo blanco o a una falsa neutralidad racial, con nulas
representaciones de hombres indigenas, afromexicanos o de otras identidades racializadas. Estos
silencios no son casualidad, sino que forman parte de una estructura historica en la que los
cuerpos no blancos y no normativos han sido sistemdticamente excluidos de los espacios
culturales y educativos. Como explica Quijano "desde esa perspectiva eurocéntrica, ciertas razas
son condenadas como 'inferiores' por no ser sujetos racionales" (805). Por lo tanto, no resulta
extrafia la falta de representacion de personajes masculinos racializados, a pesar de que la
Reforma del 2017 establece explicitamente la necesidad de condenar todo tipo de discriminacion.
Sin embargo, en los dos libros analizados, solo detecté una ilustracion de un hombre negro y dos
de personas en sillas de ruedas. Cabe destacar que el hombre negro forma parte de un grupo de
ladrones, mientras que los personajes con discapacidad apenas aparecen en el fondo de las
ilustraciones, sin un rol en el texto. Como si solo existiera un solo tipo de persona con
discapacidad, ignorando a las personas con discapacidad visual, auditiva, psicosocial, entre otras;

ignorando también a otros grupos racializados y discriminados. La falta de representacion de
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hombres racializados fuera de contextos marginales refuerza la idea de que el poder y la
autoridad pertenecen exclusivamente a un tipo de hombre en particular (blanco, cis,
heterosexual). Ademds, la exclusion de otras corporalidades (como cuerpos diversos o
expresiones de género distintas a la cisheteronormatividad) limita la posibilidad de que los nifios
encuentren modelos diversos para construir su identidad o para reconocer y legitimar otras
experiencias. Sobre esto, Ochy Curiel y Maria Emma Wills describen como el proyecto de nacion
en Colombia responde a una ldgica de nacion homogénea, es decir, una nacidn construida a partir
de la idea de una sola raza, una sola lengua y un orden cultural y moral asociado con sujetos
blancos, letrados y occidentales, quienes serian los encargados de conducir al pais hacia el
progreso (La Nacion Heterosexual 72). Considero que esta légica también puede observarse en el
contexto mexicano y se evidencia en las representaciones presentes en los LTG. Aunque no
aparece de manera explicita, forma parte del curriculo oculto, pues presenta a los nifios imagenes
fijas sobre el tipo de identidad y sujeto al que se debe aspirar.

Los personajes masculinos de fondo en las ilustraciones de los LTG no solo acompanan
las historias principales o los textos poéticos, sino que también funcionan como refuerzos
visuales del curriculo oculto. A través de ellos se reproducen normas de género que los nifios y
nifias interiorizan sin cuestionar, ya que es probable que estos mismos patrones sean reforzados
en sus hogares y otros espacios de socializacidon. Esto genera un ciclo de omisiones y
silenciamientos que, con el tiempo, se traducen en violencias normalizadas. La violencia, a su
vez, es el mecanismo mediante el cual el patriarcado mantiene y legitima su posicion de poder. Al
respecto, Cruz Sierra explica que la violencia también:

es producto de la socializacion primaria en la familia y en el entorno social inmediato, con

el ejercicio del poder y la subordinacion, el poder-resistencia, el poder-violencia que los

infantes presencian en la calle, en la escuela y en su casa donde se aprende la diferencia y
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el privilegio de ser hombre, donde se actian las jerarquias, la autoridad, y la supremacia

que ello implica. (178)

Por lo que es de extrema importancia trabajar desde la infancia en reconocer e incluir
corporalidades que historicamente han sido infrarrepresentadas y trabajar por generar una
educacion que no repita patrones de violencia.

Por ultimo y para cerrar este apartado sobre la Reforma Educativa de 2017, tanto las
lecturas como los personajes e ilustraciones de los libros de texto constituyen un contenido vivo y
analizable, en el que identifico con claridad una agenda politica institucional. A pesar de que el
Nuevo Modelo Educativo reitera la importancia de trabajar por la igualdad y la equidad sin
distincion de género u origen, es evidente que estas intenciones no se reflejan en la seleccion de
lecturas, en las ilustraciones o en la antologia de autores dentro de los libros de lecturas. Por lo
tanto, una falta de congruencia entre lo que propone la Reforma y lo que efectivamente se
propone en los materiales educativos. Aunque en este analisis solo se han considerado dos libros
del total que publica la Comision Nacional de Libros de Texto Gratuitos (CONALITEG), los
patrones que identifico demuestran un problema estructural que afecta la educacion integral de
los estudiantes. Es fundamental ampliar el estudio a otros grados y materiales para evaluar si
estas tendencias se mantienen o si, en otros niveles, la representacion mejora o se agrava. En los
libros para nifos, las imagenes no funcionan solo como un adorno o complemento visual, sino
como parte esencial del significado del texto. Las ilustraciones guian la lectura e influyen en
coémo los nifios y nifias interpretan la historia y pueden reforzar o cuestionar los mensajes que
transmite el texto. Por eso, aunque una narracion parezca “neutral”, las imagenes pueden cargar
con significados que afectan la comprension general del relato.

Habiendo planteado estas reflexiones, puedo proceder al andlisis de los libros de la NEM.
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I1.4 Libros: Multiples Lenguajes 1° y 2° grado de la Nueva Escuela Mexicana

Antes de comenzar, aclaro que los libros de la NEM presentan una distribucion diferente a
las materias o asignaturas tradicionales. Por lo que, los libros se organizan de la siguiente manera:
Multiples Lenguajes, Proyectos de Aula, Proyectos Comunitarios, Proyectos Escolares, Nuestros
Saberes: libro para alumnos, maestros y familia, Multiples Lenguajes: trazos y numeros y
Multiples Lenguajes: trazos y palabras. En este andlisis, me centraré en el libro Multiples
Lenguajes, ya que su enfoque principal es el desarrollo de habilidades lectoras, no solo en
relacion con los textos escritos, sino también con las imagenes, el lenguaje matematico, el
lenguaje artistico y las lenguas indigenas, entre otros. Las intenciones de la NEM son entender la
lectura mas alld de la simple decodificacion de letras y palabras, y enseiar que leer implica
descifrar distintos codigos y formas de representacion. Este libro integra contenidos de diversas
areas como arte, literatura, cultura, historia y matematicas, las cuales estan diferenciadas por
colores en el indice. Ademas, cada lectura estd acompafiada de una serie de iconos que indican su
relacion con los cuatro campos formativos y los siete ejes articuladores. Esto permite que
alumnos, docentes y familias identifiquen de qué manera las lecturas se vinculan con distintas
areas del conocimiento y como pueden relacionarse con otros contenidos y saberes comunitarios.
Para mi andlisis, tomaré unicamente las lecturas marcadas como literatura, ya que en los libros de
Lecturas de la reforma anterior solo se incluian textos literarios. Para mantener la continuidad de
la investigacion, dejaré de lado los demas temas. Sin embargo, en lo que respecta a los autores e
ilustradores, si consideraré a todos los colaboradores referenciados en el libro,
independientemente de la categoria en la que se ubiquen sus aportaciones, esto para una mirada
mas global de la seleccion de colaboradores.

Subrayo que la NEM lanz6 una convocatoria para que personas de todo México, asi como

extranjeros con al menos cinco afios de residencia comprobable en el pais, pudieran participar en
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la creacion de materiales para los nuevos libros de texto. La convocatoria estaba abierta a
personas de todas las edades, experiencias y formaciones, en la que podian participar ilustradores,
fotografos, cartografos, docentes, alumnos, artesanos, escultores, artistas urbanos y creadores de
instalaciones, entre otros. Aun asi, en los créditos iconograficos también aparecen ilustradores y
fotografos que no formaron parte de esta convocatoria, sino que provienen de otros archivos
iconograficos. Ademas, la NEM reconoce la autoria de las fotografias e ilustraciones dentro del
libro, ya que en cada imagen se incluye el nombre del creador justo debajo de esta. En contraste,
en la reforma anterior, los nombres de los ilustradores solo aparecian en la portada interior, lo que
dificultaba identificar quién habia realizado cada ilustracién (a menos que alguien conociera el
estilo especifico de cada artista). En la NEM, esto cambia, ya que cada ilustracion menciona
explicitamente a su autor, dandole un reconocimiento mas visible a los creadores de las imagenes.
También la NEM destaca que para la seleccion de autores de los materiales didacticos fueron
docentes e investigadores de todo el pais los que trabajaron para escribir todos los libros, esto con
la intencion de que la NEM fuera producto de un trabajo colaborativo. Ahora veamos la
distribucion de estos en la siguiente tabla 2.

Tabla 2

Distribucion de autores e ilustradores por género en los libros Multiples Lenguajes

Hombres | Mujeres | Anon.

Autores 25 30 7

Ilustradores | 19 24

Fuente: elaboracion propia con base en los Multiples Lenguajes de 1.°y 2.° grado, 2022.
En la seleccion de ilustradores y autores hay una mayor paridad de género, asi como

mayor presencia de mujeres en la compilacion de los libros. Esto representa un cambio
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significativo con respecto a los libros de la Reforma Educativa de 2017, donde el ntimero de
autoras era minimo. Ademas, la presencia de textos an6nimos es poca, ya que no se incluyen
relatos clésicos de la literatura infantil (como Caperucita Roja) o canciones folcldricas, los pocos
textos sin autor corresponden a leyendas de pueblos originarios. Otro aspecto destacable de la
NEM es que la mayoria de los colaboradores son mexicanos y mexicanas, con algunas
excepciones, de autores de Argentina, Italia, Espaia y Colombia. Esta seleccion se alinea con los
ideales decoloniales que promueve la Nueva Escuela Mexicana, un eje central que guia tanto la
reforma como el discurso del gobierno en turno. En este sentido, podriamos decir que la NEM
propone un libro de mexicanos pintados por si mismos, es decir, un libro de mexicanos sobre
mexicanos para las infancias mexicanas.

Al revisar la lista de autores, es evidente que no hay una gran cantidad de escritores
clasicos o candnicos ni representantes de lo que tradicionalmente se considera “la gran
literatura”. Dentro de este grupo, solo aparece Alfonsina Storni con un poema, y algunas frases o
citas cortas de autores como Miguel de Unamuno, Jorge Luis Borges, Rosario Castellanos y Julio
Cortazar. Sin embargo, estas citas estdn inmersas en textos que no son literarios y funcionan mas
como un complemento dentro del material. Se podria argumentar que los nifios y nifias no tienen
acceso a La Literatura en su sentido mas tradicional. No obstante, la seleccion de lecturas incluye
a autores reconocidos en distintos géneros como poesia en espaiol, ciencia ficcion y poesia en
lenguas originarias, entre ellos José Luis Zarate, Nadia Lopez, Imelda Quintana y Armando
Salgado. También hay escritores con carreras jovenes que fueron seleccionados para los LTG.
Aun asi, desde mi punto de vista, muchas de las lecturas responden a la definiciéon de Cervera
sobre literatura instrumentalizada. Gran parte de los textos incluidos en estos libros (con sus
excepciones) tienen un proposito didactico explicito y estan escritos para ensefar algin tema

especifico en concordancia con el curriculo oficial. Por ejemplo, encontramos una obra de teatro
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que busca concientizar sobre la discriminacion lingiiistica (clasificado en asignatura de historia,
escrito por una alumna), un poema sobre las fases de la luna, un texto con refranes que incluyen
la palabra “0jo”, un articulo informativo sobre los mamuts (clasificado como literatura), un texto
sobre el origen de la palabra tortilla, entre otros. Estos textos, aunque emplean recursos literarios,
parecen perder parte de su valor estético al estar claramente pensados con una intencion
pedagogica. La literatura en estos casos deja de ser un espacio de gozo y exploracion ludica para
convertirse en una herramienta didéctica.

Por supuesto, la literatura puede ensefiar y sensibilizar sobre diversos temas, pero esta no
deberia ser su Unica finalidad. Al respecto, Adolfo Cérdova “la cuestion no es cubrir cuotas y
dictar una agenda a los nifos, nifias y jovenes (como con las modas antibullying o en favor de
«los sentimientosy), ello solo reproduce la mirada adoctrinadora y adultocentrista que tanto mal
le hace a la LIJ”’(Cérdova). El autor propone la necesidad de textos escritos desde una
sensibilidad genuina y no unicamente desde una intencion pedagdgica o moralizante. Aunque la
intencion de estos libros es fomentar la lectura y el aprendizaje, considero que falta una
motivacion estética en la seleccion de los textos. No todos los materiales fueron escritos
especificamente para los LTG, pero la curaduria de los temas y autores es lo que les otorga ese
caracter instrumental, que obedece a la propuesta de ligar los temas a proyectos integradores. En
contraste, los libros de Lecturas de la reforma anterior (con todos sus defectos y criticas) no
tenian una intencion curricular explicita, mas alla de la lectura literaria. Funcionaban Ginicamente
como un complemento al libro de Lengua Materna. Espaiiol y su propdsito principal era
promover la lectura sin estar atados a temas, periodos o autores especificos. Su Unico objetivo era
fomentar el gusto por la lectura. Ambas reformas tienen aciertos y aspectos criticables. Pareciera

que aquello que la NEM busca resaltar (la inclusion y la diversidad) es precisamente lo que le
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faltaba al modelo anterior, mientras que el valor estético presente en la NME es lo que se necesita
en la NEM.

A pesar de la presencia de literatura instrumentalizada, la NEM también realizé esfuerzos
por incluir leyendas y canciones de distintos pueblos originarios (tanto en su lengua original
como en su traduccion al espafiol), caligramas y poesia grafica, textos para el aprendizaje de la
lectura musical, asi como pinturas y biografias de artistas plasticos, entre otros temas. Esto
amplia el panorama de la lectura tradicional, ya que ofrece la oportunidad de alfabetizar a los
estudiantes desde otras perspectivas. Lo que también representa un cambio importante en
contraste con la reforma anterior, que no incluia otras lecturas, fuera de la literaria.

Continuando con el andlisis, al ser un libro donde se mezclan diferentes asignaturas o
temas, tenemos una menor cantidad de textos literarios y por lo tanto una menor cantidad de
personajes. En el libro de primer afo, tenemos que de las ochenta y nueve lecturas veintinueve
son clasificadas como textos literarios y en segundo afio tenemos que, de ochenta textos, veinte
son identificados por literatura. En contraste con la generacion pasada de libros, la NEM tiene
una seleccidon mucho mas pequena de lecturas, por lo que los nifios y nifias de la Fase 3 habran
leido una cantidad minima de textos literarios.

La NEM les da a los docentes la libertad de organizar el programa segun las necesidades
y el contexto de cada aula, lo que permite incorporar mas literatura en sus clases. Esto es
especialmente relevante en esta fase, donde los nifios y nifias estan en proceso de aprender a leer,
escribir y hacer lecturas en voz alta. Por lo tanto, existe la oportunidad de acercar a los nifios y
nifias a una mayor diversidad de lecturas. Sin embargo, dependeréd de factores como los recursos
y contextos de cada escuela, la preparacion de los docentes y la disposicion de las familias, entre
otros aspectos. Ademads de la reduccion en la cantidad de lecturas literarias, también destaca que

muchas de ellas no presentan personajes principales ni relatan historias centradas en individuos.
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De las 49 lecturas clasificadas como literatura (considerando ambos libros), 30 no cuentan con
personajes definidos. Esto se debe a que incluyen poesias sobre la naturaleza, caligramas, textos
informativos, relatos de tradicion oral de distintos pueblos y poemas que abordan aspectos de la
vida cotidiana, entre otros. La eleccion se alinea con el eje decolonial que guia la NEM, ya que
prioriza los saberes comunitarios por encima de los conocimientos eurocéntricos o los cuentos
folcloricos europeos. En lugar de enfocarse en estos ultimos, los libros de la NEM buscan
transmitir la vida y las tradiciones de México. La educacion en este modelo pone énfasis en lo
comunitario, lo que se refleja tanto en su proceso de creacion colaborativa como en la seleccion
de lecturas. También responde a la intencioén de diversificar la lectura, por lo que ahora hay una
mayor variedad de géneros, temas y enfoques. Este modelo prioriza distintas formas de
alfabetizacion, ya no es solo leer historias con personajes, sino, leer imagenes, descifrar otros
codigos.

Ahora bien, al ser una literatura mas instrumentalizada, los personajes pasan a un segundo
plano, ya que la narracion deja de centrarse en la historia de cada individuo para enfocarse en la
ensefianza o el tema que se busca transmitir. Asimismo, la ausencia de personajes podria ser una
estrategia para evitar discursos que refuercen estereotipos. En otras categorias dentro del material
educativo, encuentro lecturas informativas que abordan temas como la diversidad de identidades,
el papel de las mujeres en la historia, las vidas de afromexicanos, figuras histéricas como Gaspar
Yanga, asi como la flora y fauna del pais, entre otros. Por lo que la propuesta de lecturas literarias
puede responder a un interés por evitar repetir imagenes estereotipicas (aunque es claro que la
neutralidad no existe y los silenciamientos pueden seguir presentes).

Ahora, presento la distribucion de género segtin el rol en las historias analizadas.

Grafica 4.

Distribucion de roles segun género en los textos analizados.
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Distribucién de roles por género en los textos analizados

Rol 13

3 protagonista
121 3 secundario

101

Cantidad de personajes

1 1

o ]

femenino indefinido masculino
Género

Fuente: elaboracion propia con base en los libros Multiples Lenguajes de 1.°y 2.° grado, 2022,
mediante Data Analyst.

Tenemos un total de treinta y tres personajes analizables, de los cuales diecinueve son
masculinos, ocho femeninos y cinco indefinidos. En comparacién con el modelo de 2017, la
brecha entre personajes femeninos y masculinos ha disminuido, aunque es un cambio mintisculo.
Los personajes masculinos continuan apareciendo en los roles protagdnicos. Si bien en otros
textos no literarios se habla mas sobre mujeres en la historia, la ciencia o el deporte, en las
lecturas clasificadas como literatura su presencia sigue siendo menor. La masculinidad sigue
siendo la identidad predominante, aunque ya no con una diferencia tan marcada. También
encontramos personajes indefinidos, es decir, aquellos que, debido a la redaccion de la historia,
no pueden ser clasificados dentro del binario de género. En esta categoria se incluyen animales,
un monstruo y dos infancias cuya identidad de género no se define explicitamente. Uno de estos
casos aparece en una historia donde el narrador describe como imagina a las bacterias habitando
su cuerpo. Al estar narrado en primera persona, el texto no especifica el género del personaje.
Ademés, la ilustracion resulta ambigua, ya que el personaje no presenta rasgos estereotipicos

asociados a ningun género.
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Ahora bien, el caso que me parece mas interesante es el cuento "El lunes que conoci a

Emi"

, escrito por la argentina Paula Bombara. En esta historia, el narrador protagonista,
Emiliano, relata su primera semana de escuela y codmo conocid a Emilia. A lo largo del cuento,
nos enteramos de las actividades que realizan juntos y las conversaciones que comparten. Lo mas
interesante es que conocemos a Emilia a través de la mirada del narrador. Sabemos que le gusta el
fatbol, los animales, platicar y pintar. También experimenta distintas emociones, extrafia y se
pone triste, se enoja, discute con otros nifios, llora y rie. Sin embargo, no es hasta el final del
cuento, dentro de la narracion, cuando descubrimos que su nombre es Emilia y que el narrador es
Emiliano, por lo que ambos son llamados Emi. En la ilustracion, Emilia es muy similar a
Emiliano. Sin conocer su nombre, se podria asumir que es un nifio, ya que tiene el cabello corto,
viste ropa cominmente asociada a lo masculino, juega ftbol y se enfrenta a otro nifio en una
pelea. Al mismo tiempo, le gustan las hadas y las brujas, disfruta dibujar y expresa una gama de
emociones mas compleja en comparacion con otros personajes de cuentos infantiles. Pareciera
que Emi (Emilia) desafia el binario de género, y esto se refuerza en la narracion, que presenta al
personaje sin revelar su nombre hasta el final. Sin embargo, en la escena de los superpoderes
reaparecen algunos codigos visuales en la vestimenta y la corporalidad que dibujan los
personajes, lo que matiza esa aparente ambigiiedad.

Emi, el narrador no cuestiona en ningiin momento la identidad de Emilia ni la considera
extraia, simplemente se enfoca en compartir las cosas que tienen en comun y aquellas en las que
son diferentes (gustos, costumbres y ensefianzas). Esta actitud rompe con el mandato de la
masculinidad que exige distancia emocional o rechazo a lo que se percibe como distinto. Emilio
no se muestra incomodo ante la expresion de emociones ni ante la posibilidad de establecer un
vinculo sin competencia. Esta actitud de aceptar y acompafar puede leerse como un

desplazamiento dentro de los modelos tradicionales que asocian la masculinidad con dureza o

94



insensibilidad. En la siguiente imagen tenemos a Emilio a la izquierda y Emilia a la derecha,
haciendo su saludo secreto. La ilustracion del libro Multiples Lenguajes es diferente a la del
cuento original. En la version de la SEP, la expresion de género de Emi se acerca mas a lo no
binario o masculino (figura 5):

Figura 5§

llustracion de personajes en Multiples Lenguajes de primer grado

Fuente: Secretaria de Educacion Publica, Multiples Lenguajes. Primer grado, 2022, p. 158.

Esta lectura tiene los marcadores de los ejes articuladores de inclusion, igualdad de
género y aprobacion de las culturas a través de la lectura y escritura. El cuento forma parte de una
coleccion publicada por UNICEEF, la cual "aborda el derecho a la educacion, la inclusion, la
equidad, la salud y la proteccion a través de historias pensadas para la primera infancia"
(UNICEF). Esto confirma que el texto tiene la intencién de hablar sobre identidades e inclusion,
y que la NEM lo retoma como parte de su seleccion de textos. La inclusion y la igualdad de
género son ejes centrales en la nueva reforma (como ya mencioné), por lo que es importante que

estos valores estén representados en los materiales educativos.
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Siguiendo con el analisis de los libros, de los ocho personajes femeninos identificados,
siete son protagonistas de su historia. De esas protagonistas, cuatro son nifias. Esto representa un
cambio significativo en comparacién con la Reforma de 2017, ya que en estos libros hay una
mayor presencia de nifias en roles activos y con agencia dentro de las historias. Estas nifias
protagonistas son descritas como inteligentes, valientes, alegres y creativas. Sus historias giran en
torno a como interactiian y descubren el mundo. A diferencia de los libros anteriores, donde las
nifias eran representadas de manera pasiva y con poca diversidad, en esta nueva version hay
mayor variedad, incluso en las ilustraciones. Aunque los personajes femeninos siguen siendo
minoria en nimero, su representacion es mas diversa y tienen un papel mas activo en la narrativa.
En cuanto a los personajes femeninos adultos, la mayoria estd relacionada con leyendas o
historias de magia (con una excepcion). Entre ellas encontramos a una bruja que cambia su
imagen y entiende que no debe transformarse por presion social, a la leyenda de la Mulata de
Cordoba y a una tia en otra leyenda sobre la creacion de los montes. La tnica adulta fuera de este
ambito aparece en un cuento donde es madre y narra cobmo era su vida antes de tener a su hijo
(quien es el protagonista de la historia). Los roles de las mujeres adultas en estos libros son
diferentes a los de la Reforma de 2017. En aquella version, la mayoria de los personajes
femeninos estaban asociados a la maternidad o al cuidado. En cambio, en estos libros, las mujeres
tienen roles mas diversos, aunque siguen vinculadas (de cierta forma) a los cuidados, ademas, la
magia o la brujeria, tradicionalmente se han asociado con lo femenino. Aunque a primera vista
estos personajes parecen un avance importante, creo que hay aspectos analizables, sobre todo los
textos “Guapa” y “La mulata de Cérdova”.

El cuento "Guapa", del escritor colombiano Canizales, narra la historia de una bruja que
tiene una cita con un ogro. De camino a la cita, distintos animales le dan consejos para verse mas

guapa y le sugieren cambiar su apariencia. Siguiendo sus recomendaciones, la bruja usa su varita
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para modificar su nariz, menton, cabello y postura. Sin embargo, cuando llega a la cita, el ogro no
la reconoce y le pregunta quién es. En ese momento, la bruja se da cuenta de que ya no se parece
a si misma y decide volver a su forma original.

Figura 6

Imagenes del cuento Guapa

Fuente: Secretaria de Educacion Publica, Multiples Lenguajes. Primer grado, 2022, p. 48.
Aunque el cuento busca transmitir el mensaje de aceptarnos tal como somos, la manera en
que esta escrito puede ser cuestionable. Al final, la bruja decide volver a su apariencia original,
pero solo porque el ogro no la reconoce, asi que sigue dependiendo de la validacion externa, la
bruja no cambia por aceptacion propia o por que se dio cuenta que es guapa tal cual es. Ademas,
la imagen de “guapa” que presenta responde a estandares eurocéntricos: rubia, con el pelo liso,
nariz pequefia, entre otros rasgos impuestos por la colonialidad. Cuando la bruja recupera su
apariencia, no se le reconoce como ‘“guapa”, sino simplemente como ella misma, con sus “pelos
de alambre”. Esto lleva a preguntarnos: ;debe aceptar que no es guapa? ;o qué significa
realmente ser guapa? El cuento tiene una intencion adecuada y corresponde con los objetivos de
los libros, a primera vista, pero considero que podrian ajustarse algunos aspectos para evitar

repetir patrones.
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Durante la revision final de esta investigacion identifiqué que el cuento “Guapa”, incluido
en la primera edicion digital de Multiples Lenguajes (2022), fue sustituido en la version digital
revisada de 2024 por un texto titulado “La prueba de Eloisa”, escrito por Amanda Montero
Bautista. No encontré informacion oficial que explique las razones especificas de este cambio,
aunque, la Secretaria de Educacion Publica ha senalado que los libros de texto se encuentran en
un proceso de revision general desde 2025 (aunque el libro digital dice 2024), para ajustar
contenidos relacionados con la representacion de mujeres y comunidades afrodescendientes
(Grupo Férmula). En ese sentido, es posible que esta modificacion responda al intento de alinear
las lecturas con los principios que propone la Nueva Escuela Mexicana. El nuevo cuento presenta
cambios narrativos significativos. A diferencia de la version anterior, donde la bruja cambiaba su
apariencia para verse “guapa” antes de una cita con un ogro y ¢l terminaba cuestionando esa
transformacion, en la nueva version los personajes reciben nombres propios y la historia se
desarrolla como un ejercicio escolar dentro de la escuela de magia. Eloisa debe transformarse en
algo que su amigo Osis, el ogro, no pueda reconocer. Los animales ahora funcionan como sus
maestros y la ayudan con los hechizos, y el desenlace ocurre cuando Eloisa se transforma en una
humana (la imagen de la mujer rubia). El ogro se sorprende con el resultado y la felicita por el
hechizo, aunque le sugiere que la proxima vez se convierta en algo “menos monstruoso”. Este
cambio desplaza el foco del cuento, que deja de centrarse en la presion por cumplir estandares de
belleza para enfocarse en una prueba de habilidades. Me resulta llamativo que las ilustraciones
del cuento se mantengan idénticas a la version anterior, lo que sugiere que el nuevo relato pudo
haberse construido a partir del conjunto de imagenes previamente elegidas, considerando que las
ilustraciones se hicieron por concurso. De ser asi, el texto invierte el proceso editorial comun en
la literatura ilustrada de los LTG, donde, primero se escribe la historia y posteriormente se

elaboran las ilustraciones. Es importante sefialar que los otros textos analizados a profundidad en
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esta investigacion, como “La Mulata de Coérdoba” y “El lunes que conoci a Emi”, asi como el
poema “Iguales pero diferentes” utilizado en el taller de intervencion, se mantienen sin
modificaciones en la version revisada del libro. Como explicaré mas adelante, eliminar o
reemplazar los elementos problemdticos no necesariamente resuelve todo, ya que parte del
trabajo pedagdgico consiste en aprender a reconocer, cuestionar y dialogar con estas tensiones.
Habiendo dicho esto, puedo continuar con el analisis de otro de los textos literarios incluidos en
los libros de la NEM.

“La mulata de Coérdoba” es una leyenda mexicana adaptada y escrita por Victor Hugo
Hernandez Rosas para el libro de segundo grado. El relato, a manera de resumen, trata la historia
de la Mulata (quien no tiene nombre), una mujer muy bella, envidiada por otras mujeres y
admirada por los hombres. También es reconocida por su conocimiento en herbolaria y medicina
natural, por lo que todos la consideran una bruja. El alcalde de la ciudad se enamora de ella, pero
al ser rechazado, decide condenarla a morir en la hoguera. Al final, la Mulata escapa al pintar un
barco en la pared de su celda y huir mediante su magia. Aunque esta es una leyenda muy
conocida en el pais y especialmente en Veracruz, no podemos ignorar algunos elementos que
aportan al curriculo oculto presente en los LTG de la NEM. En primer lugar, la historia refuerza
ciertos estereotipos sobre las mujeres racializadas, al presentarla como una figura de belleza
sobrenatural, deseada por los hombres y rechazada por las mujeres. Su valor parece girar en torno
a su apariencia fisica, lo que la reduce a un objeto de deseo o de odio. Ademas, aunque la Mulata
tiene piel oscura y cabello rizado, su belleza se debe a la mezcla con rasgos de espaiiola, lo cual
refuerza la idea de que solo ciertos rasgos racializados son aceptables y vistos como exoticos,
mientras que los que se acercan mas al ideal blanco son los que realmente otorgan valor o
belleza. Otro punto importante es la asociacién entre mujeres independientes o sabias y la

brujeria. La Mulata, a pesar de tener conocimientos valiosos, es percibida como peligrosa, ya que
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se cree que estd embrujando a los hombres del pueblo. El conflicto central del cuento radica en
que ella rechaza a los hombres que la desean, y ese acto de autonomia es castigado con violencia.
Esto ensefia la idea de que una mujer no puede vivir fuera del deseo masculino sin enfrentar
consecuencias. A favor del cuento, identifico que presenta a una mujer inteligente, capaz de
liberarse de sus opresores y de tomar el control de su propia historia al imaginar y crear su escape
a través del barco. Este momento puede leerse como un acto de resistencia, aunque esté anclado a
lo magico. Las masculinidades, por su parte, se representan como figuras de poder, castigo y
deseo, concentradas en la figura del alcalde, Don Martin. La siguiente figura muestra una de las
ilustraciones realizadas por Laura Angeles Fernandez.

Figura 7

Imagen del cuento La mulata de Cordoba

Fuente: Secretaria de Educacion Publica, Multiples Lenguajes. Segundo grado, Nueva Escuela
Mexicana, 2022, p. 192.

Las otras leyendas del libro hablan sobre el origen de elementos de la naturaleza y estan
contadas por sus respectivos pueblos originarios, de forma bilingiie, lo que hace que La mulata de
Coérdoba me parezca particularmente distinta dentro del conjunto. Aunque esta leyenda forma
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parte de una tradicion, considero que es responsabilidad tanto de la SEP como de los profesores
abordarla desde una mirada critica. Esto no significa que tengamos que eliminar todas las lecturas
0 cuentos que parezcan incorrectos o desactualizados, ni que borremos parte de la historia del
pais, sino que podemos buscar en ellas posibilidades para el aprendizaje, que respondan a la
educacion transformadora, para hacer una lectura reparadora y recuperar lo positivo del cuento.
Tanto “Guapa” como “La mulata de Cordova” tienen aspectos valiosos que pueden ser
aprovechados en el aula. Por un lado, ofrecen mensajes que pueden ensenarse de forma positiva a
los alumnos, y por otro, contienen elementos que permiten generar conciencia y comenzar a
trabajar una mirada critica con los nifios y nifias en la Fase 3.

Dicho lo anterior, no puedo negar que ha habido avances en la representacion grafica y en
las narraciones con personajes femeninos. Sin embargo, a pesar de estos progresos, las figuras
femeninas siguen siendo minoria, sumado a la reduccion en la cantidad de lecturas literarias. Esto
indica que, aunque hay un esfuerzo por diversificar la representacion, atn persisten desigualdades
en la seleccion y distribucion de los personajes. Ademads, la presencia de mujeres en los textos
sigue respondiendo a ciertos estereotipos o roles especificos, como la magia, la tradicion oral o el
cuidado. Si bien se han dado pasos importantes respecto a inclusion y diversidad de historias, la
paridad sigue siendo un tema por tratar.

En contraste con el andlisis anterior, donde ciertos cuentos con personajes femeninos
presentan rupturas que ameritaban una lectura mas cercana debido a la propuesta que hace la
NEM, en el caso de las representaciones masculinas opto por un andlisis de patrones generales, lo
cual es consistente con el abordaje realizado en la generacion anterior de libros. Las figuras
masculinas tienden a reproducir configuraciones mas homogéneas y reiterativas, por lo que un
enfoque panordmico permite identificar con mayor claridad dichos patrones y los posibles

desplazamientos introducidos por la NEM. Si bien se observan algunos matices y variaciones, la
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relativa estabilidad en estas representaciones también constituye un hallazgo relevante del
estudio. Analizo ahora las masculinidades. La grafica 4 muestra la distribucion de los roles
masculinos categorizados por edad.

Grafica 4

Distribucion de roles masculinos por edad

Distribucién de roles masculinos por edad
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Fuente: elaboracion propia con base en los Libros de Multiples Lenguajes de 1.° y 2.° grado 2022,
mediante Data Analyst.

La mayoria de los personajes principales son infantiles, lo cual marca un contraste con los
libros anteriores, donde la mayoria de los protagonistas eran adultos. Este cambio modifica la
manera en la que se construyen las narrativas y pone en el centro a los nifios. En estos dos libros
de la NEM se les da mayor foco e importancia a las infancias, lo que tiene sentido si
consideramos que los lectores y estudiantes modelo de los libros son nifios y nifias de entre 6 y 9
aflos, aproximadamente. Por lo que no resulta extrafio que la mayoria de las representaciones
protagonistas sean nifios y nifias, ya que, de esta manera, pueden identificarse con los personajes
e ir construyendo su vision del mundo a través de la lectura. Es importante que las infancias

encuentren figuras con las cuales reconocerse, imaginarse y crear sentido. Rubén Dario Martinez
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y Samy Zacarias Reyes explican que la educacion encamina al sometimiento del cuerpo, pues nos

limita al binario femenino/masculino, por lo que los nifios y nifias necesitan representaciones

diversas y espacios de apertura, de lo contrario:
La nifiez diferente se sentira en soledad al no encontrar en los textos escolares, en las
clases de sus maestres y en las manifestaciones culturales, esas representaciones que le
hagan sentir que no es el tnico “caso raro” en el mundo. El nifio y la nifia hetero que
cumplan con sus roles de género, siempre encontrardn en su entorno imagenes y
palabras que premien tal modo de ser; el disidente, en cambio, si llega a encontrar
aquello que nadie le presenta, sera por accidente. (31)

Por este motivo, la pedagogia queer es necesarial al momento de pensar y crear materiales
educativos, pues todavia hace falta abrir espacios de representacion y reconocimiento para
aquellas infancias que no encajan dentro de los modelos tradicionales de género. Ademas,
considero fundamental reivindicar la mirada de las infancias, que muchas veces es infravalorada
por el simple hecho de ser nifios. Sus experiencias, emociones y formas de ver el mundo son
valiosas y merecen ser representadas. Usualmente, la mirada adulta es la que domina en la
literatura, pues, como mencionan Martinez y Reyes, “le nifie interioriza que elle no tiene voz
sobre si misme y que, en realidad, la familia y sus pedagogos son los unicos que pueden
ensefiarle el mundo tal y como es” (32). Por ello, resulta significativo que en estos libros exista
un mayor protagonismo de personajes infantiles, ya que esto permite colocar en el centro las
experiencias y perspectivas de las propias infancias.

La siguiente imagen muestra una seleccion de las ilustraciones de las infancias
representadas en los libros Multiples Lenguajes de primero y segundo grado:
Figura 8.

Recopilacion de ilustraciones de infancias en los Libros Multiples Lenguajes
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Fuente: elaboracion propia a partir de los Libros de Espanol. Multiples Lenguajes de 1.°y 2.°
grado. Secretaria de Educacion Publica, 2022.

Al observar las ilustraciones, destaca la diversidad de estilos, lo cual se debe a la
convocatoria abierta para elegir a los colaboradores. Como resultado, también hay una mayor
variedad en los rasgos de los personajes. A lo largo de los libros, en otras lecturas no literarias, se
nota un incremento en el uso de fotografias e ilustraciones que amplian la representacion de
distintas corporalidades. Sin embargo, al analizar las ilustraciones de los textos literarios, aunque
existen diferencias, aun se percibe cierta homogeneidad en los personajes. Aun asi, estos
muestran una gama poco mdas amplia de emociones complejas, algo que antes no era comun en
los libros de Lecturas. Las historias retratan como los nifios interactuan con sus familias,
exploran sus suefios, viven experiencias como la pandemia de COVID-19 y se relacionan con la
naturaleza. Ademads, se abordan emociones como el enojo, el miedo y la curiosidad, lo que da
mayor profundidad a los personajes. Considero que hay un avance en las representaciones tanto
de infancias femeninas como masculinas. Sin embargo, aun queda camino por recorrer para
lograr una mayor paridad de género y, sobre todo, para construir personajes con mayor
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complejidad que reflejen la diversidad de experiencias y subjetividades humanas. Nos
construimos a través de nuestra lectura del mundo, y como seres complejos, necesitamos
narrativas que exploren distintas dimensiones de la identidad. Las representaciones no deberian
limitarse a emociones homogéneas o neutras, sino abrir espacio a la multiplicidad de afectos,
contextos y realidades que conforman la experiencia humana.

Continuando con el andlisis, destacan dos personajes jovenes o adolescentes, un grupo de
edad que no aparecia en los libros anteriores. En el modelo de 2017, parecia que los personajes
pasaban directamente de la infancia a la adultez, sin representar esa etapa intermedia. En cambio,
en los libros de la NEM, aunque son pocos, encontramos al menos dos personajes que habitan ese
espacio entre la nifiez y la adultez. Uno de ellos es un joven que compra un sombrero y se
convierte en mago, y el otro es Sissa, el joven que crea un juego (el ajedrez) para el rey. Ambos
personajes son representados como creativos, ingeniosos y con agencia, lo cual abre una
posibilidad importante: reconocer la adolescencia como una etapa valiosa y con identidad propia.
Hay que considerar lo que sefialan Martinez y Reyes, sobre que “la pedagogia ha sometido a le
nifie a una especie de destino de madurez”(28), donde la adultez suele entenderse como un estado
acabado y normativo. La presencia de personajes adolescentes que todavia imaginan, crean y
juegan permite abrir otras posibilidades de representacion mas alld de la 16gica reproductiva,
heterosexual, utilitaria y rigida de la adultez. La pedagogia queer, es la otra cara de la moneda,
que nos permite “un campo de intercambio de sentidos, con el fin de alcanzar nuevas formas de
educar y de vivir en el mundo”(Martinez y Reyes 13). Aunque la presencia de personajes
adolescentes sigue siendo minima, y Unicamente son personajes masculinos, su inclusion
representa un avance en la representacion de las distintas etapas del desarrollo, y abre la puerta
para seguir explorando narrativas que reconozcan las experiencias y voces de quienes transitan

esta etapa.
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Respecto a las masculinidades adultas, que son mayoria, veamos una muestra de estas
identidades en la siguiente imagen:
Figura 9

Recopilacion de ilustraciones de masculinidades adultas en los Libros Multiples Lenguajes
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Fuente: elaboracion propia a partir de los Libros de Espanol. Multiples Lenguajes de 1.°y 2.°
grado. Secretaria de Educacion Publica, 2022.

Como en el conjunto de imagenes anteriores, identifico una variedad de estilos y métodos
de 1ilustracion. Estos personajes presentan mas diversidad de corporalidades, estilos de
vestimenta, tonos de piel y expresiones emocionales. Esto puede interpretarse como un intento
por romper con la homogeneidad visual. También, tenemos la imagen del padre abrazando a su
hijo, lo que sugiere una ruptura con el mandato de insensibilidad y distancia emocional, ademas,
no se menciona su trabajo o profesion, es decir, que en el cuento solo cumple con el rol de una
paternidad responsable y afectiva. Aunque solo es un personaje, es importante destacarlo en
comparacion con la total ausencia de este tipo de escenas en los LTG anteriores. Otro matiz es
que algunos personajes parecen romper con el estereotipo de masculinidad seria, corporativa, etc.
Hay humor y fantasia, que identifico como un espacio donde se permite explorar otras formas de

ser hombre, aunque atn desde lo simbolico o lo cémico. Aun con lo anterior, algunos personajes
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aun responden a mandatos tradicionales: fuerza, productividad. Por ejemplo, el comerciante, el
pirata o el rey, siguen representando una masculinidad activa, proveedora o dominante.Vemos
que no hay variedad de profesiones u oficios, pues, al también estar generizados, suelen ser mas
aceptadas aquellas profesiones “militares, deportivas u oficios que, tradicionalmente, ‘estan
disefiados para hombres’ [...] ya que requieren de audacia, fuerza, valentia, osadia [...] cualidades
inherentes a un ‘verdadero hombre’, segin los mandatos sociales” (Oliva 222). Los libros
representan un espacio de oportunidad para construir representaciones diversas, donde las figuras
masculinas podrian abrir posibilidades para que los nifios imaginen o suefien otros futuros, en los
que puedan trabajar en las artes o desempefarse como cuidadores o educadores. Al mismo
tiempo, ampliaria las posibilidades para que las nifias puedan imaginarse en areas como la ciencia
o la tecnologia. En la vida cotidiana, estas posibilidades ya existen: hay hombres que trabajan en
moda, arte o creacion, asi como mujeres en construccidn, ingenieria o ciencia. Sin embargo,
dentro de las representaciones presentes en los materiales educativos, siguen siendo limitados los
textos que abren este horizonte (y, usualmente, estos se dirigen a las nifas), a pesar de que la
literatura podria funcionar como un puente idoneo para ello.

Respecto a los personajes ambientales, al haber una menor cantidad de textos literarios
también disminuye el numero de personajes analizables dentro de este corpus. Aun asi, identifico
48 animales, 35 personajes femeninos y 46 masculinos. En comparacion con los libros del Nuevo
Modelo Educativo de 2017, la distribucion resulta més equitativa de las figuras. Mientras que en
el modelo anterior predominaban los personajes masculinos de fondo, muchas veces en escenas
que reforzaban ciertos mandatos de masculinidad, en los libros de la NEM se advierte una
intencion mas clara de visibilizar a mujeres en contextos escolares, comunitarios, ludicos y
fantasticos. Sin embargo, la representacion masculina continta siendo mayoritaria tanto en

nimero como en el espacio que ocupa dentro de la imagen. En la siguiente imagen tenemos una
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muestra de algunos de los personajes ambientales ilustrados en los textos clasificados como
literatura:
Figura 10

Recopilacion de ilustraciones de personajes ambientales en los libros Multiples Lenguajes

Fuente: elaboracion propia a partir de los Libros Multiples Lenguajes de 1.° y 2.° grado.
Secretaria de Educacion Publica, 2022.

En los libros del modelo anterior centré el andlisis de los personajes ambientales en las
figuras masculinas porque me interesaba observar como se construyen las masculinidades dentro
del curriculo oculto. Sin embargo, en los libros de la NEM, las condiciones del corpus modifican
el recorte para mi andlisis. La reduccion de lecturas literarias y el peso de las ilustraciones en las
lecturas, hacen que lo visual adquiera mayor relevancia. Por ello amplié el andlisis para incluir
personajes ambientales diversos, ya que las masculinidades no se construyen de manera aislada
sino dentro de un ecosistema mds amplio. Al observar las imagenes, se nota una mayor
diversidad, tanto en los estilos de ilustracion como en los personajes representados. Esto puede
interpretarse como un esfuerzo por ampliar la mirada sobre como se presentan las identidades en

los libros, ampliando también el marco donde se inscriben las masculinidades. En los LTG del
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2017, aunque existia diversidad entre los ilustradores, la mayoria de los personajes compartian
rasgos homogéneos: color de cabello, tipo de cuerpo, tono de piel, entre otros. En cambio, en los
libros de la NEM se nota un intento por diversificar estas representaciones. Aun asi, esta
diversidad estética no siempre se traduce en diversidad narrativa o en una representacion mas
amplia de identidades ni en una reconfiguracion sustancial de las masculinidades.

Como ya mencioné, las infancias son las mas representadas en los nuevos libros, lo que
permite mayor variedad en sus figuras. Hay ilustraciones que muestran diversidad en los tonos de
piel, incluyendo una representaciéon mas visible de personas morenas, algo que antes no era
comun. También se incluye, por ejemplo, un nifio con discapacidad (en silla de ruedas), lo cual
aporta una representacion mas inclusiva desde la perspectiva de la corporalidad. Sin embargo,
estas figuras no forman parte central de las narraciones. Su presencia es mas bien decorativa o
contextual, lo que puede indicar que ciertas identidades siguen siendo marginadas o tratadas
como un acompafiamiento visual. Esto sigue reflejando una infrarrepresentacion de
corporalidades que no encajan dentro de los cdnones hegemonicos, pues la normatividad busca
mantener la masculinidad dentro de “la categoria médico-social de ‘saludables’ y cuyos cuerpos
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caben dentro de la norma social de ‘cuerpos funcionales’” (Pinto 62). Lo cual también se une con
lo propuesto por Segato al hablar de los preceptos de la modernidad: la acumulacion de capital,
productividad, competencia, costo/beneficio, explotacion y crueldad (Contra-pedagogias 12). El
capitalismo necesita cuerpos funcionales y productivos, por lo que aquellas corporalidades que no
responden a estos ideales suelen quedar relegadas o invisibilizadas dentro de las representaciones
educativas.

Cabe reconocer que la NEM, al menos en los libros de primero y segundo grado, ha

incorporado textos informativos e histdéricos (no literarios) que son relevantes para los nifios y

nifias en la actualidad. Por ejemplo, se incluye el texto historico de Yanga, uno de los fundadores
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de San Lorenzo de los Negros, el primer pueblo negro libre en América, ahora el municipio de
Yanga en Veracruz. También hay un texto sobre deportistas mexicanas destacadas en distintas
categorias olimpicas y paralimpicas, y otro titulado “Mujeres: raices en la sociedad”, que habla
sobre como las mujeres participan en diferentes dmbitos mas alla de los cuidados, y cémo han
luchado (y siguen luchando) por sus derechos y por espacios. Hay un texto que aborda el
concepto de familia, mostrando como este ha cambiado e incluye a familias adoptivas,
monoparentales, homoparentales, familias sin hijos o con progenitores separados. También se
encuentra una lectura sobre los pueblos afrodescendientes, donde se explica que forman parte de
nuestras raices y que estan presentes en todo el pais. En otro, se conmemora el Dia Internacional
de la Nifia, presentando a mujeres que han tenido un papel importante en la ciencia. Ademas, los
libros de la NEM dan espacio a las tradiciones mexicanas, como los alimentos (el maiz, el mole,
la preparacion de jumiles, el arbol del chicle, el atole, la historia de la vainilla), asi como a
expresiones culturales como los atuendos de las mujeres wixarikas, la misica de comunidades
prehispénicas, el ritual mazateco de los huehuentones, la danza de los animales de los hopis y la
produccion de papel picado en México, entre otras. Considerando que los libros se llaman
Multiples lenguajes se pone especial atencion a la fotografia y la pintura, con espacios dedicados
a artistas como Juan O’Gorman, Mariana Yampolsky, Santiago Savi, Vincent van Gogh, Paul
Klee, Jos¢ Luis Cuevas, Jaime Lupercio, Ignacio Loépez Bocanegra, entre otros.

Aunque reconozco que los libros de la NEM incorporan textos que amplian la mirada
sobre la lectura (incluyendo otras formas de leer, otras identidades, expresiones artisticas y
tradiciones), considero que aun falta mucho por hacer en el area de la literatura. Los textos
literarios que se incluyen siguen teniendo, en su mayoria, un enfoque instrumental, ya que estan
claramente orientados a ensefiar algo del curriculo, lo cual les resta en términos estéticos y

narrativos. Ademads, aunque hay avances en cuanto a representacion, la diversidad sigue siendo
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limitada. La inclusion de otras corporalidades, identidades y formas de vivir no siempre esta
integrada de manera profunda o significativa dentro de las historias. Por lo tanto, ain hay un gran
reto por delante si realmente se busca una literatura escolar que sea rica, diversa y con potencial
transformador, particularmente en lo que respecta a la reconfiguracion de las masculinidades y a
la posibilidad de desplazar los mandatos que histéricamente han estructurado su representacion.
I1.5 Conclusion comparativa

Después de analizar las dos generaciones de libros de texto, puedo afirmar que existen
diferencias importantes entre ambas propuestas. En los libros del modelo anterior, encontramos
un mayor numero de textos literarios, lo cual permite una lectura mas amplia desde lo estético, lo
narrativo y lo poético. Sin embargo, estos textos tienen representaciones tradicionales y
estereotipadas de género, donde las masculinidades son el papel predominante, con personajes
que responden a mandatos como la fuerza, la racionalidad, el control o la independencia
emocional. Mientras que los personajes femeninos aparecen poco y con papeles pasivos,
decorativos o en el ambito de los cuidados. Cabe resaltar que, las representaciones visuales
reproducen un imaginario homogéneo, tanto en corporalidad como en expresion emocional.
Como sefiala Pérez Royo, los cuerpos no estan contenidos en una sola imagen fija, sino que se
configuran a partir de multiples imagenes que se construyen en relacion con otros cuerpos (2).
Sin embargo, en estos libros las ilustraciones parecen reducir esa diversidad posible a una
seleccion muy limitada, a pesar de contar con ilustradores de distintos origenes, el resultado es
visualmente uniforme y poco inclusivo.

Por otro lado, los libros de la NEM, aunque tienen un nimero reducido de textos
literarios, hacen un esfuerzo por diversificar las representaciones visuales, incorporar temas

actuales y vincular la lectura con otras areas del conocimiento. La inclusiéon de lecturas no
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literarias que abordan el racismo, la diversidad familiar, los pueblos afrodescendientes o la
participacion de mujeres en distintos espacios sociales, abre posibilidades importantes para la
construccion de una ciudadania critica. Aun asi, en literatura, esta diversidad no siempre se
traduce en una transformacion narrativa importante, y en muchos casos, las representaciones
siguen siendo limitadas, con pocas propuestas que cuestionen los mandatos tradicionales. Sucede
que “lo que ha hecho la pedagogia es castigar a aquellos que no sean respetuosos con sus
compafieros “diferentes”, sin preguntarse por la posibilidad de que la heterosexualidad sea
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también “diferencia”’(Martinez y Reyes 19). Y no solo la heterosexualidad, sino otros aspectos
de la identidad. Con frecuencia, los programas educativos no cuestionan el concepto de lo
“normal”, sino que se limitan a incluir al otro desde la diferencia, resaltando aquello que lo
separa del colectivo y que debe ser respetado o tolerado. Esto puede provocar que la inclusion se
construya mas desde el miedo al rechazo o al castigo social que desde el reconocimiento, la
comprension o la busqueda genuina de entendimiento. Considero que los temas relacionados con
la identidad deben abordarse con los nifios, reconociéndolos como sujetos capaces de reflexionar
sobre si mismos y sus relaciones,y no como seres indefensos a quienes se les deben restringir
ciertos contenidos Unicamente porque cuestionan las normas tradicionales sobre el género, la
familia, la sexualidad o el deseo.

Otro aspecto para considerar es, en los libros del modelo anterior, la mayoria de los textos
fueron escritos por hombres y por autores ya canonizados, lo cual coincide con una narrativa
centrada en masculinidades tradicionales. Esto me permite reflexionar sobre la relacion entre
autoria y representacion, y cuestionar si una mayor participacion de mujeres en la escritura e
ilustracion favorece una literatura mas inclusiva y variada. En el caso de la NEM, identifico

paridad entre autores e ilustradores masculinos y femeninos, lo que implica una mayor presencia

de mujeres en la creacion de los libros. Como resultado, también hay una inclusion mas visible de
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textos relacionados con las mujeres y su papel historico, social, artistico, etc. Siguiendo esta
linea, el cambio en la NEM también tiene implicaciones en términos de representacion. Como
sefiala Hall, la representacion participa en la construccion de nuestros “mapas de sentido”
culturales (13). Por lo tanto, la mayor presencia de mujeres en la autoria y en la ilustracion no
solo amplia la diversidad de historias que aparecen en los libros, sino que también contribuye a
transformar las formas en que se representan y comprenden las experiencias femeninas dentro del
material educativo

Creo importante sefialar que la solucion no esta en borrar o purificar todas las lecturas que
contienen estereotipos, silencios o discursos problematicos. Las leyendas, los relatos histéricos y
los textos tradicionales también forman parte de nuestra memoria colectiva y tienen un valor
cultural importante. Aunque actualmente existen mayores discursos de inclusion y cambios en las
politicas educativas, esto no necesariamente implica una transformacion en las formas en las que
se ensefia y representa el género dentro del aula. Martinez y Reyes sefialan que “en medio de esta
proliferacion, hay una carencia en la transformacion de la sociedad: la reforma de la educacion.
Del discurso a la politica, falta la accion directa que modifique las relaciones sociopoliticas”(19) .
Las reformas educativas deben comprometerse a formar docentes capaces de leer estos textos con
un ojo critico y de ayudar a sus estudiantes a hacer lo mismo, pues la lectura puede ser una buena
herramienta cuando se acompafia de preguntas, de contexto y de didlogo. Recordando lo que
mencioné anteriormente, José Estaban Mufioz habla de una “lectura reparadora”, una forma de
leer que no se queda solo en la denuncia, sino que busca otros significados posibles, otras formas
de ver y de habitar el mundo. Desde esta mirada, el trabajo en el aula no solo es buscar lo que
falta o lo que esta mal, sino abrir caminos para imaginar otras maneras de ser, de nombrarse y de

relacionarse. Mds que rechazar los textos por completo, el reto estd en generar espacios de

113



reflexion critica y de imaginacion, ahi es donde la literatura puede tener un lugar transformador,
incluso dentro de los limites del curriculo oficial.

Capitulo III: Intervencion pedagogica

I11.1 Metodologia de la intervencion: investigacion-accion

Mi proceso de investigacion e intervencion pedagdgica, como mencioné anteriormente, se
enmarca dentro del paradigma sociocritico. Esta perspectiva me ha sido especialmente util, ya
que propone el enfoque de investigacion-accion, el cual facilita la reflexioén y la transformacion
de las practicas educativas. Al respecto, Antonio Latorre explica la investigacion accion como:

Una familia de actividades que realiza el profesorado en sus propias aulas con
fines tales como: el desarrollo curricular, su autodesarrollo profesional, la mejora
de los programas educativos, los sistemas de planificacion o la politica de
desarrollo. [...] Se considera como un instrumento que genera cambio social y
conocimiento educativo sobre la realidad social y/o educativa, proporciona
autonomia y da poder a quienes la realizan. (23)

Esta metodologia se alinea con el proposito de mi intervencion pedagdgica, debido a que
busco integrar lecturas con matices de la masculinidad, y asi lograr un cambio en la perspectiva
de los alumnos, ademas de proponer algunas lecturas que podrian ser tutiles para el nuevo
programa educativo para otros talleres de lectura. Latorre explica que existen diferentes
modalidades de la investigacion-accion, dentro de ellas, tomo como referencia la
investigacion-accion critica, ya que se inserta en la teoria critica. Esta busca la emancipacién del
docente ademas de “vincular su accion a las coordenadas sociales y contextuales en las que se
desenvuelven, asi como ampliar el cambio a otros ambitos sociales. Se esfuerza por cambiar las

formas de trabajar (constituidas por el discurso, la organizacion y las relaciones de poder)”
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(Latorre 31). Esta modalidad se alinea, no solo con los paradigmas que rigen la investigacion,
sino que también se enlaza con las teorias y conceptos presentados en el capitulo uno.

Para profundizar en las caracteristicas del método, destacan elementos clave como la
participacion activa, el analisis critico y su naturaleza politica, dado que implica transformaciones
que afectan a las personas. Ademas, se trata de un proceso ciclico o en espiral que incluye etapas
de planificacion, ejecucion de acciones, observacion, reflexion y ajustes para continuar el ciclo.
La investigacidon-accion también incluye un proceso de registro, recopilacion y anélisis de datos,
asi como la interpretacion de impresiones, experiencias y valoraciones relacionadas con lo que
ocurre en el aula (Latorre 25). Este proceso se centra en soluciones y estrategias para generar un
cambio en el aula.y lo logra a través de un proceso de prueba y error. Durante mi intervencion
pedagodgica fue muy importante realizar adecuaciones y adaptar mis planeaciones para poder
llegar a mi objetivo final, esto solo se logréd probando las actividades planeadas y luego
observando las reacciones o resultados. Ademas, fue importante analizar el contexto del taller
para realizar los cambios pertinentes. Este tipo de investigacion utiliza estrategias cualitativas,
por eso su naturaleza interpretativa, pues, como explica Zuber-Skerritt, “no asume los resultados
desde la vision de los enunciados del investigador positivista basados en respuestas correctas o
equivocadas, sino en soluciones basadas sobre los puntos de vista e interpretaciones de las
personas involucradas” (citado por Latorre 26). Dicho lo anterior, es relevante sefialar que las
actividades propuestas no buscan respuestas correctas o incorrectas, sino que estan disefiadas para
que los nifios y nifias exploren las lecturas y expresen sus impresiones y vivencias a través de
dibujos, redacciones u otras formas de expresion. Mi interés no es calificar los productos
entregados con valor numérico o si cumplieron con ciertos criterios de evaluacion, sino en

comprender como interpretan los textos desde sus experiencias personales. Este enfoque me
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permite obtener un panorama de las perspectivas infantiles y entender mejor como los nifios y
nifias perciben y comprenden ciertas identidades.

La investigacion accion propone un marco metodologico que consiste en un proceso
ciclico (como ya se menciond anteriormente) que implica un ir y venir entre la realizacion de
actividades y el andlisis de estas, para adecuar y luego volver a la practica. Latorre menciona que
esta metodologia primero fue propuesta por Lewin en 1946 y luego otros autores la desarrollaron
y modificaron y generaron sus propios modelos. Para este caso en particular, considero el modelo
propuesto por Whitehead, el cual propone un modelo “que permita mejorar la relacién entre
teoria educativa y autodesarrollo profesional” (citado por Latorre 38). Este modelo sigue la
figura inicial de la espiral o los ciclos, pero con los siguientes pasos (figura 11):

Figura 11

Esquema del “Ciclo de la investigacion-accion segun White Whitehead”

Sentir o experimentar un problema

Imaginar una solucion

Poner en practica la solucion

N
Evaluar los resultados de las acciones

N
Modificar la practica

Fuente: Adaptado de Latorre, Antonio. La investigacion-accion: Conocer y cambiar la prdctica
educativa. Grag, 2003, p. 38.
Este esquema facilita la representacion del proceso desarrollado de toda la investigacion,

ya que ofrece una vision grafica clara y accesible de los pasos seguidos. Estos se alinean con los
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paradigmas expuestos y resultan muy productivos para mi enfoque y mis propositos de la
intervencion.

Para concluir este apartado, la metodologia de investigacion-accidon me permite integrar la
teoria critica con la experiencia en el aula, lo que facilita la adaptacion de las actividades a los
contextos y situaciones particulares de mi grupo. Ademas, me brinda la posibilidad de proponer
alternativas aplicables a escenarios distintos de la experiencia especifica realizada. Esta
metodologia también abre espacio para un andlisis cualitativo de las experiencias e impresiones,
alejindome de una evaluacion meramente numérica y centrandome en la observacion de las
reacciones y dindmicas de los estudiantes.

I11.2 Disefio metodologico (libros, material, intervencion)

Antes de la explicacion detallada del proceso de la intervencion pedagogica y con el fin de hacer
visible la planeaciéon e implementacion del taller, presento a continuaciéon un esquema que
sintetiza en fases el disefio metodologico de la intervencion. De esta forma, organizo de manera
secuencial el proceso seguido, desde el diagnoéstico y la seleccion de las lecturas hasta el analisis
interpretativo de las producciones y registros obtenidos.

Figura 12

Diserio metodologico de la intervencion pedagogica
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con los LTG

Revision de LTG y seleccion
de lecturas para el taller

Disefio por ejes tematicos y
alineacién con Programa
sintético NEM

Sesiones semanales con
lectura, didlogo y actividades
creativas

Recopilacion de notas de

campo, respuestas orales,

producciones graficas y
grabaciones en audio

% & =
ER K il Q
Diagnostico y Disefio de la Implementacion del Registro y Analisis
seleccion en dialogo Secuencia Didactica Taller Sistematizacion Interpretativo

Identificacion de patrones,
articulacion con el marco
tedrico y lectura reparadora

Criterios de seleccion:
cuentos ilustrados con
diversidad de
masculinidades y valor
literario

Identificacién de
aprendizajes esperados y
planeacion didactica

Espacio de reflexion y
expresion en Villa Infantil
Sonrie

Analisis cualitativo de
cardcter interpretativo

Reconocimiento de
desplazamientos y
continuidades

Fuente: elaboracion propia.

Siguiendo el modelo de Whitehead ya expuesto, continuo este apartado con el paso

“imaginar una solucion”. Para esto, cree material didactico y una secuencia didactica que después

seria utilizado en un taller de lectura, para cumplir con el propodsito de la intervencion

pedagdgica: incorporar figuras con matices de la masculinidad en el imaginario de estudiantes de

primaria baja por medio de lecturas alternativas en una intervencion pedagogica para observar si

esta accidon provoca desplazamientos en la forma de entender las identidades.

Primero, debo hablar de qué es material didactico. Para esto tomo la definicion de

Parcerisa:

cualquier tipo de material destinado a ser utilizado por el alumnado y los materiales

dirigidos al profesorado que se relacionen directamente con aquellos, siempre y cuando

estos materiales tengan como finalidad ayudar al profesorado en el proceso de
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planificacion y/o de desarrollo y/o de evaluacion del curriculum (citado por Diz y

Fernandez 108).

Los materiales creados para nifios, ademas de reforzar el conocimiento aprendido, deben
estar contextualizados, ser diversos, coloridos, manipulables, es decir que permitan al alumno
experimentar con sus sentidos, ludicos, etc. (Diz y Ferndndez 114). El material es importante para
lograr aprendizajes significativos, que los materiales potencien el aprendizaje y que funcionen
como soporte de este. Respecto a lo anterior, Manrique y Gallego explican que:

el material didactico favorece el proceso de aprendizaje en los estudiantes, gracias al

contacto practico-lidico con elementos reales que activan el gusto por aprender, que

estimulan el desarrollo de la memoria, la motricidad fina y gruesa, la parte cognitiva,

fisica, entre otros aspectos fundamentales en la evolucion del sujeto. (105)

Por estos motivos, cre¢ el cuadernillo de actividades con la intencidon de que los alumnos
lo vieran como actividades divertidas, con juegos, recortes, dibujos, etc. para que el aprendizaje
no se sintiera como una clase expositiva, magistral o tedrica, sino como un circulo de lectura
comentada, colaborativo, ludico. La idea es que el docente o facilitador conozca la teoria, sin
embargo, con los alumnos no se habla de conceptos tedricos, mas alld de estereotipo, pues la
intencion no es que aprendan teoria critica, si no que esta estd dentro del curriculo oculto de un
taller de lectura grupal.

El material realizado consta de un cuadernillo de actividades, pensado para llevarse a cabo
en cinco sesiones de aproximadamente una hora. Tiene trece actividades, las cuales son variadas
y corresponden a las lecturas propuestas. Ademas, se complementa con un video de YouTube
(Quién es Tlaloc), una presentaciéon de PowerPoint que explica el concepto de estereotipos, un
imprimible de ropa para mufiecas de papel y varios tabloides con imagenes. En la Figura 13

presento una pagina representativa del cuadernillo disefiado para el taller. Sefialo algunos de sus
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componentes estructurales con el fin de hacer visible la l6gica pedagdgica que lo organiza y el
tipo de mediacién que propongo.
Figura 13

Ejemplo de actividad del cuadernillo diseriado para la intervencion pedagogica

Si tu sombra pudiera ser de
2 cualquier color, jcual seria?. 3
#* Dubijate y colorea tu sombra. -~

______ o sensibilidad enojo
I Exploracion de la . O e R T
Valentia amabilidad [_ 1

Une con una linea cuatro palabras
que relaciones con PAPA

=
I__1d_enidii_ . iy Asociacion libre |
e fuerza PAPA | de atributos
[ . F
o) amer tranguiidad ~ '—————
que“‘-:.u 4 )
" tristeza paciencia

| Espacio de produccion )
= RIS e Haz un dibujo de cémo imaginas
|g‘raﬂca(dlbu_]o)color)| u’ que serla el papd del cuento y

e 4 " describelo.
___________ |
ﬁ_} Relacion entre lectura literaria |

| e imaginacion personal |

1. Todos los colores son divertidos.

1 Activacion de 2 Los colores no son de nadie, ni
| aprendizajes previos

L 4 3 Todos los colores son —_————————n
T " tantes para colorear

SRR IET El papl es: |Espacin de pmducciénl

| escrita abierta

de nifios ni de nifias

Fuente: creacion propia

En esta muestra puede observarse que el cuadernillo combina lectura literaria, exploracion
y produccion personal, donde las actividades van progresando con el taller. Cada pagina la diseié
para dialogar directamente con la lectura trabajada en la sesién correspondiente y las consignas
son extensiones interpretativas del texto. Esta estructura me permiti6 la mediacion constante entre
la obra literaria y las experiencias de los nifios. Por lo que, la reflexion sobre las masculinidades
no es desde conceptos académicos, sino que surge desde la interaccion con los personajes.

Todas las sesiones tienen lecturas asignadas, las cuales seleccioné porque incluyen
personajes masculinos con matices de la masculinidad o que permitan el didlogo y

cuestionamiento de la misma. Busqué que las lecturas tuvieran imagenes que captaran la atencion
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de los alumnos y que ayudaran a la lectura de comprension de los textos. La seleccion integra
lecturas de los Libros de Texto gratuito y una seleccion mia, esto se debe a que en esta
investigacion hago un andlisis de los LTG, por lo que era importante tratar algunos aspectos de la
masculinidad desde los libros de texto que entrega la SEP. Dicho lo anterior las lecturas
seleccionadas fueron las siguientes: Dicho lo anterior, las lecturas seleccionadas fueron las
siguientes: “;Como se dibuja un nifio?” (2020), de Gloria Fuertes; Mi sombra es rosa (2021), de
Scott Stuart; “El hombrecito” (2020), de Rabindranath Tagore; “Iguales, pero diferentes” (2024),
de Veronica Nayola Valdez; Un hombre de mar (2004), de Rodolfo Castro; y Tlaloc. Piedra de
agua (2017), de Ave Barrera. Esta es una seleccion adaptada a los tiempos del taller, sin embargo,
en otro apartado mencionaré otros cuentos infantiles que podrian ampliar el corpus del taller o
que tratan otros aspectos de la masculinidad que no se pudieron incluir en las actividades.

En la Figura X presento las portadas de los textos seleccionados para el taller. La eleccion
responde a criterios vinculados con la representacion de personajes masculinos, la presencia de
matices en sus configuraciones identitarias y la posibilidad de abrir espacios de cuestionamiento
sobre los mandatos de género u oportunidades de salir de la caja de la masculinidad. Incluyo
lecturas de los Libros de Texto Gratuitos de ambas reformas educativas, ademas de una seleccion
curatorial propia, con el fin de dialogar criticamente con el material oficial y, al mismo tiempo,
ampliar el horizonte literario ofrecido a los nifios.

Figura 14.

Panel de portadas de los textos seleccionados para el taller de lectura literaria
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Fuente: Portadas de los libros seleccionados para el taller (véanse referencias completas en el
apartado de Referencias).

Las actividades responden a los ejes articuladores: Igualdad de género e Inclusion,
propuestos por la NEM. También busqué que las actividades respondieran al Avance del
contenido del Programa sintético de la Fase 3 de la nueva reforma. Cuando disefié la presente
secuencia didactica, inicamente se encontraban disponibles los avances del programa de estudio,
por lo que estos fueron el referente para la seleccion de los contenidos. Fue hasta después, en el
transcurso del mismo afno 2024, que se publico la primera edicion de El Programa de Estudio
para la Educacion Primaria: Programa Sintético de la Fase 3, elaborado por la Direccion
General de Desarrollo Curricular de la Secretaria de Educacion Publica. Tomando en cuenta lo
anterior, los contenidos considerados en esta intervencion no se desprenden de la version
definitiva del programa, sino de los avances que se encontraban disponibles al momento del

disefio e implementacion:
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— Actitudes y practicas que prevalecen entre los hombres y las mujeres en la familia,

la escuela y la comunidad.

— Descripcion de objetos, personas, seres vivos y lugares.

— Formas de ser, pensar, actuar y relacionarse.

— Apreciacion de narraciones, poemas y diversas formas literarias.

— Interpretacion de historias mediante el uso artistico de las palabras, del cuerpo, del

espacio y del tiempo.

— Representacion de distintas formas de ser y estar en el mundo a partir de la

ficcion.
(SEP 12-16)

Sigo los ejes articuladores y los contenidos de la NEM, con la intencién de que el taller
sirva de apoyo a los contenidos escolares. La finalidad es dar continuidad de los aprendizajes
adquiridos en clase. Ademds, el material corresponde a lo planteado por la Educacion
Transformadora mencionada anteriormente, pues atiende a los objetivos de transformar
estereotipos y repensar los binarios de género.

El material se utiliz6 en la Villa Infantil Sonrie en Santiago de Querétaro, Querétaro, un
taller con el nombre de “Cémo se dibuja un nifio: Actividades para fomentar la igualdad”. Los
participantes fueron cinco nifios y nifias entre 7 y 11 afos. Son nifios y nifias en situacion de

vulnerabilidad de diversos tipos, a lo que sus familias han optado por formar parte de un
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programa de atencion integral. Es decir, no se encuentran en un programa de adopcion, sino que
los nifios y nifias pueden salir con sus familias o pasar un dia, y después vuelven a su rutina en la
villa infantil. Las sesiones estaban pensadas para desarrollarse en bloques de aproximadamente
cincuenta minutos, sin embargo, su duraciéon y dindmica variaron segun las condiciones del
espacio y la organizacion institucional. Estas caracteristicas del contexto influyeron en algunos
ajustes realizados durante la implementacion, aspecto que desarrollo con mayor detalle mas
adelante. Respecto a la recopilacion de datos, decidi documentar el desarrollo del taller con el fin
de realizar el andlisis posterior. Para ello, recuperé las respuestas escritas y los dibujos elaborados
por los nifios y nifias en los cuadernillos, grabé en audio las sesiones y escribi apuntes diarios al
finalizar cada sesion. Estos registros me permitieron reconstruir tanto las respuestas individuales
como las dinamicas grupales que se generaron durante la lectura y discusion de los textos.

Durante las sesiones, se realizo el ejercicio de lectura comentada y expresiva, ya que tiene
la finalidad de, como argumenta Altamirano, “estimular el goce estético verbal a través del
gjercicio de la lectura en voz alta y la comunicacion de la interpretacion del texto” (Altamirano
173). Se realizaban preguntas sobre diversos aspectos de los cuentos, antes, durante y después de
la lectura, y se les permitia a alumnos intervenir cuando quisieran, con la idea de que sintieran
libertad para opinar. La interrogacion didactica me es util ya que “facilita el desarrollo de la
capacidad de expresion critica, reflexiva y analitica. Estimula la motivacion para el logro de un
aprendizaje significativo. Estimula la creatividad” (Herndndez and Guérate 62). Siguiendo la
clasificacion de Néreci, los tipos de preguntas que se llevaron a cabo son: de comprobacion,
divergentes, estimativas, aclaratorias, vivenciales, reflexivas (Néreci citado por Hernandez y
Guarate 65).

En el taller, también organicé juegos, actividades de rompehielo, activacion de

conocimientos previos para complementar el aprendizaje y motivar a los nifios y nifias a
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participar. Diz y Ferndndez mencionan que “la etapa infantil es un periodo en el que la
socializacién supone un objetivo fundamental de aprendizaje” (115). Por esta razoén, las
activaciones, los juegos, la lectura en voz alta, las preguntas, etc., se pensaron con la intencion de
que los alumnos socializaran lo aprendido y asi, construir un conocimiento compartido a partir de
la dindmica grupal.
I11.3 Descripcion de las sesiones

A continuacién describo la unidad didactica a partir de la planeacion previa que disefié
para el taller, organizada en cinco sesiones. Aunque presento la secuencia tal como la estructuré
inicialmente, sefalo también los ajustes que realicé durante su implementacion, ya que el
contexto en el que se llevo a cabo la intervencion difiere de la idea original del taller. Asimismo,
explico las lecturas propuestas y los criterios que guiaron su inclusion.
Primera sesion
La primera sesion del taller sirve para observacion del grupo e introduccidn del taller. Planteo,
por lo tanto, realizar actividades de rompehielo y alguna dindmica de grupo, esto para empezar a
generar un vinculo y romper con la atmdsfera de clase convencional. Ha manera de diagndstico
se realiza la primera actividad del cuadernillo, la cual es la creacion de una muineca de papel. Para
ello, elaboré material recortable para que los alumnos seleccionaran entre una serie de prendas de
distintos estilos y las pegaran en la silueta de su cuaderno. No asigné géneros ni a las figuras ni a
la ropa, sino que brindo total libertad para que organizaran los atuendos segun sus preferencias.
Después, realizo la lectura comentada del poema ;Como se dibuja un nifio? (2020), en el cual se
describe a un nifio travieso, con flequillo, vestido con pantaléon vaquero, camiseta y gorra.
Ademas, le gusta el futbol, disfruta leer y es inteligente. Esta representacion refuerza una imagen
limitada y estereotipada de lo que se considera un nifio. Para esta primera lectura propongo las

siguientes preguntas: ;como se describe al nifio? ;todos los nifios son iguales o podrian
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tener caracteristicas diferentes? ;como se dibuja una nifia? ;Se parecen al nifo? ;Les gustan las
mismas cosas? Este primer texto breve me permite introducir el concepto de estereotipo, para lo
cual, realicé una presentacion, en la que explico mediante imagenes el significado de esta palabra.
Asi, retomo lo visto en el poema y reflexionamos sobre las preguntas hechas.

Para continuar con la sesion y cuestionar los estereotipos que discutimos, propongo el
cuento Mi sombra es rosa (2021) escrito e ilustrado por Scott Stuart, el cual presenta la historia
de un nifo que desafia la idea de que los nifos varones deben limitarse a ciertos intereses, como
el futbol o un tipo de especifico de ropa. El personaje principal describe que su sombra es rosa, lo
cual le genera inseguridad pues la de su papa es azul y las de todos sus familiares hombres
también. Al nifio le gustan las cosas consideradas tipicamente de nifia, como los tutus, los brillos,
princesas, bailar y juguetes rosas. Su papa le dice que un dia serd azul, que solo es una etapa, por
lo que el nifio se siente frustrado y con deseos de encajar sin destacar. En su primer dia de clases,
decide llevar un vestido a la escuela, pero sus compaiieros se sorprenden al respecto y ¢l se siente
juzgado por ello. El padre al ver la situacion decide explicarle que dentro del arbol familiar hay
personas que rompen estereotipos dentro de los colores de sus sombras. Ademads, le propone al
nifio acompanarlo a la escuela usando vestido para juntos afrontar la situacion.

Figura 15

lustracion del cuento Mi sombre es rosa

Se ha puesto un bonito vestido

iy sw sombra también lo-teva!

Los volantes Tienen brilloy
v una@t'lm eohdd 10 sujeta.
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Fuente: Scott Stuart, Mi sombra es rosa, Beascoa, 2021, pags. 19-20.

El personaje principal no se ajusta al estereotipo tradicional de nifio, a diferencia del
protagonista en el poema de Gloria Fuertes, ya que sus intereses contrastan con los de otros
nifios. Este personaje puede brindar a los nifios y niflas un referente positivo con el que se
identifiquen, fomentando confianza para expresar su identidad con libertad. Ahora, el personaje
del padre también es un referente importante. A pesar de que al principio pareciera no aceptar a
su hijo, en realidad, la incertidumbre nace desde la preocupacion de que otros lastimen a su hijo.
Aun asi, es el personaje del padre quien, a través de un arbol familiar, le muestra al lector y a su
hijo que las sombras son diversas, independientemente de su color. Este personaje desafia los
mandatos de masculinidad basados en el individualismo y la insensibilidad, y encarna una
paternidad responsable. También, es representado como un padre sensible, dispuesto a escuchar a
su hijo y a salir de su zona de confort para apoyarlo. Su figura representa una paternidad
respetuosa, afectuosa y presente, un enfoque que no siempre es comun. El personaje se relaciona
con la idea de que “la relacion entre salud, cuidados y paternidad es una ventana de oportunidad
para que mas hombres se introduzcan en procesos de construccion de igualdad entre los géneros”
(Ramirez y Gutierrez 401), pues el cuidado y la escucha aparecen aqui como parte central de la
historia. Esto contrasta con varios de los mandatos o pilares de la caja de la masculinidad, donde
pedir ayuda, expresar vulnerabilidad o construir vinculos de cuidado suele asociarse con
debilidad.

Con el cuento Mi sombra es rosa (2021), logro cuestionar los estereotipos planteados en
el poema de Gloria Fuertes. Ademds, puedo analizar con los alumnos que romper con estos
estereotipos no deberia implicar castigo o burla, sino que es fundamental respetar las diferencias.
A través de esta reflexion, se enfatiza que los colores, pasatiempos, juguetes y gustos en general

no tienen género y pueden ser disfrutados por todas las personas. Continuando con la secuencia
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didactica, ademas de leer el cuento, estudiamos algunas imagenes del cuento My shadow is
purple (2022), del mismo autor, solo que no hay traduccion al espanol. En estas imagenes los
personajes y sus sombras van mas alld del binario rosa-azul, aqui tenemos sombras de todos los
colores y personalidades distintas. Esto para recordarles de nuevo a los nifios no estan limitados
al azul ni las nifas al rosa. Por el contrario, todos los colores forman parte de nuestra identidad, y
no debemos ajustarnos a una unica idea preestablecida. Aqui les pregunto: ;crees que es
importante que existan todos los colores? ;Los colores son universales? ;Las personas pueden
tener sombras de diferentes colores? ;Qué otras cosas, aparte de mufiecas y princesas, son
consideradas “no para nifios”? ;Hay cosas que no son para nifas? ;Podemos interesarnos en
otras cosas, aunque sean de nifios o nifias? ;Serias amigo del personaje? Por ultimo, realizamos la
actividad numero dos del cuadernillo, donde los alumnos deben dibujarse y colorear su sombra,
segun el color que mas los identifique.

Segunda sesion

En la segunda sesion se planea realizar una activacion de conocimientos previos y retomar el
concepto aprendido con las preguntas: ;Qué cosas hacen los hombres? ;Qué cosas hacen las
mujeres? Después, continlio con la lectura comentada de “El hombrecito” del libro Lecturas,
segundo grado (2021), escrito por Rabindranath Tagore, y la autoria de las ilustraciones no
identificada. Con este cuento puedo cuestionar los roles de género, los modelos de crianza y la
construcciéon de identidad masculina desde la infancia. A grandes rasgos, el cuento narra la
historia de un nifilo que anhela ser adulto como su padre, por lo que imagina situaciones en las
que dejara de ser un nifio pequefio. La voz narradora infantil revela sus deseos mediante
paralelismos en los didlogos entre el nifio y los adultos. Cuando estos lo cuestionan sobre sus
acciones, ¢l siempre responde: “;Pero no ves que yo soy mayor?”, con la intencion de que los

adultos reconozcan su madurez y su derecho como hombre adulto autonomo.
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Figura 16

lHustracion del cuento El hombrecito

quiare, "
‘Cuando welva mamd do & trabojo, vord que estoy
‘diindole dinor al ama, pues 56 abrir ko coja con la
Bave. Mo dird: “;Poro qué estds hacienda, loco?”.

Fuente: Rabindranath Tagore, “El hombrecito” en Espariol. Lecturas. Segundo grado, Secretaria
de Educacion Publica, 2020, pags. 100-101.

En su imaginacion, ser un hombre implica dejar las lecciones escolares, pagarle al ama de
casa y comprar la ropa que ¢l prefiera. Sus anhelos estan ligados, sobre todo, a la libertad y el
poder que observa en su padre, acceder a estas prerrogativas, lo que evidencia como los nifios y
nifas internalizan desde temprana edad las expectativas de género. Sin embargo, el final de la
narracion, evidencia la ausencia paterna: el hombre proveedor estd presente en la estructura
familiar, pero distante en la convivencia cotidiana. Esta ausencia no es cuestionada por el nifio;
por el contrario, la asume como algo natural, pues entiende que es parte del rol que desempena su
padre, a quien aspira emular. A lo largo del cuento, el narrador es alguien que desea alcanzar sus
objetivos por si mismo. Por ello, se enfrenta a la autoridad en las tres situaciones que plantea,
pues desea demostrar que es un hombre mayor, aunque estas acciones solo existan en su
imaginacion. En este sentido, el protagonista proyecta su deseo de poder y libertad, pues
reconoce que estas cualidades forman parte de la construccion de la masculinidad, segin el

modelo que observa en su padre. Nunca se hacen referencias a la afectividad o los cuidados en la
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construccion de identidad, lo que refuerza la idea de que ser hombre implica ser una figura de
autoridad y no depender de otros ni ser vulnerable. Como ya mencioné anteriormente, la
pedagogia heteronormativa exige una madurez y preparacion de los nifios para la vida adulta, lo
cual limita su libertad y corporalidad (Martinez y Reyes 28), situacion que el cuento muestra de
forma explicita representada en el deseo del nifio, pues sus suefios se relacionan con la madurez y
la productividad, no con el juego y el ocio. Continuando con la sesion, en la conversacion grupal
se discute sobre qué se espera de los hombres ;Por qué el personaje quiere crecer y ser un
hombre? ;como son los hombres cuando crecen? ;Coémo se relaciona el nifio con su padre?
(Como debe ser un papa? ;CoOmo debe ser una mama? Con estas preguntas, pasamos a la
actividad #3 en donde tienen que unir con una linea los conceptos que relacionan con la palabra
papa como valentia, sensibilidad, fuerza, enojo, tristeza, etc. La siguiente actividad consiste en
que los participantes imaginen y dibujen codmo seria el papa del personaje y describirlo con
algunas palabras, ya que la imagen del cuento no muestra la cara del papa y me interesa ver como
es que los nifos y nifias construyen al personaje.

Por tultimo, en la sesion estd pensado que se lea el poema de Veronica Noyola “Iguales
pero diferentes”(2022) del libro Multiples Lenguajes, segundo grado. La lectura explica que
todos somos iguales en el sentido que todos merecemos respeto y ser felices, sin embargo, todos
tenemos caracteristicas diferentes como nuestros gustos, personalidades, sentimientos, etc. En la
discusion grupal se hacen las siguientes preguntas: ;Nos gustaron las mismas cosas? ;Por qué
nos gustan cosas diferentes? ;Ser diferentes es bueno o malo? ;podemos ser amigos, aunque nos
gusten cosas diferentes? ;seria divertido si todos y todas fuéramos exactamente iguales? Y asi,
los alumnos pueden contestar el cuestionario de la actividad #5, donde escriben sus respuestas

basadas en la discusion. Dentro del cuestionario la preguntas son: ser diferente es (bueno/malo)
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(por qué es importante ser diferente? ;Qué nos hace iguales? ;Qué te hace Unico? jseria divertido
si todos y todas fuéramos exactamente iguales?
Tercera sesion

Para la sesion tres, leimos el cuento Un hombre de mar escrito por Rodolfo Castro e
ilustrado por Manuel Monroy (2004). Seleccioné este cuento en particular porque tiene un
protagonista poco comun. Esta lectura me permite tratar temas como la representacion de otras
masculinidades, los cuerpos no normativos, la conexiéon con la naturaleza, las emociones y
vulnerabilidad. Liborio, el personaje principal es un hombre libre (incluso su nombre lo dice),
con una fuerte conexion con la naturaleza, lo que puedo vincular con una eco masculinidad, pues
su conexion con el mar es un vinculo basado en el afecto y el respeto, contrario al modelo
patriarcal que propone “una nueva relacion de los seres humanos con la naturaleza, fundada en su
dominio, explotacion y depredacion por parte de los hombres” . En el cuento, la naturaleza no es
temible, ni domesticable, no es un recurso para explotar y utilizar para el consumo, sino es mas
una extension del propio Liborio, que rompe con la logica de la dueiidad expuesta por Segato.

Ademéds, Liborio tiene un cuerpo no normativo (con tatuajes, gordo, calvo, etc.) y estas
caracteristicas solo forman parte de su expresion corporal. En el cuento, Liborio no se muestra
preocupado por presiones estéticas, ni son asunto de la historia, tampoco hay un narrador que lo
describa fisicamente o un personaje que lo juzgue, ni Liborio mismo se juzga. Su cuerpo es visto
con neutralidad y en comunién con el mar, lo Unico que se destaca son sus tatuajes y sus
significados. Uno de los pilares de la caja de la masculinidad es el atractivo fisico, el cual “se
asocia fundamentalmente a la masa muscular y a la figura corporal, y no a una conviccion mas
intima e individual de confianza y atractivo” (Heilman et al. 49), por lo que puedo observar que

el protagonista sale de la caja en este aspecto.
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Por otro lado, en ninglin momento se menciona que tenga preocupaciones por proveer o
responder a las exigencias de productividad capitalista (como pasa en “El hombrecito”), ni se
menciona que tenga posesiones materiales importantes o que participe en la logica del trabajo o
busque el éxito de alguna manera, siempre estd solo con el mar, en una conexion mimética con el
espacio natural. Las acciones de Liborio son actividades de cuidados, son momentos de
intimidad, introspeccion, etc., cosa que contradice los mecanismos de violencia. Ademas, Liborio
€s un personaje en contacto con sus emociones, que lucha contra las negativas y aprecia las
positivas lo que lo hace diferente a los personajes masculinos tradicionales, que suelen ser
retratados como racionales, inmutables y distantes. Lo anterior demuestra la complejidad del
personaje, tenemos a Liborio, un hombre que se aleja de algunos los mandatos, como el de
productividad, proveeduria, dominio, insensibilidad, etc. No por ello Liborio puede considerarse
un personaje ejemplar en un sentido normativo o moralizante, sin embargo, es un buen ejemplo
para hablar ciertos temas con los nifios, a repensar la masculinidad desde una perspectiva mas
diversa y diferente a los personajes de cuentos cléasicos.

Figura 17

Ilustraciones del cuento Un hombre de mar

S
Fuente: Rodolfo Castro, Un hombre de mar, Fondo de Cultura Econémica, 2004, pags. 3—4.
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Continuando con la sesidén, comienza la clase con un ejercicio de autoconocimiento, en
esta dindmica los integrantes del taller tienen un espejo y mientras se miraban, deben describirse.
Luego, los compaiieros deben decir algun cumplido al que tenia el espejo. La intencion de esta
dindmica es fomentar la autoestima y reconocer las caracteristicas individuales de cada uno, ya
que después, hablaremos de las caracteristicas del personaje protagonista. Dentro de la discusion
grupal, algunas de las preguntas son: ;como son los suefios de Liborio en comparacioén con los
tuyos? ;cuales son tus suefios? ;los nifos suefan diferentes que las nifias? A partir de estas
preguntas, los alumnos realizardn un dibujo de sus suefios dentro de una silueta (actividad #6),
similar a los tatuajes de Liborio. Luego, responderan una actividad donde tengan que escribir las
caracteristicas del protagonista.

La siguiente actividad es contestar unas preguntas, esto mientras se comenta de forma
grupal: ;normalmente leemos cuentos como este? ;jcomo son los personajes de cuentos
tradicionales? ;como son los dibujos del cuento? ;se parece a nosotros Liborio o conoces a
alguien como ¢€1? ;como se siente Liborio? ;Te has sentido como ¢é1? ;Qué haces cuando te
sientes asi? ;Te gusta el mar, lo conoces? Para finalizar, la Gltima actividad del dia trata de que
los nifios y nifias coloreen los emojis que describen los sentimientos de Liborio, esto para
observar si son capaces de reconocer y nombrar los sentimientos que se describieron en el cuento.
Cuarta sesion
La cuarta sesiéon gira entorno del cuento 7ldloc. Piedra de agua escrito por Ave Barrera e
ilustrado por Richard Zela (2017). Para introducir a los participantes en el mundo prehispanico,
he optado por incluir como opcion el video ;Quién es Tlaloc? (CuriosaMente), publicado en
YouTube por CuriosaMente. A través de ilustraciones, el video explica el origen del dios Tlaloc,
su relacion con otras deidades mesoamericanas, su vinculo con los seres humanos y su lugar

dentro de la cultura mexica. Después del video, se comienza la lectura comentada del cuento. El
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texto narra la historia de Tlaloc cuando los humanos de la época actual descubren la gran piedra
de agua y la trasladan a un museo. Encerrado en una caja de cristal, Tlaloc se siente triste y
nostalgico, lo que lo lleva a recordar los tiempos en que solo era una roca en la ladera de una
montafia. También revive el momento en que los primeros hombres lo encontraron, le dieron un
nombre y lo convirtieron en un dios. Recuerda las ofrendas que recibia y las canciones que le
dedicaban. A lo largo del relato, el narrador explica que Tlaloc ha olvidado su propio nombre,
pero aln conserva con claridad la memoria de la naturaleza que lo rodeaba cuando era libre. La
narracion tiene una estructura circular, ya que el texto concluye con la llegada de los humanos
modernos, quienes, utilizando maquinaria, lo trasladan a la entrada del museo y lo encierran tras
paredes de cristal. Asi, el dios mexica, reducido a una simple piedra olvidada que nadie observa,
se sume en la tristeza y el abandono. A medida que su memoria se desvanece, su Unico deseo es
regresar a la tierra, aunque no hay nadie que pueda ayudarlo.

Desde una perspectiva decolonial y de género, el cuento Tldloc. piedra de agua (2017)
propone un personaje complejo e interesante. Tlaloc es un dios prehispanico que ha sido reducido
a una exhibicion de museo, lo que habla de un proceso de colonizacion del ser y del saber. La
tristeza y la pérdida de memoria del personaje se relaciona con la marginacion de los pueblos
originarios y como la colonizacion epistémica los ha reducido a objetos dentro de un museo. Esto
para ser vistos con exotismo y lucrar con ellos, pues la mirada eurocéntrica y colonizadora
siempre a delimitado “una “otredad” pristina, representante del pasado, extrafia y exotica [...],
para luego construir un texto que sistematizara la vida de los “otros” y las “otras” desde sus
propias interpretaciones.” (Curiel, La nacion heterosexual 18). Asi, el cuento muestra coémo
Tlaloc deja de ser entendido como una figura viva y pasa a ser una imagen fija o un objeto

observado y clasificado para el consumo de un publico.
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Este cuento también abre la posibilidad de abordar temas como la explotacion de la tierra
y lo infravalorada que esta la conexion con lo natural, aunque para efectos de este taller no fueron
objetivos de la sesion trabajada. Tlaloc, especificamente en el cuento, es presentado como un dios
de la naturaleza, que no desea poder ni control, caracteristicas que desafian los mandatos de
masculinidad hegemodnica. Ademas, es un ser vulnerable, profundamente triste que solo anhela la
libertad. Que haya perdido la memoria, sugiere que aquellas masculinidades no hegemodnicas han
sido desplazadas y olvidadas dentro de la sociedad. Con este cuento es posible abrir muchas
conversaciones relevantes con los alumnos que se alinean con las intenciones de la NEM y su
interés por presentar lecturas mas diversas e incluyentes.
Figura 18

llustraciones del cuento Tldloc. Piedra de agua

Fuente: Ave Barrera, Tlaloc. Piedra de agua, Fundacion Cultural Armella Spitalier, 2017, pags.
19-20.

Continuando con la sesion, algunas de las preguntas propuestas son: ;Qué siente Tlaloc?
(Hay que sentimientos buenos y malos o todos son validos? ;Por qué Tlaloc esta triste? ;Te has
sentido como Tlaloc? ;Por qué se siente pequeio y atrapado? ;Tlaloc es un dios, pero es como
otros héroes? ;Por qué lo llevaron al museo? (Es bueno eso? ;Coémo le gustaria vivir a

Tlaloc? ;Qué significa que haya olvidado su nombre? Después, en el cuadernillo la actividad #10
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consiste en que los nifios y nifias hagan una pregunta al personaje, esto para seguir con el proceso
de reflexion y motivar la curiosidad. En la actividad #11 los alumnos deberan identificar los
sentimientos del personaje y encontrarlos en una sopa de letras, la cual tiene palabras extra que
no corresponden a lo que siente Tlaloc en el texto. Asi, podremos observar si el grupo identifica
correctamente el sentir del personaje. En el video de YouTube, se menciona que Tlaloc tiene
familia, pero en el cuento no, por lo que la actividad #12 invita a que los alumnos imaginen cémo
seria la familia del personaje y realicen un dibujo. Esto ayudard a analizar cdmo construyen ellos
una familia, después de haber leido dos textos, en sesiones anteriores, donde hablamos de familia,
paternidad, etc. para finalizar con la sesion, propongo otra discusion con las siguientes preguntas:
de todo lo que hemos leido, ;qué personaje les llamo la atencion? ;Sienten que se parecen a
algun personaje de los que hablamos? ;Qué les ha parecido mas interesante? ;Cual fue su
personaje favorito? Asi, puedo cerrar el taller y prepararlos para la sesion de cierre.
Quinta sesion

En la quinta y altima sesion, no esta planeada ninguna lectura, sino que la dejé libre para
poder hablar y reflexionar sobre todo lo aprendido en el taller. En la secuencia didéactica no
especifico ninguna actividad inicial de lectura ni un ejercicio de apertura especifico, pues
dependera de las condiciones del taller, los alumnos, el material a disposicion o el espacio, ya que
podria hacerse un juego, preguntas directas, una lluvia de ideas, etc. No obstante, si contemplé
una actividad de cierre, incluida en el cuadernillo de trabajo, la cual consiste en que los alumnos
realicen un dibujo libre que conteste a la pregunta ;cémo dibujarias a un nifio feliz? Esto con la
intencion de que sirva como contraste a la primera actividad diagnostica, para observar si los
nifios y nifias construyen diferente a su personaje en relacion con la mufieca de papel. Para cerrar
el taller, yo propongo dividir al grupo en equipos para que cada equipo proponga una regla de

convivencia y al final poder hacer un cartel en conjunto que incluya las propuestas de todos y de
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esta manera comprobar los aprendizajes de los alumnos. Algunos ejemplos de reglas serian: decir
comentarios positivos cuando alguien tiene una idea nueva y diferente; tratar a los y las demas
como quieren ser tratados; nadie debe ser limitado por una caracteristica de su identidad. Al
haber realizado un cartel en conjunto, los alumnos tendran algo fisico en su salon de clases que
les recuerde el taller y lo que aprendieron en €1, ademas, es un recurso para que profesores y
alumnos utilicen si alguien no cumple con el acuerdo. Sin embargo, por las condiciones del taller
en la Villa Infantil, no llevé a cabo la actividad final, por lo que cambié el cierre y se realizé un
cuestionario con las siguientes preguntas: dime tres cosas que aprendiste, dime dos personajes
que te hayan gustado, ;,como te sentiste en clases?, ;cudl fue tu actividad favorita? ;te gustaria
seguir leyendo cuentos como los que vimos? Las preguntas son para tener un panorama general
sobre la percepcion que tuvieron los nifios y nifias del taller y con esto cerrar el contenido del
mismo.
Capitulo I'V: Resultados
IV.1 Introduccion y contexto de la experiencia
En el presente capitulo presentaré los resultados de la intervencion ya mencionada, considerando
el contexto del taller y las condiciones en las que se llevo a cabo. Para recapitular, el taller
titulado “Como se dibuja un nifio: Actividades para fomentar la igualdad” tuvo como propdsito
reflexionar con los participantes (cinco nifios y nifias entre siete y diez afios) sobre los
estereotipos de género y la posibilidad de repensar las masculinidades. En este capitulo, en
especifico, presento los principales hallazgos del taller, a partir de los cuadernillos de actividades,
los audios de clase y las observaciones que realicé durante las sesiones.

Empezaré por el contexto aulico, pues es parte importante para entender los resultados de
la intervencion. Como ya mencioné, la Villa Infantil Sonrie me dio el espacio para realizar el

taller. Al ser un lugar donde viven muchos nifios, nifias y adolescentes, constantemente hay
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docentes que imparten asesorias para reforzar temas académicos, ademas de otros talleres o
excursiones que contribuyen a su desarrollo integral. Por esta razén, no se me asignd un aula
formal, sino un espacio adaptado, el cual es el comedor de la villa. El espacio del comedor
influyé mucho en la dinamica. Aunque el grupo era pequeiio, habia distracciones constantes de
personas que pasaban por la cocina, ademas del ruido general de la casa. Debemos considerar
también que, este ambiente permitidé que el grupo se comportara de manera mas espontanea: se
moviera, hablaran entre ellos y ocuparan el espacio con libertad. El hecho de no estar en un aula
formal dificulto el manejo de la disciplina, sobre todo durante las primeras sesiones. Ademas, el
taller se realiz6 por la tarde, después de sus clases y asesorias, o bien en las mafianas de sabado.
Por ello, las primeras sesiones fueron complicadas, ya que los nifios y nifias llegaban cansados o
sobreestimulados por el ambiente de aprendizaje. Asi que, las actividades de rompehielo, los
juegos con movimiento y algunos incentivos fueron clave para lograr una mejor disposicion del
grupo.

Considerando lo anterior, la dinamica del taller tuvo que ser mas ludica y conversacional,
con juegos y preguntas. Ademas, al notar que los participantes estaban cansados y sin mucho
animo de leer, fue necesario cambiar mi rol: relajar el papel de docente y asumir uno mas cercano
al de una cuentacuentos que guia las actividades. Esta decision ayud6 a que, poco a poco, los
integrantes del taller se sintieran mas cémodos para hablar y expresar lo que sentian. Por las
condiciones del espacio y la dindmica del grupo, me tomé¢ la libertad de extender el tiempo de las
sesiones. No fueron estrictamente de cincuenta minutos: algunos dias se alargaron para
aprovechar los momentos de juego o conversacion, y la ultima sesion fue mas corta para cerrar
con actividades de despedida y también porque no realicé la actividad planeada. Considero que
fue dificil generar interés en los nifios y nifias al inicio, pero al final, sus reacciones fueron

positivas y si observé un cambio en sus participaciones.
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Sin embargo, también reconozco que en solo cinco sesiones apenas pude conectar con
ellos y ganar su confianza. Justo cuando comenzaban a disfrutar las actividades, el taller estaba
por acabar. En este contexto, la conexidén emocional y la confianza son fundamentales para ellos.
Comprendi que el vinculo afectivo es un punto de partida esencial para el aprendizaje y la
motivacion en el taller. Creo que en un aula escolar tradicional la estructura y el tiempo podrian
ser suficientes para lograr las actividades y abrir una conversacion interesante. En contraste, en la
Villa Infantil prioricé la cercania y la empatia como parte de la intervenciéon y trabajo
pedagogico.

Cabe mencionar que, originalmente, el grupo estaria conformado por siete nifios. Sin
embargo, durante la presentacion del taller, uno de ellos fue retirado del grupo por la directora
debido a un episodio de indisciplina. Aunque entiendo la decisidn institucional, me quedé
pensando en que, quizés, este nifio también habria encontrado en el taller un espacio para
expresarse y sentirse escuchado. Este hecho me hizo reflexionar sobre como, en contextos como
este, la conducta suele determinar quién puede o no participar de ciertas experiencias educativas,
y como justamente aquellos que mas lo necesitan pueden quedar fuera. Este punto puede servir
para abrir una conversacion mas grande sobre las limitaciones de diferentes contextos educativos.

A partir de esta experiencia, y del andlisis de los cuadernillos y registros, identifiqué una
serie de temas comunes que muestran como los niflos y nifias piensan y representan la
masculinidad. Para este andlisis no utilicé una rubrica ni una lista de cotejo, ya que el propdsito
no fue evaluar el desempefio ni la correccion de sus respuestas, sino observar los patrones, figuras
y expresiones espontaneas que surgieron en sus dibujos, escritos y conversaciones. Este enfoque
me permitid reconocer las formas en que los nifios y nifias se relacionan con las ideas de
masculinidad, emocién y vinculo humano, mas alld de los aciertos o errores formales. A

continuacion presento los principales temas.
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IV.2 Analisis tematico de resultados

En este apartado, he decidido dividir los resultados en ejes tematicos para analizar los dibujos,
comentarios y respuestas escritas de los alumnos. Esto se debe a que identifiqué una serie de
temas comunes que permiten comprender como los nifios y nifias interpretan las lecturas y
construyen significados sobre las masculinidades, las emociones y los cuidados.

Estereotipos, identidad y cuestionamientos tempranos

El primero de los ejes tematicos corresponde a las actividades de diagndstico, la
presentacion del tema ;Qué es un estereotipo? y las primeras lecturas (; Como se dibuja un nifio?
y Mi sombra es rosa). Estas actividades me permitieron observar si los nifios y nifias reproducen
estereotipos de género, para después, explicarles en qué consisten y asi analizar las formas en que
los cuestionan una vez que comprendieron o visualizaron el concepto.

La primera actividad consistia en realizar mufecas de papel, para la cual yo les di ropa de
diferentes estilos y colores. Solo les mencioné que decoraran las siluetas, no les di instrucciones
que tuvieran que ver con el género de las mufiecas, por lo que decidieron libremente como serian
sus personajes. A continuacion, muestro las imagenes elaboradas por los nifios:

Figura 19

Recopilacion de resultados de la actividad diagnostica
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Fuente: elaboracion propia a partir de los materiales producidos en el taller “Coémo se dibuja un
nino: Actividades para fomentar la igualdad”, 2024.

Aunque la instruccion no incluia asignar un género, la mayoria reprodujo combinaciones
tradicionales: hombre/mujer. Por lo tanto, eligieron vestidos y faldas para las figuras femeninas, y
pantalones, botas, pesas de ejercicio o balones para las masculinas. Incluso, algunos mencionaron
que harian parejas (novio/novia), lo cual resulta interesante porque, en un ambiente de libertad
creativa, eligieron representar una pareja heterosexual. Esto muestra que, frente a la posibilidad
de elegir libremente, los nifios tienden a mantener los codigos aprendidos sobre como “debe ser”
un niflo o una nifia. Lo cual indica que la construccion de la feminidad y la masculinidad aparece
organizada dentro del régimen de la heteronormatividad. Rubin y Rich, retomadas por Raewyn
Connell (142), denominan a este fenomeno heterosexualidad obligatoria, es decir, el conjunto de
presiones sociales que disciplinan los cuerpos y orientan las relaciones hacia la pareja
heterosexual. Por lo tanto, la heterosexualidad aparece como un elemento que estructura la forma
en que los nifios y nifias comienzan a imaginar las identidades de género y las relaciones entre

hombres y mujeres.
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Sin embargo, no todo es completamente binario: hay pequefias rupturas en algunas de las
mufiecas de papel. Por ejemplo, varias figuras femeninas incluyen chamarra de motociclista,
botas militares, balon de futbol o gorra, elementos considerados tradicionalmente masculinos.
Las alumnas se sintieron mas comodas al mezclar estos elementos, mientras que los alumnos se
mostraron mas rigidos en sus elecciones. Esta diferencia puede interpretarse como una mayor
disposicion de las nifias a experimentar y una mayor resistencia de los nifios de hacerlo. Un
momento significativo del taller fue cuando un alumno que, al acabarse las prendas “de mujer”
que le gustaban y no poder formar la “novia” que planeaba, decidi6é crear dos amigos: uno
invitando al otro a jugar. Esta decision resulta valiosa pues puede interpretarse de distintas
maneras. Por un lado, rompe con la ldégica romantica y heterosexual al proponer una relacion
horizontal entre dos nifios, una forma de compafierismo que se aleja del ideal de pareja y que abre
la posibilidad a nuevos vinculos y rompe con “la soledad masculina”, lo cual se salse de la norma
de la caja de la masculinidad. Sin embargo, también podria entenderse como una reafirmacion del
mandato de cofradia masculina (Segato), donde lo masculino se mantiene dentro de ciertos
limites y se excluye lo femenino. Esta ambigiiedad es de suma importancia porque muestra como
los nifios negocian los significados de lo masculino desde lo que conocen. También, conecto esta
actividad de transformacion de las mufiecas de papel con el concepto de figura de Pérez Royo,
pues los alumnos transforman la silueta vacia y le otorgan sentido. Aunque algunos repiten
patrones establecidos, también hay rupturas de la imagen fija, que se desplazan o mueven entre el
binario, o que se desplazan entre los mandatos, como el ejemplo de los dos amigos. La figura esta
viva, y permite repensar y encontrar otras posibilidades de ser nifio o nifia.

Ahora bien, continuando con el eje tematico, la lectura del poema ;Como se dibuja
un nifio?, de Gloria Fuertes (2020), me permitié retomar lo que surgio en la actividad de

las mufiecas de papel. En el poema, el personaje principal se describe con rasgos que
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refuerzan una imagen tradicional de lo masculino: travieso, fuerte, activo, con pantalones y
gorra, amante del futbol, entre otros. Al hacer la lectura en voz alta y preguntarles si todos
los nifios son iguales o si se parecen al nifio del dibujo, todos coincidieron en que no, que
existen otras de ser nifio y que no se identificaban con la imagen del libro. Ademas, cuando
les pregunté “;como se dibuja una nina?” (como paralelismo), respondieron que a las nifias
les gusta jugar, comer, cantar o bailar; una alumna afirm6 que les gusta el rosa y el morado,
mientras que otra defendié que a las nifas les gustan todos los colores. Observo, de nuevo,
que los nifios se desplazan entre la continuidad y la ruptura, sobre todo cuando se les invita
a reflexionar mas alld. A partir de estas observaciones, les presenté el concepto de
estereotipo con apoyo de imagenes, explicando que muchas veces las historias y las
imagenes repiten modelos fijos sobre como “deberian ser” las personas. Por ejemplo, inicié
con la pregunta “;Quién salvé a la princesa?”, a lo que todos respondieron que el principe.
Después, les mostré imagenes de peliculas donde la princesa es salvada por otras princesas,
por un ogro y un burro, o incluso donde se salva a si misma. Ante esto, los alumnos se
mostraron muy sorprendidos al descubrir otras posibilidades narrativas. Después,
analizamos imégenes de diferentes nacionalidades, profesiones, animales de cuentos vy,
finalmente, de nifios y nifias, mientras los invitaba a cuestionar si eran reales o si estaban
de acuerdo con lo que veian. Identificaron de manera correcta los estereotipos de nifios y
nifias y reconocieron que no necesariamente se identifican con todo lo que rodea el binario
azul/rosa nifio/nifia. Esta conversacion fue importante porque les permitid reconocer que
los estereotipos no solo aparecen en los cuentos, sino también en las formas en que
representamos otras identidades. Rigoberto Oliva explica que en la primera etapa de la
infancias, los niflos comienzan a naturalizar “los arquetipos e ideales “del hombre que

tienes que ser”. El nifo recibe diariamente un bombardeo de criterios y opiniones ajenas a
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¢l, que lo moldean y lo encasillan socialmente” (217). La actividad permitié cuestionar
algunos de estos arquetipos naturalizados y empezar a crear espacios donde veamos otras
formas de representar a nifios y nifias. Una vez comprendido el concepto, retomamos el
poema y las actividades iniciales para pensar en la posibilidad de que los nifios y las nifias
tuvieran otras caracteristicas. De este modo, la nocidn de estereotipo dejoé de ser un término
extraio y se convirtid en una herramienta para mirar criticamente lo que leimos después,
ademas, sirvido como entrada para la lectura de Mi sombra es rosa (2021) y my Shadow is
purple (2022). pues cuestionan el estereotipo del binario rosa/azul.

Para acabar con este eje tematico, paso a la lectura en voz alta de Mi sombra es rosa
(2021) y al ejercicio de dibujar sus propias sombras. Como ya mencioné, el cuento habla
de un nifio que no encaja con lo que se espera de ¢l, pues su sombra es rosa, en lugar de
azul, como la de su padre. Durante la lectura los alumnos se mostraron empdticos con el
protagonista y reconocieron correctamente que se sentia inseguro o triste por ser diferente.
Cuando vieron la imagen del papé del cuento con tutu, se mostraron sorprendidos y les
pregunté si habian visto en la vida real a un hombre vestido con falda, a lo que solo uno de
ellos contestd que si. Al final, en el cuento, el protagonista se hace amigo de sus
compaifieros y resulta que todos lo aceptaban tal cual es. Cuando les pregunté a los nifios si
ellos podrian o querrian ser amigos del protagonista del cuento, dos mencionaron que no 'y
uno defendidé que si, pues no importa como seas. Al ser el primer dia, los nifios se
mostraban algo indiferentes ante la lectura, incluso se quejaron de ella y me hicieron saber
que no querian leer, por lo que me parece natural que respondieron que no querian ser
amigos, pues ya estaban cansados de las preguntas y de la lectura. Sin embargo, también

puede ser la resistencia a la diferencia y a enfrentarse a un personaje distinto a ellos.
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Para cerrar la sesidn, realizamos la actividad del cuadernillo donde los nifios debian
dibujarse junto a su sombra y colorearla con el tono que los representara, como vimos en
My shadow is purple (2022). Las siguientes imagenes son una muestra de los dibujos de los
nifos:

Figura 20

Recopilacion de resultados de la actividad Dibuja tu sombra

Fuente: elaboracion propia a partir de los materiales producidos en el taller “Coémo se
dibuja un nifo: Actividades para fomentar la igualdad”, 2024.

La mayoria eligi6 colores distintos al tradicional azul o rosa; algunos optaron por el
verde o el negro, mientras que otros mezclaron varios tonos. Lo interesante fue que, en este
gjercicio, ya no siguieron patrones ni se influenciaron entre ellos con comentarios sobre lo
que era “mejor”, sino que cada uno represent6 las cosas que le gustan: la ropa, una mufieca,
la referencia a Roblox, o incluso ponerle ropa a la sombra. Este cambio, aunque pequeio,
demuestra que los niflos, en su autopercepcion, experimentaron una mayor libertad para

representarse. El cuento Mi sombra es rosa (2021) permite cerrar este primer eje con una
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idea central: que la identidad y la expresiéon no son fijas, sino cambiantes (como las
figuras), y que cuando los nifios tienen un espacio libre para expresarse, pueden imaginar
formas mas amplias y diversas de representacion.

Para cerrar con este eje, el conjunto de actividades muestra como los nifios, a través
de la lectura, el didlogo y la creacion, fueron capaces de identificar algunos estereotipos
que reproducen y comenzar a transformarlos. Aunque, los cambios fueron sutiles, las
respuestas reflejan curiosidad, apertura, empatia y un primer ejercicio de conciencia sobre
las diferencias. Este primer eje permite observar cémo la lectura y la transformacion
pueden funcionar como espacios de exploracion, donde las identidades infantiles se
representan y se desplazan de manera mas libre.
Cuidado, emociones y paternidades

Este eje presenta el conjunto de actividades y lecturas relacionadas a las emociones y
como estas se relacionan con los cuidados y la paternidad. A partir de los cuentos de E/
hombrecito (2020), Un hombre de mar (2004) y Tldloc. Piedra de agua (2017). Con estos textos
trabajé con los nifios la idea de que los hombres sienten, cuidan y pueden mostrarse vulnerables.
El hombrecito (2020), que es el cuento que pertenece al libro de la SEP, me sirve para contrastar
y empezar a cuestionar el “deber ser” que se espera de hombres y mujeres. Después, con los
cuentos de mi propuesta presenté personajes masculinos que se alejan del modelo hegemonico:
Liborio, un hombre que vive en calma y en conexion con la naturaleza, y Tlaloc, una figura que
experimenta tristeza, soledad y nostalgia.

En la segunda sesion leimos E! hombrecito de Rabindranath Tagore (2020), el cual
pertenece al libro Lengua Materna. Espainiol. Lecturas. Por esta razén, uno de los alumnos
menciond que ya lo habia leido en la escuela y lo reconocié de inmediato. El cuento narra el

deseo de un nifio por ser visto como adulto por las figuras de autoridad de su vida, y su intento
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por transitar de la nifiez a la adultez, cuestionando las reglas que aplican a los nifios y buscando

3

tomar sus propias decisiones. Durante la lectura les hice la pregunta: “;por qué el hombrecito
quiere ser grande?”. Primero mencionaron que, para no ir a la escuela, pero la respuesta mas
repetida fue que queria ser grande para poder trabajar y tener dinero. Esta primera pregunta
desencadeno otras, como “;qué significa ser un hombre?”, a lo que respondieron: ser grande, ser
alto, ser bueno. Cuando les pregunté “;qué hacen los hombres?”, respondieron: trabajar. De la
mano, afiadi “;qué hacen los hombres y las mujeres cuando crecen?”, retomando el deseo del
personaje por ser adulto. Los alumnos mencionaron que los hombres trabajan, se sienten mal y
quieren volver a ser nifios; en contraste, las mujeres trabajan, hacen de comer y cuidan a los hijos.
Con estas primeras respuestas puedo ver que los nifios tienen delimitados los roles de género de
hombres y mujeres, y que principalmente asocian al hombre adulto con el trabajo y el dinero, lo
cual responde a la imagen del hombre hegemonico que se queda dentro de la caja. Al final de la
lectura, el papa del personaje principal aparece y le entrega unos zapatos como regalo, pero el
nifio los rechaza, pues dice que ya es un adulto y esos son de nifios pequefios. En este punto les
hice las preguntas paralelas “;cémo debe ser un papa?”’ y “;cémo debe ser una mama?”. Segun
una alumna, un papé debe ser “feo, hediondo y malo”; otros respondieron que debia ser “bueno,
valiente, ayudar a sus hijos y no abandonarlos nunca”. Este Gltimo punto es particularmente
interesante, ya que el papd del hombrecito regresa después de meses de estar trabajando. Esto no
es casualidad, sino que se relaciona con el modelo materno-infantil, donde la ausencia e
irresponsabilidad paterna se encuentran normalizadas y aceptadas. Forma parte del imaginario

colectivo entender la masculinidad como ausente y exenta de consecuencias, como si fueran

caracteristicas naturales de los hombres (Gtliida 373-374)
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Por otro lado, una mama (segin los nifios) debe ser amorosa, linda, ayudar a sus hijos,
corregirlos y aplaudirles. El contraste entre lo que dijeron sobre las mamaés y los papas es muy
significativo: los nifios asocian a las mujeres con el amor y el cuidado, y a los hombres con el
trabajo, la correccion y la valentia, lo que refleja una division clara de los roles familiares desde
la mirada infantil. Estas preguntas me llevaron a preguntarles “;Los papds no cuidan a sus
hijos?”, pues siempre que mencionaban cuidados hacian referencia a las mamas o mujeres. En
esta parte de la conversacion surgieron comentarios que reflejan cémo los nifios interpretan el
cuidado desde sus propias experiencias familiares. Algunos de ellos mencionaron situaciones en
las que los padres no cuidan o estan ausentes, lo que muestra que la idea de “papa” no siempre se
asocia con la proteccion, sino también con la pérdida o la distancia. Estos comentarios
demuestran que los nifios no solo reproducen lo que han aprendido culturalmente, sino que
también integran sus vivencias personales al pensar los roles de cuidado. Esto tltimo también lo
observo en quienes defienden lo contrario, pues algunos de los nifios mencionan que los papas si
cuidan, aunque no igual que las mamas, segiin sus propias palabras.

Esta lectura dio entrada a las siguientes actividades. La primera fue que unieran palabras
que asocian con el concepto papa y después dibujar como imaginan al papa del cuento.

Figura 21

Recopilacion de resultados de las actividades sobre paternidad
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Fuente: Elaboracion propia a partir de los materiales producidos en el taller “Como se dibuja un
nino: Actividades para fomentar la igualdad”, 2024.

Las palabras que mas se repitieron en el ejercicio #3 fueron: amabilidad, amor, paciencia,
sensibilidad, fuerza. Este resultado es interesante porque combina lo emocional con
caracteristicas tradicionalmente asociadas a la masculinidad. Los nifios no solo representaron a
los padres como figuras de autoridad o trabajo, sino también como personas amorosas y
pacientes, lo cual muestra una comprension mas amplia del cuidado y de las emociones
masculinas. La palabra fuerza sigue apareciendo como un elemento importante, lo que indica que
el mandato sigue presente, aunque, se reconfigura al combinarse con  afectos. Este
replanteamiento también me permite preguntarme si los nifios estan realizando una forma de
lectura reparadora al reconstruir la figura paterna a partir de las herramientas trabajadas en el
taller. Los participantes resignifican el ideal de fuerza, al integrarlo con el cuidado. Sus
interpretaciones pueden leerse como una forma de imaginar otras configuraciones posibles de la
paternidad que, siguiendo la perspectiva de la teoria queer, permanecen todavia en el horizonte de
lo posible. Ademads, hay un contraste entre lo que dijeron los alumnos y lo que representaron en
el cuadernillo. Estas diferencias muestran coémo los nifios transitan entre lo que creen que deben
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responder y aquello que imaginan/sienten. Sus respuestas pueden leerse como un espacio donde
surgen posibilidades que aun no aparecen completamente en su discurso. José Esteban Muioz,
retomando a Bloch, describe este tipo de momentos como “iluminaciones anticipatorias” (33), es
decir, practicas representacionales que permiten ver aquello que todavia no estd plenamente en el
consciente.

Las respuestas durante la lectura estdn alineadas con los mandatos de género: la
paternidad como proveeduria y la maternidad como afecto. En estas respuestas se nota el discurso
aprendido, lo que podriamos decir es la “respuesta correcta” segun el mundo adulto. Sin
embargo, después de las experiencias personales que contaron, sumado a la lectura, los
cuestionamientos y la lectura previa de Mi sombra es rosa (2021) los niflos empiezan a imaginar
0 reconocer que un papa puede ser amable, amoroso, paciente, sensible. El ejercicio les permite
imaginar otras posibilidades cuando piensan en la palabra papd, aqui veo cémo los nifos
reconocen que “un buen papa” puede cuidar, sentir, acompafiar y ser paciente, no ser solo fuerte.
De nuevo, aunque pequeio, hay un desplazamiento, se abre una grieta en la imagen de hombre
hegemonico, una posibilidad de pensar la paternidad desde el afecto. Este contraste sugiere que,
aunque los discursos aprendidos siguen presentes, los niflos pueden imaginar formas distintas de
existir donde el cuidado y la fuerza pueden convivir.

Después de analizar las respuestas sobre el cuento El/ hombrecito (2020) y la manera en
que los nifios entienden la paternidad, decidi trabajar con lecturas que mostraran otras formas de
ser hombre, distintas a la figura del padre proveedor o autoritario. Ademas, esto se une con lo que
aprendimos en Mi sombra es rosa (2021). Tanto Un hombre de mar como Tlaloc. Piedra de agua
(2017) me permitieron hablar de emociones, vulnerabilidad, conexién con la naturaleza y
cuidados, desde otras perspectivas, ademds que son temas poco representados en los modelos

tradicionales de masculinidad.
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Un hombre de mar, de Rodolfo Castro (2004) , presenta un personaje principal que se sale
del modelo tradicional: estd en conexién con sus sentimientos y con la naturaleza, no es
productivo y tiene un cuerpo no hegemodnico. Durante la lectura, los alumnos reconocieron
correctamente los sentimientos del personaje y encontraron en ¢l caracteristicas con las que se
identifican, como los cambios de emociones (a veces triste, a veces enojado, a veces tranquilo o
feliz). También mencionaron que, cuando se enojan como Liborio, prefieren que los dejen solos,
igual que el personaje. Al observar los tatuajes que representan los suenos de Liborio, el que mas
les llamo la atencion fue el de una mujer, a quien identificaron de inmediato como su novia.
Aunque el cuento solo tiene un personaje, en un par de paginas aparece una ilustracion de una
mujer que no se menciona en el texto, y ellos, de manera automadtica, la nombraron como su
pareja. Aqui encuentro, como en la actividad diagndstica, que los nifios otorgan gran valor a la
idea de tener una pareja heterosexual, como ya he mencionado. Mas adelante, al preguntarles
“;los nifios y las nifias suefian diferente?”, las respuestas fueron interesantes: dijeron que los
nifios suefian con tener novia o ser futbolistas para ganar millones de pesos, mientras que las
nifias sueflan con ser famosas, presidentas, cantantes, bellas o bailarinas. Solo uno de ellos
menciond que nifios y nifilas pueden sonar las mismas cosas, porque los pensamientos
individuales son diferentes, sin importar el género. De nuevo, lo que expresan en voz alta es muy
revelador, ya que las respuestas encajan en estereotipos de género, incluso después de haberlos
cuestionado en la primera sesion. Rigoberto Oliva explica que la ensefianza escolar es un espacio
importante para la formacion de la personalidad, sobre todo de la masculinidad pues “este es el
momento en el que los nifios se ven presionados a expresar, en sus comportamientos y actitudes,
todo lo que en la casa han escuchado y le han exigido” (218). Quiere decir que los nifios también
responden desde lo que se espera de ellos y no necesariamente desde aquello que han

reflexionado criticamente, por lo que la escuela, aunque es un espacio donde se les exigen ciertos
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comportamientos, también puede convertirse en un lugar de cambio. Como ocurri6 en el taller, la
escuela podria ser un espacio donde los nifios y nifias cuestionen y reflexionen sobre aquello que
han sido presionados a pensar desde espacios como la familia. No quiero decir que los nifios,
nifias o adolescentes juzguen o desaprueben a sus familias, sino que se permitan mirar el mundo
de manera mas diversa desde otros espacios vy, tal vez, trasladar esos aprendizajes a sus demas
relaciones.

3

Continuando, al final del cuento, les pregunté¢ “;como son los personajes de otros
cuentos?” y “;normalmente leemos cuentos como este?”, para reflexionar sobre las posibilidades
de los protagonistas en la literatura infantil. Los nifios mencionaron que los personajes de los
cuentos suelen ser princesas o animales, buenos o malos, bonitos o feos, y reconocieron que
nunca habian leido una historia como Un hombre de mar (2004) . Liborio no entra en los binarios
de los cuentos tradicionales, incluso el texto dice: “El dice que no quiere ser bueno ni malo, que
es mejor ser como el mar... inesperado” (Castro 25). Los nifios coincidieron con esta idea,
afirmando que no podemos ser buenos o malos, y que no hay sentimientos buenos o malos, sino
que todos son validos. El personaje de Liborio rompe con la tradicion del cuento infantil
moralizante, pues no busca enseflar una leccion de conducta, sino que transmite la idea de
aceptarse tal como uno es. Otro aspecto interesante es la ilustracion del personaje: los nifios lo
describieron como “gordo, calvo, tatuado y moreno”. Ante esto, les pregunté si conocian
personas con tatuajes y todos dijeron que si, incluso uno mencioné a su mama. Liborio es un
personaje mucho mas cercano a la realidad cotidiana, alguien que los nifios pueden imaginar en
su entorno, uno de ellos comentd que habia visto a un sefior en la calle que se parecia al

personaje. Liborio no es el tipico protagonista de un cuento de Disney, sino un hombre comun,

posible, que podria habitar en el mundo real.
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Después de la lectura, los nifios hicieron una actividad donde tenian que representar sus
suefos. En el cuadernillo tenian una silueta vacia y ellos tenian que transformar esa figura en una
representacion de sus deseos. Como Liborio, que utiliza su cuerpo para expresarse, asi los nifios
pudieron expresarse ¢ imaginarse de una forma distinta. Esta fue una de las actividades que mas
disfrutaron, incluso dias antes de leer el cuento ya estaban pensando y viendo qué podian dibujar.
Similar a lo que paso en el ejercicio de la sombra, cada uno de ellos se representd de forma
honesta, ya que la dinamica les permite internalizar el cuento y transformarlo visualmente, segiin
su autopercepcion. Entre las cosas que mas se repiten son: las mascotas, cosas materiales
(teléfonos, videojuegos, casas, dinero, etc.), corazones para representar amor o carifio y las caras
felices. A primera vista, los suefos de todos se relacionan con la estabilidad econémica (dibujos
de dinero) y el deseo de tener un hogar propio. Estos temas pueden leerse como una forma de
expresar lo que para ellos significa sentirse seguros y muestra sus aspiraciones. También, la
presencia de corazones y caras felices muestra que para ellos la alegria, el amor y los vinculos
son elementos importantes. En conjunto, estos dibujos revelan lo que valoran: la pertenencia, el
afecto y la posibilidad de construir un espacio propio. Todo esto cobra sentido si consideramos
que los alumnos viven en un contexto de acompafiamiento institucional, donde permanecen
temporalmente distanciados de sus familias.

Figura 22

Recopilacion de resultados de la actividad Dibuja tus suerios
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tus suefios en la silueta. tus suefios en la silueta. tus sueiios en la silueta.

A

oo o

Fuente: Elaboracion propia a partir de los materiales producidos en el taller “Como se dibuja un
nifio: Actividades para fomentar la igualdad”, 2024.

Sin embargo, hay en los dibujos algunos suefios que destacan por lo que podrian
significar. En las nifias (superior) aparecen frases y dibujos como “ser presidente”, “estar y no
hacerme burla a mi misma”, una cruz catolica, dos mujeres o nifias tomadas de la mano, “poder
de agua” (inspirado en Liborio), un micréfono y unas pesas. Entre los nifios (inferior) aparecen
armas, “Ronaldo y Peso Pluma”, “ser presidente”, olas, “poder de agua” y “que mis hermanos no
se peleen”. Existe un gran contraste entre los suefios de los alumnos.

Por un lado, las nifias representan su deseo de accidén, voz y reconocimiento propio:
quieren ser escuchadas y decidir por si mismas. La frase “estar y no hacerme burla a mi misma”
es muy significativa, pues implica un acto de autoafirmacion y una conciencia del yo que busca
respeto y aceptacion. En los nifios, uno de ellos reproduce modelos de masculinidad dominante

(Peso Pluma, Ronaldo y las armas) asociados a la fama, la competencia, la fuerza y la

dominancia. Oliva afirma que “en la medida que los nifios crecen, los juguetes para los varones
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estan relacionados con la fuerza, valentia, agresividad, audacia” (217), por lo que es comun ver
que los nifios quieran pistolas, soldados, articulos deportivos etc. Esto evidencia como algunos
modelos de masculinidad dominante contintan siendo aspiracionales para algunos nifios.

En cambio, el otro compafiero habla de cuidados y paz con frases como “que mis
hermanos no se peleen” y “poder de agua”, el cual relacionan con Liborio y puede interpretarse
como la aceptacion de otros modelos masculinos y otras aspiraciones. Comprendo asi que los
nifios transitan entre lo que han aprendido (violencia, fuerza) y nuevas formas de existir
(cuidados, afecto). Aunque es un gesto pequeio, puede leerse como un deseo reparador, una
forma de cuidar que se contrapone a la violencia, el desarraigo y el distanciamiento, mandatos
descritos por Segato. En este sentido, también puede interpretarse como un desacato a las
tecnologias de género que reproducen el binarismo de género y regulan las formas aceptables de
masculinidad (Lauretis 8). Por ende, es una fractura a lo que sefiala Cruz Sierra, donde la
emocionalidad y la intimidad suelen ser rechazadas dentro del sistema masculino por asociarse
con lo femenino o con la homosexualidad (177). Por lo tanto, podria decirse que las nifias suefian
con tener agencia y los nifios con tener poder. Sin embargo, este poder tiene matices, pues no solo
aparece desde la imposicion, sino que también se cruza con el cuidado y el afecto. En ambos
casos, los suefos reflejan formas distintas de imaginar la realidad y la autopercepcion de los
alumnos, lo que permite ver cdmo los mandatos de género siguen presentes, pero también como
comienzan a replantearse.

La siguiente lectura importante de este eje es Tldloc. Piedra de agua de Ave Barrera
(2017). A manera de resumen, el texto narra coémo el dios Tlaloc, convertido en piedra dentro de
un museo, recuerda el tiempo en que era libre y estaba en contacto con la tierra. Con esta lectura
me interesaba profundizar en el tema de los sentimientos y la empatia, ademas de tratar la

memoria y, de alguna forma, mostrar que incluso un dios puede sentirse triste o vulnerable. En
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este sentido, el cuento presenta una masculinidad que permite replantear el concepto de fuerza,
pues no siempre significa dureza o poder, sino también sensibilidad, conexién y resistencia.

Para comenzar la sesion, vimos el video ;Quién es Tlaloc? (CuriosaMente). Este primer
momento, ademas de servir para contextualizar, fue muy motivante. Los nifios se mostraron
interesados en el origen de Tlaloc y en la animacidn del video. Otra situacion importante fue que
uno de los alumnos llevaba un muiieco de Thor (dios del trueno), y méas que ser un momento de
distraccion, resulté una herramienta para entender mejor a Tladloc, pues asi lograron hacer una
conexidn con un personaje que ya conocian y pudimos compararlos. Cabe resaltar que esta sesion
fue mucho mas fluida durante la lectura y hubo mads participacion. Los nifios se notaban mas
atentos e interesados en el tema, a diferencia de la primera sesion. Pasando a la lectura, cuando el
cuento menciona que los hombres se llevaron a Tldloc a la ciudad, los nifios se mostraron

3

preocupados por el personaje y preguntaban “;por qué no grita?” o “;por qué no rompe las
cuerdas?”. Querian encontrar soluciones para que Tlaloc fuera libre. Durante la lectura en voz
alta hicieron mds preguntas sobre las imagenes y sobre lo que le pasaba al personaje, ademas de
identificar sus emociones por si solos, sin necesidad de que los motivara tanto. A lo largo de la
lectura manifestaron tristeza y empatia no solo con palabras, sino también con gestos y sonidos.
Algunos hicieron expresiones de desagrado cuando Tlaloc fue encerrado en el museo o cuando
recordaba su soledad. Estas reacciones espontdneas muestran una lectura emocional y sensible
del texto, mas alla de solo una comprension literal.

En las actividades del cuadernillo, los nifios respondieron a la pregunta “Si pudieras
hacerle una pregunta a Tlaloc, ;cudl seria?”’. Como ya mencioné, se mostraban preocupados por
el personaje, por lo que escribieron cosas como “;quieres que te ayudemos a ser libre de nuevo?”

o “;estas bien?”. Los ninos reconocen a Tlaloc como alguien solo, atrapado y triste, pero también

como alguien poderoso. Esto se relaciona con la siguiente pregunta que les hice, pues si los
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dioses son poderosos, ;los dioses también pueden sentirse tristes? Respondieron que si, que
también pueden estarlo, como Thor, a quien han visto triste o enojado, que incluso hace truenos
cuando se enfada, en paralelo con Tlaloc, que hace llover cuando llora. A partir de esto les
pregunté si existen sentimientos buenos o malos, y coincidieron en que todos los sentimientos
son validos y que estd bien sentirse triste. De ahi surgié la pregunta “;se han sentido como
Tlaloc?”, y todos respondieron que si. Es interesante que se hayan identificado tanto con el
personaje, lo cual podria deberse a la reciente experiencia de la pandemia o a su situacion actual
de vivir en la villa, por lo que empatizan con el encierro y la nostalgia de Tlaloc. Después
hablamos sobre por qué creen que los humanos encerraron al dios. Las opiniones fueron variadas:
algunos dijeron que fue porque pensaron que iba a ser muy admirado, otros porque creyeron que
era malo o simplemente para poder verlo. Estas interpretaciones son importantes, ya que
muestran que los niflos entienden el encierro del personaje como una forma de control o de
fascinacion, no solo como castigo. En sus respuestas hay una reflexion implicita sobre el poder y
la mirada: los humanos encierran lo que no comprenden, lo que les provoca admiracion o miedo.
Los nifios reconocen que el deseo de admirar y poseer puede volverse una forma de dominacion,
lo que puedo conectar con la manera en que las culturas originarias han sido representadas,
clasificadas y “conservadas” bajo la logica del museo. Relaciono esto con la colonialidad del
poder, es decir, aquellas relaciones de dominacion sobre “la naturaleza y sus recursos de
produccion [...] y la subjetividad y sus productos materiales e intersubjetivos, incluido el
conocimiento” (Quijano citado por Curiel). Hay, aunque pequefias, muestras de pensamiento
decolonial, un interés por la justicia y una preocupacion genuina por el dios prehispanico.

En la Ultima actividad, los niflos debian imaginar como seria la familia de Tlaloc y
representarla con un dibujo. Mientras trabajaban, surgieron comentarios como “yo solo creo que

tiene mama”, a lo que otro nifio agregd que la mama de Tlaloc era “la diosa del amor”. Otro
9
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compaifiero decidi6é no dibujar a la madre, explicando que “yo no le voy a poner mama porque se
murio”, por lo que solo representd al padre y menciond que Tlaloc ya no tenia mas familia. Estas
respuestas llaman la atencion por las distintas formas en que definen la idea de familia. Yo
imaginaba que imitarian el video del inicio, donde se muestra la familia de Tlaloc segin la
mitologia, sin embargo, se mantuvieron firmes en sus decisiones incluso cuando les pregunté si
querian cambiar algo. Sus dibujos y comentarios no se basaron en la explicacion mitoldgica, sino
en sus propias interpretaciones, lo que muestra una comprension distinta a la literal del texto. La
siguiente figura muestra los dibujos:

Figura 23

Recopilacion de los resultados de la actividad Dibuja a la familia de Tlaloc.

2 Tlaloc estd so Tlaloc ests solo en el museo. Im
2 Tlaloc esta sclo en el museo. Imagii

omo Ser“a su como seria su familia y dibﬁjala. camq seria su familia y dibajala.
i ] / z 7, »\
f iy A --’ /

\,

5 ‘ ilLes gusto )
J mi ~lanta?

Fuente: Elaboracion propia a partir de los materiales producidos en el taller “Cémo se dibuja un
nifio: Actividades para fomentar la igualdad”, 2024.

Este ejercicio funciona como un gesto de lectura reparadora: al dibujarle vinculos a
Tlaloc, los nifios devuelven vida y afecto a una figura que, en el cuento, habia sido despojada de
su entorno y su comunidad. Por ejemplo, el nifio que decidié no dibujar a la madre, porque “se
murio”, estd reconociendo una pérdida (considerando que Tlaloc perdié todo) y, al mismo

tiempo, le da sentido segun su imaginacién y su propio concepto de familia. Esta decision
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también puede leerse como el reconocimiento de configuraciones familiares distintas a la nuclear
tradicional, entre ellas la existencia de padres solteros, una figura que suele recibir menor
visibilidad que la de la madre soltera. En el caso del alumno que dibuja a la madre como “la diosa
del amor”, puedo ver como asocia la figura materna con el carifio y el cuidado (igual que en las
primeras sesiones), pero ahora deseando que Tlaloc recupere o tenga el afecto que necesita.
También observo que dos de los alumnos intentaron imitar o recrear el estilo y la vestimenta de
Tlaloc, esto muestra que reconocen la identidad del personaje y la respetan. Comprenden el relato
no solo desde lo narrativo, sino también desde lo visual: representan colores intensos, adornos y
ojos similares a los del personaje original. A través del dibujo, transforman la imagen del cuento
y se la apropian para expresar lo que imaginan desde su propia habilidad artistica. Esto resulta
importante si consideramos que, antes de leer y ver el video sobre Tlaloc, los nifios jamés habian
escuchado hablar de ¢l. Sin embargo, después de observar distintas representaciones (incluso la
fotografia de la piedra de agua incluida en el cuadernillo), lograron identificar rasgos, adaptarlos
y darles un nuevo sentido en sus ilustraciones.

Puedo decir que esta lectura y sus actividades permitieron que los niflos miraran a un dios
desde la vulnerabilidad y no desde el poder. El cuento de Tlaloc y las respuestas de los alumnos
muestran que, cuando tienen la oportunidad, los nifios pueden leer con empatia, imaginar desde el
afecto y reconocer sentimientos como la tristeza o la soledad sin juzgarlas como algo negativo.
Esta lectura también puede pensarse desde una mirada decolonial, porque rompe con la forma en
que se han representado a los dioses y los pueblos originarios. Ya no vistos como objetos del
pasado o piezas de museo, sino como figuras vivas, cercanas y sensibles. Los nifios no solo leen
un cuento, sino que resignifican la imagen fija, imaginando a Tlaloc como alguien que siente,

recuerda y necesita a su comunidad.
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A modo de cierre de este eje, la intencion de las lecturas propuestas era ver como los
nifios comprenden las emociones, los vinculos y el cuidado desde distintas figuras masculinas. En
El hombrecito (2020) tenemos una paternidad ausente y estereotipos de género, lo cual ayudé a
cuestionar qué es ser papa y adulto. Con Un hombre de mar (2004) hablamos de sentimientos,
suefios, mediante una masculinidad diferente: sensible, libre, que no responde al capitalismo. Y
con Tldloc. Piedra de agua (2017) hablamos de vulnerabilidad, memoria, desarraigo. A partir de
estas lecturas, los nifios, aunque en pasos pequeios, comenzaron a explorar formas de empatia,
resignificacion y apropiacion. Esta experiencia del taller de lectura me permitié reconocer lo
profundamente arraigados que estan los mandatos de género y cdmo nos atraviesan incluso desde
antes de nacer. Por eso, entiendo que romper por completo con los modelos aprendidos no es
sencillo. Aunque en el espacio del taller los nifios empiezan a cuestionar estereotipos y sentirse
mas libres, fuera de ese entorno siguen presentes las mismas estructuras sociales, econdmicas y
culturales (la colonialidad, el capitalismo, los mandatos) que sostienen esas formas de
desigualdad.

Aun asi, hay resultados positivos, luz entre todo el trabajo. Como ya he mencionado, los
nifios lograron reconocer y nombrar emociones propias y ajenas, también, identifican tristeza,
enojo y soledad como emociones validas, no negativas. Los niflos transforman las figuras y les
dan significado a partir de su sentir y aprendizaje, empiezan a interpretar las lecturas y a
disfrutarlas. Se preocupan y se muestran empaticos por los personajes, sobre todo en las sesiones
tres y cuatro. Empiezan a relacionar la masculinidad no solo con fuerza o dinero o poder, sino
también con sensibilidad, afecto, cuidado. Uniendo los hallazgos con la teoria, veo que los nifios,
sin saberlo, cuestionan la mirada colonial sobre los cuerpos y los saberes, tanto con T/dloc como
con Liborio. A través de las figuras abiertas y cambiantes que aparecen en los ejercicios del

cuaderno, muestran otras formas posibles de existir en el mundo y expresan aquello que muchas
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veces no dicen por el “deber ser”. Sus respuestas, tanto orales como escritas, pueden entenderse
como una forma de lectura reparadora: sus interpretaciones no nacen del juicio, sino desde la
posibilidad. Esto demuestra que las infancias no solo reproducen modelos, sino que también
reparan y crean significados nuevos mediante la imaginacion y la experiencia. Imaginar mundos
donde los hombres lloran, los dioses necesitan amor, los padres son sensibles, etc., los nifios
dibujan futuros posibles. Retomando la perspectiva de Mufoz, esa imaginacion es una forma de
esperanza politica, una practica de construccion de otras posibilidades, mas afectivas y justas. Por
lo tanto, los docentes tenemos la oportunidad de crear en el aula pequefias utopias, donde el
cuidado, la imaginacion y la sensibilidad sean valores compartidos. Esa es, para mi, una
educacion verdaderamente transformadora, que dialoga con la pedagogia queer y aprovecha el
curriculo oculto, pues, no es necesario abordar los temas de manera tedrica, sino abrir espacios
creativos y de conversacion donde los nifios y nifas puedan responder desde su propia
perspectiva. Para concluir el eje tematico, puedo decir que, el aula puede ser un espacio de
resistencia y de creacion, donde nifos y nifias aprendan a mirar el mundo desde otros lugares.
Trabajar con los cuentos me permitid confirmar que la educacion puede cuestionar los mandatos
de género, la colonialidad y la violencia. Es necesario ensefiar desde la empatia y la imaginacién
para formar personas mas justas y libres.
Autopercepcion, reflexion y cierre

Después de trabajar los temas del cuidado, la empatia y los vinculos, el ultimo eje se
centra en la autopercepcion y la diferencia. Este bloque retine las actividades en las que los nifios
reflexionaron sobre si mismos, sobre lo que los hace Unicos y sobre la importancia de reconocer
que todos somos distintos. A través de ejercicios como el poema Iguales pero diferentes (2022) y

la actividad del espejo, los alumnos tuvieron la oportunidad de mirarse, de pensar en sus
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caracteristicas, emociones y formas de ser. Este eje también presenta las actividades de cierre del
taller, para analizar como integran lo aprendido durante las sesiones anteriores.

El poema Iguales pero diferentes de Veronica Noyola (2022) se encuentra en el libro
Multiples Lenguajes de segundo grado. El poema habla sobre como todos tenemos gustos y
personalidades distintas, pero que, al final, todos queremos ser felices. Para abrir la sesion,
jugamos a “;Qué prefieres?”, en el cual formaban una fila y, segin su respuesta a la premisa, se
movian hacia la derecha o hacia la izquierda. Después, los que estaban del lado con menos
personas debian explicar su respuesta. Algunos ejemplos de las preguntas fueron: ;vestido o
pantalon?, ;futbol o baile?, ;despertar temprano o tarde?, entre otras. El juego les gusto tanto que
ellos mismos comenzaron a proponer nuevas premisas. Esta actividad, ademds de generar
movimiento y risas, fue una buena introduccion al poema.

Después, pasamos al poema. Al leer el titulo, hubo duda y cierta resistencia a la idea, pues
no entendian como es posible ser iguales y distintos al mismo tiempo. Durante la lectura, la
dindmica fue que levantaran la mano si se identificaban con lo que ibamos leyendo. Asi fuimos
conversando sobre cémo a todos les gustaban cosas diferentes, independientemente de los
estereotipos que ya habiamos aprendido. A partir de esto, pudimos contestar y conversar la
actividad del cuadernillo, en la cual respondian si ser diferente es bueno y si el mundo fuera
divertido si todos fuéramos iguales. Todos estuvieron de acuerdo en que ser diferente es positivo
y que el mundo seria muy aburrido si no existieran las diferencias. En la pregunta sobre por qué
es importante ser diferentes, las respuestas variaron entre: “porque asi hay madas diversion”,
“porque es divertido y evita peleas” y “ser diferente nos abre otras oportunidades y gustos”. Estas
frases, aunque cortas, muestran que los nifios comprenden la diferencia como algo positivo,
vinculado con la convivencia y la felicidad. No la perciben como un obstaculo, ni algo prohibido,

sino como una forma de ampliar sus experiencias y evitar conflictos. En sus palabras, ser
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distintos no divide, sino que enriquece. Las siguientes preguntas fueron sobre lo que nos hace
iguales y lo que nos hace unicos. Lo que los hace diferentes es: “el nombre”, “el pelo”, “la
familia”, “la forma de ser y vestir”, “el comportamiento y la forma de ser”. Con estas respuestas
observo que los nifios reconocen la diferencia desde lo visible, lo que pueden observar, pero
también desde lo emocional y lo comunitario. Esto se relaciona con la propuesta de la pedagogia
queer, la cual busca “incitar la diferencia y la inclusion de la diferencia en uno mismo [...]
Asimismo, incentivar las alianzas afectivas, el habla de las emociones, como la tristeza, la euforia
o el aburrimiento, y tratar de hacer un aula ludica y afectiva” (Martinez y Reyes 34-35) Las
respuestas de los participantes muestran que cuando existe un espacio seguro, los nifios y nifias
pueden pensar la diferencia sin ser excluyente. Ademas, resalta la importancia del trabajo docente
para crear estos espacios y poder generar intercambio y didlogo entre los individuos Respecto a lo
que los hace iguales, mencionaron: “que todos queremos ser felices”, “los gustos”, “la necesidad
de ser diferentes” y “el cuerpo (tener dedos, nariz, etc.)”. Estas respuestas son muy interesantes,
porque muestran que los nifios entienden que ser iguales no implica parecerse ni pensar igual,
sino compartir deseos, emociones y una misma condicion humana. La frase “la necesidad de ser
diferentes” me parece la mas interesante, pues muestra que comprenden la diferencia como parte
de la igualdad, no como conceptos opuestos. Esta parte del taller fue importante para comenzar a
trabajar la autopercepcion y el reconocimiento del otro y de si mismos (como mencionan
Martinez y Reyes), y a partir de ahi continuar con los siguientes temas una vez reflexionado esto.

Después de hablar sobre las diferencias y similitudes entre las personas, continuamos con
una de las actividades mas significativas del taller: el ejercicio del espejo. En un principio, la
propuse como un rompehielo, pero se convirtid en un momento clave para observar como los
nifios se miraban a si mismos. La intencién era que se miraran con atencion y ternura,

aprendiendo a describirse sin miedo ni vergiienza, fortaleciendo su autoestima y su
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autopercepcion. Al principio, la actividad fue complicada. A varios les costd mirarse
directamente y algunos comenzaron diciendo cosas negativas sobre si mismos, como “feo” o
“molesto”. Hubo risas nerviosas, evasivas y silencios largos. Algunos decian “no sé qué decir” o
solo me miraban esperando respuesta. Por lo tanto, de entrada, se describian fisicamente, el color
de cabello, de ojos, el tono de su piel, etc. El espejo parecié incomodar mas de lo que ayudaba.
Considero que esta dificultad para mirarse y hablar de si mismos también est4 relacionada con el
contexto en el que viven los nifos. En la Villa Infantil, muchos de ellos estan lejos de sus familias
y dependen de un entorno institucional para su cuidado. Esto hace que la confianza y la cercania
sean condiciones necesarias para que puedan expresarse con libertad. Mirarse en el espejo no fue
solo un ejercicio, sino también un acto emocional que implicd reconocerse, aceptar su propia
imagen y permitirse ser vistos por los demas. Retomando a Martinez y Reyes, mencionan que “la
anulacion del cuerpo hard que calle aquello que le molesta o duele, pues ha interiorizado que su
voz sélo sirve cuando se le pide hablar de lo que debe saber, no de lo que siente”. De cierta
forma, el ejercicio del espejo también permitid abrir una pequefia oportunidad para hablar desde
lo emocional y no inicamente desde aquello que se espera que los nifios sepan decir.

Ahora, cuando les tocaba decir un cumplido, el ambiente cambiaba. Cuando los
compafieros empezaron a decir palabras amables, les costd menos identificar sus rasgos positivos.
Las frases que surgieron fueron: “divertido”, “buen amigo”, “tranquila”, “inteligente”, “creativo”,
etc. Este intercambio de palabras se convirtié en un espacio de reconocimiento colectivo. Los
nifios no solo se describieron, sino empezaron a mirar con empatia, a reconocer algo bueno en el
otro y en si mismos. Esta actividad fue una transiciéon importante dentro del taller: después de
hablar sobre los estereotipos, las diferencias, las emociones, los nifios empezaron a pensar desde
lo propio, a construir una imagen mas completa de si mismos. La actividad sirvi6 para entender

mejor y empatizar con las lecturas y personajes de las siguientes sesiones (Tlaloc y Liborio). A
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partir de aqui, puedo seguir al trabajo final, el cual se centrd en como representaban la felicidad,
los aprendizajes y sus percepciones sobre el taller en general.

Para concluir el eje, y el capitulo de resultados, hablaré¢ de las actividades que me
sirvieron para recuperar lo aprendido, en la ultima sesion. Esto para ver si hubo algun cambio en
la manera en que los niflos se representan a si mismos y a las masculinidades. La tltima actividad
del cuadernillo fue dibujar a un nifio feliz, para contrastar con el diagndstico (las mufiecas de
papel), ademas, realicé un cuestionario oral para escuchar directamente lo que pensaron del
proceso, lo que aprendieron y lo que mas les gustd. Aunque las preguntas se formularon de
manera oral, cada participante registrd sus respuestas por escrito en una hoja en blanco del
cuadernillo.

La actividad niimero trece, consistia en ;cémo dibujarias a un nifio feliz?. No les di
ninguna instruccidon especifica de género, solo si les dije que agregaran todo lo que consideren
necesario para que su nifio sea feliz. Entre los comentarios que hicieron estd que: un nifio necesita
una novia (aunque al final no la dibujo) y alguien mas dijo que haria corazones para representar
amor. Las siguientes imagenes muestran el resultado de la actividad:

Figura 25

Recopilacion de resultados de la actividad Dibuja a un niio feliz
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Fuente: Elaboracion propia a partir de los materiales producidos en el taller “Como se dibuja un
nifio: Actividades para fomentar la igualdad”, 2024.

En esta ultima actividad, los dibujos mostraron algunos pequefios cambios, aunque la
mayoria de las representaciones siguieron dentro de los modelos tradicionales. Si bien los
personajes masculinos continuan apareciendo en roles como el jugador de futbol, también hay
sefales de mayor apertura emocional: mas color, gestos de alegria y simbolos de afecto. La
felicidad se representa como juego o expresion. Estos matices son sutiles, pero muy importantes.
En una realidad donde los mandatos de género estan profundamente arraigados, esperar
transformaciones radicales en tan poco tiempo seria ingenuo. Aun asi, los niflos mostraron
disposicion para reflexionar, imaginar y representarse de otras formas, aunque todavia no logren
desprenderse del todo de los estereotipos aprendidos, si es que es posible. En lo que si puedo ver
cambios es en la manera en que se relacionaron con los cuentos, con las emociones y entre ellos
mismos: hubo mas empatia y escucha. Por lo que, mas que medir un “avance” concreto, esta
actividad permite observar un proceso, puedo ver el inicio de una mirada distinta sobre las
masculinidades. Romper con las ideas que aprendemos desde antes de nacer no es algo que se
logre en un taller, pero si podemos comenzar a cuestionar.

Por ultimo, en la sesion final, los nifios contestaron un cuestionario sobre sus aprendizajes
y percepciones del taller. Como mencioné anteriormente, las preguntas se formularon de manera
oral y cada participante escribid sus respuestas en una hoja en blanco del cuadernillo. Entre ellas,
mencionaron que lo que mas les gustd fueron los cuentos, los juegos, la sopa de letras, dibujar y
escribir. Cuando les pregunté como se sintieron, respondieron: algunos se sintieron alegres, tristes
o aburridos; otros mencionaron que se sintieron bien porque aprendieron cosas nuevas, 0 con
ganas de seguir leyendo cuentos. A la pregunta sobre qué aprendieron, las respuestas incluyeron

palabras y temas como: los estereotipos, a estar triste, cuentos nuevos, las sombras, respeto,
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orden y juegos. Sobre sus personajes o lecturas favoritas, los mas mencionados fueron Liborio y
Tlaloc, solo una alumna eligié6 Mi sombra es rosa 'y El hombrecito (2020). Estas respuestas me
ensefian que el aprendizaje fue muy variado y no necesariamente un proceso lineal. El concepto
de estereotipo, lo mencionamos casi en todas las sesiones y fue recordado, mientras que otros
temas se quedaron en lo emocional y el juego, lo cual también estd bien. El hecho de que los
nifios eligieran a Liborio y a Tldloc como personajes favoritos me resulta importante, ya que
ambos representan masculinidades no hegemonicas: sensibles, introspectivas y conectadas con la
naturaleza. Aunque no logran verbalizar estos aspectos, la preferencia por estos personajes
sugiere que algo de esas figuras reson6 con ellos y lo guardan consigo. Las respuestas también
me dicen que el aprendizaje no fue uniforme y hubo emociones encontradas, momentos de interés
y otros de aburrimiento. Esto es importante, porque me confirma que los procesos educativos son
irregulares, especialmente cuando se trata de temas tan complejos como las identidades de
género. Sin embargo, incluso dentro de ese aburrimiento o desinterés, puedo observar rastros de
reflexion y curiosidad, que son en si mismos, pequefios gestos de cambio. Ademas, reconocer el
aburrimiento también es un indicador de que sienten la libertad de expresar sus emociones y ya
no silenciarse por preocupacion a ser juzgados. Reconocer que los nifios y nifias se aburren o que
no les gusta algo también implica devolverles su agencia y capacidad de decision, pues todos
tenemos derecho a no leer, no jugar o simplemente decir que no. Estos gestos de agencia y
expresion coinciden con varios de los objetivos de la pedagogia queer que ya he mencionado.
Para concluir este apartado, los resultados del taller me permitieron reconocer tanto los
alcances como las limitaciones de trabajar temas de género y masculinidad con infancias. A lo
largo de las sesiones, fue posible observar pequefios movimientos, gestos y conversaciones que
muestran la curiosidad, empatia y apertura, que tiene los nifios y nifias. Aunque también persisten

ideas tradicionales y resistencias a temas nuevos. Al entender que no hay cambios inmediatos,
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este proceso me permitid6 comprender las complejidades de ensefiar desde la sensibilidad, el
cuidado y las diferencias. Por lo que, las conclusiones que presento a continuacién no intentan
cerrar el proceso, sino reflexionar sobre lo que el taller significé en términos de aprendizaje,
experiencia y transformacion, tanto para los alumnos como para mi.

IV.3 Conclusiones sobre la intervencion

El taller “Como se dibuja un nifio: actividades para fomentar la igualdad” tuvo como
objetivo incorporar figuras con matices de la masculinidad en el imaginario de estudiantes de
primaria baja por medio de lecturas alternativas para observar si esta accidbn provoca
desplazamientos en la forma de entender las identidades. El trabajo del taller se centr6 en el
analisis de lecturas, actividades ludicas y reflexiones colectivas.

Como ya mencioné, aunque los resultados no muestran una ruptura total con los mandatos
de género, si evidencian una apertura por parte de los alumnos a leer y cuestionar otro tipo de
lecturas. Los nifios fueron capaces de comprender el concepto de estereotipo y recordarlo durante
las demas sesiones, lo que les permitid abrirse a otras posibilidades de ser. Otro logro observable
fue el reconocimiento de los sentimientos, tanto de los personajes como de los propios: tristeza,
enojo, aburrimiento, alegria, carifio, entre otros. Esto les ayudo6 a desarrollar mayor empatia hacia
los personajes masculinos que leimos en los cuentos, como Liborio. También reconozco que,
hacia el final del taller, los nifios pudieron expresarse con mas libertad y seguridad. Las
actividades ludicas y las conversaciones generaron un ambiente de confianza que les permitio
participar, discutir y apropiarse de las lecturas, ademas de realizar dibujos y transformar figuras
de manera mas libre. Estos logros, aunque sean desplazamientos pequeios, se relacionan mas con
su comportamiento y actitud frente a la lectura literaria, asi como con aspectos emocionales o de
autopercepcion. Aunque no son resultados medibles o evidentes, considero que son igual de

importantes.
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Entre las principales limitaciones del taller, la mas evidente fue el tiempo. En cinco
sesiones fue muy dificil profundizar en los temas o acompafar los procesos personales de los
nifios con la constancia que habrian necesitado. La reflexion sobre el género y las masculinidades
requiere continuidad y confianza, y en este caso, aunque se generdé un vinculo, el tiempo no
permiti6 asegurarla del todo. Otra limitacion que considero importante fue el contexto mismo de
la Villa Infantil. A diferencia de un salon de clases, este es un espacio (la casa) donde los nifios
viven distintas situaciones familiares y emocionales, y el espacio del comedor es un lugar con
distracciones constantes, lo que influye directamente en su forma de participar y en su
disposicion a expresarse libremente. También, el cansancio, las distracciones o el ruido hacian
que fuera complicado mantener su atencion. Ademas, el hecho de que las sesiones fueran por la
tarde, después de sus clases y asesorias, también afectaba su nivel de energia. Otra situacion que
considero es que, en algunos momentos senti que el material o las actividades no lograban
motivarlos como yo esperaba, y que la lectura no siempre les generaba el mismo interés a todos.
Aun asi, con el paso de las sesiones encontré que lo que mds funcionaba era mantener la
flexibilidad, permitir el juego, las pausas, los silencios, o las interrupciones. A pesar de estas
dificultades, considero que el taller fue una experiencia significativa por lo que se vivié en el
proceso.

A partir de esta experiencia confirmo que ensefiar con perspectiva de género y con
enfoque en las masculinidades no se trata de corregir o imponer nuevas formas de ser, sino de
acompaiiar los procesos de descubrimiento y escucha de los nifios. Reafirmo la importancia de la
pedagogia queer, porque busca ensefiar sin forzar y entender que cada nifo se relaciona con el
aprendizaje desde su historia, sus afectos y sus propias resistencias. Esta pedagogia invita al
didlogo, la empatia y la posibilidad de crear un espacio donde lo diferente no sea castigado, sino

reconocido como parte del aprendizaje. También pude confirmar la presencia constante del
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curriculo oculto, el conjunto de mensajes y valores que se transmiten mas alld de los contenidos,
en los gestos, las lecturas o las imagenes. Tanto para reforzar estructuras que responden a
modelos de identidad o género, como para usarlo de manera de herramienta de resistencia y
aprovecharlo para romper con paradigmas (como en este taller). En este segundo uso del
curriculo oculto es donde la labor docente puede volverse transformadora. Trabajar desde una
educacion transformadora implica mirar lo que no se dice, lo que se repite sin pensar, y abrir la
posibilidad de que los alumnos, y también nosotros, podamos cuestionarlo. El taller me recordo
que la lectura, cuando se vive desde el afecto, puede ser un espacio para reparar, para imaginar y
para sentir. No se trata de que los nifilos comprendan un concepto, como masculinidad, sino de
que se sientan seguros para preguntar, dudar o compartir algo de si mismos. Creo que ahi esta la
verdadera transformacion, en esos momentos pequefios donde se aprende a mirar con ternura, a
escuchar sin corregir y a convivir con lo diverso.

Capitulo V: Conclusiones generales

V.1 Conclusiones

A lo largo de este trabajo busqué analizar como se construyen y representan las masculinidades
en los Libros de Texto Gratuitos de educacion primaria, asi como observar de qué manera los
nifios interpretan y reproducen esas representaciones. Esta investigacion, combina el andlisis
critico con la practica pedagdgica, lo cual me permitié reconocer los alcances y limitaciones de
los planes educativos actuales. También, me permiti6 la posibilidad de imaginar otras formas de
ensefiar y leer identidades masculinas, desde una mirada mas justa y sensible. Como ya he
mencionado, este trabajo surgio de la necesidad de abrir una conversacion pendiente en el campo
educativo: la de las masculinidades en la infancia. Existen numerosos estudios sobre la
representacion de las mujeres o los estereotipos de género en la literatura escolar, pero hay poca

investigacion que se enfoque en como se construyen los modelos masculinos dentro de los
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materiales oficiales. Por lo tanto, considero que este trabajo aporta una mirada distinta, que no
busca culpabilizar a la escuela o a las familias, sino comprender los modelos y procesos
culturales que se reproducen desde las primeras etapas de formacién. Mi recorrido de
investigacion se divididé en dos partes, por un lado, el andlisis critico de los LTG de la Reforma
Educativa de 2017 y de la Nueva Escuela Mexicana, y por otro, una intervencion pedagogica con
cinco nifios y nifias en la Villa Infantil Sonrie, en Querétaro. Este doble proceso me permitid
identificar los discursos institucionales y observar cémo los nifios los reciben, interpretan y
reconfiguran desde su experiencia. También pude analizar la manera en que reaccionan ante
textos alternativos a los LTG, los cuales presentan otras identidades.

Recapitulando mis hallazgos y andlisis, en los libros de la Reforma de 2017 observé
representaciones prototipicas de la masculinidad. Los hombres son proveedores, trabajadores, sin
expresion emocional ni diversidad corporal o racial. Las mujeres aparecen en papeles
secundarios, ligados al cuidado y la domesticidad. La literatura, aunque no esta expreso en los
planes de estudio, tiene una funcion moralizante mas alla de solo la estética. En cambio, pareciera
que en los libros de la Nueva Escuela Mexicana hay un intento por ampliar la mirada, incluso
desde sus bases tedricas. En los libros, hay mas presencia de autoras e ilustradoras, mas
representaciones de infancias, una diversidad estética mas visible y un discurso orientado a la
inclusion. Sin embargo, considero que esa diversidad muchas veces se queda en la superficie. Las
masculinidades, aunque no en su totalidad, siguen representandose desde la productividad o el
liderazgo. Las corporalidades siguen siendo normativas y las emociones, aunque aparecen con
mas frecuencia, no se abordan con profundidad. Considerando lo anterior, aunque los textos de la
NEM buscan promover ese cambio de paradigma, dejan de lado el valor literario al incluir un
menor numero de lecturas literarias y privilegiar textos de valor instrumental, que no

necesariamente tienen un proposito estético y que tienen claramente un fin didactico. Esta es una
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diferencia relevante frente al plan del 2017, que, aunque seleccionaba principalmente autores
masculinos y canonicos, si reconocia la literatura como un espacio estético, de goce y formacion
lectora. Aun asi, estas diferencias marcan un paso importante hacia una educacién mas humana.

Ahora bien, la intervencion pedagogica fue, para mi, la parte mas significativa de la
investigacion. El taller me permitié ver como los nifios se enfrentan a los estereotipos y qué tan
dispuestos estan a imaginar otras formas de ser, otras identidades. Los resultados no muestran una
deconstruccion total con los mandatos de masculinidad, o una capacidad de lectura critica
precisa, pero si evidencian los primeros pasos hacia mayor apertura y comprension. Los niflos
pudieron entender el concepto de estereotipo y a identificarlo, también, a reconocerse en los
personajes sin miedo a hablar de emociones. A través de la lectura, el didlogo y el juego, los
participantes se permitieron sentir y compartir, experiencias positivas y aquellas que resultaron
mas complejas. En este proyecto no traté de crear transformaciones inmediatas ni de buscar
resultados medibles, pues la realidad no lo permitia tal cual. Me interesé observar en los nifios
esos pequefios desplazamientos, como una pregunta diferente, una palabra nueva o una forma
distinta de mirar un cuento, a si misSmos o0 a sus compafieros.

Tomando en cuenta la teoria, mi proceso de lectura critica y esta experiencia pedagogica
dialogan con distintos conceptos que parten de una mirada postestructuralista. El material
didactico funciona como una tecnologia de género que institucionaliza los modelos hegemonicos
y ensefia, de forma explicita o implicita, el “deber ser” de hombres y mujeres. Desde esta
perspectiva, mi investigacion retoma los objetivos de la educacion transformadora y de la
pedagogia queer, que proponen una ensefanza abierta a lo diverso, capaz de sofiar con lo
inimaginable y de cuestionar aquello que las instituciones educativas y el Estado han presentado
como natural o legitimo. Esto se logrd a través de la lectura reparadora, que invita a leer desde la

posibilidad y no desde el juicio, buscando en los textos su potencial transformador. Leer de esta
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manera permite imaginar futuros donde las infancias puedan crecer en un mundo mas justo, libre
y amable. Este proyecto también me permitié repensar el papel de los docentes. Ensefar con
perspectiva de género no significa imponer, sino acompanar los procesos de los alumnos, permitir
que se nombren, que se reconozcan y que imaginen otras formas de existir. En este sentido, la
literatura es una herramienta poderosa para derribar muros, no solo ensefia a leer, sino a mirar con
sensibilidad y empatia.

Reconozco que esta investigacion tiene varias limitaciones, las cuales enlisto. En primer
lugar, la teoria con género se actualiza constantemente, pues surgen nuevos cuestionamientos a
los sistemas, por lo que el marco teérico que hoy utilizo podria seguir revisdndose, ampliandose
seguir cuestionando lo establecido. Otro punto es que, la Nueva Escuela Mexicana es un plan
reciente, con escasos estudios criticos sobre su implementacion y materiales, incluso, con pocos
reportes de como se han llevado estos primeros periodos de aplicaciéon y como han sido las
experiencias docentes o de los cambios que se han realizado en los libros. Por lo que atn falta un
analisis mas profundo y detallado de sus lecturas, autores e intenciones pedagodgicas. También
considero que hace falta mas trabajo de andlisis literario de los cuentos infantiles desde una
perspectiva de género, en especifico de masculinidades u otras identidades, pues esta area sigue
poco explorada en el contexto mexicano. Considero que esta investigacion puede ser un punto de
partida para seguir explorando las representaciones de género en la educacion bésica. Seria
importante ampliar el estudio hacia otros niveles educativos y materiales, como los libros de
secundaria o recursos audiovisuales. También seria importante indagar como los docentes
interpretan y aplican estos enfoques en su practica cotidiana. Creo que ain hay mucho por hacer
para construir una educacion que reconozca la diversidad de las infancias y las masculinidades, y

que permita pensar otras formas de aprender, ensefiar y convivir.
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Continuando con los retos, fue un proceso dificil encontrar una escuela dispuesta a
aceptar el tema del taller, ya que hablar de masculinidades y perspectiva de género en la infancia
aun genera resistencia. Finalmente, y como ya he mencionado, el contexto de la Villa Infantil me
presentd condiciones particulares como: un grupo pequefio de nifios y nifias en situaciéon de
vulnerabilidad, con quienes el vinculo emocional y la confianza fueron esenciales para el
desarrollo del taller. A ello se sumaron un espacio poco adecuado para la realizacion de las
actividades, en el que habia constantes distracciones, asi como un horario en el que los nifios ya
se encontraban sobrecargados por sus obligaciones escolares, entre otras situaciones. Estas
circunstancias, aunque desafiantes, me permitieron comprender que la ensefianza con enfoque de
género requiere sensibilidad, flexibilidad y tiempo para construir relaciones de respeto y cuidado.
Aun con sus limitaciones, considero que esta investigacion abre una linea de trabajo importante
en torno a la infancia y las masculinidades. Invita a mirar lo masculino desde otras perspectivas,
y a entender que la transformacion educativa comienza en lo pequefio, en las historias que
contamos, en las imagenes que elegimos, en la manera en que escuchamos a los alumnos.

Entonces, ;como se dibuja un nifio? Con todos los matices que hay. Los mandatos de la
masculinidad solo producen un tipo de nifio y de hombre, un ideal inalcanzable que limita las
identidades masculinas. ;Por qué hoy, mas que nunca, es importante pensar en la infancia de las
masculinidades? Porque vivimos en un pais atravesado por multiples violencias, precariedad
laboral y desigualdad, donde (segun el INEGI) el 82% de los suicidios registrados corresponden a
hombres. Donde la tasa de homicidios muestra que alrededor del 80%. son hombres y el principal
medio utilizado fue el disparo con arma de fuego, con un 73%. Donde, al dia mueren en
promedio diez mujeres por razones de género, la mayoria a manos de hombres que son sus
parejas, exparejas o familiares cercanos. Estas cifras no son solo niimeros, sino un reflejo de los

efectos que tienen los mandatos de la masculinidad en la vida cotidiana. Los hombres,
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adolescentes y niflos también son victimas de un sistema que los obliga a callar, a resistir sin
mostrar vulnerabilidad y a demostrar su valor mediante la fuerza o la violencia. Y, al mismo
tiempo, ese mismo sistema coloca a las mujeres como las principales victimas de esas violencias.
Hablar de masculinidades no significa ignorar los problemas de las mujeres o de otras
identidades, sino buscar libertad y paz para todos, porque la masculinidad no se limita a ser
hombre, sino que forma parte de un sistema que atraviesa todas las dimensiones de la vida: las
emociones, las relaciones, los cuerpos, la educacion, la economia, la forma en que entendemos el
poder y el cuidado, etc. Por eso, resulta urgente abrir espacios para repensar las masculinidades
desde la infancia, donde los nifios aprendan que hay otras formas de ser, de sentir y de
relacionarse con el mundo.

No es que no existan otras masculinidades o que no estén presentes en la literatura, sino
que falta legitimarlas, reconocerlas y darles voz. Como dije al principio, con la palabra
construimos la realidad. Por eso, es nuestra responsabilidad nombrar a quienes han sido
histéricamente infrarrepresentados. Los profesores tenemos la tarea de construir politicas y
espacios que dignifiquen la vida de otros y también la nuestra, de fomentar el respeto, el cuidado
y el carifio como valores centrales del aprendizaje. Considero que debemos utilizar todas las
posibilidades que tengamos para cuidar a las infancias y guiarlas hacia un crecimiento integral
que forme ciudadanos criticos, libres y sensibles.

En conclusion, esta investigacion me reafirmd que la educacion literaria puede ser un acto
de reparacion. Que leer con los nifios puede abrir espacios de sensibilidad y ternura. Que trabajar
las masculinidades desde la infancia no busca borrar lo masculino, sino volverlo mas humano,
mas plural y libre. La escuela puede y debe ser ese espacio donde imaginar lo diferente no sea

motivo de miedo, sino una forma de aprender a convivir.
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V.3 Propuestas de lecturas alternativas para el aula

A partir de los hallazgos de esta investigacion, considero necesario pensar en alternativas que
amplien las representaciones de las masculinidades dentro del aula. Si una de las principales
limitaciones de los Libros de Texto Gratuitos es la falta de diversidad en los personajes y las
historias, entonces es fundamental ofrecer lecturas que permitan a los nifios y nifias verse
reflejados en identidades que rompen estereotipos. La siguiente seleccion esta compuesta por
cuentos infantiles latinoamericanos y también incluyo algunas obras espafiolas que considero
relevantes (considero el pais de origen de los autores e ilustradores). Las elegi por su potencial
para repensar las masculinidades desde distintas perspectivas, ademas de adecuarse al rango de
edad del taller: nifios en la etapa de primaria baja y media (entre 6 y 9 afios). Para efectos de esta
investigacion dejo de lado los formatos infantiles para etapas tempranas, y también los de mayor
densidad, como las novelas para preadolescentes de 11 o 12 afos.

Todos estos textos, ademas de tener un valor literario y estético, ofrecen representaciones
mas diversas de lo masculino: personajes sensibles, afectivos, curiosos o en contacto con su
entorno y con los demds. Los incluyo porque considero que la literatura infantil es un medio
poderoso para imaginar otras formas de ser y convivir, y porque desde una mirada decolonial es
fundamental recuperar las voces y las narrativas que nos son propias. En esta tabla presento el
titulo del cuento, su autor o autora, el pais de origen y una breve descripcion sobre el tipo de
masculinidad o reflexién que puede trabajarse a partir de la lectura.

Tabla 3

Libros alternativos sugeridos para el trabajo con representaciones de género.

Titulo Autor/a Pais Tipo de masculinidad o
reflexion que propone
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Y oyes como
llora el viento

Dora Sales
[lustrado por
Enrique Flores

Espana

Un nifo sicario relata su
historia a una trabajadora
social. El cuento muestra la
deshumanizacioén de las
infancias marcadas por la
violencia, las consecuencias del
abandono y la pérdida de la
inocencia.

Aqui Vivia yo

Daniel Torrent

Espana

Don Gregorio redescubre un
retrato de si mismo en la
infancia. Los recuerdos lo
ayudan a recuperar una version
mas sensible y vulnerable que
pensoé olvidada. Ademas,
incluye la relacion afectiva
entre Gregorio y el sefor
Valentin, que nos muestran la
idea del hogar como un espacio
de refugio.

Simon, el topo

Carmen de Manuel
Ilustrado por Laura
Reixach

Espana

Simon es un topo diferente a
los demas. El cuento aborda la
diversidad y la aceptacion
desde la infancia, mostrando
con naturalidad la
homosexualidad y la
importancia de ser uno mismo.

Monstruo
Rosa

Olga de Dios

Espafia

Monstruo Rosa vive en una
ciudad donde todos son iguales,
por lo que viaja hacia un lugar
donde ser distinto esté bien. El
cuento celebra la diversidad y
la libertad de ser uno mismo,
mostrando que las diferencias
enriquecen la vida en
comunidad.

Barbaro

Renato Moriconi

Brasil

Un guerrero enfrenta diferentes
desafios hasta descubrir que sus
batallas son imaginarias, solo
es un nifio jugando con su papa
en un carrusel. El cuento
transforma la figura del héroe
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con una metafora divertida y el
vinculo entre padre ¢ hijo.

Un pulpo

Carlos Diaz
Consuegra

Colombia

Un pulpo, usa sus brazos para
ayudar, cuidar y acompafiar a
quienes lo rodean. El cuento
muestra una paternidad
responsable asociada al afecto
y sobre todo la colaboracion en
comunidad.

El juguete que
faltaba

Ana Delia Mejia

[lustrado por
Karem Huaman

Pera

Santiago es un nifio curioso que
se interesa por una mufieca. A
través del juego y la
imaginacion, el libro reflexiona
sobre la libertad en la infancia
y critica las limitaciones
impuestas por los prejuicios
sobre lo que “debe” gustarle a
un nifio o a una nifia.

4 dedos

Héctor Abad
Faciolince

Colombia

Un nifio descubre una
diferencia en su cuerpo y al
principio, se preocupa. El
cuento habla sobre el
autodescubrimiento, la
autoestima y la aceptacion de lo
distinto, recordando que ser
diferente no es un defecto.

Tauri

Refugio Pereida
[lustrado por Zinai
Estrada

México

Tturi, un nifio yoreme con
sindrome de Down que suefia
con bailar la Danza del Venado
y logra hacerlo con orgullo y
habilidad. El cuento celebra la
diversidad, la comunidad y la
aceptacion sin juicios.

Diario de
guerra del
coronel Mejia

Antonio Malpica

México

Poncho es un nifio solitario que
imagina ser coronel durante la
segunda guerra. El cuento
reflexiona sobre la soledad, la
amistad y la imaginacion como
refugio. Nos enseia a
empatizar con el otro.
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Todo mal

Juan Gedovious

México

Un padre y su hijo discuten,
pero descubren que el cariio es
mas fuerte que el enojo. El
cuento muestra una paternidad
carifiosa, donde la ternura
vence a la ira y ensefia el
perdon.

En sus zapatos

Valeria Gallo

México

El papa de esta historia disfruta
usar ropa de mujer. Cuando
intenta cambiar para parecer
“normal”, su hijo descubre que
la felicidad no esté en ajustarse
a las normas, sino en vivir con
libertad. El cuento propone una
mirada queer sobre la familia y
las masculinidades, donde el
amor y la autenticidad superan
a los mandatos.

Ya ‘bede xi
njoit’l.
Historias de
colores

Cuentos hiionho
Ilustrado por nifios

México

Cuentos escritos por hablantes
nhonho de Querétaro e
ilustrados por nifios de la
misma comunidad. El libro
celebra la lengua, la identidad y
la memoria colectiva. Desde
una mirada decolonial,
reivindica la palabra como
espacio de resistencia y
pertenencia.

La prohibicion
de las
lombrices

Erika Zepeda
Ilustrado por Juan
José Colsa Gomez

México

Nifios y nifias discuten sobre
quién puede jugar con
lombrices y la maestra
interviene con reglas absurdas
para hacerlos reflexionar sobre
la igualdad. El cuento cuestiona
los estereotipos y muestra
coémo las normas de género se
aprenden, pero también pueden
repensarse.

El papa de
mama

Diana Theriot
[lustrado por
Griselda Villegas

México

Un nifio conoce por primera
vez a su abuelo y mientras
comparten momentos
construyen un lazo de carifio y
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confianza. El cuento muestra la
importancia de los afectos
familiares y el cuidado. Nos
presenta una masculinidad
tierna y comprensiva.

Koérima es
compartir

Gabriela Olmos
Rosas

[lustrado por Yanin
Ruibal Pavlovich

México

Pedro, un joven arriero, y Don
Atanasio se enfrentan a las
barrancas y el desierto del
norte, por lo que son ayudados
por nifos raramuris. El cuento
reflexiona sobre la empatia y el
encuentro entre culturas,
mostrando que las diferencias
no separan, sino que pueden
salvar y transformar.

Cuauhtliy el
Niiio Poeta

Diana Colin

México

Cuauhtli, hijo de Itzcoatl,
conoce a Quetzal, hijo de
Nezahualcoyotl, quien le
ensena que la fuerza no siempre
resuelve los conflictos. A través
de la palabra y el arte, el cuento
propone una masculinidad
basada en el respeto y la
reflexion, situada en el México
prehispanico.

Las piezas del
rompecabezas

Rebeca Orozco
[lustrado por
Rosana Faria

México

A través del diario de Yola, una
nifia de ocho afios, conocemos
el proceso de adaptacion de su
hermano con paralisis cerebral.
El cuento presenta la
discapacidad desde el amor, la
paciencia y la empatia y
muestra una infancia que cuida
y aprende a mirar con sin
juicios.

José, cocinero
del mundo.
Coémo un chef
ha contribuido
a que millones
de personas

David Unger
Ilustrado por Marta
Alvarez Miguéns

Guatemala/
Espana

Biografia del chef José Andrés,
quien dedica su vida a llevar
comida y esperanza a personas
afectadas por desastres. La
historia muestra los valores de
solidaridad, empatia y accion
colectiva. Nos muestra una
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puedan
alimentarse

representacion masculina
centrada el servicio a otros.

Tengo un papa
que corre

Daniel Pefia Olmos

México

Un padre busca
desesperadamente una cura
para su hijo enfermo y en el
proceso enfrenta su propia
fragilidad. La historia retrata
una masculinidad en
transformacion, donde el amor
y el miedo impulsan el cambio.

Saul y los
felinos

Juan Casas Avila
[lustrado por
Emmanuel Pena

México

Saul es un un nifio al que no le
va bien en la escuela y con
ayuda de su maestro Jimmy
descubre la magia de las letras
y la gratitud. Este cuento
muestra una pedagogia del
afecto y una figura masculina
sensible que acompafia,
escucha y ensefia desde la
empatia.

Niiio que todo
lo hace al
reveés

Margie Haber,
Elias, Jack y
Raquel Haber Lati
Tlustrado por Aimee
Foremar

México

Un nifio vive feliz en su propio
universo, sin etiquetas ni
estereotipos. Escrito junto con
tres nifios autores, este cuento
celebra las diferencias y la
imaginacion infantil. Nos
explica que ser distinto también
es una forma de libertad.

Ina pédicuita
ini
epemekachi.
Kikapoi
apenoaki
achimonani

Nifas y nifios
kikaptis

México

Libro que reune textos y
dibujos creados por nifios y
nifas de la comunidad kikapu,
en espaiol, kikapt e inglés.
Celebra la imaginacién infantil
y la riqueza lingiiistica de los
pueblos originarios, ademas,
visibiliza la palabra de las
infancias.

Las mil y una
piyamas

Pamela Pulido
[lustrado por
Jacqueline
Velazquez

México

Cuando el abuelo Juan se muda
a casa, su nieto descubre que
cada pijama que guarda tiene
una historia y una pista sobre el
distanciamiento con su padre.
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Un cuento sobre la memoria,
los suefios, la reconciliacion
que invita a hablar del perdon,
los afectos y la salud mental.

Chilango y
tenochca

Federico Navarrete
Linares

lustrado por
Herrerias, Alex

México

Roberto y Xomacatl son dos
nifnos de épocas distintas que
intercambian cuerpos y deben
encontrar el camino de regreso
a sus vidas. A través del viaje,
podemos conocer el pasado y el
presente de la capital de
México.

Pancho
Conejo Y El
Coyote: La
Fabula de Un
Migrante

Duncan Tonatiuh

México/Estados
Unidos

Pancho emprende un viaje para
buscar a su padre que migro6 al
norte en busca de trabajo. En su
camino conoce a un coyote y se
enfrenta a peligros. Una
historia sobre la migracion, los
cuidados y la fortaleza de los
lazos familiares.

Conejo y
Conejo

Isabella Saturno
[lustrado por
Stefano Di
Cristofaro

Venezuela

Conejo y Conejo son amigos
que, a pesar de sus diferencias
y posibles discusiones, se
extrafian y se quieren. El
cuento habla sobre la amistad y
el carifio y como los cuidados y
el afecto tienen mayor
importancia que las diferencias.

Esta familia
que ves

Alfonso Ochoa
[lustrado por
Valeria Gallo

México

El cuento presenta distintos
tipos de familias, como familias
homoparentales,
monoparentales, personas que
viven solas, etc. Muestra cOmo
el amor y el cuidado tienen
mayor importancia que la
estructura tradicional de la
familia.

Raros

Valeria Gallo

México

Libro album silente que celebra
la diferencia y la individualidad
a través de personajes con
corporalidades, expresiones y
apariencias diversas.
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Tres caidasy | Esteban Hinojosa México La novela narra la amistad
un salto al mar | Rebolledo entre Andrés y Margarita, nifios
[lustrado por que enfrentan burlas y rechazo
Abraham Bonilla por ser distintos. El libro habla
Nunez sobre la aceptacion, el afecto y
la diversidad, ademas de
presentar a un protagonista
masculino que revela que
también le gustan los nifios.
Serpiente, Ana Paula Ojeda México El libro recupera la vision
"espiral del [lustrado por Juan prehispanica sobre la serpiente.
tiempo" Palomino Presenta una identidad fluida,
donde lo femenino y lo
masculino coexisten mas alla
del binarismo occidental.
El Principe Esteli Meza Meéxico El cuento presenta a un
Valiente tiene principe que rechaza los
miedo mandatos tradicionales de la
masculinidad heroica. El
personaje prefiere enfrentar sus
miedos desde la sensibilidad y
la transformacion.
Sirena y punto | Sergio Andricain & | Cuba, México El cuento trata la amistad entre
Diego Josué el narrador y Andrés. Juntos
Gontorr crean una relacion de cuidados
[lustrado por y afecto cuando Andrés decide
Manuel Monroy que quiere ser una sirena y ya.

De dia
gaviotas, de
noche flores
blancas

Esteban Hinojosa
Rebolledo
Ilustrador Oliver
Marino

México

Lazaro es un nifio que tiene
hobbies y gustos que no
cumplen las expectativas
sociales. el personaje nos
ensefa sobre la valentia y
seguir nuestros sueflos.

Fuente: elaboracion propia a partir de una seleccion de titulos literarios con enfoque de género.

Los libros mencionados son ejemplos complementarios y no forman parte del corpus analizado.
Esta propuesta de textos busca abrir conversaciones sobre las representaciones de la

masculinidad. Los cuentos aqui descritos amplian el horizonte para las infancias. Leer estos libros

es una forma de seguir trabajando, junto con los nifios por un futuro mas libre.
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