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RESUMEN

La presente investigacion analiza cémo y con qué enfoques
pedagdgicos se abordan las técnicas didacticas en los talleres
de proyecto arquitectdnico en la ciudad de Querétaro. Se parte
de reconocer que, aunque los talleres son el eje formativo de
la licenciatura, no existe una didactica especifica que articule
de manera clara las técnicas utilizadas con los objetivos

educativos y los paradigmas que los guian.

Bajo un enfoque mixto correlacional se integraron tres
dimensiones: la accién pedagdgica (observada en los talleres)
la experiencia de aprendizaje (encuestas estudiantes) vy los
discursos institucionales (documentos y entrevistas a
coordinadores). La triangulacién entre ellas permitié identificar
tensiones y convergencias entre lo que se declara, se ensefay

se aprende dentro del proceso formativo propio del taller.

Los resultados muestran una fragmentaciéon entre las tres
dimensiones. Predominan enfoques centrados en la eficiencia
técnica y el entrenamiento profesional, mientras que las
estrategias orientadas al pensamiento critico o al trabajo

interdisciplinario aparecen de forma aislada.

Se concluye que es necesario replantear la ensehanza de la
arquitectura desde una perspectiva pedagdgica especializada,
capaz de articular las dimensiones técnicas, sociales y humanas

propias de la disciplina. Esto implica repensar el papel del



docente, los objetivos formativos y el sentido del aprendizaje
arquitecténico en relacién con los desafios propios del

entorno.

Palabras clave: Arquitectura, taller de proyectos, didactica,

Enfoques pedagdgicos, ensefianza.
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ABSTRACT

This research analyzes how, and through which pedagogical
approaches, teaching techniques are applied within
architectural design studios in the city of Querétaro. It begins
by recognizing that, although design studios constitute the core
of architectural education, there is no specific didactic
framework that clearly links the techniques employed with the

educational objectives and guiding paradigmes.

Using a mixed correlational approach, the study integrates
three analytical dimensions: pedagogical action (observed in
design studios), learning experience (student surveys), and
institutional discourses (documents and interviews with
program coordinators). Triangulating these dimensions made
it possible to identify tensions and convergences between what
is declared, taught, and learned within the studio-based

educational process.

The results reveal a fragmentation among the three
dimensions. Approaches focused on technical efficiency and
professional training prevail, while strategies promoting critical
thinking or interdisciplinary collaboration appear only

sporadically.

The study concludes that architectural education must be
reconsidered from a specialized pedagogical perspective,

capable of integrating the technical, social, and human

xii



dimensions of the discipline. This requires rethinking the role of
the instructor, the learning objectives, and the meaning of
architectural education in relation to the challenges of

contemporary contexts.

Keywords: Architecture, design studio, didactics, pedagogical

approaches, teaching.
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PRECISIONES DE LENGUAJE

Tomadas y adaptadas de “Manual para maestrxs que lloran por

las noches” de Taniel Morales:

“Usamos las palabras Docente y Estudiante por
considerar estas palabras inclusivas y no jerarquicas.
En algunos casos recurriremos a otros términos
como Profesor, tenga presente nuestra posicion
critica ante estos términos...Una cultura de paz es
impensable mientras ser mujer o ser hombre
signifique diferencias de trato. Para contribuir a la
equidad, se alterna de femenino a masculino en el
texto sin llevar un orden establecido o una cuenta

rigida”.

(Morales, 2023)

ACLARACION PERSONAL Y PUNTO DE PARTIDA

La presente investigaciéon surge tanto de una inquietud
académica como de una experiencia personal. Durante mi
formacion como estudiante de arquitectura vivi de cerca las
limitaciones de un modelo pedagdgico que, mas que
acompanar el proceso creativo, muchas veces lo sofocaba bajo
l6gicas de imitacién, jerarquia y sufrimiento en nombre de la
pasion. Al incorporarme después como docente en talleres de

proyecto, confirmé que estas dindmicas persisten y estan



inscritas en quienes practicamos la profesiéon. Ademas,
identifiqué que aunque los programas curriculares exigen
resultados y objetivos especificos, rara vez se habla de
herramientas claras para guiar a las estudiantes en el proceso

de disenar.

En este sentido, mi motivacidon no es Unicamente académica,
sino también personal: el temor a reproducir las mismas
confusiones que marcaron mi propio aprendizaje como
alumna, me llevé a cuestionar los enfoques pedagdgicos
presentes en los talleres de proyecto arquitecténico. Me di
cuenta de que ensefar a disefar arquitectura implica asumir
una gran responsabilidad que va mas all& de transmitir técnicas
profesionales ; se trata de generar espacios de didlogo donde
estudiantes y docentes construyan juntos el conocimiento,
alejados de laidea de que el sufrimiento o la subordinacion son

parte indispensable de la formacion.

Esta investigacion surge de la necesidad de reflexionar sobre
mi propia formacién, reconociendo cémo ésta ha moldeado mi
mirada sobre la profesion y sobre la ensefianza de la misma.
Convirtiéndose, por tanto, en la interseccién entre experiencia
personal, ejercicio docente y reflexidn sobre el papel del taller
en la ensefanza de la arquitectura. Desde esta postura me
interesa analizar cdbmo se articulan (o no) las técnicas didacticas,
los objetivos pedagdgicos y los enfoques que sustentan la

ensefianza, con la conviccidon de que el taller puede y debe ser

XV



un espacio de cuestionamiento, de construccién colectiva 'y de
exploracién significativa més que de entrenamiento puramente

profesional.



SOBRE LA ESTRUCTURA DEL DOCUMENTO

La presente tesis estd organizada de manera que quién la lea,
pueda ir comprendiendo, paso a paso, el camino seguido
durante la investigacion. En un primer momento, se aborda el
contexto general desde la tradicion en la ensehanza de la
arquitectura con el fin de situar el campo de estudio y
reconocer las condiciones que lo han configurado a través de

la historia.

En un segundo momento, se presentan aclaraciones
conceptuales relacionadas con el campo educativo, necesarias
para delimitar el sentido en que se utilizan ciertos términos y
para identificar con precisiéon el problema de investigacion,

junto con la hipétesis y objetivos que orientan al estudio.

Posteriormente en el capitulo tres, se rednen las principales
discusiones tedricas sobre los paradigmas educativos que
atraviesan la ensefianza de la arquitectura, los cuales serviran

como base para el anélisis e interpretacion de los resultados.

A continuacién, en el desarrollo de la investigacién se presenta
a través de tres dimensiones analiticas, la metodologia y los
resultados obtenidos. Esta estructura busca facilitar la lectura 'y
comprension del proceso, mostrando en cada dimensidn sus
herramientas, como fueron aplicadas y el andlisis de sus

resultados, lo que aporta para el cierre del capitulo con la



triangulacion entre dimensiones y un andlisis comparativo

general.

El trabajo finaliza con un capitulo de conclusiones y reflexiones
tematicas en el que se sintetizan los hallazgos, se plantean los
aportes de esta investigacidén y se proponen algunas lineas
futuras para continuar replanteando el campo educativo en la

arquitectura.
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1. CONTEXTO: TRADICION EN LA ENSENANZA DE LA
ARQUITECTURA

La ensefanza de la arquitectura ha experimentado
transformaciones significativas a lo largo de la historia:
evolucionando desde una practica gremial y empirica hacia un
campo académico formalizado. Este proceso ha estado
profundamente influenciado por las demandas sociales,
culturales y tecnoldgicas de cada época, marcando la pauta de
la profesion arquitecténica. A manera de breve viaje en el
tiempo, este capitulo revisa las etapas mas incluyentes que han
configurado la tradicion de cémo se aprende a disefar o hacer

arquitectura.

1.1. Del gremio a la institucionalizacion Europea

Durante la edad media, la formaciéon arquitecténica se
encontraba a cargo de gremios donde los aprendizajes se
planteaban mediante practica. Los aprendizajes se centraban
en viajes para adquirir experiencia, culminando con la
presentacion de una obra maestra que certificaba las
habilidades y permitia al aprendiz ser reconocido como
maestro en su campo (Marin et al., 2018). Este sistema, aunque
eficaz en su contexto, restringia el acceso a la profesion y
marcaba quienes podrian integrarse o no a esos grupos

cerrados, reproduciendo estructuras jerarquicas y exclusivas.



El renacimiento marcé un punto de inflexion al desplazar a la
arquitectura hacia un é&mbito intelectual. Las primeras
instituciones educativas, como la Ecole des Arts en Francia en
1743, sentaron las bases para la ensefianza formal, adoptando
un modelo de taller que estructuraba los conocimientos
técnicos y artisticos necesarios para la practica. Méas tarde, la
Ecole des Beaux-Arts consolidé este modelo, promoviendo una
enseflanza centralizada que enfatizaba el dibujo técnico, la
composicién y el disefio, elementos que buscaba elevar la

categoria profesional del arquitecto (Marin et al., 2018).

No obstante, este sistema educativo, si bien fomentd una
metodologia rigurosa y un enfoque estético sélido, perpetud
un paradigma rigido que priorizaba la forma sobre la funciény
la innovacion social. La ensefianza en las academias estaba
dominada por la reproduccién de un culto al genio, donde las
soluciones arquitecténicas se entendian como el resultado de

talentos innatos en lugar de procesos analiticos y colectivos

(Till, 2009).

Esta vision elitista de la arquitectura contribuyé a una
desconexidon entre las soluciones arquitectéonicas y los
problemas sociales reales, lo que podria considerarse como

una de las primeras separaciones entre academia y practica.



1.2. La modernidad y el impacto de la Bauhaus

La llegada del siglo XX trajo consigo nuevas probleméticas
para la disciplina derivadas de la industrializacion, la
urbanizacion acelerada y los cambios sociales. La Bauhaus,
fundada en 1919, emergié como una alternativa a los modelos
tradicionales. Su enfoque integrador buscaba combinar arte,
diseho y tecnologia en un marco interdisciplinario,
respondiendo a las necesidades emergentes de la sociedad
moderna (Marin et al., 2018). Este cambio representd un giro
hacia un disefio funcionalista y socialmente relevante, aunque
también introdujo tensiones en torno a como equilibrar la
experimentacidn creativa con las exigencias técnicas y

practicas.

La Bauhaus no solo transformé los métodos pedagdgicos, sino
que también cuestioné los valores tradicionales de la profesién.
Sin embargo, este avance no fue suficiente para superar la
tendencia generalizada a priorizar el disefio como una solucién
individual y autorreferencial. Aunque se fomenté un enfoque
mas critico, las escuelas de arquitectura continuaron
reproduciendo, en muchos casos, un sistema que separaba el

aprendizaje técnico del anélisis de las dindmicas sociales y

ambientales (Till, 2009).



1.3. La enseiianza de la arquitectura en América

Latina

En América Latina, el desarrollo de l|la ensefianza de la
arquitectura estuvo inicialmente vinculado a modelos
europeos. Hasta el siglo XIX, el conocimiento arquitectdnico se
adquiria en talleres artesanales o mediante estudios en el
extranjero. La primera escuela formal en México (y en
Latinoamérica) en 1858, vinculada a la Academia de San Carlos,
marcd el inicio de una transicién hacia la institucionalizacién
académica en la regiéon, aunque bajo una clara influencia del

modelo clasico italiano (Marin et al., 2018).

Con el crecimiento urbano del siglo XX, surgié una necesidad
urgente de profesionalizar la disciplina. Este proceso llevd a la
creacion de programas académicos estructurados, donde el
taller de proyectos se convirtié en el nicleo formativo. A pesar
de estas transformaciones, las escuelas latinoamericanas
adoptaron, en gran medida, los enfoques formales europeos,
perpetuando un énfasis en la reproduccién estética sobre la
resolucién de problemas locales. Esta problematica sigue
siendo relevante en la actualidad, ya que los estudiantes son
entrenados para generar respuestas formales sin un proceso

profundo de juicio critico (Barrios, 2005).



1.4. El reto

A lo largo de la historia, la ensefianza de la arquitectura ha
enfrentado el desafio de equilibrar la formacién técnica con la
reflexion critica y contextual. Uno de los principales problemas
radica en la tendencia a desvincular las soluciones
arquitectdnicas de los problemas especificos que las originan,
perpetuando una desconexién entre las propuestas
arquitectdnicas y su utilidad real (Barrios, 2005). Aunque los
resultados formales han evolucionado, los principios
pedagdgicos que se perciben en muchos programas de
ensefianza continlan basédndose en tradiciones establecidas
durante el auge del modelo Beaux-Arts, donde se priorizaban
las habilidades técnicas y estéticas sobre el andlisis critico (Till,

2009).

Esta continuidad plantea interrogantes sobre la capacidad de
las escuelas para adaptarse a las demandas actuales. Los
métodos de ensefanza que privilegian las habilidades técnicas
limitan la capacidad de las estudiantes para abordar problemas
complejos de manera integral y creativa, perpetuando una
formacién fragmentada y desarticulada (Barrios, 2005; Till,
2009). Este fenédmeno, aunque persistente, parece estar siendo

cada vez mas cuestionado en algunas escuelas.

El reto parece residir, no solo en actualizar los contenidos, sino

en transformar profundamente las estructuras y valores que



subyacen en la ensefanza. Esto implica repensar la figura de
quien ejerce la arquitectura como una persona que soluciona
problemas contextuales y éticos mas que como una creadora
de objetos estéticos, un cambio necesario para superar la
artificialidad y el vacio politico y ético que, en ocasiones,

caracteriza a los procesos educativos actuales (Till, 2009).



LA
ENSENANZA
DE LA ARQUI-
TECTURA
COMO
CAMPO
EDUCATIVO



2. LA ENSENANZA DE LA ARQUITECTURA COMO CAMPO
EDUCATIVO

El presente capitulo tiene como propdsito establecer las bases
conceptuales necesarias para comprender el problema de
investigaciéon. En primer lugar se establece la importancia del
taller de proyectos como nucleo fundamental en la tradicion de
la ensefianza en la arquitectura, asi como el tipo de estrategias
didacticas utilizadas dentro del mismo. Distinguiendo entre
dispositivos y simuladores como dos modalidades didacticas

con finalidades y alcances distintos segun la propuesta Lee-

Camacho (2022, 2023).

Posteriormente se precisan los alcances de los términos
pedagogia y didactica, retomando aportaciones de Lucio
(1989) quién reflexiona sobre la diferencia entre ;cémo
educar? y ;coémo ensefar?. Este apartado busca evitar
ambigledades terminoldgicas y aclarar cémo se utilizaran

ambos conceptos a lo largo del trabajo.

En este marco, se plantea comprender la ensefianza de la
arquitectura como un campo educativo, es decir, como un
espacio en el que influyen estructuras institucionales, discursos
pedagdgicos y practicas docentes que configuran la

producciéon y transmisién del conocimiento.

Asi mismo, se aborda la problematica especifica de la

ensefanza-aprendizaje de la arquitectura dentro de los talleres



de proyecto. Diversos autores han sefalado la ausencia de
estudios sistematicos sobre la pedagogia y la didactica
aplicadas al campo, lo cual explica en parte el uso de practicas
educativas sustentadas mas en la experiencia docente que en
marcos tedricos y disciplinares reflexionados (Miglioli, 2022).
Este sefalamiento constituye un punto de partida para
reconocer la necesidad de vincular la discusion pedagdgica
con las estrategias didacticas presentes en los talleres de

proyecto arquitecténico actuales.

Finalmente, se exponen la hipdtesis y los objetivos de la
investigacion. El planteamiento central sostiene que en los
talleres de proyecto arquitecténico en la ciudad de Querétaro
no existe una articulacion clara entre técnicas didacticas,
objetivos de ensefianza y enfoques pedagdgicos, lo que
dificulta avanzar hacia un objetivo comdn en la formacién de
arquitectos y propicia la continuidad de practicas poco

reflexionadas.

2.1. El taller de proyectos como ntcleo formativo

Siendo el interés de esta investigacion la ensefianza de la
arquitectura a través de los talleres de proyecto, la pregunta
planteada por Osorio: “;Qué es lo propio al curso de
proyectos?” (2014, p. 84), se vuelve pertinente al invitar a

reflexionar sobre las particularidades de este espacio
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formativo, clave en la configuracion de la practica

arquitectonica.

Desde sus inicios, las escuelas de arquitectura estructuraron
sus planes de estudio a partir de dos ramas paralelas y
auténomas: por un lado el drea tedricay por otro los talleres de
proyectos (Franco, 2007). De acuerdo con Webster (citada en
Lee-Camacho, 2023), al institucionalizarse la educacidon de
arquitectos en las universidades, el proyecto arquitecténico se
mantuvo como la herramienta didactica principal,
estableciendo asi al taller como el nicleo de los programas
formativos. Este modelo partia del supuesto de que el saber
proyectual no podia ser completamente adquirido mediante
métodos tradicionales como conferencias, lecturas o
seminarios, sino que se buscaba, aunque de forma simplificada
y dirigida, replicar las dindmicas reales del ejercicio

profesional.

En esta légica, la ensefanza de la arquitectura ha tenido
siempre en el taller su columna vertebral, pues ahi se articula la

practica con la formacién académica (Miglioli, 2022).

Segun Munoz (citado en Osorio, 2014) la palabra proyecto nos
refiere tanto a una idea como al proceso y las operaciones
necesarias para concretarla, asi como al conjunto de

documentos que permiten su transmisiéon y materializacion.
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Entendiendo asi al taller de proyectos como el espacio para

idear, el proceso para lograrlas y la documentacién de este.

Sin embargo, Flores-Gutiérrez y Lépez (2020) advierten que el
proceso de ensefanza en los talleres suele estar determinado
por los métodos, técnicas, aspiraciones y criterios de cada
docente. Esta practica, lejos de consolidar un objetivo comun
sobre la arquitectura, genera confusidn en los estudiantes,
pues prevalecen los criterios individuales por encima de una

vision compartida.

Siguiendo a Schon (citado en Lee-Camacho, 2023), el esquema
tradicional de trabajo en un taller de proyectos consiste en
asignar a cada estudiante un programa arquitecténico y un sitio
especifico. A partir de esto, debe formular un problema de
disefio y durante el proceso, tomar decisiones personales que
formulen un proyecto arquitecténico. Este procedimiento
refleja de manera simplificada el ejercicio de un despacho
profesional, consolidando el vinculo entre practica y formacion

académica.

No obstante, el reto para el docente de taller es mayor: debe
propiciar un espacio formativo en el que cada estudiante
pueda desarrollar su capacidad de autoconocimiento vy
pensamiento critico (Osorio, 2014). Para ello, es necesaria una
planta docente pertinente y con formacién especializada,

capaz de comprender tanto la teoria como la practica de
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proyectar. Segun el mismo Osorio, el perfil de alguien que
ensefa taller debe ser distinto al de quienes imparten materias
como historia, representacién o técnicas constructivas,

evidenciando la necesidad de una especializacién propia.

Este tipo de formacién facilitaria la apertura del didlogo en el
aula, porque como plantea Alberto Pérez Gémez (citado en
Gonzélez & Ortiz, 2014) educar no significa transmitir datos,

sino construir conocimiento a través del didlogo.

En este sentido, el conocimiento proyectual dentro de los
talleres se construye y valida bajo ciertas reglas y procesos,
convirtiéndose en un punto central de la epistemologia del
pensamiento arquitecténico (Miglioli, 2022). El taller es,
entonces, el nucleo fundamental donde se expresan los
didlogos disciplinares y donde el énfasis de la finalidad de la
arquitectura puede variar de acuerdo con la visién de quién
dirige el taller y de la institucion que le respalda, sintetizando

una determinada visién del mundo.

Sin embargo, el taller no puede obviar los didlogos que
sostiene, o deberia sostener, con las distintas disciplinas que
configuran a la arquitectura en si misma, ya que de hacerlo, se
corre el riesgo de convertirse en un ejercicio solamente
instrumental, propenso a la banalizacién o a su reduccién a un
sistema pedagdgico basado en el sacrificio y trabajo como

fines en si mismos.
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2.2. Estrategias didacticas en los talleres de

proyectos: Dispositivos y simuladores

Dentro del debate actual sobre cémo iniciar la ensefianza del
proyecto arquitecténico desde sus primeros semestres, suelen
encontrarse dos grandes posturas contrastantes entre si. Por un
lado, hay quienes sostienen que los ejercicios deben replicar
las condiciones de la practica profesional del arquitecto, y por
otro lado, estan aquellos docentes que exploran métodos
alternativos, empleando técnicas, entornos y dindmicas

variadas antes de asignar un proyecto formal a sus estudiantes.

La critica principal a estos segundos es que son ejercicios que
pudieran parecer ajenos a la arquitectura, sin embargo, su
objetivo es introducir a las alumnas en nociones fundamentales
como el contexto, los materiales y las técnicas, asi como en la
comprension del cuerpo, la percepcion, escala, forma, espacio
orden, geometria , entre otros conceptos importantes de la

profesion (Lee-Camacho, 2023).

Para distinguir entre estas dos modalidades pedagdgicas, se
utilizaran las categorias propuestas por Lee-Camacho (2023):

Simuladores y Dispositivos.

Los simuladores buscan recrear aspectos de la practica

profesional, proponiendo ejercicios basados en proyectos
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reales y adoptando dindmicas propias del ejercicio
arquitectdnica tradicional, como las criticas de proyecto, las
revisiones de disefio, y las presentaciones publicas. Sin
embargo, esta aproximacién enfrenta un problema central: la
simulacidn suele idealizar y simplificar una practica que en la
realidad es mucho mas compleja. Tal reducciéon pone en duda
la validez del planteamiento, pues una préactica construida
discursivamente puede perder eficacia cuando se recrea en el

aula con fines didacticos (Teymur, citado en Miglioli, 2022).

En contraste, los Dispositivos asemejan experimentos de
laboratorio, tal como sugeria Marc Angélil (citado en Lee-
Camacho, 2023). Desde su perspectiva, el taller de proyectos
se concibe como un espacio abierto a la experimentacién y
donde las dindmicas no estdn atadas a las practicas
convencionales de la profesion, sino que buscan ampliar

horizontes.

Ahora bien, también se han sefalado limitaciones en este tipo
de ejercicios. Miglioli (2022) advierte que las practicas
experimentales, aunque tienen el mérito de no intentar
reproducir y simplificar la practica profesional, a menudo se
sostienen en escenarios alternativos que descuidan saberes
disciplinares, o incluso llegan a rozar la ciencia ficcién. Esto
obliga a cuestionar su sentido, especialmente en un contexto
en el que las fronteras de la disciplina son cada vez mas

porosas.

15



Ante estas tensiones, Lee-Camacho (2023) propone privilegiar
los ejercicios tipo Dispositivos en los primeros semestres,
fomentando la exploracidn critica y el desarrollo de habilidades
conceptuales; y de manera progresiva, conforme las
estudiantes se acercan al ejercicio profesional fuera de la
universidad, introducir actividades tipo simuladores, que
permitan afrontar problemas maés cercanos a la practica real.
Esta secuencia busca propiciar distintos tipos de aprendizajes

alo largo de la trayectoria escolar.

En esta misma linea, Alberto Pérez-Gémez (citado en Gonzélez
& Ortiz, 2014) sostiene que la ensehanza del proyecto no
deberia reducirse a una réplica simplificada de la préactica
arquitectdonica. Por el contrario, requiere metodologias y
estrategias didacticas que eviten los reduccionismos y habiliten
un espacio formativo més amplio. Asi, el objetivo no es
Unicamente que las futuras arquitectas reconozcan las
condiciones reales de su campo de trabajo, sino que también
sean capaces de cuestionarlasy proponer alternativas desde su

propio proceso de formacion.

2.3. Pedagogia y didactica. Aclaraciones

conceptuales

Para evitar interpretaciones ambiguas en la lectura del presente

trabajo, es necesario establecer la diferencia entre enfoques
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pedagdgicos y técnicas didacticas para poder comprender y

delimitar el sistema de investigacion.

Segun Lucio, el proceso educativo ha existido histéricamente
como una practica transmitida de manera casi intuitiva en todos
los pueblos. En este sentido, se reconoce un saber implicito en
la practica educativa, un conocimiento que podria
denominarse saber educar. Sin embargo, cuando este saber se
tematiza y se vuelve objeto de reflexién sobre sus métodos,
finalidades y fundamentos, podemos hablar de pedagogia

(1989).

Citando a Rafael Avila, Lucio también plantea que la pedagogia
puede entenderse como una teoria practica cuya funcién es
orientar las practicas educativas. En contraste, sostiene que la
didactica es el saber que tematiza el proceso de instruccion,
enfocdndose en orientar métodos, estrategias y formas de
hacer eficiente el acto de ensefar. Mientras la pedagogia
abarca una reflexion mas amplia sobre la educacién, la
didactica centra su atencién en un momento particular de la

ensefnanza (1989).
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Tabla 1

Elaboracién propia basada en Lucio (1989).

- Diferencias fundamentales entre pedagogia y didactica.

Objeto de estudio

Pedagogia

Did3actica

Pregunta
fundamental

iCémo educar?

;Coémo ensenar?

Horizonte especifico
de accidn

Antropoldgico-filoséfico

Historico-practico

Orientacién

La ciencia de la labor del
educador

Un asunto especifico
de la ciencia: la labor
como docente.

Disciplinas en las
que se apoya

Psicologia, sociologia
evolutiva, antropologia,
sociologia.

Psicologia del
aprendizaje, medios
de comunicacién,
disefio curricular.

Expresién
fundamental

Programa educativo o
proyecto pedagdgico

Curriculos

Ddénde se concreta

En la sociedad particular

En el aula de clase.

como entorno.

Como puede observarse en la Tabla1, aunque pedagogia y
didactica tienen enfoques distintos, ambas buscan mejorar la
calidad educativa. Y es necesario que ambas dimensiones
objetivos

trabajen de manera articulada para alcanzar

formativos mas claros.

Lucio (1989) advierte que sin una vision pedagdgica que actle
como marco global, la didactica puede convertirse en un mero
instrumento sin tomar en cuenta quién es el alumno,
reduciéndolo a un simple acumulador de conocimientos, y sin
considerar su dimensidn humana. Por otro lado, también
sefala que cuando se olvida la didactica y la accién docente se
centra Unicamente en discusiones pedagdgicas de orden
filoséfico o politico, se corre el riesgo de perder de vista la tarea

concreta que debe desarrollarse en el aula.
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Asi, Lucio subraya la necesidad de una relacién coherente entre
las distintas ramas del saber educativo, ya que toda visidon o
enfoque pedagdgico debe encontrar su expresion en una

didactica especifica (1989).

Por lo tanto, en términos generales, al hablar de pedagogia se
hace referencia a la teoria mientras que hablar de didactica
alude a la préactica. Ambas dimensiones, como se verd mas
adelante, serén clave para plantear la metodologia de esta

investigacion.

2.4. La investigacion curricular y la educacion

arquitectonica

El andlisis de la ensefanza de la arquitectura requiere
considerar no solamente a las cuestiones practicas y filosdficas
dentro de los talleres de proyecto, sino revisar también a las
estructuras institucionales y normativas que determinan qué se

ensefa, cOmo se ensena y para qué se ensena.

Diaz Mejia sefala que toda propuesta educativa se encuentra
inmersa en determinaciones establecidas por los nucleos del
poder (2013b). Las politicas nacionales e internacionales
definen los contenidos, las habilidades y las competencias que
deben integrarse en los programas de estudio, y al mismo

tiempo establecen como se transmiten esos contenidos.
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De Alba (citado en Ibarra Rivas, 2013) menciona que las
universidades estadn atravesadas por estructuras econdémicas,
politicas y culturales que condicionan el trabajo académico.
Comprender esas estructuras permitiria identificar tanto los

limites como las posibilidades de transformacion institucional.

En el caso de la arquitectura, Teymur (2011) observa que la
educacion ha sido un campo de estudio poco abordado. El
autor destaca que el numero de investigaciones sobre
educacién arquitecténica es reducido en comparacién con
otros temas de la disciplina, y que incluso en publicaciones
especializadas solo una pequena parte de los textos se dedica
propiamente a la ensefianza. Segun Teymur, esta ausencia de
investigacién dificulta la comprensiéon del papel que

desempenia la educacién en la configuracidn de la disciplina.

Aun cuando el presente trabajo no constituye un estudio
curricular en sentido estricto, se inserta en la reflexién sobre la
educacién arquitecténica como campo de investigacion. Como
afirma Teymur, la arquitectura necesita generar conocimiento
sobre sus propias practicas educativas, “en lo posible de

caracter autocritico” (2011, p. 10).

En este sentido, la investigacién curricular permite examinar la
relacion entre las estructuras institucionales, los contenidos
académicos y las practicas pedagdgicas. En este marco, el

conflicto entre enfoques disciplinares distintos puede
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entenderse como parte de la dindmica que caracteriza la
organizacién del conocimiento. Diaz Mejia (2013a) describe
como las diferencias de formacién y de perspectivas entre
docentes puede generar tensiones durante los procesos de
modificacién curricular. Estos contrastes revelan la pluralidad
de criterios que intervienen en la definicién de los saberes

considerados esenciales en una profesion.

Roger Ciurana y Regalado Lobo (2018) plantean que el
curriculo debe concebir al estudiante como alguien capaz de
reorganizar y recrear los saberes aprendidos. Desde esta
perspectiva, la ensefanza adquiere sentido cuando los
conocimientos pueden transformarse en acciones pertinentes
dentro del contexto en el que se adquieren. Los mismos
autores argumentan que el conocimiento especializado tiene
alcances limitados y que el desarrollo educativo requiere de
una epistemologia compleja, entendida como una dialdgica de

perspectivas.

Este enfoque sugiere que la ensefianza de la arquitectura no
puede organizarse bajo esquemas cerrados o lineales, sino a
partir de una vision relacional y compleja. El taller como ntcleo
formativo, constituye un espacio donde convergen distintos
saberesy donde se hacen visibles las tensiones entre la técnica,
la creatividad y el contexto. Entender a la formacién
arquitectonica desde la investigacion curricular implica, por

tanto, no solo analizar los programas o asignaturas, sino los
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principios epistemoldgicos y pedagdgicos que los sostienen,
asi como las relaciones que se establecen entre las practicas
docentes, los contextos institucionales y las finalidades

establecidas de la profesion.

En resumen, la investigacién curricular ofrece una via para
situar la ensefanza de la arquitectura dentro de un marco de
andlisis mas amplio, donde los discursos, las practicas y las
estructuras se entrelazan. Siguiendo la observacién de Teymur
(2011), es necesario desarrollar conocimiento sobre la
educacidon en arquitectura, no para producir recetas o
modelos, sino para comprender los modos en que esta

disciplina se forma a si misma.

Este trabajo se inscribe en esa tarea: la de pensar la formacidn
arquitectura como un campo educativo propio, con sus

tensiones, tradiciones y posibilidades de transformacion.

2.5. Delimitacion del estudio

2.5.1.Problema de investigacion

La ensefanza-aprendizaje de la arquitectura contemporénea se
ha realizado tradicionalmente desde los paradigmas y acarreos
epistémicos propios del docente, utilizando la imitacion como
herramienta principal como han sefalado Flores-Gutiérrez y
Lépez Dominguez (2020). Esta situacion, combinada con la falta

clara de una didéctica de la arquitectura asi como de enfoques

22



pedagdgicos relevantes para la misma, han propiciado la
perpetuacion de vicios, malas practicas y un entendimiento casi
inexistente del objetivo en comin de la arquitectura y los
espacios habitables que atienden a los habitantes

contemporaneos.

2.5.2.Hipotesis

No existe un vinculo entre las técnicas didacticas, los objetivos
planteados en estas y los enfoques pedagdgicos utilizados
dentro de los talleres de proyecto arquitecténico en las
escuelas de arquitectura en Querétaro dificultando un objetivo

claro en la educaciéon de la arquitectura.

2.5.3. Objetivos

Objetivo general

Analizar cémo y con qué enfoques pedagdgicos se abordan las
técnicas didacticas de ensefanza-aprendizaje dentro de los
talleres de proyecto arquitectébnico en una muestra
representativa dentro de las distintas universidades que
imparten la carrera de arquitectura en Querétaro para
determinar la relacién entre técnicas didacticas, enfoques
pedagdgicos y objetivos de la ensenanza en la arquitectura y
evidenciar la necesidad de un reenfoque en la ensefianza de la
arquitectura para lograr resolver los problemas actuales a los

que se enfrenta el quehacer arquitecténico actual.
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Objetivos especificos

e Observar cuales son las distintas técnicas didacticas y
los objetivos con que son utilizadas dentro de los
talleres de proyecto arquitecténico.

e Observar dentro de los talleres de proyecto
arquitecténico que categorias de enfoque pedagdgico
se utilizan para la ensefanza-aprendizaje.

e Realizar una matriz de relacién entre los enfoques
pedagdgicos con las técnicas didacticas y sus objetivos
dentro de los talleres de proyecto arquitecténico.

e Argumentar e interpretar la relacién entre los enfoques
pedagdgicos y las técnicas didacticas usadas en los
talleres de proyecto arquitecténico y su impacto en el

quehacer arquitecténico actual.
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3. PARADIGMAS PEDAGOGICOS EN LA ENSENANZA DE
LA ARQUITECTURA

La ensenanza de la arquitectura en las Universidades de México
enfrenta hoy desafios que revelan tensiones dentro de una
disciplina que se encuentra en constante transformacion. Este
capitulo se propone analizar los paradigmas pedagdgicos mas
relevantes en la formacién arquitecténica, examinando como
operan, se reproducen y que efectos generan en la

construccion del conocimiento arquitectdnico.

Conviene precisar que, para esta investigacién, el término
paradigma se entiende como “un conjunto de valoresy saberes
compartidos colectivamente, es decir, usados, implicita o
explicitamente, por una comunidad” (Marin Ardila, 2007, p. 36),
Al ser legitimados socialmente, estos paradigmas se vuelven
dificiles de cuestionar, pues constituyen los marcos desde los
cuales se ensefa, se aprende y se define lo que se considera
valioso dentro del campo disciplinar. En este sentido, analizar
los paradigmas pedagdgicos en arquitectura implica mirar no
solo los métodos o técnicas empleadas, sino también las

formas de relacién de estas con el sentido del acto educativo.

Se examinan las dindmicas que refuerzan jerarquias, la
normalizacién del sufrimiento como parte del proceso
formativo y la creciente subordinacidon de la ensefianza a la

|6gica del mercado. Al mismo tiempo, se recuperan
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perspectivas criticas con la teoria de Paulo Freire, quién apunta

hacia una educacion mas reflexiva, emancipadora y situada.

En conjunto, el capitulo busca reconocer los paradigmas
dominantes que han configurado la ensefanza de la
arquitectura, sus contradicciones internas y las posibles
transiciones hacia paradigmas alternativos. No se trata de
promover modelos cerrados o soluciones Unicas, sino de
comprender los procesos mediante los cuales la educacion
dentro de los talleres de proyecto reproduce o desafia los

marcos que la sostienen.

3.1 Pedagogia de la mimesis: Aprender imitando

La imitacion ha sido una técnica recurrente en la ensefianza del
disefio arquitectdnico, especialmente en el contexto de los
talleres de proyecto. Este enfoque, derivado de un modelo
maestro-aprendiz, refleja la tradicidn histérica de ensefianza de
las artes, donde los estudiantes aprenden mediante la
observacién y la reproduccion de las acciones del maestro
(Flores-Gutiérrez, 2020). A pesar de su peso histérico, este
método presenta limitaciones significativas, ya que reduce el
aprendizaje a una emulacidn constante que perpetia valores
individuales, derivando en una ensefanza que cambia sus
valores constantemente de acuerdo con las prioridades
individuales del docente y no de un fin comun de la ensefianza

de la arquitectura (Flores-Gutiérrez, 2020; Moisset, 2024).
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Para fines de esta investigaciéon, nos referiremos como
Pedagogia de la mimesis al modelo pedagdgico que refuerza
el modelo maestro-aprendiz, donde el maestro no solo actia
como guia sino como modelo a seguir. Este proceso implica
que el conocimiento y los valores del maestro se transmiten de
manera directa al aprendiz, moldeando su percepcion y
habilidades en funcién de un marco establecido. Este enfoque
perpetia también una relacidn jerdrquica poniendo a los
docentes en una posicion de poder completo sobre las

estudiantes.

En el contexto de los talleres de disefio arquitecténico, este
modelo educativo refuerza la idea de que el conocimiento se
adquiere a través de la practica directa y repetitiva, relegando
la teoria y la reflexién critica a un segundo plano. Hierro y
Baltierra (2020) critican este enfoque al sefalar que prioriza el
adiestramiento técnico sobre la comprensién profunda. Esta
dindmica coloca a las instituciones educativas en una posicion
de subordinacion frente a la practica profesional, limitando su
capacidad para desempenfar un papel critico y transformador

en la sociedad.

En este marco, la repeticion, como parte de la pedagogia de la
mimesis, perpetia visiones del mundo y valores que atentan
contra la humanidad de los oprimidos (siendo en este contexto

los estudiantes) y limitan tanto las identidades individuales
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como la capacidad de generar espacios criticos y

transformadores (Rodriguez Lépez & Coldn Rodriguez, 2022).

El docente, al actuar como modelo a ser imitado, restringe el
aprendizaje a un proceso mecanico que anula la autonomia del
estudiante para construir su propia comprensién del mundo
(Osorio, 2014). Esto refuerza el modelo de educacién bancaria
descrito por Paulo Freire, enfocado en la transferencia de datos
que los estudiantes absorben y repiten, entrenandolos como
entes colonizados, y a la vez colonizadores en el caso de
convertirse después en docentes de arquitectura, sin
oportunidad para el didlogo ni la reflexién critica (Rodriguez

Lopez & Coldn Rodriguez, 2022).

Ademas, la estructura jerarquica inherente a este modelo limita
las posibilidades de innovacién. Flores-Gutiérrez (2020)
sostiene que, al depender de las prioridades individuales del
maestro, el aprendizaje basado en la imitacion o mimesis,
carente de un fin comun, genera un vacio disciplinar tanto en la
ensefianza como en la practica profesional. Este vacio se hace
evidente cuando la autoridad académica cede terreno ante el
prestigio de los arquitectos que lideran despachos o estudios
de arquitectura, quienes se erigen como figuras dominantes en
la educacion a pesar de su enfoque principalmente practico y

alejado de la reflexién critica (Hierro & Baltierra, 2020).
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Sin embargo, el acto de hacer en arquitectura no debe
entenderse como una acciéon meramente mecanica. Segun
Hierro y Baltierra, todo hacer implica un componente reflexivo;
no es una accidon aislada, si no un proceso que integra
pensamiento critico sobre el como y el porqué de cada
decision (2020). En este sentido, la ensefanza basada
exclusivamente en realizar proyectos de la forma en que los
desarrolla el docente debe revisarse para superar la practica
imitativa. El docente no debe imponer su experiencia como la
Unica forma valida de trabajo, sino facilitar un entorno de
aprendizaje significativo que promueva la autonomia y la

emancipacion del estudiante (Osorio, 2014).

Es evidente, al reflexionar sobre las dindmicas de la pedagogia
de la mimesis, que es necesario transformar el modelo actual
hacia una educacién mas dialdgica y critica. Este cambio
implicaria integrar la reflexién tedrica con la préactica técnica,
reconociendo que ambas dimensiones son esenciales para el
desarrollo integral del estudiante de arquitectura. Para Marina
Wisemann (citada en Moisset, 2024) la teoria sustenta la
ensefianza y permite construir una posicion situada desde la
cual cuestionar y reimaginar la disciplina. En este sentido, se
opone totalmente al método de la imitaciéon. Esto exige un
enfoque pedagdgico que trascienda la repeticién mecéanica y
seguimiento  ciego al maestro, promoviendo un
cuestionamiento constante de valores y prioridades que guian

la ensefianza y la préctica arquitecténica.
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3.2 Competencias y mercado: La formacion

arquitectonica al servicio de la produccion

En las Ultimas décadas, el sistema educativo se ha transformado
profundamente bajo las exigencias de un modelo
productivista. Esta estructura no solo limita el espacio para
preguntas fundamentales, sino que también parece empujar a
docentes y estudiantes a abandonarlas. En este contexto, se
podria pensar que la universidad ha dejado de ser un lugar
para pensary se ha convertido en un engranaje méas del sistema
econémico, donde las prioridades de empleabilidad vy

eficiencia pesan mas que la formacién integral.

En palabras de Martinez (2020), las practicas educativas
parecen estar amenazadas por la productividad y la eficiencia,
relegando el aprendizaje a un medio para alcanzar metas

econdmicas inmediatas.

La educacién contemporanea, bajo el pretexto de aprender a
aprender, busca moldear individuos altamente adaptables y
multifuncionales. Sin embargo, este enfoque, como observa
Solé Blanch (2020), provoca una despersonalizacién y vacio de
subjetividad de los profesionales, llevdndoles a un reciclaje
continuo que los mantiene en un ciclo de obsolescencia

programada.

Ante este panorama, la pedagogia de las competencias surge

como una herramienta funcionalista que busca generar
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aprendizajes practicos y transferibles. No obstante, esta
perspectiva tiende a menospreciar el papel del conocimiento
como constructor de la vida individual y colectiva. Para Concha
Ferndndez Martorell, el conocimiento no debe entenderse
como un simple conjunto de datos acumulados o herramientas
para adquirir competencias, sino como la base para
comprender el mundo y construir subjetividades (2020). La
reduccion del conocimiento a un medio utilitario afecta
directamente la capacidad de las y los estudiantes para
reflexionar criticamente en su lugar en la sociedad y en el

mercado laboral.

En el ambito especifico de la educacién en arquitectura, estas
tensiones entre la escuela y el mundo laboral son evidentes.
Alberto Pérez Gémez (citado por Gonzalez & Ortiz, 2014),
advierte que la estandarizacién, consecuencia de entender la
competencia como eficiencia, despoja a los proyectos

arquitectonicos de su dimensién humana y cultural.

Tal como se abordd en apartados anteriores, los talleres de
proyecto en las escuelas de arquitectura tienden a replicar
dindmicas propias del campo laboral, simulando la practica
profesional en los ejercicios educativos. Este enfoque, lejos de
incentivar la diversidad de habilidades y perspectivas, limita la
posibilidad de enriquecer tanto la educacién como la practica
arquitectdnica. Es por esto que Lee-Camacho (2022) subraya

que la ensefnanza inicial de proyectos no deberia limitarse a
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imitar los procesos del campo laboral, sino abrirse como un
espacio de exploracién. Asi, podria interpretarse, tal como
proponen Hierro y Baltierra (2020) que el ambito académico
corre el riesgo de ser rebasado por la practica profesional,
quedando subordinado a ellay poniendo en cuestion el papel
de las instituciones educativas dentro del contexto social de la

arquitectura.

Como parte de estas dindmicas, ha cobrado fuerza la visién que
privilegia el hacer por encima de la comprensidn critica. Se ha
difundido la nocién de que la préctica hace al arquitecto,
extendiéndose hasta el éambito académico. Como
consecuencia, quienes son reconocidos para impartir
conferencias e incluso clases, son los representantes activos de
despachos, talleres o estudios (Hierro & Baltierra, 2020),
dejando de lado las habilidades pedagdgicas para el proyecto

arquitectonico.

Siguiendo esta idea, el trabajo dentro de los talleres de
proyecto arquitectonico no deberia entenderse como mera
simulacién de la practica profesional, sino como un espacio de
invencién y de pensamiento critico. Alberto Pérez Gémez
(citado por Gonzdlez & Ortiz, 2014) sugiere que ensefar
arquitectura deberia centrarse en formular preguntas
esenciales surgidas de las problematicas arquitectdnicas
mismas, abordando temas mas alla del simple cumplimiento de

programas funcionales o requisitos académicos. Esta
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perspectiva permitiria que los estudiantes se involucren en
procesos de aprendizaje profundo, sin la urgencia de producir

resultados inmediatos o replicar modelos profesionales.

El reto entonces consiste en redefinir la educaciéon
arquitectdonica como un espacio para pensar y crear, mas que
para producir personas técnicas y eficientes, aunque esto

implique romper con objetivos institucionales arraigados.

Bajo esta mirada, la educacion debe alejarse del paradigma de
la competencia y revalorizar el conocimiento como una
herramienta para la emancipacién y la construccion de
identidades libres (Martinez, 2020). Este cambio no solo
beneficia a las estudiantes, sino también a las comunidades
que eventualmente impactardn a través de sus disefos,
reafirmando la relevancia social y cultural de la arquitectura

como disciplina.

Por ultimo, resulta crucial que las universidades reconsideren
su papel en la formacién de profesionales y ciudadanos. No se
trata solo de preparar a los estudiantes para un mercado
laboral competitivo, sino de educarlos para cuestionar y
transformar las estructuras sociales en las que participan. Como
menciona Solé Blanch (2020), la pedagogia de las
competencias encuentra su razén de ser en la finalidad
econémica, pero es indispensable recuperar la dimension

politica y emancipadora de la educacidn.
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En el caso de la arquitectura, esto implica reimaginar como y
para qué se ensefa, entendiendo que el disefio no es solo una
herramienta para resolver problemas, sino un medio para
generar nuevas formas de habitar y relacionarnos con el

mundo.

3.3 La escuela de arquitectura como rito de paso:

Sufrimiento dentro del taller de proyectos

La educacién, como practica humana, ha estado marcada por
tensiones entre su potencial transformadory las dindmicas que
perpettan desigualdades. Paulo Freire (2016) sefiala que la
educacion tiene el poder de articular emociones como el amor
y la rabia, sin embargo, si se lleva a cabo de manera mecanica
u autoritaria, puede convertirse en un mecanismo de

reproduccién de injusticias.

En el &mbito de la arquitectura, esta tension se intensifica, dada
la  combinacién de tradiciones disciplinarias rigidas vy
pedagogias centradas en el control que a menudo convierten

el aprendizaje en una experiencia de sufrimiento.

La educacién en arquitectura ha heredado estructuras de
ensefianza que consolidan jerarquias y métodos de ensefianza
basados en la reproduccion de modelos establecidos. Jeremy
Till (2009) describe esta dindmica como una patologia
sadomasoquista derivada de las practicas de la tradicion de las

academias Beaux-Arts, donde los estudiantes deben emular al
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maestro como un acto de sumisiéon y auto maltrato. Este
modelo, convierte el sufrimiento en un requisito para alcanzar
la excelencia profesional (citado en Muxi Martinez, 2022; Till,

2009).

Estas practicas jerarquicas se reflejan en ejercicios como los
crits o criticas por jurados, realizadas comdnmente en los
talleres de proyecto, que se han convertido en rituales de
poder en los que se reemplaza el didlogo por la exposicién
publica y la imposicion de autoridad (Henderson & Till, 2007).
En este contexto, las voces estudiantiles suelen ser silenciadas,
y el aprendizaje colaborativo se ve desplazado por una
competencia individualista que genera ansiedad 'y

agotamiento emocional.

Dicho modelo pedagdgico tiene consecuencias profundas no
solo para las estudiantes, sino también para la practica
profesional. Segun Zaida Muxi, una arquitectura formada bajo
estas condiciones se desvincula tanto de la realidad de quienes
la ejercen como de las personas a las que deberia servir. Este
enfoque perpetia una desconexién que aleja a la disciplina de
su dimensién humanista y de su capacidad para abordar
problemas espaciales y sociales desde una perspectiva
inclusiva (2022). El sufrimiento, por lo mismo, pareceria
extenderse més alld del dmbito escolar, convirtiéndose en un

rasgo estructural que afecta a toda la profesion.
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Eva Franch i Gilabert (2022) complemente este argumento al
afirmar que los métodos de evaluacion y correccion
arquitectonica siguen impregnados de sesgos implicitos y
relaciones de poder desiguales. Estas practicas, sefala,
restringen la libertad de pensamiento y reproducen jerarquias
de género, raza y clase, configurando un sistema que
promueve ideales liberales en el discurso. Pero que sigue
siendo una de las profesiones mas regresivas en términos de

justicia educativa y social.

Segun Quigg (citado en Miglioli, 2022) en el campo de las
disciplinas artisticas, las cuales implican destrezas personales 'y
juicios subjetivos sobre lo que estéd bien o estd mal, subsisten
practicas coactivas y punitivas ejercidas por el docente. Desde
la perspectiva genealdgica de la ensefanza de la arquitectura,
comparte ese origen con las artes, lo que explica la persistencia

de estas conductas autoritarias dentro del taller.

Miglioli (2022) documenta en su tesis como muchos docentes
imponen sus opiniones sobre los proyectos sin fomentar la
reflexion, utilizando expresiones tajantes como esto estd mal o
esto no me sirve, lo que genera inseguridad y desaliento, a la
vez que orientan las propuestas al gusto del maestro. Las
entrevistas reunidas por la autora revelan la carga emocional

que estas practicas producen en el alumnado:
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“El maltrato, docentes que no contienen. Uno hace
la entrega y te dicen: “Con esto no llegas”, te
castigan, te destruyen la maqueta que te llevé toda

la noche hacer. No se valora el trabajo del alumno

(Miglioli, 2022, p. 150).

“Veo que pasa mucho en los talleres que hay
alumnos que se ponen muy nerviosos en las
correcciones, o se angustian demasiado a nivel de
llorar. Me ha pasado una sola vez, en tercer afio,
porque un profesor agarré lo que yo habia
enchinchado y lo hizo un bollo y me dijo: “esto es
una porqueria”[...] Conozco gente que le han
dicho: “no servis para nada, no servis para esto”.
Creo que eso no te lo pueden decir jamas, ;cémo
vas a desalentar asi a una persona, si no hay nada

que no pueda aprender? (Miglioli, 2022, p. 147).

En el contexto de Querétaro, Valero (2024) confirma que estas
|6gicas se mantienen dentro de los talleres. En su investigacion
el autor realizdé levantamientos perceptuales representados
como mapas corporales, en los que estudiantes de distintas
universidades de la ciudad plasmaron visualmente sus
experiencias emocionales en el taller. Los resultados muestran
que el sufrimiento continla siendo percibido como una

condicion natural del aprendizaje arquitectdnico:
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“Creo que son clases acertadas, me gusta el plan sin
embargo y aunque estaba consciente de lo
demandante, creo que muchas veces exigen mas de
lo que podria necesitarse, no veo sano ni empatico
que siga la dinédmica de "Aqui no vas a dormir”,
estoy a favor de exigir y filtrar y prepararnos pero
muchos han desarrollado enfermedades, trastornos
alimenticios y mentales y solo llevamos dos
semestres y he visto llorar a todos mis compareros y
me he enterado de cémo llevan dias sin comery
dormir, puede ser gracioso si lo ves de fuera, pero
ya vivirlo te hace cuestionarte mucho tu capacidad y
valor combinado con eso tener que sacrificar tanto y
que solo te digan que "asi es esto" me parece
excesivo y un poco innecesario, creo que "darte
cuenta que no es para ti" puede confundirse con ya

no podia mas”(Valero, 2024, p. 119).

Valero (2024) interpreta que esta normalizacién del
agotamiento responde a un patrén formativo més profundo,
donde la exigencia se confunde con valor profesional. En sus
conclusiones sefala que, junto a los registros de cansancio y
estrés, los estudiantes expresaron un anhelo por el bienestary
la busqueda de equilibrio entre trabajo y salud, lo que
evidencia la contradiccién entre el deseo de aprender y las

condiciones que el sistema impone.
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Tanto los planteamientos tedricos como los testimonios
empiricos coinciden en un punto central: la ensefianza de la
arquitectura conserva un modelo formativo heredado de la
tradicion artistico-académica, donde la autoridad del maestro
y la tolerancia al sufrimiento siguen siendo mecanismos de

legitimacion.

Desde la perspectiva planteada por esta investigacion,
replantear la pedagogia arquitectdnica implica un cambio
hacia modelos educativos que prioricen la empatia, la inclusién
y el disfrute del aprendizaje. Como sefiala Zaida Muxi, no es
posible disefar para el bienestar de las personas ni para la
justicia espacial si el proceso de aprendizaje no es

enriquecedor ni satisfactorio.

Ademads, ensefiar arquitectura no debe consistir en la
reproduccién mecdénica, sino en la capacidad de transmitir
conocimiento con entusiasmo y respeto por la diversidad de
personalidades, intereses y capacidades presentes en los
talleres (Muxi Martinez, 2022). Este enfoque subraya la
necesidad de abandonar la creencia de que el sufrimiento es

un ritual de paso necesario para la validacién profesional.

3.4 Lapedagogia en transformacion: Otras perspectivas

desde Paulo Freire

Frente a las dindmicas de control, jerarquia y desgaste que

caracterizan a los paradigmas dominantes, surge la necesidad
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de repensar la educacion arquitectdnica desde una mirada

humana y transformadora.

Paulo Freire ofrece un contrapeso para reflexionar sobre la
ensefianza como un acto de didlogo, empatia, amor y
transformacion social Para él, educar es un acto politico en el
que al nombrar, percibir y comprender el mundo, las personas
también lo transforman (Freire, 2016). Su pensamiento permite
imaginar un taller donde aprender no sea reproducir ni
padecer, sino comprender y transformar, un espacio donde
tanto docentes como estudiantes se reconozcan como sujetos

activos en la construccién de conocimiento y mundo.

En su propuesta, enfatiza la necesidad de interrogar el sentido
y el propdsito de estudiar: “;Estudio para obtener que
beneficio?; A favor de quién? ;Contra qué estudio?’(Freire,
2016, p. 100), recordando que el conocimiento sin
compromiso se convierte en un ejercicio vacio. Por ello rechaza
la idea de una educacién que solo adapte a los individuos al
mundo existente, y en cambio, plantea que la ensefianza debe

desafiar a los estudiantes a comprometerse con el cambio

(Freire, 2016).

Otro aspecto relevante en su propuesta es la incorporacién de
la conciencia ecoldgica como parte fundamental de cualquier
practica educativa critica y liberadora (Freire, 2016). Desde esta

perspectiva, aprender deja de ser un acto individual para
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convertirse en una accién vinculada con la sociedad y con la
responsabilidad de mejorarla. En esta misma linea, politizar la
educacion implica reconocerla como un espacio en el que se
configura la identidad psicolégica y moral de las personas

(Ferndndez Martorell, 2020).

Siguiendo estas ideas, Rodriguez Lépez y Colén Rodriguez
(2022) proponen que en los campos de arquitectura y disefio,
tradicionalmente entendidos como disciplinas objetivas vy
neutrales, es posible adaptar una pedagogia de la pregunta.
Para ellas, tanto la arquitectura como el disefio han sido

histéricamente funcionales para el status quo.

De ahi que recuperar la corporeidad, las emociones, la
intuicion, y los suefios, como plantea Freire, resulte esencial
para actualizar y humanizar los talleres, en contraposicidon a una
enseflanza puramente técnica (Rodriguez Lépez & Coldn

Rodriguez, 2022).

Esta mirada cobra relevancia al recordar la organizacién
tradicional de los talleres de proyecto, que evocan jerarquias
similares a la relacién medieval entre aprendices y maestros,
donde el estudiante asume el modelo del profesor como el
Unico (Rodriguez Léopez & Coldn Rodriguez, 2022). Frente a
este esquema, el enfoque de Freire invita a repensar la practica

docente como un espacio horizontal y emancipador, donde la
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estudiante no solo aprende contenidos, sino que también es

llevada a pensary transformar su realidad.

3.5 Paradigmas dominantes y alternativos dentro del

taller de proyectos

A partir del marco tedrico construido durante todo el
documento, en este apartado se presentan a manera de
sintesis, a los paradigmas dominantes que sustentan las
practicas y enfoques pedagdgicos presentes en los talleres de
proyecto, asi como las propuestas que emergen como

alternativas a dichos paradigmas.

Esta clasificacién no busca simplificar la realidad educativa, sino
establecer las bases conceptuales que permitan identificar las
|6gicas que orientan la ensefianza del proyecto arquitecténico

y comprender las tensiones que la atraviesan.

Paradigmas dominantes:

e Conocimientos técnicos generales: Predomina una
formacion basada en la transmisién de saberes técnicos y
amplios descontextualizados, herencia de los modelos
académicos clasicos como de la Ecole des Beaux-Arts
(Marin etal., 2018). Este enfoque separa los
conocimientos proyectuales de las realidades sociales y

culturales que forman parte de la practica.
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Enfoque productivista: El dmbito académico corre el
riesgo de quedar subordinado a la préactica profesional,
reduciendo su papel formativo a una extension de las
|6gicas productivas del mercado (Hierro & Baltierra,
2020). El aprendizaje se convierte en un proceso
cuantitativo més que en un proceso formativo integral.
Habilidades técnicas proyectuales: La ensefanza
centra sus esfuerzos en desarrollar destrezas técnicas
especificas, perpetuando un modelo de adiestramiento
mas que de reflexidn critica (Till, 2009).

Objeto arquitecténico: Se concibe al proyecto
arquitectéonico como un objeto auténomo y acabado,
aislado de su contexto social, politico y ambiental. Esta
vision fomenta una arquitectura autorreferencial,
enfocada en la forma antes que en su funcién social

(Barrios, 2005).

Paradigmas alternativos:

Complejidad en el proyecto: Frente a la visidn
fragmentada de los conocimientos puramente
técnicos, se propone comprender el proyecto como un
sistema complejo e interrelacionado. Retomando las
ideas planteadas por Flores-Gutiérrez y Magos (2019),
se considera que el fenémeno arquitecténico debe ser
entendido como una red de interacciones entre

espacio, ser humano y actividad fisica-psicolégica. Esta
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perspectiva plantea al disefio arquitecténico como un
proceso abierto y situado.

Contrario al sufrimiento: En contraposicién al modelo
jeréarquico 'y ritual de sufrimiento impuesto
tradicionalmente en los talleres de proyecto (Muxi
Martinez, 2022; Till, 2009), esta categoria propone un
aprendizaje ético y respetuoso de los procesos
individuales y colectivos.

Enfoque a la interdisciplina y trabajo en colectivo:
Como respuesta a la especializacidon excesiva heredada
de los modelos clasicos (Marin et al., 2018), se plantea
una apertura a enfoques interdisciplinares y dindmicas
colaborativas.

Habitantes al centro: En oposicion a la centralidad del
objeto arquitecténico, se coloca a las personas y
comunidades en el centro del proceso de disefio. Zaida
Muxi (2022) critica la desconexion entre la arquitectura
académica y las realidades de los habitantes,
proponiendo que el proyecto sea un verdadero medio
para mejorar condiciones de vida de quienes habitan
los espacios.

Analisis critico: Contrario al modelo de repeticién y
mimesis (Flores-Gutiérrez, 2020; Rodriguez Léopez &
Colén Rodriguez, 2022), esta categoria promueve la
formacion de estudiantes capaces de cuestionar,
reflexionar sobre su practicay asumir una postura critica

frente a su entorno, siguiendo los planteamientos de
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Freire (2016) sobre la educacién como acto
transformador.

¢ Situarse en un contexto mas amplio: Frente a la visidn
autorreferencial y descontextualizada mencionada por
Dulce Maria Barrios (2005), se propone insertar al
proyecto arquitecténico mas alléd de sus limites fisicos,
reconociendo sus implicaciones sociales, politicas y
ambientales, buscando formar arquitectos conscientes

de su papel en la modificacion del entorno.

En resumen, mientras los paradigmas dominantes suelen
reproducir  practicas formales y enfoques técnicos
descontextualizados, los paradigmas alternativos apuntan a
reorientar el proceso educativo hacia perspectivas mas criticas,
situadas y comprometidas con los desafios actuales de la

disciplina.

Estas categorias servirdn mas adelante como base para el
analisis metodoldgico y la interpretacion de los datos de esta

investigacion.
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4. DISENO Y APLICACION DEL ESTUDIO

El presente capitulo expone el proceso metodolégico que
permitié dar forma al estudio, desde el disefio de sus
estrategias de investigacién hasta la aplicacion en campo y

anélisis de los resultados obtenidos.

Para abordar el objeto de estudio (los talleres de proyecto) se
disefid una estructura metodoldgica que articula distintos
niveles de anélisis a través de tres dimensiones, cada una
representando una mirada especifica sobre el proceso

formativo:

e Dimensionl.  Accién pedagdgica,  observada
directamente en el aula y expresada por las docentes.

e Dimensidn 2. Experiencia de aprendizaje, centrada en
las percepciones de los estudiantes.

e Dimensidn 3. Discursos institucionales, extraidos de los
planes de estudios y entrevistas a las personas en las

coordinaciones académicas.

Cada dimensién fue trabajada de manera diferenciada pero
mediante una triangulacidn final, se articularon con el objetivo
de identificar coincidencias, diferencias y tensiones entre lo
ejecutado, lo vivido y lo declarado en el proceso formativo de

los talleres de proyecto.
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Asi, el disefio metodoldégico no solo buscéd describir las
practicas actuales en los talleres de proyecto, sino también
abrir un espacio de reflexién sobre las oportunidades de

mejora en los mismos.

A continuacion se presenta el esquema metodoldgico general
que organizd la investigacion. En él se sintetizan las distintas
etapas del proceso, las fuentes de informacion, las técnicas de

analisis y la relacion entre las tres dimensiones de estudio.
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Figura 1 - Diagrama metodolégico. Elaboracion propia

04

El diagrama metodoldgico en formato més amplio se encuentra en Anexos
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4.2, Delimitacion y seleccion del objeto de estudio

El estudio se centrd en los talleres de proyecto arquitecténico
como espacio principal de ensenhanza-aprendizaje dentro de la
formacion en arquitectura. Se optd por un muestreo por
conveniencia, en el cual las muestras no son estadisticamente
representativas debido al método de seleccidn utilizado; pero
si permiten un acercamiento situado al fenémeno investigado
(Battaglia citado en Hernadndez Sampieri & Fernandez-Collado,

2014; Pimienta Lastra, 2000).

Se incluyeron Unicamente programas de licenciatura en
Arquitectura debido a que el objetivo del estudio es analizar de
manera especifica las dindmicas pedagdgicas propias de los
talleres de proyecto arquitecténico, los cuales presentan
particularidades metodolégicas distintas a las de otras
disciplinas afines. Se excluyeron, por tanto, a los programas de
ingenieria, disefio de interiores o arquitectura sustentable por
estar orientados a enfoques técnicos, estilisticos o
especializados que no comparten plenamente la estructura
curricular, los objetivos formativos ni las practicas pedagdgicas

del taller de arquitectura tradicional.

Ademas, se considerd Unicamente a universidades con mas de
250 estudiantes inscritos en la carrera, de acuerdo con el
Anuario Estadistico de la Educacién Superior 2022-2023 V.1.1
elaborado porla ANUIES (2023), con el fin de centrar el anélisis
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en programas con una presencia institucional consolidada.
Aunque el muestreo fue no probabilistico, los criterios de
inclusion permitieron construir una muestra suficientemente
diversa y situada para analizar tendencias representativas

dentro del contexto queretano.

De las diecisiete instituciones del Estado de Querétaro que
segun el Anuario Estadistico de la Educacién Superior 2022-
2023 de la ANUIES (2023) ofertaban programas relacionados
con la arquitectura, se seleccionaron aquellas ubicadas dentro
de lazona metropolitana de Querétaro por concentrar la mayor

oferta educativa.

Después de aplicar los filtros de exclusion, la muestra quedé
conformada por cinco universidades, que en conjunto
representaban el 64.55% del total de la matricula estatal en

arquitectura.

Tabla 2. Muestra preliminar de Universidades para estudio. Elaboracién
propia.

Institucién Ambito | Nombredel |\, || Matricula | o
programa total

Instituto
tecnolégico y
de estudios

superiores | o o ga | Arauitectura | a0 | e | 406 10.76%
de / Arquitecto

Monterrey

Campus

Querétaro

Universidad Licenciatura

Anadhuacde | Privada | en 242 | 175 | 417 11.06%
Querétaro arquitectura
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Universidad . .
Licenciatura

Cuauhtémoc, Privada | en 126 | 171 | 297 7.87%
5.C. Campus arquitectura

Querétaro 4

Instituto

Tecnolégico
Nacional de

- Pidblica | Arquitectura | 440 | 435 | 875 23.20%
México
Campus
Querétaro
Universidad . .
. Licenciatura
Auténoma

Publica | en 219 | 221 | 440 11.66%

Querétar i
de Querétaro Arquitectura

campus C.U.

Alcance total (Sobre el 100% de las y los
estudiantes declarados en el anuario en las 17 64.55%
instituciones)

4.3. Acceso y muestra final

Una vez definida la muestra preliminar, se procedié a contactar
formalmente a las cinco universidades seleccionadas para
solicitar acceso a sus talleres de proyecto arquitecténico, asi
como al contacto con las personas en coordinacién. Este
acercamiento consistié en la entrega de documentos oficiales,
cartas de presentacion del proyecto de investigacion vy
explicaciones sobre los objetivos, alcances y metodologia de la
investigacion, priorizando siempre la confidencialidad de los

datos y el caracter académico del estudio.

Finalmente, tres universidades aceptaron participar en el

estudio:

e El Instituto Tecnoldgico y de Estudios Superiores de

Monterrey Campus Querétaro (ITESM)
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e Universidad Andhuac de Querétaro (ANAHUAC)

e Universidad Auténoma de Querétaro (UAQ)

Por su parte la Universidad Cuauhtémoc decliné la solicitud tras
una reunidn inicial, mientras que el Instituto Tecnoldgico
Nacional de México, campus Querétaro después de varias
visitas no brindd una respuesta oficial, lo que imposibilitd la

realizacion del trabajo de campo en dichas instituciones.

Con el acceso confirmado y junto con los coordinadores
académicos, se eligieron tres talleres por universidad: uno de
nivel inicial, uno intermedio y uno avanzado, para representar

las diferentes etapas de la formacidn de los estudiantes.

Este ajuste en la muestra se enmarca dentro del muestreo
probabilistico por conveniencia, previsto desde el disefio
metodoldgico, el cual consideré desde un inicio que la
participacion efectiva dependeria de la disposicion vy

accesibilidad de las instituciones educativas.

Si bien se redujo el nimero total de casos, la muestra final
mantuvo su diversidad y riqueza analitica, al conservar tanto
universidades publicas como privadas, asi como distintos
enfoques institucionales sobre la ensefianza del disefio

arquitectonico.
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4.4, Consideraciones éticas

Todas las personas participantes fueron informadas sobre los
objetivos del estudio y firmaron una carta de consentimiento
informado. Se garantizé la confidencialidad y el anonimato de
la informacidn y se dejé claro que la participacion era

voluntaria.

Asi mismo, para evitar sesgos en la interpretacién de resultados
y proteger la identidad institucional de las universidades
participantes, se mantuvieron en anonimato los nombres y
referencias directas durante el anélisis y redaccion del
documento. Las instituciones fueron identificadas mediante
cédigos, lo que permitié conservar la trazabilidad del anélisis

sin comprometer su identidad.

El formato de carta de consentimiento informado se encuentra en Anexos
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4.5. Dimensién 1: Accion pedagégica

Esta dimension se enfocd en analizar las practicas de
ensefianza utilizadas en los talleres de proyecto arquitecténico,
reconociendo a las docentes como punto clave en la
transmisién del conocimiento y en la configuracién de los
procesos formativos. Se partié de la premisa de que el papel
del profesorado no se limita a impartir contenidos, sino que
influye directamente en la construccion del pensamiento
proyectual, al seleccionary aplicar técnicas didacticas, asi como
al establecer los objetos formativos dentro del taller de

proyectos.

4.5.1. Metodologia de la dimensién 1

El anélisis de esta dimensién se realizé desde un enfoque

cualitativo recurriendo a dos estrategias principales:

e Observaciones: Se realizaron observaciones dentro de
los talleres de proyecto de tres niveles académicos
(inicial, intermedio y avanzado) dentro de cada
universidad seleccionada. Segun Marshall y Rossman
(citados en Kawulich, 2005), la observacidn se entiende
como wuna descripcién sistematica de eventos,
comportamientos y objetos presentes en el entorno
social elegido. Para esta investigacion se optd por una
postura de observadora participante, la cual facilita una

interaccién consciente, donde los participantes saben
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que estan siendo observados, pero a la vez se mantiene

una cierta naturalidad en las dindmicas.

Cada sesion fue registrada mediante un formato estructurado

que documentd aspectos como: interacciones docente-

estudiante, técnicas de retroalimentacién, dindmicas de

evaluacién, , uso de recursos y actividades asi como citas

textuales relevantes escuchadas durante las observaciones.

El ejemplo de formato de observacién se encuentra en Anexos

Entrevistas semiestructuradas a docentes: Con base en
la guia disefiada por Guevara (2013), las entrevistas
exploraron temas relacionados con los objetivos del
taller, las estrategias didacticas utilizadas, los procesos
de evaluacién, las habilidades y conocimientos
esperados del estudiantado, asi como las dificultades y
retos de la practica docente.

Se realizaron de manera individual a través de la
plataforma Google Meet y fueron posteriormente

transcritas con el software Read.ai.

Los registros obtenidos tanto de las observaciones como de las

entrevistas se organizaron y sistematizaron en resumenes

tematicos para facilitar su andlisis en el software Atlas.ti .

57



Los resimenes sistematizados tanto de observaciones como de entrevistas

se encuentran en Anexos.

La codificacién de la informacién se realizé siguiendo tres

niveles:

Codificacion  abierta: Que permitié identificar
directamente desde los datos las técnicas didacticas y
los objetivos pedagdgicos asociados.

Codificacion axial: Se agruparon los cdédigos por
coherencia conceptual en categorias tematicas
derivadas del marco tedrico o en el caso de las técnicas
didacticas se agruparon en categorias mas amplias de
estrategias didacticas. La Tabla 2 muestra un resumen
de las categorias utilizadas en la codificacion axial.
Metacodificacion: A partir de las categorias
identificadas, se realizé una agrupacion conceptual en
funciéon de los paradigmas pedagdgicos obtenidos del
marco tedrico. Cabe aclarar que las técnicas didacticas
no fueron sometidas a Metacodificacién, ya que su
diversidad y especificidad operativa impiden

agruparlas sin pérdida de significado.
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Tabla 3 - Categorias tematicas para analisis cualitativo.

Elaboracién propia

Paradigmas dominantes

Paradigmas alternativos

Conocimientos técnicos
generales: Predomina una
formacién basada en la
transmisidn de saberes técnicos y
amplios descontextualizados,
herencia de los modelos
académicos clasicos como de la
Ecole des Beaux-Arts (Marin et al.,
2018). Este enfoque separa los
conocimientos proyectuales de las
realidades sociales y culturales
que forman parte de la practica.

Complejidad en el proyecto:
Frente a la vision fragmentada de
los conocimientos puramente
técnicos, se propone comprender el
proyecto como un sistema complejo
e interrelacionado. Retomando las
ideas planteadas por Flores-
Gutiérrez y Magos (2019), se
considera que el fendémeno
arquitecténico debe ser entendido
como una red de interacciones
entre espacio, ser humano'y
actividad fisica-psicoldgica. Esta
perspectiva plantea al disefio
arquitectdénico como un proceso
abierto y situado.

Enfoque productivista: El &mbito
académico corre el riesgo de
quedar subordinado a la practica
profesional, reduciendo su papel
formativo a una extension de las
|6gicas productivas del mercado
(Hierro & Baltierra, 2020). El
aprendizaje se convierte en un
proceso cuantitativo mas que en
un proceso formativo integral.

Contrario al sufrimiento: En
contraposicion al modelo jerarquico
y ritual de sufrimiento impuesto
tradicionalmente en los talleres de
proyecto (Muxi Martinez, 2022; Till,
2009), esta categoria propone un
aprendizaje ético y respetuoso de
los procesos individuales y
colectivos.

Habilidades técnicas
proyectuales: La ensefianza
centra sus esfuerzos en desarrollar
destrezas técnicas especificas,
perpetuando un modelo de
adiestramiento mas que de
reflexién critica (Till, 2009).

Enfoque a la interdisciplina y
trabajo en colectivo: Como
respuesta a la especializacion
excesiva heredada de los modelos
clasicos (Marin et al., 2018), se
plantea una apertura a enfoques
interdisciplinares y dindmicas
colaborativas.

Objeto arquitecténico: Se
concibe al proyecto arquitecténico
como un objeto auténomo y
acabado, aislado de su contexto
social, politico y ambiental. Esta
vision fomenta una arquitectura
autorreferencial, enfocada en la

Habitantes al centro: En oposicidn
a la centralidad del objeto
arquitectdnico, se coloca a las
personas y comunidades en el
centro del proceso de disefio. Zaida
Muxi (2022) critica la desconexién
entre la arquitectura académica y las
realidades de los habitantes,
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forma antes que en su funcion
social (Barrios, 2005).

proponiendo que el proyecto sea un
verdadero medio para mejorar
condiciones de vida de quienes
habitan los espacios.

Analisis critico: Contrario al modelo
de repeticidon y mimesis (Flores-
Gutiérrez, 2020; Rodriguez Lépez &
Colén Rodriguez, 2022), esta
categoria promueve la formacién de
estudiantes capaces de cuestionar,
reflexionar sobre su practica y
asumir una postura critica frente a su
entorno, siguiendo los
planteamientos de Freire (2016)
sobre la educaciéon como acto
transformador.

Situarse en un contexto mas
amplio: Frente a la visién
autorreferencial y
descontextualizada mencionada por
Dulce Maria Barrios (2005), se
propone insertar al proyecto
arquitecténico mas allé de sus
limites fisicos, reconociendo sus
implicaciones sociales, politicas y
ambientales, buscando formar
arquitectos conscientes de su papel
en la modificacién del entorno.

El propdsito general de esta dimension fue reconocer como las

practicas docentes evidencian determinados enfoques

pedagdgicos y de qué manera las técnicas, los objetivos y la

relacién con estos enfoques configuran la ensefianza dentro de

los talleres de proyecto, respondiendo asi a los primeros dos

objetivos especificos de esta investigacién.
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4.5.2.Resultados de la dimensién 1

a Observaciones

Se realizaron dieciocho sesiones de observacion distribuidas
entre las universidades participantes. Estas sesiones abarcaron
talleres de distintos niveles y estilos docentes, lo que permitid
identificar una amplia gama de estrategias de ensefnanza.
En total se registraron mas de cuarenta técnicas didacticas
distintas, que oscilan entre las tradicionales como revisiones
criticas colectivas, exposiciones finales o revisiones “desk-crit”,
y otras mas recientes o experimentales como el uso de
inteligencia artificial, uso de realidad virtual, trabajo
colaborativo interdisciplinar o ejercicios sensoriales en etapas

iniciales.

El anélisis de la informacién permitié identificar que, aunque en
los primeros semestres es donde predomina el uso de
ejercicios de caracter exploratorio o tipo dispositivo, y en los
niveles avanzados se incorporan dindmicas que simulan el
ejercicio profesional, la presencia de los primeros continla

siendo limitada dentro de la formacién arquitecténica.
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Figura 2 - Proporcién de ejercicios dispositivos y simuladores en los talleres
observados. Elaboracién propia

Técnicas didacticas observadas
Se codificaron mas de 40 técnicas distintas, que van desde
actividades mas tradicionales hasta aproximaciones

experimentales, siendo revisiones docente-estudiante,

presentaciones docentes y trabajo a mano las mas frecuentes.

En la Figura 3 se muestran las técnicas con frecuencia mayor a

3 repeticiones observadas.
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Figura 3 - Técnicas didéacticas con mayor frecuencia de uso en las
observaciones de la Dimension 1. Elaboracidn propia

El listado completo de cédigos generados a partir de las observaciones se
incluye en Anexos.

Objetivos pedagogicos observados

Durante la codificacién abierta de las observaciones, se
identificaron multiples objetivos pedagdgicos expresados en
las dindmicas de los talleres. Estos objetivos abarcan desde

fines instrumentales hasta aspiraciones formativas mas amplias.

En una segunda etapa se clasificaron segun las categorias
tematicas propuestas para identificar cudles son los fines
educativos mas identificados durante las observaciones. En la
Figura 4 se muestra que categorias tematicas tuvieron mas

frecuencia.
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Paradigmas dominantes

Enfoque productivista
Habilidades técnicas proyectuales

Objeto arquitecténico
h 8

Conocimientos técnicos generales
B

19

Paradigmas alternativos

Andlisis critico
13

Complejidad en el proyecto
8

Enfoque a la interdisciplina y trabajo en celectivo
8

Habitantes al centro
7

Situarse en el contexto mas amplio
3

Contrario a sufrimiento
I

Figura 4 - Categorias temdticas de los objetivos observados en talleres de
proyecto arquitecténico. Elaboracién propia

El listado completo de cédigos generados a partir de las observaciones se
incluye en Anexos.

Durante la codificaciéon abierta surgieron cdédigos que no
estaban previstos pero que aparecieron de forma recurrente en

las observaciones:

e Dinamica en el taller: Incluye cédigos relacionados con
el ambiente general de la sesidon, los estilos de
interaccién entre docentes y estudiantes, asi como
situaciones que impactan directamente en el desarrollo

formativo.

64



e Actitudes de las y los estudiantes: refiere a las
disposiciones, emociones y comportamiento del

estudiantado frente a las dindmicas pedagdgicas.

Estas categorias no fueron incluidas en el proceso de
codificacion axial ni Metacodificacion debido a su caracter
experiencial, sin embargo, muestran que el taller no es solo un
espacio de instruccion técnica, sino también un entorno donde
la motivacidon, empatia y la seguridad emocional juegan un

papel determinante en la calidad del aprendizaje.

Dado su potencial interpretativo, estos cédigos se reservan
como insumo para analisis posteriores o lineas de investigacion
complementarias o futuras, particularmente en lo relativo al
vinculo entre afectividad, condiciones del aula 'y experiencia de

aprendizaje en el taller de proyectos.

El listado completo de cédigos generados a partir de las observaciones se
incluye en Anexos.

b Entrevistas semiestructuradas a docentes

Las entrevistas semiestructuradas se aplicaron a un total de
siete docentes, quienes eran los encargados de los talleres
observados. Originalmente se propusieron nueve entrevistas
(de los nueve talleres), pero por cuestiones de disponibilidad
de horarios se realizaron solamente siete. Aun asi, el nimero

de entrevistas realizadas fue suficiente para obtener una vision
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cualitativa y diversa de los enfoques pedagdgicos y técnicas

didacticas utilizadas en los talleres de proyecto arquitecténico.

Los discursos docentes revelaron una coexistencia de
enfoques: algunos mantienen estructuras mas técnicas y
profesionalizantes, mientras que otros buscan integrar

alternativas a estos paradigmas.

Técnicas didacticas observadas

Las técnicas didacticas mas frecuentes mencionadas fueron:
investigacién previa, uso de ejemplos andlogos y revisiones
docente-estudiante. Varios docentes sefialaron también la
incorporacién de herramientas digitales como la inteligencia

artificial para la generacién de ideas:

“Lo importante es que aprendan a como comunicar
sus ideas, lo que tienen en la cabeza, que puedan
plasmarlo en papel primero y posteriormente ya lo
digitalizamos y nos auxiliamos de inteligencia
artificial en el proceso de ideacion”(ED_A_2. Ver

Anexos).

En la Figura 5 se muestran las técnicas con frecuencia mayor a
3 repeticiones resultado del analisis de las entrevistas

docentes.

66



Investigacidn Previa
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Ejemplos Anilogos
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[

Maguuetas fisicas

Motodologivs de armuitectos
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(2]
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Revisiones criticas colsctivas

b

Uso de 1A y realidad virtual

Figura 5 - Técnicas didécticas con mayor frecuencia de uso en las entrevistas
de la Dimensién 1. Elaboracién propia

El listado completo de cédigos generados a partir de las entrevistas se
incluye en Anexos.

Objetivos pedagégicos agrupados por categorias

tematicas

En cuanto a los objetivos pedagdgicos, la mayoria coincidié en
que la finalidad principal del taller es formar estudiantes con
pensamiento critico y sensibilidad hacia el entorno. Se insiste
en laimportancia de ensefar a proyectar desde la comprension
del contexto, la interdisciplina y la relacién entre teoria y

practica:

“Siento que [el disefio arquitecténico] tiene que ser
algo integral, donde hay palabras siper importantes
como seguridad, confort, ergonomia, funcionalidad,

economia... hay demasiadas cosas que llevan,
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entonces si es algo como demasiado integral en el

bienestar humano”(ED_B-4. VVer Anexos)

Algunas entrevistas reflejan el interés por romper con la
ensefanza jerarquica tradicional en los talleres, promoviendo

accesos mas horizontales y participativos:

“...es un aprendizaje basado en proyectos. En este
caso, en Retos, que es como la evolucién del
aprendizaje basado en proyectos, nosotros, desde
gue entramos, no es como td vas a hacer esto. Es
mas bien, a ver, cuéntame qué Desde el principio,
;qué te interesa? Ok, ;esto te interesa? Y luego,

;como lo vas a desarrollar?(ED_A_4. Ver Anexos)

En contraste, otros discursos enfatizan la dimensién técnicay la
importancia de cumplir las competencias tanto institucionales

como del campo laboral:

“Esa parte es mi objetivo, ;jno? Ensefarles que
puedes hacer un proyecto estético y funcional, y
obviamente de la mano con las competencias que
se requieren pues con la escuela” (ED_C_2. Ver

Anexos).
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A partir de estos testimonios se codificaron los distintos
objetivos propuestos por los docentes, agrupandolos en las
categorias tematicas propuestas. En la Figura 6 se muestra
cuales categorias temdticas se identificaron con mayor
frecuencia en el anélisis de las entrevistas a docentes.

Paradigmas dominantes

Enfoque productivista
Habilidades técnicas proyectuales

Objeto arquitectonico
_?

Conocimientos técnicos generales

16

Paradigmas alternativos
Andlisis critico
16
Complejidad en el proyecto
15
Habitantes al centro
8

Enfoque a la interdisciplina y trabajo en colectivo
7

Situarse en el contexto mds amplio
6

Contrario a sufrimiento
3

Figura 6 - Categorias teméticas codificadas en los objetivos identificados en
entrevistas a docentes. Elaboracion propia

El listado completo de cédigos generados a partir de las entrevistas se
incluye en Anexos.

Ademas, el sistema de codificacion abierta permitié identificar

tres categorias de codigos emergentes:
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e Practicas de evaluacién: Incluye cdédigos que
evidencian las formas de evaluar dentro del taller.

e Propuestas de mejora curricular y didactica: Se trata de
ideas y demandas expresadas por los docentes que
buscan modificar tanto el contenido como las
condiciones estructurales del taller.

e Retos en la practica docente: Agrupa los desafios que
enfrentan las docentes en su dia a dia, tanto en relacién
con los estudiantes como con las condiciones

institucionales y/o estructurales.

“Creo que al final yo he visto que el éxito de un
semestre depende mucho de que logre conectar
con el grupo, porque hay veces que son grupos con
los que no logro conectar por x o y razén, sobre
todo con la mayoria y que no se logra, o sea, porque
no sé, no avanzan o llegan tarde o no les

interesa”(ED_B_4. Ver Anexos)

El listado completo de cédigos generados a partir de las entrevistas se
incluye en Anexos.

4.5.3. Sintesis y discusién de resultados

El anélisis conjunto de las observaciones y entrevistas permitié
identificar més de sesenta técnicas didacticas utilizadas en los
talleres de proyecto arquitecténico por las docentes, cada una

vinculada a uno o més objetivos pedagdgicos especificos. La
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sistematizacion y metacodificacién de estos datos dio lugar a la
identificacion de los paradigmas pedagdgicos empleados con
mayor frecuencia, lo que permite afirmar que en esta
dimensién se cumplen los objetivos especificos 1y 2 de la

investigacion:

e Observar cuales son las distintas técnicas didacticas y
los objetivos con que son utilizadas dentro de los
talleres de proyecto arquitecténico.

e Observar dentro de los talleres de proyecto
arquitectonico que categorias de enfoque pedagdgico

se utilizan para la enseflanza-aprendizaje.

En la Figura 7 se muestran los vinculos entre las técnicas
didacticas identificadas en los talleres de proyecto y los
objetivos agrupados en las categorias tematicas derivadas de
la codificacién axial. En el eje izquierdo se muestran las técnicas

didéacticas mientras que en el derecho las categorias teméticas.

Los resultados evidencian que el cruce entre técnicas y
objetivos de ensefanza parecen responder mas a experiencias
laborales, académicas o personales de las docentes que a un
sustento pedagdgico claramente definido. En este sentido, la
seleccion de técnicas se percibe mas bien aleatoria o intuitiva,
lo que explica que los paradigmas dominantes continden

siendo los maés frecuentes, mientras que los alternativos

71



emergen de forma fragmentada o como resultado de

iniciativas individuales.

La Tabla consolidada de técnicas, objetivos pedagdgicos y
categorias tematicas muestra de manera integrada la relaciéon
entre las estrategias didacticas identificadas, los objetivos a los
cuales estdn vinculados y los enfoques de paradigma

pedagdgico visualizados en la Figura 7.

revision formato taller 3

trabajo en equipo
Presentacion final de proyecto : Contrario a sufrimiento
Revisiones peer to peer

Uso de sellos y bitacoras de revision Enfoque a la interdisciplina y trabajo en colectiv

revisiones grupales
cronogramas individuales =

Uso de videos y medios digitales Enfoque productivista

Uso de software y herramientas digitales
Trabajo a mano

Presentacion de avances de estudiantes
Presentaciones docentes

Observacion fuera del salon de clases | Habilidades técnicas proyectuales

Revisiones docente-estudiante

UsodelA v realidad victual Conocimientos técnicos generales
Investigacion Previa

) £ Analisis critico

Ejemplos Analogos

Board de pinterest B : i g
Situarse en el contexto mas amplio

Maguetas fisicas . A Complejidad en el proyecto
Revision sobre planos impresos =

Habitantes al centro

Presentacion de proyectos (exposiciones) a— — | Objeto arquitectonico

Figura 7 - Relaciones predominantes entre técnicas didéacticas y objetivos de
la dimensién 1. Elaboracién propia

La TABLA CONSOLIDADA DE LA DIMENSION 1 se encuentra completa en
Anexos.
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Al analizar de manera conjunta las categorias tematicas
derivadas tanto de las observaciones como de las entrevistas,
se generod la Figura 8, en la cual se resume la distribucién de
estos enfoques de paradigmas pedagdgicos y sus categorias

teméaticas dentro de los talleres analizados.

Paradigmas alternativos
Andlisis critico
29

Complejidad en el proyecto
23

Enfoque a la interdisciplina y trabajo en colectivo
15
Habitantes al centro

Situarse en el contexto mas amplio
9

Contrario a sufrimiento
4

Paradigmas dominantes

Enfoque productivista
s

Habilidades técnicas proyectuales

Objeto arquitecténico
_15

Conocimientos técnicos generales
a4

35

Figura 8 - Paradigmas de enfoque pedagdgico predominantes en los talleres
de proyecto arquitecténico analizados. Elaboracién propia

En dicha Figura se muestra una paridad casi equilibrada entre
los paradigmas dominantes (99 ocurrencias en total) y los
alternativos (95), lo que evidencia que los talleres de proyecto

se encuentran en una etapa visible de transiciéon pedagdgica.

Aunque persisten estructuras tradicionales centradas en la

eficiencia técnica, las competencias y el objeto arquitecténico
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aislado, comienzan a consolidarse practicas que incorporan

reflexion critica, complejidad, trabajo interdisciplinario, etc.

Sin embargo, al observar las categorias de manera individual,
el enfoque productivista (45 ocurrencias) y las habilidades
técnicas proyectuales (35) siguen siendo los objetivos mas
frecuentes, superando ampliamente a cualquier otra categoria
tematica. Esto sugiere, que pese al avance de los paradigmas
alternativos, la practica docente contintGia anclada en légicas

orientadas al resultado.

Finalmente, tanto en las observaciones como en las entrevistas,
se identificaron cédigos que no formaban parte de la estructura
analitica inicial, pero que emergieron de forma consistente.

Estos fueron agrupados en las siguientes categorias:

Desde las observaciones:

e Dindmica en el taller: ambiente, interaccion vy
disposicion espacial.
e Actitudes del estudiantado: emociones, participaciony

disposicién frente al proceso.

Desde las entrevistas docentes:

e Practicas de evaluacién: criterios, formatos y dindmicas

de retroalimentacion.
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e Propuestas de mejora curricular: sugerencias docentes
sobre el disefio del taller.
e Retos de la practica docente: tensiones institucionalesy

dificultades del acompafamiento formativo.

En conjunto, estos cédigos emergentes aportan una lectura
complementaria al anélisis principal: evidencian que el proceso
de ensefanza en los talleres de proyecto arquitecténico
atraviesan no solo decisiones técnicas o metodoldgicas, sino
que también existen factores emocionales, institucionales y
humanos que determinan la calidad de la experiencia

educativa.

Tanto el listado completo de cédigos generados por las observaciones
como las entrevistas, asi como la TABLA CONSOLIDADA DE LA
DIMENSION 1 se encuentran en Anexos

En conclusién, la Dimensidn 1 permitié reconocer que la acciéon
pedagdgica dentro de los talleres de proyecto arquitecténico
se caracteriza por una coexistencia entre practicas ancladas en
los paradigmas dominantes y la busqueda de alternativas para
renovar y repensar el papel del taller en la formacién

arquitectonica.

Los resultados muestran que no existe una légica pedagdgica
claramente definida en la seleccién y uso de las técnicas
didacticas, sino que estas responden principalmente a la

experiencia o intuicion personal de cada docente. En conjunto,
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los hallazgos evidencian un campo educativo en transicién

donde conviven distintas |6gicas y paradigmas.
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4.6. Dimensidn 2: Experiencia de aprendizaje

Esta dimensién tuvo como propdsito entender cémo las
estudiantes viven y valoran su proceso formativo dentro de los
talleres. A diferencia de la dimensién anterior, centrada en la
accién pedagdgica de los docentes, aqui el foco se trasladé a
las percepciones del estudiantado, sus aprendizajes y las

dindmicas que reconocen significativas en su aprendizaje.

El anélisis de esta dimension permite observar la ensefianza del
proyecto arquitectonico desde el otro lado del aula. Este
contraste entre lo que se ensefia y lo que se aprende
contribuye a la comprensién mas amplia del fenémeno
educativo dentro de los talleres de proyecto y aporta

elementos para la posterior triangulacion entre dimensiones.

4.6.1. Metodologia de la dimensién

Para conocer la perspectiva estudiantil, se disend y aplicé una
encuesta virtual mediante Google Forms©, dirigida
exclusivamente a las estudiantes de los talleres previamente
observados. Esta estrategia permitié ~mantener la
correspondencia entre lo ejecutado por quienes imparten las
clases (docentes) y lo percibido por quienes reciben la

ensefanza (estudiantes).
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El cuestionario se estructurd en cinco bloques teméticos:

e Objetivo que el/la estudiante percibe en la clase de taller
de proyectos;

e Aprendizaje adquirido;

e Evaluacion de la planeacién del curso;

e Grado de adecuacién del enfoque docente a las
necesidades estudiantiles;

e Valores y elementos pedagdgicos que consideran

vigentes, asi como aspectos a mejorar o mantener.

La participacién fue voluntaria, anénimay acompafada por una

carta de consentimiento informado.

El formato completo de encuesta se encuentra en la seccién Anexos de
este documento.

Las respuestas generadas por el formulario fueron
sistematizadas en una Tabla exportada desde la misma
plataforma. Esta Tabla fue revisada manualmente para corregir
errores ortograficos, asegurar la coherencia gramatical y
unificar criterios de redaccién, sirviendo como base para el

proceso de codificacién cualitativa.

Posteriormente, la Tabla fue codificada en el software Atlas.ti

siguiendo las mismas tres etapas utilizadas en la Dimensién 1:
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Codificacién abierta: Identificacion de temas, palabras
clave y sentidos asociados a los objetivos y aprendizajes
mencionados.

Codificacién axial: Agrupacién en categorias tematicas
derivadas del marco tedrico. (Ver Tabla 2 en
Dimension1).

Metacodificacion: Asociacién de dichas categorias con
los paradigmas pedagdgicos predominantes. (Ver

Tabla 2 en Dimensién1).

La Tabla con las respuestas completas de las encuestas se encuentra en

Anexos

El anélisis se centrd en las respuestas abiertas de dos preguntas

que mostraron mayor densidad interpretativa:

1.

. Cudl dirias que es el objetivo de la clase de taller de

proyectos?

2. ;Qué has aprendido dentro del taller de proyectos?

Estas

preguntas permitieron identificar coincidencias vy

contrastes con los hallazgos de la Dimensién 1, al mismo

tiempo que ofrecieron una lectura maéas subjetiva de la

experiencia dentro del taller.
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4.6.2.Resultados

A continuacidn, se presenta una sintesis de los cédigos con mas

de dos repeticiones en cada una de las preguntas analizadas,

asi como su categorizacion posterior.

Pregunta 1. ;Cudl dirias que es el objetivo de la clase de taller

de proyectos? (O de las clases donde aprendes a disefiar?)

Tabla 4 - Sintesis de cédigos y categorizaciones de pregunta 1 de encuesta
estudiantil. Elaboracién propia

construccion

técnicos generales

dominantes

Técnica Didactica Categoria Tematica ::Lacilt?\::a Frecuencia
Adqmr.lr Habilidades técnicas Paradigmas
herramientas . 4
proyectuales dominantes
proyectuales
Disefar Habilidades técnicas Paradigmas 4
proyectuales dominantes
Representacién Habilidades técnicas Paradigmas 4
| gréfica proyectuales dominantes
conocer distintas Habilidades técnicas Paradigmas 3
tipologias proyectuales dominantes
Funcionalidad Habilidades técnicas Paraghgmas 3
proyectuales dominantes
proceso desde Paradigmas
investigacion hasta Complejidad Alternativos 2
disefio
Resolver situaciones Enfoque productivista Paragllgmas 5
reales dominantes
Habilidades de Conocimientos Paradigmas 5

Pregunta 2. ;Qué has aprendido dentro del taller de

proyectos? (O de las clases donde aprendes a disehar?)
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Tabla 5- Sintesis de cédigos y categorizaciones de pregunta 2 de encuesta
estudiantil. Elaboracién propia

Arefl A . ] Paradigm q
Técnica Didactica Categoria Tematica E:uac:t?voa Frecuencia
Representacion . o .
c::Itle:ieca::ai‘;:dg Habilidades técnicas Paradigmas 6
. proyectuales dominantes
ideas
Disefio Habilidades técnicas Paradigmas 5

proyectuales dominantes
Habili écnicas, - .
abilidades técnicas Conocimientos Paradigmas
estructurales y de " . 4
. o técnicos generales dominantes
construccion
Norrr.iat-lvasy Enfoque productivista Para(.:llgmas 3
restricciones dominantes
Historia y cultura Andlisis critico Paradlgmas 5
| general Alternativos
Lograr equilibrio Complejidad en el Paradigmas 5
funcién-forma proyecto Alternativos
Resolucién de
espacios y Anélisis critico Paradlgmas 2
problemas Alternativos
arquitectdnicos
Antropometria Habilidades técnicas Paradigmas 5
P proyectuales dominantes
Conc.epto’s. Objeto arquitectdnico Paraghgmas 2
arquitecténicos dominantes

Los resultados muestran que la experiencia de aprendizaje
percibida por las estudiantes se encuentra mayormente
asociada a los paradigmas dominantes, donde el taller se
entiende como un espacio orientado a la adquisicion de

habilidades técnicas proyectuales.

Las respuestas mas frecuentes: disefar, representar

gréficamente, comunicaciéon de ideas y resolver proyectos
arquitectonicos, indican que el aprendizaje se concibe
principalmente como la capacidad de producir, representar y

materializar el proyecto. Esta orientacion coincide con lo
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observado en la Dimensién 1, donde si bien existe una paridad
en el total de categorias tematicas, las categorias
correspondientes a las habilidades técnicas proyectuales y

enfoque productivista superan en frecuencia a las demas.

Sin embargo, junto a estas menciones aparecen respuestas
menos frecuentes pero reveladoras: proceso desde
investigacién hasta disefio, historia y cultura general, equilibrio
funcién-forma, que forman parte de los paradigmas
alternativos. Estas aportan indicios de una comprensién mas

amplia del aprendizaje.

Es posible, que las respuestas estudiantiles se encuentren
influenciadas por una intencion de mostrar aquello que
consideran  socialmente valorado en la formacion
arquitectodnica: las habilidades duras o hard skills , rasgos que
tradicionalmente han definido la identidad del estudiante
competente en arquitectura. Esto explicaria la baja presencia
de menciones a dimensiones més humanas o reflexivas del
aprendizaje, que si bien pueden existir en la practica, no

siempre se reconocen como logros académicos principales.

4.6.3. Sintesis y discusion de resultados

En conjunto, los datos evidenciaron que el enfoque
contemporaneo fue el predominante en la experiencia
estudiantil del taller de proyectos, especialmente en relaciéon

con los contenidos de técnicas proyectuales.
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Paradigmas dominantes

Habilidades técnicas proyectuales
51
Conocimientos técnicos generales
1n

Enfoque productivista
&9

Objeto arquitectonico
.

Paradigmas Alternativos

Andlisis critico

15
Complejidad en el proyecto
8
Habitantes al centro
5
Contrario a sufrimiento
iz
Enfoque a la interdisciplina y trabajo en colective
iz
Situarse en el contexto mdas amplio
L

Figura 9 - Paradigmas de enfoque pedagdgico predominantes en las encuestas
estudiantiles . Elaboracién propia

La tabla con los cédigos completos de la Dimensién dos se encuentra en
Anexos

Este enfoque, aunque eficaz para la formacién profesional
basica, tiende a invisibilizar otras dimensiones del aprendizaje
relacionadas con la critica, la empatia o la reflexién con el

contexto.

Los hallazgos permiten afirmar que el taller sigue siendo
percibido como un espacio de entrenamiento proyectual
donde el aprendizaje se mide por la calidad gréfica, la solucidn
formal o el manejo de herramientas. El hecho de que los

estudiantes reconozcan principalmente las habilidades duras
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como aprendizaje significativo también puede interpretarse
como un reflejo del éxito del modelo que privilegia a las

competencias del mercado laboral.

En conjunto, los resultados confirman que la ensehanza vy
aprendizaje del proyecto arquitecténico dentro de los talleres
operan todavia bajo un esquema de equilibrio inestable entre

lo técnico y lo reflexivo.

A manera de conclusién, la Dimensién 2 permitié reconocer
que, desde la mirada estudiantil, la experiencia de aprendizaje
en los talleres de proyecto se encuentra marcada por la
prevalencia de lo técnico sobre lo reflexivo. Las estudiantes
tienden a valorar los logros asociados con las habilidades
duras, en coherencia con la expectativa de lo que debe saber

hacer un arquitecto.

Se refuerza la evidencia de que consolidar una especializacién
pedagdgica en el ambito del taller permitiria transformar ese

espacio en un verdadero entorno de formacién integral.
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4.7. Dimension 3: Discursos institucionales

Esta dimensiéon buscéd identificar y analizar los discursos

institucionales que orientan la ensefianza de la arquitectura

dentro de los talleres de proyecto, a partir de tres fuentes

principales: las personas responsables de la coordinacién

académica, los documentos oficiales de los programas y los

modelos educativos de las universidades participantes.

4.7.1. Metodologia de la dimensién

La informacién para esta dimensidn se obtuvo a través de tres

estrategias:

Entrevistas  semiestructuradas a las personas

encargadas de la coordinacion académica: Se

aplicaron entrevistas semiestructuradas a las personas

que ocupan cargos de coordinacién o direccidn

académica en las universidades seleccionadas. El

instrumento contempld cuatro preguntas orientadas a

identificar la vision formativa institucional:

1 .iCuéles son los objetivos de la licenciatura en
arquitectura?

2 ;Quién desarrollé el programa académico?

3 iCémo se transmite esta informacion a los
docentes?

4 ;Cémo se verifica que se cumplan estos objetivos?
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Estas entrevistas se realizaron de manera individual y se
transcribieron digitalmente utilizando el software read.ai.
Posteriormente, los registros fueron sistematizados en
resimenes tematicos y analizados en Atlas.ti bajo el mismo
esquema de codificacion utilizado en las dimensiones
anteriores, identificando los conceptos recurrentes y su
relacion con los paradigmas educativos planteados para esta

investigacion.

Los resimenes temdticos de cada entrevista se encuentran en Anexos

e Andlisis documental de los objetivos académicos
especificos de la licenciatura en arquitectura: Se
recopilaron y revisaron los programas académicos
vigentes de las universidades seleccionadas, con el fin
de extraer los objetivos formativos institucionales. Estos
fueron incorporados al software Atlas.ti donde se
realizé un anélisis de conceptos que permitié visualizar
la frecuencia y relevancia de los términos asociados a la

ensefnanza de la arquitectura.

A partir de estos resultados se generd una nube de conceptos,
base para la clasificacion de los cédigos obtenidos bajo el
sistema de codificacién abierta, axial y metacodificacién usada
en esta investigacion, lo que permitié observar tendencias

discursivas en los objetivos institucionales.
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Los objetivos de cada universidad se encuentran en Anexos

e Andlisis curricular y del modelo educativo universitario
de cada institucion: Se revisaron los modelos
educativos institucionales de cada universidad con el
fin de identificar los principios que sustentan los
programas de arquitectura. Este andlisis incluyé la
revision de los principios de cada modelo educativo
universitario, los objetivos de la licenciatura, los perfiles
de egreso, los campos laborales esperados y las

competencias promovidas por cada modelo.

La informacidon obtenida se sistematizé en una Tabla
comparativa que permitié establecer semejanzas y diferencias

entre las tres instituciones analizadas.

La Tabla “Sintesis comparativa de modelos educativos universitarios” se
encuentra en Anexos

4.7.2.Resultados de la dimensiéon

a Entrevistas semiestructuradas a las personas

encargadas de la coordinacién académica

Las entrevistas realizadas a las personas responsables de las
coordinaciones académicas evidencian una coincidencia

general en torno a la formacién de arquitectos con visidn
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integral, sensibles al contexto y capaces de asumir la practica

como una forma de transformacidn social:

“Lo que si nos queda claro es que tenemos el
enfoque de la persona al centro... Entonces,
siempre estamos hablando de cémo cada accién y
cada objeto que disenamos, lo disehamos en base a
un contexto donde la persona es lo mas importante”

(EC-A. Ver Anexos)

Los discursos institucionales también integran preocupaciones
éticas y ambientales, proponiendo un cambio de paradigma

hacia la regeneracién y el cuidado:

“Reconocemos y abrazamos la arquitectura no
extractiva con un enfoque en el cuidado... nos
enfocamos en la preservacién de lo construido y la
regeneracion consciente de las ciudades” (EC-A. Ver

Anexos).

Paralelamente, se mantiene la intencidn de fortalecer el

liderazgo profesional y las competencias de los egresados:

“...que buscamos crear lideres, eso si es mucho

como el punto de partida desde la universidad

también como escuela, pero que sean personas
humanas también, que compartan ese

conocimiento, que hagan equipos, que sepan
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trabajar en equipos mucho los soft skills, por
ejemplo, llevan materias también mucho de

emprendimiento, de liderazgo”(EC_C. Ver Anexos).

Se reconoce por las propias coordinaciones, que los
mecanismos institucionales para asegurar la coherencia

pedagdgica siguen siendo limitados:

“Pero en realidad si hay un drea de oportunidad,
hasta donde yo tengo entendido, no hay una
evaluacién mas directa a los objetivos y metas que
se plantean, mas que la que se viene, que es la
retroalimentacion (de los comités internos)”(EC_B.

Ver Anexos).

Los resimenes tematicos de cada entrevista se encuentran en Anexos

A partir de los resimenes teméticos de cada entrevista, se
realizé un proceso de codificacion abierta, mediante el cual se
identificaron los objetivos formativos, las categorias tematicas
a las que corresponden y su correspondiente metacodificacidn

en funcién de los paradigmas dominantes y alternativos.
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Paradigmas alternativos

Complejidad en el proyecto
hs

Habitantes al centro
-
Situarse en el contexto mas amplio

I —-
Andlisis critico

I -

Enfoque a la interdisciplina y trabajo en colectivo

1

Paradigmas dominantes

Enfoque productivista

Figura 10 - Paradigmas educativos y categorias teméaticas codificadas en
entrevistas a coordinaciones. Elaboracién propia

Estos resultados muestran una transicién hacia marcos
educativos mas humanos y criticos, donde se entiende a la
arquitectura como una practica ética y contextual. Sin embargo,
las estrategias concretas para materializar estos valores aun
dependen, en gran medida, de la interpretacién individual de
los profesores y de la capacidad institucional para acompanar

esa transformacion.

b Anélisis documental de los objetivos

institucionales

El anélisis de los objetivos planteados por los programas
académicos permitid visualizar los conceptos mas recurrentes
mediante una nube de palabras generada en Atlas.ti. Los
términos con mayor frecuencia fueron: arquitecto, disefar,

competencia, construccion, disefador y espacio.
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Figura 11 - Nube de conceptos de los fragmentos de los objetivos
institucionales de cada Universidad. Elaboracién propia

Al clasificar los conceptos bajo las categorias tematicas
derivadas de la codificaciéon axial, se identificé la
predominancia de los paradigmas dominantes, no obstante
también aparecen indicios con frecuencias significativas de los
paradigmas alternativos. La Figura 12 muestra estas categorias

y la frecuencia de objetivos dentro de cada una.
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Paradigmas dominantes

Enfoque productivista

Habilidades técnicas proyectuales

I,

Conocimientos técnicos generales

Paradigmas alternativos

Situarse en el contexto mas amplio
e
Andlisis critico

— -

Complejidad en el proyecto

I

Habitantes al centro

— -

Enfogue a la interdisciplina y trabajo en colectivo

1

Figura 12 - Paradigmas educativos y categorias tematicas predominantes en
los objetivos institucionales. Elaboracién propia

C Andlisis curricular y del modelo educativo

universitario

El anélisis de los modelos educativos permitié reconocer una
tendencia compartida hacia la formacién integral de quién
estudia arquitectura, aunque con distintos grados de
profundidad en su implementacién. En todos los casos se
busca vincular el aprendizaje con la realidad social y
profesional, destacando conceptos como flexibilidad
académica, aprendizaje basado en retos, ensefianza situada y
formacién humanista, evidenciando una apertura hacia los
paradigmas alternativos desde los discursos e intenciones de

las universidades.
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La Tabla 6 sintetiza los principales componentes curriculares

identificados

analizados.

en

los

modelos y programas educativos

Tabla 6 - Sintesis comparativa de modelos educativos universitarios y planes
de estudios. Elaboracién propia

Objetivos de
la licenciatura

con impacto
positivo,
combinando
tecnologia,
inclusiény
sustentabilidad.

Formar arquitectos
criticos e
innovadores con
enfoque
interdisciplinario y

compromiso social.

Categoria Universidad A | Universidad B Universidad C
. Formacién
Aprendizaje ., . .
Formacién integral en cinco
basado en retos . . . .
I humanista, social y | dimensiones:
y flexibilidad ;
L sustentable. profesional,
académica. ~ . ;
Modelo Ensefanza situada, | intelectual,
. Profesorado o .
educativo aprendizaje humana, social y
como mentory S S
significativo y espiritual.
uso de - .
, educacién Orientada a
tecnologias . .
. colaborativa. liderazgoy
innovadoras. ., .
accion positiva.
Crear espacios Desarrollar

arquitectos con
formacion sélida
y competitiva en
disefio, gestion y
desarrollo
inmobiliario.

Profesional que

Profesional ético,

Profesional con

enera g vision humana
gener critico y adaptable, | ., . y
. soluciones técnica
Perfil de ) . con respeto al
inclusivas y : ; avanzada,
egreso . patrimonio y .
sostenibles con ) liderazgoy
. . compromiso .y
impacto social y vocacién de
. sustentable. g
ambiental. servicio.
Disefio, .
L Arquitectura .
planeacién o Proyectista,
habitacional,
Campo urbana, atrimonial constructory
P sustentabilidad, | y gestor de
laboral sustentable,
desarrollo 7 proyectos
esperado . o construcciény ; .
inmobiliario, ) L inmobiliarios e
. visualizacién S
docencia e . . interiores.
. T arquitecténica.
investigacion.
Disefio Trabajo Modelado
ore contextual, colaborativo, digital,
Habilidadesy | ~." ., e d
. vision analisis critico, proyectos
competencias . . . .
sostenible, integracion de sostenibles y
innovacién y naturalezay trabajo
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comunicacion resolucién de interdisciplinario
efectiva. problemas. con integridad.

El anélisis en extenso de los modelos educativos universitarios y planes de
estudios se encuentra en Anexos

Los objetivos institucionales y perfiles de egreso reflejan una
busqueda por equilibrar la formacién técnica con la ética y la
responsabilidad social. Se observa una coincidencia en torno a
la  creacién de profesionales criticos, creativos vy
comprometidos con la sustentabilidad. Estos objetivos
conviven con discursos orientados a la competitividad vy la
productividad profesional, propios de los paradigmas

dominantes.

El campo laboral descrito en los programas amplia la visidn
tradicional del ejercicio arquitectdnico, incorporando éreas
como la sustentabilidad, docencia, investigacién, planeacion
urbana y conservacién del patrimonio, lo que sugiere un
reconocimiento institucional de la diversidad de roles que

puede asumir el arquitecto contemporaneo.

Por su parte, las habilidades y competencias observadas
enfatizan el disefio contextual, la innovacién, el trabajo
colectivo y la visién sostenible, consolidando la tendencia de

esta dimensidn hacia los paradigmas alternativos.

En conjunto, los planes de estudio analizados revelan mucho

mas claramente el escenario de transicién hacia los paradigmas
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alternativos. Sin embargo, estos avances ain dependen de su
articulacion con las estrategias pedagdgicas en los talleres de
proyecto para consolidarse como verdaderos ejes de la

formacion arquitecténica.

4.7.3.Sintesis y discusion de resultados

El hallazgo méas importante de esta dimensién es que, en
comparacién con las anteriores, aqui los paradigmas
alternativos aparecen con mayor frecuencia y claridad
comprendiendo al proyecto arquitecténico como un fenémeno
complejo y situado. Esta recurrencia sugiere que las
instituciones han comenzado a incorporar con mayor
intensidad los valores emergentes vinculados al analisis critico,
la sostenibilidad y la responsabilidad social dentro de su

discurso educativo.

Las entrevistas con las coordinaciones académicas muestran un
reconocimiento generalizado de la necesidad de colocar a la
persona y al contexto al centro del proceso formativo. La
arquitectura se entiende cada vez como una practica social,
cultural y ética. Aunque los enfoques de cada universidad
pueden variar, algunos dando més peso al valor de la persona
arquitecta como Figura de poder, el balance general consolida

a los paradigmas alternativos en estos discursos.

Sin embargo esta intencién, se mantiene ambigua en su

aplicacién, ya que las instituciones no definen estrategias
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pedagdgicas o didacticas especificas que garanticen la
traduccién de los objetivos formativos a la practica docente. A
pesar de la apertura discursiva hacia una formacién integral, las
propias coordinaciones reconocen la falta de instrumentos
claros que aseguren la coherencia pedagdgica entre los
objetivos institucionales y las practicas docentes, lo que
provoca una brecha entre la intencion formativa y la

experiencia real dentro de los talleres.

La Figura 13 muestra la sintesis de la suma de categorias

tematicas identificadas en conjunto de la Dimensién 3.

Paradigmas dominantes

Conocimientos técnicos generales
4

Enfoque productivista

Habilidades técnicas proyectuales

Paradigmas alternativos

Andlisis critico

Complejidad en el proyecto

Enfoque a la interdisciplina y trabajo en colectivo
2

Habitantes al centro

Situarse en el contexto mas amplio

-

Figura 13 - Paradigmas de enfoque pedagdgico predominantes en la
dimensién 3. Elaboracién propia
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Aunque las categorias de los paradigmas dominantes siguen
presentes, las categorias vinculadas a los alternativos muestran

una presencia mas significativa que en las dimensiones previas.

En conjunto, la Dimensidon tres permite observar que los
discursos institucionales comienzan a integrar de forma mas
evidente a los paradigmas alternativos dentro de sus objetivos
formativos. Sin embargo, la mayoria de estos planteamientos
se mantienen en el nivel de objetivos aspiracionales ya que no

se acompanan de estrategias pedagdgicas concretas.

La ausencia de mecanismos claros y de una especializacién
pedagdgica en la ensenhanza de la arquitectura limita la
posibilidad de que estos principios trasciendan del plano
discursivo y se consoliden como préacticas consistentes dentro

de los talleres de proyecto.

Estos hallazgos serdn retomados en el capitulo de discusién

para establecer relaciones entre dimensiones.
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4.8. Triangulacion e interpretacion de datos

Los hallazgos obtenidos en las tres dimensiones fueron
triangulados para contrastar las acciones docentes, las
experiencias estudiantiles y los discursos institucionales. Este
cruce permitié dar cumplimiento a los objetivos especificos tres

y cuatro de esta investigacion:

e Realizar una matriz de relacién entre los enfoques
pedagdgicos con las técnicas didacticas y sus objetivos
dentro de los talleres de proyecto arquitecténico.

e Argumentar e interpretar la relacién entre los enfoques
pedagdgicos y las técnicas didacticas usadas en los
talleres de proyecto arquitecténico y su impacto en el
quehacer arquitectéonico actual, se construyeron dos

herramientas analiticas de sintesis.

En una primera etapa se elabordé una matriz de correlacion,
tomando como base la informacién obtenida en la Dimensién
1-accion pedagdgica, ya que fue en esta donde se vincularon
directamente las técnicas didécticas empleadas con sus
objetivos pedagdgicos y los paradigmas educativos
identificados a partir de la metacodificacion. Ademés de que
son los propios docentes quienes aplican las técnicas
didéacticas y determinan sus objetivos especificos dentro del

taller de proyectos.
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Posteriormente, al analizar de forma comparativa la
informacion entre las tres dimensiones, se construyeron dos

herramientas de sintesis complementarias:

e Una gréfica comparativa en porcentajes, que muestra la
presencia cuantitativa de las categorias tematicas
codificadas en cada dimensién; y

e Una Tabla cualitatva de comparacién entre
dimensiones, que integra los hallazgos principales, las
tensiones identificadas y las implicaciones formativas

observadas.

Estas herramientas permiten visualizar de manera més amplia
las coincidencias, contradicciones y oportunidades existentes
entre lo que las instituciones declaran, lo que las docentes
realizan en el aula y lo que los estudiantes experimentan en su

proceso de formacién.

4.8.1. Matriz de relacion entre los enfoques
pedagodgicos con las técnicas didacticas y sus
objetivos dentro de los talleres de proyecto

arquitectonico

A partir de la informacién recabada en la dimensién 1, se
elabordé una Tabla general en la que se vinculan las técnicas
didacticas identificadas con sus respectivos objetivos

especificos, categorias teméticas y paradigmas de enfoques
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pedagdgicos asociados. Ademas, se registré la frecuencia con

la que se codificd cada interseccién entre técnica y objetivo.

Para este documento se presentd una versién reducida de
dichatabla, que incluye las técnicas que registraron mas de tres
relaciones con objetivos, lo que permite destacar su

recurrencia y relevancia dentro de los talleres observados.

La distribucién general de frecuencias fue la siguiente:

e 7/ repeticiones - 1 técnica
e 5 repeticiones - 1 técnica
e 3 repeticiones - 13 técnica

e 2 repeticiones - 29 técnicas

1 repeticiones - 179 técnicas

El hecho de que la mayoria de las técnicas observadas y sus
relaciones directas con objetivos tenga una sola repeticion,
refuerza la idea de que no existen vinculos claros entre técnicas

didacticas y objetivos planteados para las mismas.

La Tabla completa MATRIZ DE RELACION ENTRE LOS ENFOQUES
PEDAGOGICOS CON LAS TECNICAS DIDACTICAS Y SUS OBJETIVOS
DENTRO DE LOS TALLERES DE PROYECTO ARQUITECTONICO - se
encuentra en anexos.
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Tabla 7 - Relacién técnicas-objetivos-categorias-paradigmas con mas de 3

repeticiones. Elaboracién propia

proyectuales

. Paradigma
Categoria
et - o del enfoque
Técnica Objetivo tematica edaaéaico | Frecuencia
didactica Especifico (codificacién P gogice
! (metacodifi
axial) .
cacion)
referencias y
Ejemplos conocimiento | Complejidad .
jemp pre] Alternativos | 3
Analogos de cultura en el proyecto
arquitectdnica
. . referencias y
Revisiones o .
conocimiento | Complejidad .
docente- Alternativos | 3
. de cultura en el proyecto
estudiante : .
arquitectdnica
Ejemplos Desarrollar Enfoque
jemp habilidades ave Dominantes | 3
Analogos L. productivista
técnicas
Ejemplos control de Enfoque .
1€ P que Dominantes | 3
Analogos avance productivista
Investigacié | control de Enfoque .
9 que Dominantes | 3
n Previa avance productivista
Presentacio
n de control de Enfoque .
L Dominantes | 5
avances de | avance productivista
estudiantes
Revisiones
e control de Enfoque .
docente- - Dominantes | 7
. avance productivista
estudiante
Uso de
sellos control de Enfoque .
A aue Dominantes | 3
bitacoras de | avance productivista
revision
Entender que | Habilidades
Maquetas . ‘. .
fisicas es disefio técnicas Dominantes | 3
generativo proyectuales
Presentacio L Habilidades
Comprension . . .
nes . técnicas Dominantes | 3
espacial
docentes proyectuales
. . Habilidades
Trabajo a Comprensién | . .
. técnicas Dominantes | 3
mano espacial
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UsodelAy | Mejorarla .
. ., | Objeto .
realidad representacioé . - Dominantes
. : arquitecténico
virtual n Visual
Uso de .
Mejorar la .
software y .. | Objeto .
. representacié . , . Dominantes
herramienta : arquitecténico
. . n Visual

s digitales
Revisiones Pensamiento
criticas y anélisis Anélisis critico | Alternativos
colectivas critico

. . . Situarse en el
Investigacié | Conocimiento ) .

A contexto més | Alternativos
n Previa del contexto .

amplio

Con el fin de facilitar la interpretacion de la Tabla condensada,
se elabordé una gréfica de dispersion que permite visualizar de
manera mas clara la relacion entre técnicas didacticas,
objetivos especificos y categorias temaéticas. En dicha gréfica,
el eje X representa las categorias teméticas de los objetivos

analizados, mientras que el eje Y muestra las técnicas didacticas

identificadas.

En cada punto de interseccién se indica el objetivo especifico

correspondiente. Ademés, los objetivos se distinguen

mediante un sistema de codificacién por color, segun el

paradigma del enfoque pedagdgico con el que se relacionan.
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Figura 14 - Relacién técnicas-objetivos-categorias-paradigmas con mas de 3
repeticiones. Elaboracién propia

Tanto en la Tabla 7 como en la Figura 14, se muestra que, si

bien existe una amplia variedad de técnicas didacticas
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empleadas en los talleres de proyecto, no se observa una
relacion pedagdgica estructurada en su uso y los objetivos de
aprendizaje. La mayoria de las técnicas aparecen desvinculadas
de un propdsito formativo explicito, utilizandose méas por
hébito o experiencia previa del docente que por una intencién

didactica especifica o consciente.

Esto evidencia una ausencia de especializaciéon pedagdgica en
quienes imparten los talleres, ya que la seleccidn y aplicaciéon
de las técnicas didacticas depende més de la intuicién personal
y no de una formacion especifica para la ensefanza del
proyecto arquitecténico. Asi, las técnicas se convierten en
instrumentos funcionales, atiles para resolver tareas o
evaluaciones, pero sin responder a una légica que articule el
desarrollo de competencias técnicas, criticas y contextuales en

un mismo proceso.

Por lo tanto, la matriz revela que los paradigmas dominantes
contintan estructurando la mayor parte de practica docente,
mientras que los paradigmas aislados emergen como
experiencias aisladas. Esto refuerza la idea de que el taller de
proyectos carece de una didactica propia, y que su ensefanza
se mantiene mas como una préctica profesional trasladada al

aula que como un proceso educativo en forma.
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4.8.2.Sintesis comparativa entre dimensiones

a Comparacion cuantitativa de categorias

tematicas codificadas por dimensidn

Dimensién 1- Accidn pedagagica

Dimension 2- Experiencia de aprendizaje

Dimension 3 - Discursos institucionales

[ ] Paradigmas alternativos
B Paradigmas dominantes

Figura 15 - Gréfica cuantitativa de total en proporcién de categorias
temaéticas observadas entre dimensiones analizadas. Elaboracién propia

Para la elaboracion de la Figura 15 se normalizé el total de
codificaciones tematicas de cada dimensidén al 100%, con el fin
de representar el peso proporcional de cada categoria
tematica dentro de su propio conjunto de datos. Esto permitid
comprar la presencia relativa de los paradigmas dominantes y
alternativos sin que el nimero de cdédigos por dimension

alterara su lectura.
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La Tabla consolidada de porcentajes por dimensiones se encuentra en
Anexos

Los resultados confirman la predominancia de categorias
vinculadas a los paradigmas dominantes, concentrando la

mayor proporcion en las dimensiones docente y estudiantil.

Paralelamente, la figura muestra la presencia incipiente de
categorias alternativas, al cuales comienzan a tener una
representacién mas visible en los discursos institucionales y en
algunos ejercicios docentes experimentales. Aunque
minoritarias, estas categorias abren indicios de cambio hacia
formas mas humanas de entender el aprendizaje

arquitectonico.

Las tensiones entre dimensiones se hacen evidentes al

comparar los porcentajes:

e En la Dimension 1- accién pedagdgica predomina el
uso de categorias técnicas y productivas mostrando
que la ensefianza se apoya principalmente en la
experiencia personal docente y no en una didactica
formalizada.

e En la Dimensién 2 - experiencia de aprendizaje, la
proporcion mas alta de categorias dominantes refuerza
la prioridad otorgada a las habilidades técnicas,

asociadas a lo que culturalmente se espera de quien
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estudia arquitectura: saber proyectar, representar y
resolver formalmente.

e En la Dimensién 3 - discursos institucionales los
porcentajes se invierten: las categorias alternativas
alcanzan una mayor presencia, expresando intencion
de cambio formativo. No obstante, carecen de
estrategias operativas que aseguren su traduccion

efectiva en las practicas docentes.

En resumen, la Figura 15 ilustra un escenario educativo donde
conviven distintos niveles de avance en la incorporacion de
paradigmas alternativos. Mientras las instituciones formulan
discursos transformadores, las docentes contindan, en general,
trabajando bajo modelos tradicionales y las estudiantes ,

experimentan aprendizajes predominantemente técnicos.

Esta lectura cuantitativa refuerza la necesidad de fortalecer
mecanismos de articulacidn entre las dimensiones, para que las
transformaciones educativas logren materializarse en los

talleres de proyecto.

b Comparacion cualitativa entre dimensiones

analizadas

Para este fin, se realizdé la Tabla 8, en la cual se sintetizan de
manera cualitativa los hallazgos més significativos de cada
dimensién, las tensiones que se detectaron asi como las

implicaciones formativas dentro de los talleres de proyecto.
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Tabla 8 - Comparacidn cualitativa entre dimensiones analizadas. Elaboracion

propia.
. o Hallazgos Tensiones Implicaciones
Dimension o q ogs o
principales identificadas formativas
Enfasis en Predominio de
técnicas técnicas didéacticas

Dimensién 1.
Accién
pedagégica.

proyectualesy
preparacion
laboral.
Intentos
aislados de
incorporar
técnicas
didacticas que
promuevan

que promueven los
paradigmas
alternativos. El uso
de técnicas
didacticas se
observa de forma
mas intuitiva por
cada docente que
bajo una propuesta

El taller funciona
como el ndcleo
de
entrenamiento
profesional
olvidando su
potencial como
espacio de
cuestionamiento
de la disciplina.

consciente del
aprendizaje de
objetivos con
paradigmas
alternativos.

alternativos.

paradigmas pedagdgica
alternativos. especifica.
El taller se
percibe como
el lugar en el
que se Los aprendizajes
aprenden iy sociales, criticos,
técnicas Reduccidn complejos, etc
Dimension 2. 1Sy significativa de plejos, ete.
S cumplir . quedan en
Experiencia categorias que
entregas. segundo plano,
de corresponden a los o
T Escasa ; lo que limita la
aprendizaje. . paradigmas -
presencia construccién de

una formacién
mas integral.

Dimensién 3:

Alta
concentracion
de propuestas
vinculadas a los
paradigmas
alternativos.

Contradiccién
entre la visiéon
socialmente
comprometida del

Se plantea en
papel cambiar la
formay el
porqué de
estudiar
arquitectura,

Discursos ; L

o e . Cada discursoy la légica | aunque en la

institucionales | .~ "~ . . (.
Institucion tecno productiva practica
define sus de la operacién permanecen los
enfoquesy cotidiana. objetivos de
modelos técnicay
propios. empleabilidad.
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4.8.3. Discusion general de resultados

El anédlisis conjunto de las tres dimensiones permite
comprender que la enseflanza del proyecto arquitecténico
mantiene una estructura fragmentada, donde las practicas
docentes, la experiencia estudiantii y los discursos

institucionales no se encuentran alineados.

El resultado es un desajuste entre la intencidn formativa y la
practica, donde los cambios permanecen en el discurso sin un
acompahnamiento metodoldgico que permita su
implementacion. A pesar de ello, se observan indicios de
cambio:  algunos  docentes incorporan  estrategias
participativas, investigaciones de contexto o dindmicas
interdisciplinarias, buscando ampliar los limites del aprendizaje

tradicional.

En sintesis, los resultados muestran un panorama educativo
diverso pero inconexo, donde conviven paradigmas
consolidados y propuestas alternativas que carecen de

articulacion.

El desafio no radica en Unicamente adoptar nuevas
metodologias o técnicas, sino en redefinir el sentido
pedagdgico del taller de proyectos como nucleo formativo de

la profesidn.
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CONCLU-
SIONES



5. CONCLUSIONES

Este capitulo reune las principales reflexiones derivadas del
andlisis e interpretacion de los hallazgos obtenidos a lo largo

de las tres dimensiones de la investigacion.

En conjunto, los resultados permitieron responder al objetivo
general de este estudio: analizar cémo y con que enfoques
pedagdgicos se abordan las técnicas didacticas en los talleres
de proyecto arquitecténico en Querétaro, haciendo evidente la
relacién o falta de esta entre técnicas, objetivos y paradigmas

educativos.

En términos generales, la investigacion confirmé la existencia
de una fragmentacién estructural entre los tres niveles
analizados. Esta desconexion impide consolidar un objetivo
comun de formacién y en consecuencia, debilita el potencial
transformador del taller de proyecto como espacio de

aprendizaje integral.

A continuacién se presentan las reflexiones especificas por

temas para facilidad de lectura.

5.1 Sobre las técnicas didacticas y su relacién con

los enfoques pedagédgicos

La investigacién permitié identificar mas de 60 técnicas

didacticas distintas en los talleres observados, lo cual refleja sin
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duda, una gran diversidad de ejercicios aunque muestra

también, una dispersion en su aplicacién.

Al observar su relacién con los objetivos planteados, se
advierte que muchas de estas técnicas estdn enfocadas en el
desarrollo de habilidades técnicas proyectuales y en el
cumplimiento de entregables, reforzando asi un enfoque
productivista mucho mas centrado en la eficiencia que en el
proceso de aprender a proyectar en si mismo. De algiin modo,
esto sugiere que las técnicas, mas que medios para lograr
procesos reflexivos se utilizan en varios casos como simples

herramientas para alcanzar las metas mas inmediatas.

Cuando se observaron objetivos mas alineados con los
llamados paradigmas alternativos, estos parecieran depender
de la iniciativa individual de cada docente méas que de una
estrategia pedagdgica clara, lo cual indica que el impacto de

tales paradigmas es todavia aislado.

Finalmente, podria decirse que la desconexion que se percibe
entre lo que se ejecuta y lo que realmente experimentan las y
los estudiantes, refuerza que el uso de las técnicas por si solo
no garantiza aprendizajes significativos si no se insertan en un

marco pedagdgico coherente con los objetivos buscados.

Esto sugiere que en los talleres, el aprendizaje sigue medido
por la capacidad de proyectar técnicamente, representar y

entregar mas que por la comprension critica del acto de
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disefiar. Se puede decir que se ensefia a resolver pero no
siempre a cuestionar. Por lo tanto, esta investigacién revela la
ya mencionada necesidad de desarrollar estrategias de disefio

especificas para el aprendizaje de proyecto.

5.3 Sobre la complejidad del sistema

Los resultados muestran que la ensefanza del proyecto
arquitectonico funciona dentro de un sistema bastante
complejo, que cruza multiples capas de decisién e influencia.
Las précticas docentes no son exclusivamente resultado de sus
voluntades individuales, sino también estan condicionadas por
las instituciones, el campo laboral, las tradiciones disciplinares
e incluso las expectativas construidas socialmente sobre lo que

"debe ser un arquitecto”.

Estas relaciones sugieren que abordar la ensefianza de
proyectos no puede reducirse a cuestiones metodoldgicas
meramente, sino a repensar el contexto educativo de manera

integral.

5.4 Sobre la tradicién educativa en la arquitectura

La persistencia del paradigma dominante, que pudo
observarse en buena parte de los objetivos registrados,
confirma que la ensefianza de proyectos sigue muy ligada a

modelos profesionales heredados. Muchas de las técnicas
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reproducen esquemas que buscan imitar la practica

profesional real.

Sin embargo, cuando esta légica se vuelve dominante, limita la
posibilidad de construir una pedagogia critica alrededor de la
arquitectura. Si bien no se niega que las habilidades técnicas
sean necesarias, es importante abrir espacios para la

exploracién, experimentacion y el error en el ambito educativo.

Vale la pena destacar que esta apertura no deberia limitarse a
la formacidén sino también a las maneras en que se concibe al
ejercicio de la disciplina. Superar la idea del arquitecto como
Figura autoral central permitiria otras formas de actuar en el
espacio. Conceptos como el de Spatial practitioner que
vinculan el disefio con el cuidado, la sostenibilidad o la accién
social surgen como alternativas para romper conceptualmente
con la idea preconcebida de lo que significa estudiar

arquitectura.

También resulta fundamental reconocer las genealogias de la
ensefianza de la arquitectura que se utilizan en los talleres,
entendiendo de donde provienen los métodos, metodologias
y formato del taller que hoy se reproduce en las universidades
mexicanas. Identificar estos origenes, muchas veces
importados o desvinculados de los contextos locales, permitiria
situar la ensefianza del proyecto arquitecténico y replantear su

pertinencia frente a los desafios del entorno cercano.
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5.5 Sobre la organizacién institucional

De algin modo, cada taller parece operar bajo sus propios
criterios, metodologias y prioridades, lo que genera una
experiencia formativa dispersa y en ocasiones hasta
contradictoria para las estudiantes como fue sefialado tanto en

las entrevistas docentes como en las encuestas estudiantiles.

Aunque en algunas escuelas se reconoce la figura de la libre
cétedra que permite esta autonomia en la manera de llevar los
talleres, el problema no radica en la autonomia en si misma, si
no en la ausencia de didlogos que posibiliten una construccién
colectiva de los objetivos pedagdgicos compartidos. Esto se
traduce en un mosaico de enfoques individuales que, si bien
aportan diversidad, también dificultan la consolidaciéon de un

perfil formativo coherente.

Pensar en estrategias de coordinaciéon no implica uniformar los
métodos, sino abrir espacios para compartir experiencias,
discutir los sentidos del proyecto y definir criterios basicos de

coherencia educativa.

5.6 Sobre el campo laboral

Uno de los hallazgos méas consistentes a través de las
dimensiones analizadas fue el peso determinante que tiene el
campo laboral en la definicion de los objetivos y prioridades

dentro de los talleres de proyecto. En la mayoria de los casos,
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las practicas pedagdgicas y las metas formativas estan
orientadas a responder las demandas del campo laboral,
reproduciendo su estructura, sus tiempos y valores de

productividad.

En un principio, la expectativa de esta investigacion era que el
problema central seguiria siendo el énfasis en el objeto
arquitecténico como producto final, asilado de su contexto y
concebido mas como obra artistica. Sin embargo, el peso que
tiene el campo laboral en las dindmicas dentro de los talleres
de proyecto resultdé en muchos casos ser mas determinante,

desplazando otros valores formativos.

Reconocer la influencia del campo laboral no implica negarla,
sino replantearla como una oportunidad para ampliar la vision
educativa. Los talleres podrian convertirse en espacio donde se
problematice la practica profesional, analizando criticamente

sus estructuras, sus impactos y posibilidades de mejora.

En lugar de preparar personas Unicamente para insertarse en
el campo laboral. La ensefianza del proyecto deberia formar

profesionales capaces de cuestionarlo y reinventarlo.

5.7 Hacia una especializacion pedagdgica en los

talleres de proyecto

Uno de los aportes mas relevantes de esta investigacion es la

evidencia de que la ensefianza del proyecto arquitecténico
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carece de una especializacién pedagdgica propia, lo que
impide consolidar un cuerpo tedrico y metodoldgico
coherente. Aunque los talleres observados muestran una
notable riqueza en cuanto a técnicas y dindmicas, la mayoria de
ellas se emplean desde la experiencia profesional de cada

docente y no desde un marco didactico especifico.

El estudié permiti6 reconocer que la figura docente en
arquitectura sigue construyéndose como un profesionista que
ensefia mas que como un profesor que forma, reproduciendo
un modelo de ensefanza heredado del oficio. Si bien, esta
tradicion ha contribuido a mantener la practica profesional, se
vuelve insuficiente cuando se busca propiciar otro tipo de
aprendizajes que permitan evolucionar la profesién hacia

rumbos mas situados.

Esto genera una tensidn constante: el docente ensefna desde
su modo de proyectar pero pocas veces reflexiona sobre como
se aprende a proyectar. En consecuencia, las técnicas que se
utilizan terminan siendo herramientas funcionales Utiles para
resolver ejercicios o cumplir entregas pero estan desvinculadas

de un propdsito pedagdgico consciente.

El hallazgo central es que la arquitectura, a pesar de poseer una
epistemologia disciplinar sélida, no ha desarrollado una
didactica que acompafie su ensefianza con los cambios

sociales y contextuales de su época. Las practicas en los talleres
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siguen dependiendo de la intuicién, la tradicion o la
experiencia individual, sin que existan programas formativos
que doten a los docentes de fundamentos pedagdgicos y
didacticos. En la mayoria de las instituciones analizadas, el
perfil de contratacién del profesorado prioriza el prestigio o
desempefio profesional antes que la capacidad didactica,
reforzando un esquema de reproduccién disciplinar mas que

de innovacidn educativa.

Ser un buen arquitecto no garantiza ser un buen docente de
taller. La docencia en el mismo requiere un tipo de
conocimiento distinto: la capacidad de mediar entre
experiencia proyectual, reflexion tedrica y comprension de los
procesos de aprendizaje. Ensefar a proyectar implica
reconocer los tiempos, errores y formas de pensamiento de
quienes aprenden, acompaiar la duda y construir una relaciéon

pedagdgica que trascienda la jerarquia tradicional.

Fortalecer una formacién pedagdgica especializada en los
docentes de taller permitiria reconfigurar el sentido del taller.
No se busca sustituir el caracter proyectual, sino de integrar lo
técnico, lo humano y lo critico, una profesora con habilidades
pedagdgicas podria articular con mayor claridad las técnicas

didacticas con los objetivos del aprendizaje.

En sintesis, este hallazgo reafirma que la transformacién de la

ensefianza del proyecto arquitectonico no depende
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exclusivamente de incorporar nuevas metodologias o técnicas,
sino de repensar el papel del docente y del propio taller. Més
que concebirlo como un espacio de entrenamiento disciplinar,
el taller deberia asumirse como un lugar de cuestionamiento y
exploracién critica, donde se problematizan las formas de

habitar, proyectar y ensenar.

Desde esta comprension ampliada, el acto de ensefar vy
aprender a proyectar retoma su potencial formativo,
implementando una pedagogia del proyecto que integre la

reflexién con la practica.

5.8 Limitaciones

Dada la naturaleza de este estudio, es importante reconocer las
limitaciones metodoldgicas y de alcance que presenta esta
investigaciéon. A continuacidon se enumeran algunas de las

principales:

1. Alcance limitado de casos: Aunque se trabajé con varios
talleres de proyecto, el nimero de casos observados y
entrevistas realizadas podria considerarse acotado si se
toma en cuenta la diversidad de contextos educativos
existentes en otros programas educativos.

2. Resultados situados: Los hallazgos obtenidos ofrecen una
perspectiva puntual de la situacién actual en los talleres
analizados, pero no permiten hacer generalizaciones mas

amplias.
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3. Participacidn voluntaria: La participacion de la

comunidad estudiantil en las encuestas fue voluntaria, lo
que podria introducir cierto sesgo, ya que quienes
aceptaron participar de la misma pueden no representar
todas las perspectivas dentro de dichos talleres.

Enfoque cualitativo: Al ser una metodologia cualitativa,
las interpretaciones dependen de la mirada de la

investigadora y el marco de anélisis propuesto.

5.9 Lineas de investigacion futuras

Considerando los resultados obtenidos en esta investigacion,

se pueden proponer varias lineas de exploracién que amplian

el alcance del trabo realizado. Estas incluyen tanto nuevas

preguntas surgidas del anélisis como de la profundizacién en

los cédigos emergentes que aparecieron a lo largo del

proceso:

1.

Ampliacion de casos: Incluir una mayor cantidad vy
diversidad de escuelas de arquitectura permitiria
contrastar si las dindmicas observadas en este trabajo son
generalizables.

Formacion docente especializada : Investigar el impacto
que tendria una preparacién especifica para la docencia
en los talleres de proyecto arquitecténico.

Dindmicas dentro del taller: Explorar cémo el ambiente

de trabajo, las interacciones personales y la disposicién
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espacial influyen en el aprendizaje y en los procesos
proyectuales dentro del taller.

4. Actitudes del estudiantado: Analizar de manera detallada
las emociones, la participacion y disposicién que muestra
los estudiantes frente al proceso de disefio.

5. Préacticas de evaluacién: Estudiar los criterios, formatos y
dindmicas de retroalimentacion utilizados en los talleres
de proyectos, asi como sus implicaciones en el
aprendizaje proyectual.

6. ldentificar las genealogias de la ensefianza de proyectos
en México: Investigar los origenes, transformaciones de
los planes de estudio, los modelos de taller y las

influencias pedagdgicas que lo sustentan

Las lineas futuras aqui planteadas no buscan Unicamente
ampliar el alcance de esta investigacion, sino consolidar un
campo de estudio aun en construccién: la pedagogia del
proyecto arquitectonico. Explorar estas rutas permitiria
comprender la ensefianza de la arquitectura no como una suma
de métodos aislados, sino como una practica donde aprender
a disefiar sea también una forma de aprender a mirar, a
cuestionar e imaginar colectivamente otros modos de habitar

el mundo.
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DIMENSION 1 - ACCION PEDAGOGICA

Formato de observacién

En caso de requerir los formatos llenos en su totalidad, favor de
contactar a la investigadora.
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Sesiones de observacion - resimenes tematicos

OA_2_01

DATOS GENERALES

Clave OA_2_01

Sesién 1

Semestre 2

Fecha 5 abril 2024

Horario 7-11 am

Estudiantes 19. 9 hombres/10 mujeres
PROYECTO OBSERVADO

Disefio de habitaculo sensorial por equipos
TIPO DE TECNICA DIDACTICA

Dispositivo

PAPEL DE LA INVESTIGADORA
Observadora desde una silla entre los estudiantes
RESUMEN

Se observd una sesién enfocada en la revisién de disefios
habitacionales mediante presentaciones individuales 'y
revisiones grupales, con énfasis en el trabajo colaborativo y la
iteracion de diseifos. Se emplearon herramientas digitales
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como inteligencia artificial para exploracion volumétrica y
generacién de bocetos, ademas de software de modelado 3D
y realidad virtual. La relacién entre docente y estudiantes se
caracterizé por un ambiente de confianza, con explicaciones
claras y un ritmo de exposicion tranquilo. Se enfatizé la
creatividad, la conceptualizacion formal y la vinculacién del
disefio con los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS). La
clase fomentd la reflexién sobre el papel del arquitecto en la
definicion de forma, materiales y funcién, promoviendo la
accesibilidad y la colaboraciéon interdisciplinaria. Se observé
que algunos estudiantes mostraban signos de cansancio,
mientras que otros participaron activamente en la justificacion
de sus propuestas y en la vinculacion de sus intereses
personales con el proyecto.

Citas textuales Docentes

“Necesitamos entender como es el espacio”
"iA qué ODS corresponde este habitaculo?
Citas textuales Estudiantes

“;iPor qué estamos exponiendo individualmente? Pierdo la
atencién

Cédigos resultantes
Técnicas didacticas

Presentacion de avances de estudiantes / Presentacidon de
proyectos (exposiciones) / Revisiones criticas colectivas /
revisiones grupales / trabajo en equipo / Uso de IA y realidad
virtual

Objetivos pedagdgicos
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potenciar creatividad / Aprender a trabajar en equipo /
aprendizaje colectivo / control de avance / Presentacién clara
del problema arquitecténico / uso de conceptos de
composicién para ejercicios conceptuales / Anélisis de forma /
Mejorar la representacion Visual / Alineamiento ODS
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OA_2_02

DATOS GENERALES

Clave OA_2_02

Sesién 1

Semestre 2

Fecha 16 abril 2024

Horario 7-11 am

Estudiantes 19

9 hombres/10 mujeres
PROYECTO OBSERVADO
Disefio de habitaculo sensorial por equipos. Presentacién final
TIPO DE TECNICA DIDACTICA
Dispositivo

PAPEL DE LA INVESTIGADORA
Invitada como panel de jurados
RESUMEN

Se observé una clase que funcioné como presentacién final de
proyectos con la dindmica de jurados. Cada equipo realizé un
video sobre su proyecto, el cual se proyectd, asi como una
maqueta conceptual con la cual se podia interactuar. Se les dio
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retroalimentacion de la mesa de jurados. Se enfatizé en la
importancia de mostrar la evolucién y proceso de su proyecto,
asi como en la calidad de las exposiciones orales. La sesidon
promovid el anélisis critico y la argumentacion en torno a las
propuestas, destacando la  coherencia entre la
conceptualizacion y la materializacion del disefio. Los jurados
hicieron hincapié en la viabilidad de los proyectos, su impacto
en el entorno y la claridad en la comunicacion de ideas. Se
observé un ambiente de evaluacion constructiva en el que se
incentivd la autocritica y la mejora continua a partir de la
retroalimentacion recibida.

Citas textuales Docentes
“Me da gusto que sepan escuchar”

“parte de las competencias de este bloque es que tomen
decisiones y las sustenten”

Citas textuales Estudiantes

“Me llevo grandes aprendizajes en herramientas como de
Inteligencia artificial y realidad aumentada”

“La realidad aumentada fue muy atil para poder experimentar
nuestro espacio sin tener que construirlo”

Cédigos resultantes
Técnicas didacticas

Maquetas fisicas / presentacién de proyectos (video) /
Presentacidn final de proyecto / Revisién por jurado / Uso de IA
y realidad virtual

Objetivos pedagdgicos
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Competencias requeridas / retroalimentacién de los jurados a
los estudiantes / Experimentar el espacio / Concepto
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OA_4 01
DATOS GENERALES
Clave OA_4_01
Sesién 1
Semestre 4
Fecha 18 abril 2024
Horario 15:00 - 19:00 pm
Estudiantes 16
10 mujeres/6 hombres
PROYECTO OBSERVADO
Intervencion en mercado de artesanias por equipos
TIPO DE TECNICA DIDACTICA
Simulador
PAPEL DE LA INVESTIGADORA
Observadora desde una silla entre los estudiantes
RESUMEN

La observacién documenté una clase de arquitectura en la que
los estudiantes revisaron avances de proyectos en ArchiCAD,
con enfoque en la intervencién en un mercado de artesanias.
La sesién incluyd retroalimentacion colectiva mediante una
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dindmica de critica de escritorio y busqueda de patrones, con
el objetivo de preparar la presentacion final del proyecto a un
cliente original. Se enfatizé la contextualizacién del disefio en
el entorno local, evitando referencias europeas, y se promovid
la viabilidad del proyecto en términos de financiamiento y
administracién. La clase se impartié en inglés al incorporarse
estudiantes extranjeros, lo que generé desafios en la
comunicacién. Se destacé la importancia de la representacion
gréfica accesible para no arquitectos y la justificacién de todas
las decisiones de disefio. Se menciond la dificultad de los
trabajos en equipo con estudiantes internacionales y la
necesidad de definir con precisidn a los usuarios del proyecto.
Ademds, se abordaron temas como la turistificacidon, el
contexto politico y la experiencia del usuario como estrategia
de marketing.

Citas textuales Docentes

“Can you say three bad things about this one thing?”

“Your goal of this is how to show aesthetically your project.”
“Queremos hacer con esto cosas que si sirvan”

“You need to love your idea.”

Citas textuales Estudiantes

“No sé hacer un programa arquitecténico”

“no puedo expresarme en inglés”

“creo que es importante plantear la diversidad”

Cédigos resultantes

Técnicas didacticas
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Disefo Participativo / Manifiesto colectivo / Presentacion de
avances de estudiantes / Presentaciones docentes / Revision
"crit-desk" / Revisiones peer to peer

Objetivos pedagdgicos

Lograr una clara definicion de usuarios / control de avance /
énfasis a calidad de exposiciones orales y visuales / Espacios
Funcionales / Intervenir y mejorar el entorno / Mejorar la
representacién Visual / Estructuracién del Problema de Disefio
/ justificacion de las decisiones de disefio
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OA_4 02
DATOS GENERALES
Clave OA_4_02
Sesién 1
Semestre 4
Fecha 16 de mayo de 2024
Horario 15:30 - 18:30 pm
Estudiantes 16

10 mujeres/ 6 hombres
PROYECTO OBSERVADO
Intervencion en mercado de artesanias por equipos
TIPO DE TECNICA DIDACTICA
Simulador
PAPEL DE LA INVESTIGADORA

Observadora externa con movimiento entre las distintas mesas
de trabajo

RESUMEN

La observacion documentd una sesidon en la que estudiantes
presentaron proyectos y prototipos a clientes finales como
parte de un ejercicio de vinculacion con proyectos reales y
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habitantes. La actividad incluyé plenarias y circulos de trabajo
para la revision de proyectos entre docentes y artesanos, en el
marco de un proyecto de intervencién en un mercado de
artesanias. Se destacé el uso del disefio participativo y la
moderacién de mesas de discusién. Se analizaron las actitudes
y acciones de docentes y estudiantes, centrdndose en la
problematizacién colectiva y la capacidad de recibir
retroalimentacién externa. Se mencioné la importancia de la
exposicion publica de los proyectos y el aprendizaje
bidireccional con los artesanos, quienes expresaron su interés
en modernizarse y atender el turismo. Ademads, los docentes
recibieron capacitacién en sociocracia para facilitar la actividad.
Se registraron comentarios de docentes, estudiantes y
artesanos sobre la relevancia de la iniciativa y su impacto en la
comunidad.

Citas textuales Docentes

“Sefiora Josefa: ;Qué le gusté de esta propuesta y que le
cambiaria?

“Nosotros les vamos a dejar un libro con proyectos viables para
que puedan presionar al gobierno”

“este intercambio, espero no solo sea unidireccional porque
estamos aprendiendo mucho de ustedes”

Citas textuales Estudiantes

“Estamos muy agradecidosy orgullosos de lograr juntos lo que
estamos haciendo”

Citas textuales Artesanos
“Es importante que estas cosas se hagan publicas”

“No estamos vendiendo productos, vendemas la historia del
artesano”
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“Meter mas muebles es quitar mas espacio”

“Yo quiero felicitar a ustedes y a sus alumnos por sus proyectos.
Les deseo éxito y muchas gracias”

Cédigos resultantes
Técnicas didéacticas

Disefio Participativo / Exposicién a cliente final / Plenaria / Taller
de sociocracia (docentes)

Objetivos pedagdgicos

Desarrollar habilidades de trato con clientes reales / ayudar a
una comunidad a través del disefio / vincular con proyectos y
habitantes reales / Prototipado
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OA_6_01
DATOS GENERALES
Clave OA_6_01
Sesién 1
Semestre 6
Fecha 19 abril 2024
Horario 15:00 - 19:00 pm
Estudiantes 12
6 mujeres/ 6 hombres
PROYECTO OBSERVADO

Proyecto enfocado a transicién energética en la zona Vallejo de
CDMX. Cada equipo, segun su anélisis inicial, propone el
proyecto.

TIPO DE TECNICA DIDACTICA

Dispositivo

PAPEL DE LA INVESTIGADORA

Observadora desde unasilla entre los estudiantes

RESUMEN

La observacién documentd una clase de arquitectura en la que
los estudiantes revisaron avances de proyectos en equipo, con
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un enfoque en la transicién energética en la zona de Vallejo. La
sesion incluyd comentarios de la docente para reajustar
disefios y ejercicios de medicién a escala 1:1 en el aula para
evidenciar dimensionamientos. Se promovié la especulacion
como herramienta para definir proyectos y se enfatizd en la
justificacidn de decisiones de disefio, con especial atencién en
el agua, la energiay los recursos como contexto. Se fomento el
andlisis critico, cuestionando lo establecido y permitiendo que
cada equipo propusiera su propio programa para evitar
competencias. Se trabajé con referencias archivadas en un
repositorio de Pinterest y se destacd el uso del dibujo
conceptual a mano. Aunque el ambiente en el aula fue cémodo
y relajado, se percibid cierto recelo por parte del estudiantado.
Se hicieron pausas para explorar herramientas que ayudaran a
superar bloqueos creativos.

Citas textuales Docentes
“Como el juego promueve el cuidado”

"El riesgo es que en estos casos no sabemos cudles son las
actividades del usuario”

Citas textuales Estudiantes

“nos tardamos méas modelando que dibujando”
“Quieren que cambiemos el mundo y eso no se puede”
Cédigos resultantes

Técnicas didacticas

Board de pinterest / Disefio especulativo / Ejemplos Anédlogos
/ Presentacion de avances de estudiantes / Repositorio docente
de proyectos de semestres anteriores / Revisiones docente-
estudiante / Trabajo a mano
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Objetivos pedagdgicos

referencias y conocimiento de cultura arquitecténica / evitar
competencias entre estudiantes / control de avance / Estética /
planteamiento de programa arquitecténico / Recreacién de
actividades para definir dimensiones espaciales /
Estructuracion del Problema de Disefio / justificacion de las
decisiones de disefio / Pensamiento y anélisis critico
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OA_6_02
DATOS GENERALES
Clave OA_6_02
Sesién 1
Semestre 6
Fecha 13 mayo 2024
Horario 15:00 - 19:00 pm
Estudiantes 17
8 mujeres/11 hombres
PROYECTO OBSERVADO

Proyecto enfocado a transicién energética en la zona Vallejo de
CDMX. Cada equipo, segun su anélisis inicial, propone el
proyecto.

TIPO DE TECNICA DIDACTICA

Dispositivo

PAPEL DE LA INVESTIGADORA

Observadora desde unasilla entre los estudiantes

RESUMEN

La observacion documentd una sesién de revision de avances
de proyectos en un curso de arquitectura, enfocada en la
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transicion energética en la zona de Vallejo. La actividad incluyé
retroalimentacién general sobre el midterm y revisiones en
equipo, con participacion de la UNAM. Se promovié el uso del
disefo narrativo y el dibujo a mano para explicar los proyectos,
junto con la consulta de bitadcoras de comentarios y bibliotecas
de proyectos anteriores. Se enfatizé la definicion de problemas
en un contexto amplio, la colectividad en el disefio y la
visualizacion de los vecinos como aliados en los proyectos. Se
abordaron temas como la experiencia del usuario, los flujos de
usuarios y la planificacién del paisaje de manera sistémica. La
dindmica mostré confianza y apertura entre docentes vy
estudiantes, aunque algunos equipos reaccionaron a la
defensiva ante la retroalimentacién. Se registraron comentarios
docentes que incentivaron la escucha y la reflexién sobre la
claridad en la comunicacién del proyecto.

Citas textuales Docentes
“lo primero que tienen que aprender a hacer es escuchar”
“Solucionas hoy, el problema es mafana”

“Su proyecto no responde a la pregunta ;Cémo aporto a la
transicion energética?”’

“es mas sano hacer proyectos de calidad que cantidad”
“los nUmeros cambian desde la experiencia”

“la arquitectura pasa a segundo lugar porque hay preguntas
mas importantes”

Citas textuales Estudiantes
“Se noté mucho cuando tienen mucha investigacion”

“No sé si no sabemos explicarnos o no nos entienden, pero eso
me confunde bastante”

153



“creo que no tenemos la habilidad de explicar nuestro
proyecto”

Cdédigos resultantes
Técnicas didacticas

Book de entrega de proyecto impreso / Disefio narrativo /
Elaboracién de guidn para presentar / Presentacion de avances
de estudiantes / Presentaciones Mid-term / Revisiones
docente-estudiante / Revisiones peer to peer / Trabajo a mano
/ Uso de sellos y bitdcoras de revisidn

Objetivos pedagdgicos

retroalimentacién entre equipos / / Comunicacién de Ideas /
control de avance / Mejorar la explicacion de los proyectos /
Comprensidn espacial
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OB_1_01
DATOS GENERALES
Clave OB_1_01
Sesién 1
Semestre 6
Fecha 26 abril 2024
Horario 7:00 - 10:00 am
Estudiantes 16
? mujeres/ 7 hombres
PROYECTO OBSERVADO
Redisefio de habitaciéon propia
TIPO DE TECNICA DIDACTICA
Dispositivo
PAPEL DE LA INVESTIGADORA
Observadora desde una silla entre los estudiantes
RESUMEN

La observacién documenté una clase de arquitectura en la que
se explicd cdmo dibujar un plano, enfatizando la identificaciéon
de ejes, calidad de linea, orientacidn, escala y cotas. Se trabajd
en el andlisis de un edificio de arquitectura con el objetivo de
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reconocer sus elementos y en el redisefo de la habitacién
propia como ejercicio practico. Se percibié un ambiente de
confianza y respeto, con una alta participacion estudiantil a
través de preguntas. La dindmica de la clase incluyé la
definicién de situaciones y problematicas dentro de un
contexto amplio, promoviendo el anélisis colectivo y el énfasis
en el objeto arquitecténico. Se buscd comprender la
representacién arquitecténica y su relacion con la practica
profesional. Se destacd la curiosidad y el respeto en la
interaccion entre docente y estudiantes.

Citas textuales Docentes
No se recabaron

Citas textuales Estudiantes
No se recabaron

Cédigos resultantes
Técnicas didacticas

Anélisis de edificios que habitan / Observacién fuera del salén
de clases / Presentaciones docentes

Objetivos pedagdgicos

Mejorar la representacion técnica de planos / Antropometria /
Comprensidén espacial / Identificacion de Problemas
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OB_1_02
DATOS GENERALES
Clave OB_1_02
Sesién 1
Semestre 6
Fecha 22 mayo 2024
Horario 7:00 - 10:00 am
Estudiantes 15
? mujeres/ 6 hombres
PROYECTO OBSERVADO
Redisefio de habitaciéon propia
TIPO DE TECNICA DIDACTICA
Dispositivo
PAPEL DE LA INVESTIGADORA
Observadora desde una silla entre los estudiantes
RESUMEN

La observaciéon documenté una clase sobre disefio generativo
en la que los estudiantes revisaron individualmente sus trabajos
y fueron introducidos al concepto mediante una explicacién
basica y la proyeccion de un video sobre maquetas de
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exploracién de Neri Oxman. La sesién incluyd la observacion
de la naturaleza y la maquetacién como ejercicios aplicados al
proyecto de redisefio de su propia habitacién. Se promovié el
cuestionamiento de las leyes tradicionales de composicion
arquitectdnica y se permitié la entrega de tareas atrasadas con
una calificacién reducida. La dindmica de la clase fue tranquila,
con interacciéon entre la docente y los estudiantes, quienes se
mostraron cémodos. Se hizo énfasis en la composicién y se
brindd una explicacién puntual de los errores en la entrega de
planos.

Citas textuales Docentes

No se recabaron

Citas textuales Estudiantes

No se recabaronCddigos resultantes
Técnicas didacticas

Maquetas fisicas / Observacién de la naturaleza / Revisiones
docente-estudiante / Uso de sellos y bitdcoras de revision / Uso
de videos y medios digitales

Objetivos pedagdgicos

Comprensidén espacial / Entender que es disefio generativo /
Reforzar habilidades de composicién
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OB_4_01
DATOS GENERALES
Clave OB_4_01
Sesién 1
Semestre 4
Fecha 6 agosto 2024
Horario 8:00 - 11:00 am
Estudiantes 12
6 mujeres/ 6 hombres
PROYECTO OBSERVADO

Disefio de local comercial en planta libre. Tipo de comercio a
eleccidén personal.

TIPO DE TECNICA DIDACTICA

Simulador

PAPEL DE LA INVESTIGADORA

Observadora desde una silla entre los estudiantes

RESUMEN

La observacion documentd una sesidon de revisién grupal de
proyectos de disefio arquitecténico enfocados en la planta
libre de un local comercial. Los estudiantes trabajaron de

159



manera individual, pero la revision se realizé en grupos de tres
para fomentar la critica y el aprendizaje colectivo. Se
emplearon bocetos a mano, zonificacién y perspectivas de
fachadas como herramientas de representacion, y cada
revision fue registrada en una bitédcora firmada por la docente.
Se enfatizé la correccidn técnica y funcional de los proyectos,
con un enfoque en el uso real de los espacios y la perspectiva
del cliente. La interaccion entre docente y estudiantes mostré
comunicacién, aunque con cierta apatia por parte del
alumnado. Se promovié la reflexion sobre cémo distintos
usuarios, como personal de limpieza y mantenimiento,
emplearian los espacios disefiados. Se permitid libertad de
entrada y salida del aula, y la inteligencia artificial fue
mencionada como herramienta potencial en el proceso de
disefo

Citas textuales Docentes
" "
Hay que pensar en los comensales

"Estoy abierta a ayudarlos pero si no me buscan no puedo
hacer nada”

“Para la vida profesional no hay que perder de vista los
espacios”

“Alguien estéd confiando su dinero al arquitecto, imaginense”
Citas textuales Estudiantes

"Me dio miedo no traer la tarea”

Cddigos resultantes
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Técnicas didacticas

Ejemplos Anélogos / revisiones grupales / Trabajo a mano /
Uso de IA y realidad virtual / Uso de sellos y bitacoras de
revision

Objetivos pedagdgicos

referencias y conocimiento de cultura arquitectéonica /
aprendizaje colectivo / control de avance / explicar las ideas
que quieren proyectar / Regularizar y estandarizar el nivel del
grupo para el proyecto final / Mejorar la representacién Visual
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OB_4_02
DATOS GENERALES
Clave OB_4_02
Sesién 1
Semestre 4
Fecha 22 octubre 2024
Horario 8:00 - 11:00 am
Estudiantes 11

5 mujeres/ 6 hombres
PROYECTO OBSERVADO
Edificio de vivienda-usos mixtos
TIPO DE TECNICA DIDACTICA
Simulador
PAPEL DE LA INVESTIGADORA
Observadora desde una silla entre los estudiantes
RESUMEN

La observacién documenté una clase de arquitectura en la que
los estudiantes presentaron investigaciones sobre ejemplos
analogos y revisaron avances de proyectos arquitecténicos
centrados en edificios de vivienda con usos mixtos. Se realizd
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un andlisis de casos de estudio locales de estacionamientos y
se identificaron problematicas reales y faltas al reglamento en
estacionamientos para establecer criterios estructurales. La
dindmica incluyd exposiciones frente al grupo, revision de
proyectos en equipo y visitas fuera del aula para analizar
fisicamente ejemplos relevantes. La docente proporcioné
comentarios basados en su experiencia profesional, con un
enfoque en bioclimética y funcionalidad. Se observé que los
estudiantes mostraron cierta intimidacion durante las
revisiones y que hubo poca formulaciéon de dudas,
predominando la escucha de comentarios. Se enfatizd la
importancia de considerar la competencia en el campo laboral.

Citas textuales Docentes

“Investiguen que amenidades tiene su competencia. Eso ya es
parte de la practica profesional”

“No se pueden quedar atorados pensando que van a hacer”
“Para mi el norte es crucial”

Citas textuales Estudiantes

No se recabaron.

Cédigos resultantes

Técnicas didacticas

Ejemplos Anélogos / Observacién fuera del salén de clases /
Presentacion de avances de estudiantes / Revisiones docente-
estudiante / Uso de sellos y bitdcoras de revision

Objetivos pedagdgicos
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Integracion de Conceptos Estructurales en el Disefio / control
de avance / Cuestionamiento de Espacios Existente /
|dentificacion de Problemas
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OB_6_01
DATOS GENERALES
Clave OB_6_01
Sesién 1
Semestre 4
Fecha 8 agosto 2024
Horario 7:00 - 9:00 am
Estudiantes 14
8 mujeres/ 6 hombres
PROYECTO OBSERVADO
Museo del agua
TIPO DE TECNICA DIDACTICA
Simulador
PAPEL DE LA INVESTIGADORA
Observadora desde una silla entre los estudiantes
RESUMEN

La observacién documenté una clase de arquitectura en la que
se revisaron formatos de taller, diagramas de funcionamiento y
zonificacion dentro del proyecto "Museo del Agua". Se
permitié a los estudiantes elegir entre trabajar digitalmente o a
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mano, fomentando la critica y la creatividad. La dinédmica
incluyd la exposicion de conceptos formales y la
contextualizacién del proyecto en su entorno. Se incentivé la
formulaciéon de preguntas y el andlisis de probleméticas
espaciales mediante la discusidn colectiva. Se promovié el uso
de bocetos a mano como herramienta de exploraciéon
conceptual, y se propicié la consulta de bibliografia
especializada. Como cierre, se revisé la obra de un arquitecto
reconocido, abordando su historia, filosofia y trabajo.

Citas textuales Docentes
“Piensen, como sacarian una cubeta?”

“iY los peatones? ;Cémo llegan sin pasar por el mar de
coches?”

“iQué pueden disefiar que no parezca un estacionamiento?”

“la recamara principal es de los papas... y ya entendemos por
qué es importante la vestibulacién”

Citas textuales Estudiantes
No se recabaron.

Cédigos resultantes
Técnicas didacticas

Ejemplos Anélogos / Investigacién Previa / Presentaciones
docentes / revisién formato taller / Trabajo a mano

Objetivos pedagdgicos

referencias y conocimiento de cultura arquitecténica /
aprender de los errores y aciertos de sus companeros /
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aprendizaje colectivo / Comprensiéon espacial / entender
conceptos formales / Cuestionamiento de Espacios Existente
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OB_6_02
DATOS GENERALES
Clave OB_6_02
Sesién 1
Semestre 4
Fecha 26 septiembre 2024
Horario 7:00 - 10:00 am
Estudiantes 12

? mujeres/ 3 hombres
PROYECTO OBSERVADO
Museo del agua
TIPO DE TECNICA DIDACTICA
Simulador

PAPEL DE LA INVESTIGADORA

Observadora desde una silla entre los estudiantes

RESUMEN

La observacion documentd una sesién de revision de pre-
entrega en un curso de arquitectura, donde los estudiantes
presentaron avances de su proyecto “Museo del Agua”. La
dindmica incluyd revision por equipos en una mesa central y
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una exposicién introductoria sobre un arquitecto para generar
bagaje arquitecténico. Se enfatizé la calidad y presentacion de
los planos, incluyendo la relacién con otras disciplinas como
estructura y paisaje. Se mencionaron visitas previas al sitio
como parte del proceso de disefo. La relacién entre docente y
estudiantes fue de confianza, permitiendo comentarios
abiertos. Se observé que los estudiantes trabajaban mientras
se realizaba la revision y justificaban algunas faltas. El docente
insistid en la importancia de trabajar primero a mano antes de
usar herramientas digitales para una mejor comprension del
disefo. Se registré la llegada tardia de algunos alumnos
debido al horario temprano de la clase.

Citas textuales Docentes

“Hemos platicado que hay que generar ambientes mas allad que
solo espacios”

“por eso mi insistencia en trabajar primero a mano que a
compu. Le piden a la compu la fachada, sale perfecta y ya no
entendieron nada”

Citas textuales Estudiantes

“Quiere que haga esto asi?”

Cédigos resultantes

Técnicas didacticas

revisién formato taller / Revision sobre planos impresos
Objetivos pedagdgicos

aprender de los errores y aciertos de sus companeros /
aprendizaje colectivo / control de avance
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OC_2_01

DATOS GENERALES

Clave OC_2_01

Sesién 1

Semestre 2

Fecha 31 octubre 2024

Horario 7-10 am

Estudiantes 10

5 hombres/5 mujeres
PROYECTO OBSERVADO
Co-living.

TIPO DE TECNICA DIDACTICA
Simulador

PAPEL DE LA INVESTIGADORA
Observadora desde una silla entre los estudiantes
RESUMEN

La observacion documentd una sesién de revision de avances
de proyecto en un curso de arquitectura, en la que los
estudiantes trabajaron en el desarrollo de un proyecto de Co-
living. Se buscé comprender la adaptacion del terreno a la
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topografia mediante maquetas volumétricas y croquis a mano,
complementados con revisiones digitales. La dindmica de clase
incluyd la exposicién de un tema tedrico, seguido de una
revision detallada por equipos. Se promovié la exploracion de
problematicas en conjunto para abordar el disefio desde
diferentes enfoques, enfatizando el proceso y el impacto del
proyecto en el contexto. Se incentivé el uso de bibliografia y el
trabajo impreso para profundizar en el andlisis espacial y
funcional. Durante la sesidén, se plantearon preguntas
orientadas a la resolucidn integral del disefio, considerando
aspectos operativos y de uso cotidiano. La clase transcurrié en
un ambiente tranquilo, aunque algunos estudiantes mostraron
signos de cansancio.

Citas textuales Docentes
;. Cémo resolverias esto?

“Por eso les voy pidiendo avances, para que no estén un dia
antes de la entrega resolviendo”

“;como se recoge la basura? Tienen que pensar en todas las
personas

“De acuerdo con tu concepto de disefo, jPor qué estd esto a
?0°?"

“;Quién se encarga de limpiar este espacio?

“La forma si me queda clara peor el funcionamiento no”
"El disefio es observar”

Citas textuales Estudiantes

No se recabaron
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Cédigos resultantes
Técnicas didacticas

Investigacién Previa / Maquetas fisicas / Presentaciones
docentes / Revision sobre planos impresos / Revisiones
docente-estudiante

Objetivos pedagdgicos

explicar y entender conceptos tedricos / referencias y
conocimiento de cultura arquitecténica / control de avance /
entender la topografia /
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0OC_2.02

DATOS GENERALES

Clave OC_2_02

Sesién 2

Semestre 2

Fecha 21 noviembre 2024
Horario 7-10 am

Estudiantes 9

4 hombres/5 mujeres
PROYECTO OBSERVADO
Co-living.

TIPO DE TECNICA DIDACTICA
Simulador

PAPEL DE LA INVESTIGADORA
Observadora desde una silla entre los estudiantes
RESUMEN

La observacion documentd una sesién de revision de pre-
entrega en una clase donde el proyecto fue un edificio de Co-
living. La dindmica consistié en la evaluacion detallada de
presentaciones por equipos mediante una matriz de relaciones
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espaciales y trabajo manual. La interaccién entre docente y
estudiantes fue tranquila, con un énfasis en la calificacidn
personalizada a pesar de ser un trabajo en equipo. Se resalté
el control de avances y la calidad de la entrega final, ademas
de la gestion del tiempo. Se permitié la presentacién de una
maqueta como estrategia para mejorar la calificacién. Se
registré la presencia de estudiantes desmotivados o con
sefales de cansancio durante la sesidn.

Citas textuales Docentes
No se recabaron

Citas textuales Estudiantes
No se recabaron

Cédigos resultantes
Técnicas didacticas

matriz relaciones espaciales / Pre-entrega / Revisiones
docente-estudiante / Trabajo a mano

Objetivos pedagdgicos

mejorar y corregir la calidad del proyecto final / Espacios
Funcionales
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OC_5_01

DATOS GENERALES

Clave OC_5_01

Sesién 1

Semestre 5

Fecha 31 octubre 2024

Horario 7-10 pm

Estudiantes 20

11 hombres/9 mujeres

PROYECTO OBSERVADO

Kinder para ingreso a concurso internacional
TIPO DE TECNICA DIDACTICA

Simulador

PAPEL DE LA INVESTIGADORA
Observadora desde una silla entre los estudiantes
RESUMEN

La observacién documenté una clase de arquitectura en la que
los estudiantes trabajaron en equipos para revisar avances de
un proyecto destinado a un concurso internacional de disefio
para un kinder. La sesion se centrd en el andlisis de contexto y
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la investigacidon, con una revision impresa de croquis y
diagramaciones. Se permitié libertad en la eleccién del terreno,
los habitantes y el enfoque de trabajo. Se fomentd un ambiente
de confianza y una dindmica relajada, con una relacién de
cercania entre docentes y estudiantes. Se enfatizd la
importancia de definir problemas de disefio en conjunto y
desarrollar estrategias que respondieran a las condiciones del
sitio, evitando enfoques formales sin fundamento. Se promovié
el anélisis critico y el diseno basado en la experiencia del
usuario a través de la metodologia de Design Thinking. Se
discutié la importancia del anaélisis contextual previo a la
formalizacién del proyecto, destacando la necesidad de
decisiones de disefio fundamentadas y conscientes.

Citas textuales Docentes

“No me sirve de nada que analicen el terreno si las estrategias
de disefio no corresponden”

“No quiero que vayan a hacer solo una formay después rellenar
el programa”

“Las decisiones que estdn tomando no solo son
arquitectodnicas, si no también urbanas”

"iQué tipo de experiencia quiero disenar?

“Necesito informacién que abone al proyecto, no por palomear
nada mas”

“Estén conscientes que las decisiones de disefio son de
ustedes”

“El analisis del lugar es para entender el lugar, porque si no
entiendo el lugar, hago barbaridades y mi disefio no responde
a nada”
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“Me preocupa que piensen que por tener la forma vya
resolvieron el 90% del proyecto”

Citas textuales Estudiantes
“Nos enfocamos a analizar al usuario con Design thinking”
“La verdad, la verdad, no estd bien terminado”

“Ya hablando un poco con la verdad, estamos pensando en si
cambiar ciertas cosas”

“Quiero que critiques mi proyecto porque solo asi voy a crecer”
Cdédigos resultantes
Técnicas didacticas

diagramacion y croquis / Investigacion Previa / revisiones
grupales

Objetivos pedagdgicos

control de avance / Conocimiento del contexto
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OC_5_.02

DATOS GENERALES

Clave OC_5_02

Sesién 2

Semestre 5

Fecha 28 noviembre 2024
Horario 5:00-8:00 pm
Estudiantes 20

11 hombres/9 mujeres
PROYECTO OBSERVADO
Kinder para ingreso a concurso internacional
TIPO DE TECNICA DIDACTICA
Simulador

PAPEL DE LA INVESTIGADORA

Invitada como jurado en primera ronda y observadora en

exposiciones por equipos

RESUMEN

La observacion documentd una sesion de presentacién final de
proyectos en una clase de arquitectura, estructurada como un
concurso en el que solo los proyectos seleccionados por el
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jurado podian ser expuestos. Se reforzé el paradigma de la
arquitectura y su exposicion a nivel artistico. Las familias de los
estudiantes fueron invitadas al evento.

Citas textuales Docentes
No se recabaron

Citas textuales Estudiantes
No se recabaron

Cdédigos resultantes
Técnicas didacticas
muestra final tipo concurso
Objetivos pedagdgicos

exposicion del trabajo del semestre
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OC_9_01

DATOS GENERALES
Clave OC_9_01

Sesién 1

Semestre 9

Fecha 31 octubre 2024
Horario 7:00 - 10:00 pm
Estudiantes 7

3 hombres/4 mujeres
PROYECTO OBSERVADO

Intervencion en centro histérico de Querétaro. Proyecto
propuesto por cada estudiante después de investigacion vy
analisis del sitio.

TIPO DE TECNICA DIDACTICA
Simulador

PAPEL DE LA INVESTIGADORA
Observadora

RESUMEN

La observacién documentd una clase de arquitectura en la que
los estudiantes presentaron avances individuales de sus
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proyectos de intervencién arquitecténica en el centro histérico.
Se revisaron propuestas de disefio, investigaciones previas y
ajustes segun cronogramas individuales. La sesién incluyé el
uso de maquetas de trabajo y enfatizé la contextualizacion del
proyecto, abordando probleméticas desde enfoques diversos.
Se promovid la gestion del tiempo y la equidad en el discurso,
incluyendo el uso de pronombres inclusivos. Se destacd la
importancia de evitar la gentrificacion y optimizar el uso de
materiales mediante modularidad. Se identificé cierta apatia en
algunos estudiantes, en especial aquellos que recursaban la
materia. Durante la clase, se discutié la necesidad de
fundamentar decisiones de disefio y se menciond la
importancia de una representacion grafica mas expresiva que
no dependa Unicamente de AutoCAD.

Citas textuales Docentes

“Hay que fundamentar porque las decisiones que tomas son las
correctas”

“Si tu investigacién esta bien fundamentada, me guste o no, no
puedo negar que fue una buena respuesta”

“AutoCAD es miope, hay que ser méas plasticos”
Citas textuales Estudiantes

“Siempre lo mas dificil es empezar a dibujar.
Cédigos resultantes

Técnicas didacticas

cronogramas individuales / Investigacién Previa / Maquetas
fisicas

Objetivos pedagdgicos
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control de avance / planteamiento de programa arquitecténico
/ uso de conceptos de composicidn para ejercicios
conceptuales / Andlisis de forma / Estructuracién del Problema
de Disefo
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OC_9.02

DATOS GENERALES
Clave OC_9_02

Sesién 2

Semestre 9

Fecha 21 noviembre 2024
Horario 7:00 - 10:00 pm
Estudiantes 7

3 hombres/4 mujeres
PROYECTO OBSERVADO

Intervencion en centro histérico de Querétaro. Proyecto
propuesto por cada estudiante después de investigacion vy
analisis del sitio.

TIPO DE TECNICA DIDACTICA
Simulador

PAPEL DE LA INVESTIGADORA
Observadora

RESUMEN

La observacion documentd una sesion de clase en la que se
explico el cronograma final del semestre y se revisaron avances
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de proyectos individuales y de trabajo grupal de investigacién.
Se abordé la gestion del tiempo y actividades, con énfasis en la
revisién técnica para la maqueta final. La dindmica incluyé
confianza entre docente y estudiantes, repaso del programa y
avances en computadora, utilizando herramientas como
SketchUp, Map Builder, Snazzy Maps e lllustrator. Se enfatizé
en la accesibilidad y la composicion arquitecténica. Algunos
estudiantes mostraron falta de atencidn y respuestas groseras.
Se destacaron interacciones donde el docente pidié claridad
en la exposicion de ideas a través de dibujos vy
argumentaciones detalladas.

Citas textuales Docentes

“Necesito entender tu proyecto antes de ver el mobiliario y
fachada”

“No te estoy diciendo que no, dime tu porqué”
“Dibudjame un corte para poder entenderte”
Citas textuales Estudiantes

"Espera, espera, déjame explicarte”

Cédigos resultantes

Técnicas didacticas

Revisiones docente-estudiante / Uso de software vy
herramientas digitales

Objetivos pedagdgicos

Desarrollo de proceso de disefio propio / control de avance /
Mejorar la representacién técnica de planos / Mejorar la
representacién Visual / Estructuracién del Problema de Disefio
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Entrevistas docentes - resimenes tematicos

En caso de requerir las transcripciones completas contactar a la
investigadora.

ED_A_2

jue, 9 May 2024Experiencia en Clases de Taller de Proyecto
Arquitectonico

El profesor entrevistado, de 48 afos de edad y género
masculino, cuenta con 21 anos de experiencia impartiendo
clases en el Tecnoldgico de Monterrey, campus Querétaro. Su
perfil docente se enfoca en la ensefianza del disefio
arquitecténico con un enfoque en tecnologias emergentes e
innovacién educativa.

Objetivos de la materia de disefio

El objetivo principal es que los estudiantes adquieran todas las
competencias establecidas en el bloque del modelo educativo
TEC21. Se busca que los alumnos puedan desarrollar
proyectos arquitecténicos mediante el uso de herramientas
digitales y analdgicas, enfocandose en la representacion visual
y la comunicacién de ideas.

Finalidad del disefo arquitecténico

La finalidad de la materia es que los estudiantes sean capaces
de elaborar una propuesta de habitdculo sensorial,
comunicando sus ideas de manera efectiva, primero en
formato analégico y posteriormente digital, utilizando
inteligencia artificial como herramienta de apoyo.

Dindmicas de ensefhanza en arquitectura
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El curso estd estructurado en retos especificos que se
comunican a los estudiantes desde el primer dia de clases.
Todo el contenido estéd disponible en una plataforma digital,
permitiendo a los estudiantes consultar la informacién en
cualquier momento.

Seleccién de tipologias para ejercicios de disefio

La tipologia seleccionada es el disefio de un habitaculo, una
decisién tomada a nivel nacional dentro del programa
académico. Los estudiantes deben inspirarse en artistas,
arquitectos y disefladores sugeridos, alineados a los Objetivos
de Desarrollo Sostenible (ODS).

Métodos de Ensefianza y Materiales Utilizados

Se aplican los principios ordenadores y la metodologia de
Bruno Munari. Los materiales y herramientas utilizados
incluyen:

Sketchbook: herramienta digital para dibujo.

Realidad Virtual y Aumentada: exploracion de disefio
tridimensional.

Maquetas fisicas y digitales: representacion material del
proyecto.

Experiencias en el aula y estrategias de ensefianza

Las estrategias de ensefianza incluyen un enfoque orientado a
proyectos, aprendizaje basado en retos, y el uso de tecnologias
digitales combinadas con metodologias tradicionales de
dibujo y representacion.

Evaluacién del trabajo estudiantil
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El 51% de la calificacion final se basa en competencias
adquiridas y el 49% en actividades del reto. Cada actividad
cuenta con un entregable que los estudiantes suben a la
plataforma, donde se revisan y califican con base en una rdbrica
estandarizada.

Seguimiento de recomendaciones

Se realiza a través de retroalimentacién continua en las
presentaciones de los estudiantes, donde se detallan aspectos
positivos y areas de mejora.

Evaluacion del trabajo y retroalimentacion

Se otorga retroalimentacion basada en los avances de los
estudiantes, enfatizando logros y areas a mejorar mediante
revisiones personalizadas.

Desafios en la ensefianza de proyectos arquitecténicos

Uno de los principales retos es ensefar a estudiantes de
diversas  disciplinas a dibujar 'y comprender la
tridimensionalidad de los espacios.

Logros obtenidos en la clase de disefio

Los principales logros incluyen la adquisicion de competencias
declaradas y el uso de tecnologia emergente, generando
interés y compromiso en los estudiantes.

Propuestas de mejora en la estructura académica

Las mejoras propuestas ya se han implementado,
incorporando tecnologias digitales aprendidas durante la
pandemia, enriqueciendo la experiencia de aprendizaje.

Conclusiones
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El curso ha evolucionado con la incorporacién de tecnologias
digitales y la metodologia de ensefanza basada en retos. Se
han logrado avances significativos en la representaciéon
tridimensional y la comunicacién de ideas en proyectos
arquitectonicos.

188



ED_A 4

jue, 23 may 2024
Experiencia en Clases de Taller de Proyecto Arquitecténico

El docente entrevistado tiene 35 afos y ha impartido clases de
disefio arquitecténico desde 2017, acumulando entre 7 y 8
ahos de experiencia. Ha trabajado en diversas instituciones,
incluyendo el Tecnolégico de Monterrey (TEC), la Universidad
Auténoma de Querétaro (UAC), y el Instituto Tecnoldgico de
Querétaro (ITQ). Su perfil profesional incluye experiencia en
proyectos de disefio participativo y educacion arquitectdnica.

Objetivos de la materia de disefio

Los principales objetivos son:

Que los estudiantes aprendan sobre construccién.
Incorporar disefio participativo y anélisis comunitario.
Desarrollar habilidades de trato con clientes reales.
Promover la gestion de recursos en los proyectos.
Finalidad del disefo arquitecténico

El docente define la finalidad del disefio arquitecténico como
la creacion de una envolvente para la vida, haciendo referencia
a la relacién entre funcién y estética en la arquitectura.

Dindmicas de ensefianza en arquitectura

La asignatura esté estructurada en dos bloques: "Arquitectura
y Contextos" y "Disefo Participativo". Se utilizan herramientas
etnogréficas para realizar diagndsticos participativos con la
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comunidad, lo que permite identificar areas de oportunidad
reales.

Seleccién de tipologias para ejercicios de disefio

La seleccién de tipologias se basa en el diagnédstico
participativo de los estudiantes, quienes agrupan las
problematicas detectadas y las clasifican en soluciones
constructivas.

Métodos de Ensefianza y Materiales Utilizados

El docente aplica un aprendizaje basado en proyectos y retos.
Los materiales y técnicas utilizadas incluyen:

Charretes: sesiones de disefio rapido para detectar problemas.
Miro boards: tableros digitales colaborativos.

Seminarios profesor-alumno: revisiones criticas colectivas.
Maquetas de trabajo: para iteraciones en disefo.

Evaluacion cruzada: retroalimentacion entre equipos.
Experiencias en el Aula y Estrategias de Ensefianza

Se prioriza el aprendizaje basado en la experimentacién y la
reflexion critica. El docente enfatiza la importancia de la
iteracién constante y el trabajo en equipo.

Evaluacion del trabajo estudiantil

El criterio de evaluacién se basa en el trabajo constante y la
evoluciéon del proyecto. No se reprueba a los estudiantes, sino
que se busca presionarlos para mejorar. Se da mayor peso al
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proceso (60%) que al resultado final (40%), enfatizando la
importancia de la comunicacion efectiva de las ideas.

Seguimiento de recomendaciones

El docente implementa ajustes basados en la retroalimentacién
de los estudiantes y socios formadores, promoviendo la mejora
continua.

Evaluacion del trabajo y retroalimentacion

Se lleva a cabo en sesiones semanales de revisién, asegurando
avances significativos y nuevas iteraciones en cada sesion.

Desafios en la ensefianza de proyectos arquitecténicos

Los principales retos identificados son: Falta de hébito de
lectura en los estudiantes.

Dificultad para inculcar pensamiento critico.

Diferencias socioecondmicas que afectan la dedicacién de los
estudiantes.

Logros obtenidos en la clase de disefio

Cambio notable en la forma de pensar y representar de los
estudiantes.

Mayor conciencia social y compromiso con las comunidades.
Desarrollo de habilidades técnicas y de gestion.
Propuestas de mejora en la estructura académica

Ampliacién del tiempo de disefio para una reflexion mas
profunda.
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Reduccién del tamafio de los grupos para atencién
individualizada.

Incorporacién obligatoria de socios formadores en todas las
universidades.

Conclusiones

El docente enfatiza la importancia de la construccién en el
proceso de aprendizaje, la necesidad de un seguimiento a
largo plazo de los proyectosy el desarrollo de una metodologia
adaptada a cada estudiante para mejorar su rendimiento
académico.
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ED_A_6

mar, 21 May 2024
Experiencia en Clases de Taller de Proyecto Arquitecténico

La docente entrevistada, de 45 anos de edad y género
femenino, tiene 18 afos de experiencia impartiendo clases de
disefio arquitecténico, mayormente en el Tecnoldgico de
Monterrey. Ha impartido también cursos en la Universidad
Auténoma de Querétaro (UAC) y en la Universidad de Delft en
Holanda durante sus estudios de maestria. Su perfil docente
combina la docencia con la investigacién aplicada.

Objetivos de la materia de disefio
Los objetivos principales de su clase son:
Desarrollar pensamiento critico en los estudiantes.

Fomentar la sensibilidad hacia los problemas actuales y su
relacion con la arquitectura.

Promover la proyeccion hacia el futuro con una visién de
esperanza.

Finalidad del disefo arquitecténico

Se sintetiza en "construir un mejor mundo", considerando
personas, contexto y naturaleza.

Dindmicas de ensefianza en arquitectura

Se trabaja bajo la metodologia "Research by Design", donde la
investigacién esta intrinsecamente ligada al proceso de disefo,
con énfasis en la explicitacion de los pasos metodoldgicos.
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Seleccidn de tipologias para ejercicios de disefio

Se eligen con base en investigaciones previas sobre
vulnerabilidad climética, abordando temas como el estrés
hidrico, la transicién energética, la isla de calor y la
regeneracién del suelo.

Métodos de Ensefianza y Materiales Utilizados
Materiales y técnicas utilizadas:

Design Sprint: Repentinas guiadas para generacion rapida de
ideas.

Arboles de problemas: Estructuracién del problema de disefio.

Peer-to-Peer:  Evaluaciones entre pares, incluyendo
colaboracién internacional con la UNAM y Kent State.

Asesorias especializadas: Profesionales externos que aportan
diferentes perspectivas.

Experiencias en el Aula y Estrategias de Ensefianza

Se enfatiza la libertad responsable, estableciendo una
metodologia clara sin micro gestién. Se propicia la autonomia
y toma de decisiones.

Evaluacion del trabajo estudiantil
Se basa en tres niveles:
Retroalimentacién diaria (40%).

Evaluaciones intermedias (midterm) y finales (60%).
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Evaluacién por competencias a través de rdbrica en la
plataforma Canvas.

Seguimiento de recomendaciones

Se lleva a cabo mediante notas personales y comunicacion
constante entre los coordinadores para garantizar la
continuidad en la asesoria de proyectos.

Evaluacion del trabajo y retroalimentacion

Se prioriza la argumentacién del disefo y la coherencia en su
proyecciéon. Se ofrecen tres tipos de retroalimentacion:
cotidiana, externa (evaluaciones) y mediante asesorias
especializadas.

Desafios en la ensefianza de proyectos arquitecténicos

Entre los principales retos destacan la falta de cultura
arquitectdnica de los estudiantes y la sobre instruccién previa
que afecta su autonomia en el disefo.

Logros obtenidos en la clase de disefio

El reconocimiento por parte de los estudiantes de sus propias
capacidadesy la apertura a explorar diversas disciplinas dentro
de la arquitectura.

Propuestas de mejora en la estructura académica

Se sugiere replantear competencias de la materia para hacerlas
alcanzables y coherentes con el tiempo disponible. Se destaca
la importancia de una mayor explicitacion del proceso
proyectual desde los primeros semestres.

Conclusiones
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La docente destaca la necesidad de wuna educacién
arquitectonica que fomente pensamiento critico y sistémico,
con una metodologia flexible pero rigurosa. Considera clave la
integracion de competencias transversales que atiendan la
realidad del estudiante en su proceso de disefo.
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ED_B_1

mar, 25 jun 2024
Experiencia en Clases de Taller de Proyecto Arquitecténico

La profesora entrevistada, de 30 anos de edad y género
femenino, lleva tres afios impartiendo clases en la Universidad
Auténoma de Querétaro (UAQ), donde ha impartido la materia
de disefio arquitecténico. Previamente, colaboré en el CEDIM
en Monterrey, en un entorno diferente con cursos intensivos.
Su perfil docente se centra en una metodologia flexible y
exploratoria.

Objetivos de la materia de disefio

El objetivo principal es que los estudiantes comprendan qué es
el disefio y cémo pueden utilizarlo para transformar su entorno.
Se busca que aprendan a expresar sus ideas de manera efectiva
y a comprender la aplicacién del disefio en diversas disciplinas.

Finalidad del disefo arquitecténico

La finalidad del disefio arquitectonico es transformar la
realidad. La profesora enfatiza la importancia de cuestionar los
espacios existentes y encontrar maneras de mejorarlos.

Dindmicas de ensefianza en arquitectura

Se utilizan ejercicios provocadores que desafian las
percepciones de los estudiantes sobre los objetos y los
espacios cotidianos. Se promueve la discusién y el
cuestionamiento a partir de ejemplos practicos.

Seleccion de tipologias para ejercicios de disefno
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Se eligen tipologias que van de lo més simple a lo complejo,
comenzando con objetos, luego muebles, hasta llegar a
espacios interiores y exteriores. Se busca que el estudiante
comprenda progresivamente el concepto de espacio
arquitectonico.

Métodos de Ensefianza y Materiales Utilizados

Procesos de disefo: Design Thinking, disefio centrado en el
usuario, metodologias modernistas como la Bauhaus, disefio
generativo y herramientas antropoldgicas.

Materiales didéacticos: Presentaciones, discusiones en mesa
redonda, observaciones en campo, ejercicios de dibujo en
locaciones urbanas, collage colectivo.

Técnicas didacticas: Observacidon activa, cuestionamiento
guiado, exploracién libre de representaciones (maquetas,
dibujo, pintura, narrativa escrita).

Experiencias en el Aula y Estrategias de Ensefianza

Se promueve la participacion a través de la exploracidon de
materiales diversos y la flexibilidad en las entregas. Se fomenta
la interaccion grupal y el aprendizaje basado en experiencias
practicas fuera del aula.

Evaluacion del trabajo estudiantil
La evaluacién se divide en:

50% Resolucidén del proyecto.
30% Calidad de la presentacion.

10% Puntualidad.
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10% Exposicidn y autoevaluacién.

Se prioriza el proceso de solucidén del problema sobre la
estética del resultado. Las tareas menores se califican con un
sistema binario (0 o 100), mientras que las entregas mayores
consideran puntualidad, participacién y capacidad de
argumentacion.

Seguimiento de recomendaciones

Se ofrecen sugerencias abiertas para que los estudiantes
exploren sus propias soluciones. Se castiga la copia exacta de
sugerencias docentes.

Evaluacion del trabajo y retroalimentacion

La revisién se hace de forma privada y grupal, fomentando el
aprendizaje colaborativo. Se emplea la evaluacion por pares 'y
la autoevaluacién para reforzar el criterio personal.

Desafios en la ensefianza de proyectos arquitecténicos

Se enfrentan dificultades como la falta de puntualidad, la
desigual participacién en clase y la distraccion por otras
materias. Se busca contrarrestar estos desafios con flexibilidad
y motivacion constante.

Logros obtenidos en la clase de disefo

Los principales logros son la capacidad de los estudiantes para
defender sus proyectos con argumentos sélidos y la adopcion
de procesos de disefio propios.

Propuestas de mejora en la estructura académica

Se sugiere una estructura mas clara en los objetivos del curso,
una mayor libertad para actividades fuera del aula y la
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incorporacién de herramientas digitales e inteligencia artificial
en el proceso de disefio.

Conclusiones

Se destaca la importancia de la flexibilidad en la ensefianza, el
uso de multiples enfoques de disefo y la necesidad de adaptar
el curso a las tecnologias emergentes para mejorar la
experiencia educativa.
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ED_B_4

mar, 29 oct 2024
Experiencia en Clases de Taller de Proyecto Arquitecténico

La profesora entrevistada tiene 10 anos de experiencia
impartiendo clases en la Universidad Auténoma de Querétaro
(UAQ). Su perfil docente se caracteriza por un enfoque técnico
e integral, combinando conocimientos practicos con una sélida
base tedrica. Tiene experiencia impartiendo diversas
asignaturas, principalmente en niveles intermedios y
avanzados. Se menciona que ha enfrentado el reto de
adaptarse a diferentes generaciones de estudiantes,
especialmente después de la pandemia.

Objetivos de la materia de disefio

Los objetivos de la materia se centran en proporcionar a los
estudiantes herramientas integrales que les permitan abordar
problemas arquitecténicos con un enfoque técnico, funcional y
social. La profesora busca equilibrar la calidad sobre la
cantidad en los proyectos entregados y adaptarse a las
capacidades del grupo, promoviendo el aprendizaje mediante
pruebay error.

Finalidad del disefo arquitecténico

La profesora considera que el disefio arquitecténico debe ser
integral, abordando aspectos como la seguridad, el confort, la
ergonomia, la funcionalidad y la economia. Subraya la
importancia del disefio como herramienta para garantizar el
bienestar humano y su impacto en el contexto urbano vy
ambiental.

Dindmicas de ensefnanza en arquitectura
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La metodologia utilizada incluye la presentacién visual de
proyectos mediante diapositivas que contienen objetivos,
entregables y lineamientos clave. Se prioriza la comunicacion
clara y visual, dado que los estudiantes suelen tener
dificultades para interpretar documentos escritos extensos.

Seleccién de tipologias para ejercicios de disefio

La seleccidon de tipologias se realiza con base en la experiencia
de la docente y las necesidades observadas en los estudiantes.
Se han abordado proyectos de casa habitacion con
complejidades adicionales, asi como ejercicios de vivienda en
desnivel y departamentos con estructura de planta libre.

Métodos de Ensefianza y Materiales Utilizados
Los principales métodos didacticos incluyen:

Aula invertida: Se proporcionan recursos previos como videos
y documentos para que los estudiantes lleguen preparados a
la clase.

Gamificacién: Aunque se ha implementado parcialmente, se
busca incrementar su uso en el futuro.

Disefio instruccional: Se ha trabajado en mejorar la estructura
de los contenidos a través de presentaciones visuales
detalladas.

Los materiales utilizados incluyen:
Videos instructivos (propios y de terceros).
Plataformas digitales para revisién de proyectos.

Sellos personalizados para motivacion y seguimiento.

202



Software de disenio como AutoCAD vy herramientas de
inteligencia artificial.

Experiencias en el Aula y Estrategias de Ensefanza

Las estrategias implementadas han evolucionado segun las
generaciones, dando mas flexibilidad a los estudiantes y
enfatizando la responsabilidad personal. La profesora destaca
la importancia de conectar con los estudiantes para generar un
ambiente propicio para el aprendizaje.

Evaluacion del trabajo estudiantil

El 100% de la evaluacién se basa en entregables definidos con
claridad en ruabrica. El proceso representa un 30% de la
calificacién total, mientras que el 70% se centra en la calidad
del resultado final. Se utilizan ribrica en formato de checklist
que detalla aspectos especificos como calidad de linea,
representacién grafica, circulaciones y detalles técnicos. Las
calificaciones son enviadas de manera individual por correo
electrénico.

Seguimiento de recomendaciones

El seguimiento se realiza principalmente de manera verbal y
mediante revisiones individuales. La bitacora de revisiones no
ha funcionado como se esperaba, por lo que la docente
prioriza el seguimiento mediante la observacién en clase y la
retroalimentacion continua.

Evaluacion del trabajo y retroalimentacion

Las retroalimentaciones buscan ser claras y motivadoras,
evitando comentarios que desmotiven a los estudiantes. Se
utilizan sellos para fomentar la participacion y mejorar la
relacién docente-estudiante.

Desafios en la ensefianza de proyectos arquitecténicos
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Los principales desafios incluyen la adaptaciéon a cada grupo,
mantener la disciplina sin afectar la relacién con los estudiantes,
y motivar el compromiso en un contexto donde los alumnos
buscan inmediatez en los resultados.

Logros obtenidos en la clase de disefio

El principal logro ha sido la conexién con los estudiantes y la
adaptacion a los cambios generacionales. El uso de nuevas
estrategias didacticas ha permitido una mejora en la
participacion y la calidad de los proyectos entregados.

Propuestas de mejora en la estructura académica

Se sugiere la unificacién de criterios entre docentes para
mejorar la coherencia en los aprendizajes a lo largo de la
carrera, asi como el disefio de programas académicos maés
estructurados.

Conclusiones

La docente enfatiza la importancia de la flexibilidad en la
ensefianza y la necesidad de adaptarse a las nuevas
generaciones mediante metodologias mas interactivas y
visuales. Considera fundamental la conexién con los
estudiantes para lograr un mejor proceso de ensefanza-
aprendizaje.
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ED_B_6

mier, 23 oct 2024
Experiencia en Clases de Taller de Proyecto Arquitecténico

El docente entrevistado es un arquitecto de 59 afos de edad
con aproximadamente 20 afos de experiencia en la docencia
de forma intermitente. Actualmente lleva 11 afos consecutivos
impartiendo clases en la Universidad Auténoma de Querétaro
(UAQ). Ha trabajado previamente en instituciones como el
Tecnoldgico Regional de Querétaro, la Universidad Marista y la
UNEA. Su perfil profesional se complementa con su despacho
de disefio y construccién, donde ha detectado carencias en los
egresados, lo que ha influido en su enfoque docente.

Objetivos de la materia de disefio

El docente se enfoca en tres aspectos fundamentales: el dibujo
arquitecténico, la comprension de la funcionalidad de los
espacios (vestibulaciones, remates visuales) y la integracién de
conceptos estructurales en el disefio. Su objetivo es que los
estudiantes puedan abordar proyectos con una visién integral
que les permita desenvolverse en el campo profesional con
bases sdlidas.

Finalidad del disefo arquitecténico

El entrevistado considera que el disefio arquitecténico debe
cumplir con dos principios esenciales: funcionalidad y belleza.
Un edificio debe responder a las necesidades de uso de los
usuarios sin sacrificar la estética.

Dindmicas de ensefianza en arquitectura

La metodologia de ensefanza se basa en la interaccién
continua con los estudiantes a través de revisiones constantes,
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en las que se fomenta la participacién y el aprendizaje
colaborativo. Las correcciones se realizan en sesiones grupales
para que todos aprendan de los errores y aciertos de sus
companeros.

Seleccidn de tipologias para ejercicios de disefio

El docente inicia el curso con proyectos de caracter libre, como
museos, que fomentan la creatividad de los estudiantes.
Posteriormente, plantea ejercicios mas acotados, como
edificios de usos multiples, donde se enfatiza la funcionalidad.
Esta seleccion responde a sugerencias de los estudiantes y su
observacién de la progresiéon académica.

Métodos de Ensefianza y Materiales Utilizados

El docente se inspira en el funcionalismo de la Bauhaus como
metodologia base. Los materiales y técnicas utilizados
incluyen:

Dibujos a mano: Croquis, bocetos conceptuales vy
representaciones detalladas.

Software de disefio: AutoCAD para planos arquitectdnicos.

Andlisis de referencias arquitectdnicas: Estudio de arquitectos
reconocidos.

Discusién grupal: Evaluacion colaborativa de proyectos.

Perspectivas manuales: Practicas para reforzar la comprensién
espacial.

Experiencias en el Aula y Estrategias de Ensefianza

El profesor ha observado un creciente desinterés por el dibujo
amano, lo que haimpactado en la comprensién espacial de los
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estudiantes. Utiliza estrategias como la revisiéon comparativa de
proyectos anteriores y la implementacién de tareas de
investigacion arquitectdnica.

Evaluacién del trabajo estudiantil

La evaluacidn se basa en cuatro criterios principales:
Funcionalidad: 40-50% de la calificacion.

Anélisis de asoleamiento: 20%.

Expresion gréfica: 20%.

Disefio de interiores y proporcién de fachadas: 10-20%.

Se exige un minimo de 12 revisiones a lo largo del semestre
para poder entregar el proyecto final.

Seguimiento de recomendaciones

El docente da seguimiento a las recomendaciones observando
los avances en cada sesién y solicitando comparaciones con
versiones anteriores de los proyectos. Dado que los grupos son
reducidos (méximo 16 alumnos), es posible mantener un
control detallado del progreso.

Evaluacion del trabajo y retroalimentacion

Las revisiones se realizan en sesiones plenarias, fomentando el
aprendizaje colaborativo. Se enfatiza la identificacion de
errores y aciertos de manera constructiva, promoviendo el
desarrollo del pensamiento critico.

Desafios en la ensefianza de proyectos arquitecténicos

207



El mayor reto identificado es la deficiencia en habilidades de
dibujo manual, lo que repercute en la capacidad de
representacién y comprension espacial de los estudiantes. La
dependencia de software de disefio ha reducido la habilidad
para conceptualizar proyectos de manera integral.

Logros obtenidos en la clase de disefo

Uno de los logros méas destacados ha sido la mejora en la
percepcidon volumétrica de los estudiantes. Han aprendido a
diferenciary jerarquizar espacios mediante cambios en la altura
y proporciones de los elementos arquitectdnicos.

Propuestas de mejora en la estructura académica

El docente sugiere fortalecer la ensefianza de antropometria,
dibujo arquitecténico y perspectiva en los primeros semestres
para mejorar la comprensién espacial y la expresidn de ideas.

Conclusiones

La entrevista destaca la importancia del dibujo manual en la
formacién de los estudiantes de arquitectura, la necesidad de
fortalecer la ensefianza de conceptos béasicos de funcionalidad
y estructura, y la importancia de un seguimiento cercano vy
personalizado en grupos reducidos.
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ED_C_2

jue, 5 dic 2024
Experiencia en Clases de Taller de Proyecto Arquitecténico

La entrevistada, profesora de 48 afios de edad, ha impartido
clases durante aproximadamente siete anos en la Universidad
Andhuac. Su perfil docente se centra en la ensefianza de Taller
de Proyecto Arquitecténico, con un enfoque en la
funcionalidad de los espacios.

Objetivos de la materia de disefio
Los principales objetivos que busca alcanzar son:

Que los estudiantes cumplan con las competencias requeridas,
incluyendo conocimientos en antropometria y distribucion
espacial.

Integrar la funcionalidad con la estética en el disefio
arquitectonico.

Fomentar una visiéon realista del disefio, superando la
tendencia a enfocarse sélo en la apariencia.

Finalidad del disefo arquitecténico

Crear espacios funcionales que satisfagan las necesidades del
usuario final, combinando estética y funcionalidad.

Dindmicas de ensefianza en arquitectura

Se les brinda libertad para seleccionar proyectos dentro de los
lineamientos académicos. Se busca unificar criterios entre
profesores para garantizar una formacion homogénea entre los
grupos.
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Seleccidn de tipologias para ejercicios de disefio

La seleccion de tipologias estd determinada por el programa
de la materia. Este semestre se trabajé en vivienda con la
posibilidad de incluir pequefios comercios.

Métodos de Ensefanza y Materiales Utilizados

Investigacién previa: Conocimiento del terreno, usuario vy
contexto.

Laminas Look & Feel: Para definir la atmdsfera y concepto del
proyecto.

Libros de referencia: Uso del libro de Edward White para
soluciones espaciales.

Revisiones manuales: A pesar del uso de plataformas digitales,
se sigue promoviendo el trabajo a mano.

Andlisis de proyectos: Replicacion de obras en maquetas para
comprender soluciones técnicas.

Experiencias en el Aula y Estrategias de Ensefianza

El tercer parcial incluye un ejercicio especial en el que analizan
proyectos existentes con terrenos complicados para aprender
a solucionar retos especificos.

Evaluacion del trabajo estudiantil
Se basa en una rubrica que considera:
Investigacién completa (20%)

Cumplimiento de necesidades del usuario (25%)
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Calidad y limpieza del trabajo (20%)
Funcionalidad (25%)
Estética y creatividad (10%)

Las revisiones son constantes y se registra el seguimiento de las
recomendaciones a través de correcciones solicitadas en cada
sesion.

Seguimiento de recomendaciones

Los estudiantes deben presentar correcciones en la siguiente
sesion, se les exige justificacién funcional de sus decisiones.

Evaluacion del trabajo y retroalimentacion

Se entrega la calificacion mediante plataformas digitales y se
explica la rdbrica desde el inicio del curso.

Desafios en la ensefianza de proyectos arquitecténicos

El principal reto identificado es la actitud de los estudiantes,
que puede dificultar el proceso de ensefanza.

Logros obtenidos en la clase de disefio

Seleccién de proyectos de alumnos en exhibiciones.
Participacidén en concursos y menciones honorificas.

Mejora notable en el desarrollo de habilidades proyectuales.

Propuestas de mejora en la estructura académica
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Se propone iniciar los cursos con el anélisis de proyectos
andlogos antes de iniciar el disefio propio, para facilitar la
comprension del proceso.

Conclusiones

El proceso de ensefanza busca equilibrar la estética vy
funcionalidad, asegurando la adquisicién de competencias. Se
destaca la importancia de la actitud del estudiante y la
necesidad de ajustes en la metodologia de ensefianza.
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Codificacion de las observaciones

Categoria

tematica

Codigo

OA 2.0 |[OA_ 2.0 |[OA_4 0 |OA 40 |[OA_6.0 |OA 6.0 |OB_1_0 |[OB_1_0 |OB_4.0 |OB_ 40 |[OB_6.0 |[OB_6.0 |OC_20 |OC_20 |OC50 |[OC50 [OC_ 90 |OC_9.0 S
1 2 1 2 1 2 1 2 1 2 1 2 1 2 1 2 1 2

0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1

0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 1

0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1

0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1

0 0 0 1 0 0 0 1 0 1 0 1 0 0 0 0 0 4

0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1

0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1
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16

216



217



Anélisis de

edificios que

habitan

Board de

pinterest

Book de entrega
de proyecto

impreso

cronogramas

individuales

diagramaciény

croquis

Disefno

especulativo

218




Disefo narrativo

0 0 0 0 0 1 0 0
Disefno

. 0 0 1 2 0 0 0 0
Participativo
Ejemplos
, 0 0 0 0 1 0 0 0

Anélogos
Elaboracién de
guién para 0 0 0 0 0 1 0 0
presentar
Exposicién a

0 0 0 1 0 0 0 0
cliente final
Investigacion

0 0 0 0 0 0 0 0
Previa
Manifiesto

0 0 2 0 0 0 0 0
colectivo
Maquetas fisicas

0 1 0 0 0 0 0 2
matriz
relaciones 0 0 0 0 0 0 0 0
espaciales
muestra final

0 0 0 0 0 0 0 0
tipo concurso
Observacion de

0 0 0 0 0 0 0 1
la naturaleza
Observacion
fuera del salén 0 0 0 0 0 0 1 0
de clases
Plenaria

0 0 0 1 0 0 0 0
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Pre-entrega

Presentacién de
avances de 1 0 1 0 1 1 0 0

estudiantes

Presentacion de
proyectos 1 0 0 0 0 0 0 0

(exposiciones)

presentacion de
proyectos 0 1 0 0 0 0 0 0
(video)

Presentacion

final de proyecto

Presentaciones

docentes

Presentaciones

Mid-term

Repositorio
docente de
proyectos de 0 0 0 0 1 0 0 0
semestres

anteriores

Revisiéon “crit-

desk"

revision formato

taller

Revision por

jurado

Revisidn sobre

planos impresos
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e Actitudes

estudiantes

Revisiones

criticas colectivas

Revisiones
docente-

estudiante

revisiones

grupales

Revisiones peer

to peer

Taller de
sociocracia

(docentes)

Trabajo a mano

trabajo en

equipo

UsodelAy

realidad virtual

Uso de sellos y
bitadcoras de

revision

Uso de software
y herramientas

digitales

Uso de videos y

medios digitales

actitud de
defensa por
parte de los

estudiantes
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e Actitudes

apatia

estudiantes estudiantes 0
e Actitudes Dificultad para
estudiantes elaborar
programa °
arquitecténico
e Actitudes Equipos grande
estudiantes que impiden
participacién de °
todos
e Actitudes Expectativa y
estudiantes nervio °
e Actitudes interés de los
estudiantes habitantes °
e Actitudes Intimidacién por
estudiantes clase eninglés °
e Actitudes no formulan
estudiantes dudas, se
escuchan °
comentarios
e Actitudes respuestas
estudiantes groseras por
parte de °
estudiantes
e Dindmica Alumnos
desvelados °
e Dindmica Ambiente
cémodoy 1
relajado
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e Dindmica Clase eninglés
cohibe a algunos 0 2
estudiantes
e Dindmica Confianza 1 -
e Dindmica Confrontacién
estudiante a 0 1
docentes
e Dindmica Correcciones
respetuosas ° .
e Dindmica Impersonalidad
en el trato
0 1
docente-
estudiante
e Dindmica libertad de
decisidn sobre
0 1
trabajar a mano
0 a computadora
e Dindmica Los alumnos se
ven intimidados ° °
e Dindmica Profesor
bueno/malo ° 1
e Dindmica Se busca el
bienestar
0 1
emocional de los
estudiantes
e Dindmica Se fomenta la
0 4
curiosidad
e Dindmica Tranquila 0 6
e Evaluaciones Crit-desk 0 1
e Evaluaciones Plataformas . )

digitales
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e Evaluaciones

Prioridad a
mejorar el
entornoy que

sea funcional

e Evaluaciones

Revisién por

jurado

e Evaluaciones

Rubricas
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Codificacion de las entrevistas

Categoria temética

Codigos

ED_C_2 ED_A_2 ED_A_4 ED_A_6 ED_B_1 ED_B_4 ED_B_6 _—
otales

Gr=25 Gr=16 Gr=21 Gr=17 Gr=14 Gr=18 Gr=18

0 0 1 0 0 0 0 1

1 0 0 0 0 0 0 1

0 0 0 0 2 0 0 2

0 0 1 0 0 0 0 1

2 0 1 0 0 1 1 5

1 0 0 1 1 0 0 3

0 0 0 0 1 0 0 1

0 0 0 1 0 0 0 1

0 0 0 0 0 1 0 1

2 0 0 0 0 2 1 5

0 0 0 0 0 0 1 1

0 0 0 0 1 0 0 1

0 0 0 0 1 0 0 1

0 0 0 0 1 0 0 1

0 0 0 1 0 0 0 1

0 0 1 0 0 0 0 1
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Evaluaciones Evaluacion cruzada 0 0 1 0 0
Evaluaciones Evaluacion por pares 0 0 0 0 0
Evaluaciones Peer to peer 0 0 0 0 0
Evaluaciones Plataformas digitales 1 2 0 2 0
Evaluaciones Prioridad a competencias 0 1 0 0 0
Evaluaciones Prioridad a la soluciéon 0 0 0 1 0
Evaluaciones Prioridad a mejorar el entorno y que sea
. 1 0 0 0 1
funcional
Evaluaciones Prioridad a presentaciones y entregas
0 0 0 1 0
Evaluaciones Retroalimentacién Personalizada 0 1 1 1 0
Evaluaciones Rubricas 0 0 0 1 0
Mejoras Estructura mas clara en objetivos del
0 0 0 1 0
programa
Mejoras Fomentar dibujo a mano y perspectiva 0 0 0 0 1
Mejoras Fortalecer Antropometria 0 0 0 0 1
Mejoras Incorporar herramientas digitales e IA 0 0 0 0 0
Mejoras Mayor libertad para actividades fuera del
0 0 0 0 0
aula
Mejoras Mayor tiempo para fomentar reflexion 0 0 1 0 0
Mejoras Profundizar en proceso proyectual 0 0 0 0 0
Mejoras reduccién de tamafio de grupos 0 0 1 0 0
Mejoras Socios formadores 0 0 1 0 0
Mejoras Unificacién de criterios docentes 0 0 0 1 0
Retos docentes Actitud de los estudiantes 1 0 0 0 0
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Retos docentes

Aprender a dibujar

Retos docentes

Comprender espacialidad

Retos docentes

Comprender tridimensionalidad

Retos docentes

Conectar con los estudiantes

Retos docentes

Dependencia de software de disefio

Retos docentes

Diferencias socioecondmicas

Retos docentes

Dificultad para inculcar pensamiento critico

Retos docentes

Disciplina sin afectar relacion docente-

estudiante

Retos docentes

Distraccién con otras materias

Retos docentes

Falta cultura arquitecténica

Retos docentes

Falta hdbito de lectura

Retos docentes

Motivar compromiso en contexto de

inmediatez

Retos docentes

Puntualidad

Retos docentes

Seguimiento a comentarios

Retos docentes

Sobre instruccion
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Tabla consolidada técnicas-objetivos-categorias

tematicas

Técnica

Objetivo especifico

Categoria tematica

Board de pinterest

referencias y conocimiento de
cultura arquitectdnica

Complejidad en el
proyecto

Disefio especulativo

referencias y conocimiento de
cultura arquitectdnica

Complejidad en el
proyecto

Disefo Participativo

Anélisis Comunitario

Complejidad en el
proyecto

Disefo Participativo

Diagndsticos Participativos para
encontrar problemas

Complejidad en el
proyecto

Ejemplos Analogos

Facilitar comprension del proceso
de disefio

Complejidad en el
proyecto

Ejemplos Analogos

referencias y conocimiento de
cultura arquitectdnica

Complejidad en el
proyecto

Investigacion Previa

explicar y entender conceptos
tedricos

Complejidad en el
proyecto

Investigacion Previa

Facilitar comprension del proceso
de disefio

Complejidad en el
proyecto

Investigacion Previa

referencias y conocimiento de
cultura arquitecténica

Complejidad en el
proyecto

Laminas Look & Feel

Atmosfera

Complejidad en el
proyecto

Manifiesto colectivo

Lograr una clara definicion de
usuarios

Complejidad en el
proyecto

Presentaciéon de avances de
estudiantes

referencias y conocimiento de
cultura arquitectdnica

Complejidad en el
proyecto

Presentacion de proyectos
(exposiciones)

potenciar creatividad

Complejidad en el
proyecto

Presentaciones docentes

explicar y entender conceptos
tedricos

Complejidad en el
proyecto

Presentaciones docentes

referencias y conocimiento de
cultura arquitecténica

Complejidad en el
proyecto

Repositorio docente de
proyectos de semestres
anteriores

referencias y conocimiento de
cultura arquitectdnica

Complejidad en el
proyecto

Research by design

Facilitar comprension del proceso
de disefio

Complejidad en el
proyecto

Revision sobre planos
impresos

explicar y entender conceptos
tedricos

Complejidad en el
proyecto

Revision sobre planos
impresos

referencias y conocimiento de
cultura arquitecténica

Complejidad en el
proyecto

232




Revisiones docente-

Desarrollo de proceso de disefio

Complejidad en el

estudiante propio proyecto
Revisiones docente- explicar y entender conceptos Complejidad en el
estudiante tedricos proyecto
Revisiones docente- referencias y conocimiento de Complejidad en el
estudiante cultura arquitectdnica proyecto

Uso de IA y realidad virtual

potenciar creatividad

Complejidad en el
proyecto

Ejemplos Analogos

Integracién de Conceptos
Estructurales en el Disefio

Conocimientos
técnicos generales

Revisiones docente-
estudiante

Integracién de Conceptos
Estructurales en el Disefio

Conocimientos
técnicos generales

Uso de sellos y bitacoras de
revision

Integracién de Conceptos
Estructurales en el Disefio

Conocimientos
técnicos generales

Gamificacién

atencién y motivacién de los
estudiantes

Contrario a sufrimiento

Uso de sellos y bitacoras de
revisiéon

atencién y motivacién de los
estudiantes

Contrario a sufrimiento

asesorias especializadas

Distintas perspectivas
interdisciplinarias

Enfoque a la
interdisciplina y trabajo
en colectivo

Comunicacién docente

Homogeneidad entre grupos

Enfoque a la
interdisciplina y trabajo
en colectivo

Presentacién de avances de
estudiantes

Aprender a trabajar en equipo

Enfoque a la
interdisciplina y trabajo
en colectivo

Presentacién de avances de
estudiantes

retroalimentacién entre equipos

Enfoque a la
interdisciplina y trabajo
en colectivo

Presentaciones Mid-term

retroalimentacién entre equipos

Enfoque a la
interdisciplina y trabajo
en colectivo

revision formato taller

aprender de los errores y aciertos
de sus compafieros

Enfoque a la
interdisciplina y trabajo
en colectivo

revision formato taller

aprendizaje colectivo

Enfoque a la
interdisciplina y trabajo
en colectivo

Revisiones criticas
colectivas

aprendizaje colectivo

Enfoque a la
interdisciplina y trabajo
en colectivo

Revisiones docente-
estudiante

aprender de los errores y aciertos
de sus compafieros

Enfoque a la
interdisciplina y trabajo
en colectivo
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revisiones grupales

Aprender a trabajar en equipo

Enfoque a la
interdisciplina y trabajo
en colectivo

revisiones grupales

aprender de los errores y aciertos
de sus compaferos

Enfoque a la
interdisciplina y trabajo
en colectivo

revisiones grupales

aprendizaje colectivo

Enfoque a la
interdisciplina y trabajo
en colectivo

Revisiones peer to peer

retroalimentacidn entre equipos

Enfoque a la
interdisciplina y trabajo
en colectivo

trabajo en equipo

Aprender a trabajar en equipo

Enfoque a la
interdisciplina y trabajo
en colectivo

Uso de IA y realidad virtual

aprendizaje colectivo

Enfoque a la
interdisciplina y trabajo
en colectivo

Anailisis de edificios que
habitan

Mejorar la representacion técnica de
planos

Enfoque productivista

Board de pinterest

control de avance

Enfoque productivista

Book de entrega de
proyecto impreso

Comunicacion de ldeas

Enfoque productivista

Comunicacién docente

Competencias requeridas

Enfoque productivista

cronogramas individuales

control de avance

Enfoque productivista

diagramacion y croquis

control de avance

Enfoque productivista

Disefio especulativo

control de avance

Enfoque productivista

Disefio narrativo

control de avance

Enfoque productivista

Diseiio narrativo

Mejorar la explicacion de los
proyectos

Enfoque productivista

Disefo Participativo

Desarrollar habilidades de trato con
clientes reales Competencias
requeridas

Enfoque productivista

Ejemplos Analogos

control de avance

Enfoque productivista

Ejemplos Analogos

Desarrollar habilidades técnicas

Enfoque productivista

Elaboracion de guién para
presentar

control de avance

Enfoque productivista

Elaboracion de guién para
presentar

Mejorar la explicacion de los
proyectos

Enfoque productivista

Investigacion Previa

control de avance

Enfoque productivista

Investigacion Previa

Desarrollar habilidades técnicas

Enfoque productivista

Magquetas fisicas

retroalimentacion de los jurados a
los estudiantes

Enfoque productivista

muestra final tipo concurso

exposicién del trabajo del semestre

Enfoque productivista
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Observacioén fuera del salén
de clases

control de avance

Enfoque productivista

Pre-entrega

mejorar y corregir la calidad del
proyecto final

Enfoque productivista

Presentaciéon de avances de
estudiantes

control de avance

Enfoque productivista

presentacion de proyectos
(video)

retroalimentacion de los jurados a
los estudiantes

Enfoque productivista

Presentacioén final de
proyecto

retroalimentacion de los jurados a
los estudiantes

Enfoque productivista

Presentaciones docentes

control de avance

Enfoque productivista

Presentaciones docentes

énfasis a calidad de exposiciones
orales y visuales

Enfoque productivista

Presentaciones docentes

Mejorar la representacion técnica de
planos

Enfoque productivista

Presentaciones Mid-term

control de avance

Enfoque productivista

Repositorio docente de
proyectos de semestres
anteriores

control de avance

Enfoque productivista

Revisién "crit-desk"

control de avance

Enfoque productivista

revision formato taller

control de avance

Enfoque productivista

Revisién por jurado

retroalimentaciéon de los jurados a
los estudiantes

Enfoque productivista

Revisién sobre planos

control de avance

Enfoque productivista

impresos
Revisiones docente- .

. control de avance Enfoque productivista
estudiante
Revisiones docente- Mejorar la explicacién de los -

. Enfoque productivista
estudiante proyectos
Revisiones docente- mejorar y corregir la calidad del .

. . Enfoque productivista
estudiante proyecto final

revisiones grupales

control de avance

Enfoque productivista

Revisiones peer to peer

control de avance

Enfoque productivista

Taller de sociocracia
(docentes)

Desarrollar habilidades de trato con
clientes reales Competencias
requeridas

Enfoque productivista

Trabajo a mano

Comunicacion de ldeas

Enfoque productivista

Trabajo a mano

control de avance

Enfoque productivista

Trabajo a mano

explicar las ideas que quieren
proyectar

Enfoque productivista

Trabajo a mano

Mejorar la explicacion de los
proyectos

Enfoque productivista

trabajo en equipo

control de avance

Enfoque productivista

Uso de |A y realidad virtual

Competencias requeridas

Enfoque productivista

Uso de |A y realidad virtual

Comunicacién de ldeas

Enfoque productivista
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Uso de sellos y bitacoras de
revisién

control de avance

Enfoque productivista

Uso de sellos y bitacoras de
revisiéon

explicar las ideas que quieren
proyectar

Enfoque productivista

Uso de sellos y bitacoras de
revisién

Mejorar la explicacion de los
proyectos

Enfoque productivista

Uso de sellos y bitacoras de
revision

Seguimiento a trabajo

Enfoque productivista

Uso de software y
herramientas digitales

Comunicacion de ldeas

Enfoque productivista

Uso de software y
herramientas digitales

Mejorar la representacion técnica de
planos

Enfoque productivista

Anailisis de edificios que
habitan

Antropometria

Habilidades técnicas
proyectuales

Analisis de edificios que
habitan

Comprensidn espacial

Habilidades técnicas
proyectuales

Aula invertida

Preparacion previa de los
estudiantes sobre el tema

Habilidades técnicas
proyectuales

Board de pinterest

planteamiento de programa
arquitectdnico

Habilidades técnicas
proyectuales

Collage colectivo

Entender que es disefio generativo

Habilidades técnicas
proyectuales

cronogramas individuales

planteamiento de programa
arquitectdnico

Habilidades técnicas
proyectuales

Cuestionamiento guiado

Entender que es disefio generativo

Habilidades técnicas
proyectuales

Design sprint

Generacién Rapida de Ideas

Habilidades técnicas
proyectuales

Design thinking

Entender que es disefio generativo

Habilidades técnicas
proyectuales

Disefio centrado en el
usuario

Entender que es disefio generativo

Habilidades técnicas
proyectuales

Discusiones en mesa
redonda

Entender que es disefio generativo

Habilidades técnicas
proyectuales

Disefio especulativo

planteamiento de programa
arquitectdnico

Habilidades técnicas
proyectuales

Diseiio narrativo

Comprensidn espacial

Habilidades técnicas
proyectuales

Ejemplos Analogos

planteamiento de programa
arquitectdnico

Habilidades técnicas
proyectuales

Elaboracion de guién para
presentar

Comprensidn espacial

Habilidades técnicas
proyectuales

Investigacion Previa

Distribucion Espacial

Habilidades técnicas
proyectuales

Investigacion Previa

planteamiento de programa
arquitectdnico

Habilidades técnicas
proyectuales
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Investigacion Previa

Preparacion previa de los
estudiantes sobre el tema

Habilidades técnicas
proyectuales

Magquetas fisicas

Comprensidn espacial

Habilidades técnicas
proyectuales

Magquetas fisicas

Disefio tridimensional

Habilidades técnicas
proyectuales

Magquetas fisicas

Entender que es disefio generativo

Habilidades técnicas
proyectuales

Magquetas fisicas

iteraciones de disefio

Habilidades técnicas
proyectuales

Magquetas fisicas

Reforzar habilidades de
composicion

Habilidades técnicas
proyectuales

Magquetas fisicas

uso de conceptos de composicion
para ejercicios conceptuales

Habilidades técnicas
proyectuales

Metodologias de
arquitectos especificos_

Comprensidn espacial

Habilidades técnicas
proyectuales

Metodologias de
arquitectos especificos_

dibujo arquitecténico

Habilidades técnicas
proyectuales

Metodologias de
arquitectos especificos_

Entender que es disefio generativo

Habilidades técnicas
proyectuales

Observacion de la

Comprensidén espacial

Habilidades técnicas

naturaleza proyectuales

Observacién de la L . Habilidades técnicas
Entender que es disefio generativo

naturaleza proyectuales

Observacién de la Reforzar habilidades de Habilidades técnicas

naturaleza composicion proyectuales

Observacion fuera del salén
de clases

Antropometria

Habilidades técnicas
proyectuales

Observacion fuera del salén
de clases

Comprensidén espacial

Habilidades técnicas
proyectuales

Observacion fuera del salén
de clases

Entender que es disefio generativo

Habilidades técnicas
proyectuales

Presentaciones docentes

Antropometria

Habilidades técnicas
proyectuales

Presentaciones docentes

Comprensidén espacial

Habilidades técnicas
proyectuales

Presentaciones docentes

entender conceptos formales

Habilidades técnicas
proyectuales

Presentaciones docentes

Entender que es disefio generativo

Habilidades técnicas
proyectuales

Presentaciones docentes

Presentacién clara del problema
arquitectdnico

Habilidades técnicas
proyectuales

Repositorio docente de
proyectos de semestres
anteriores

planteamiento de programa
arquitectdnico

Habilidades técnicas
proyectuales

Representaciones artisticas

Entender que es disefio generativo

Habilidades técnicas
proyectuales
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Revisiones docente-

Comprensidn espacial

Habilidades técnicas

estudiante proyectuales
Revisiones docente- L . Habilidades técnicas
R Entender que es disefio generativo
estudiante proyectuales
Revisiones docente- planteamiento de programa Habilidades técnicas
estudiante arquitecténico proyectuales
Revisiones docente- Reforzar habilidades de Habilidades técnicas
estudiante composicion proyectuales

Trabajo a mano

Comprensidén espacial

Habilidades técnicas
proyectuales

Trabajo a mano

dibujo arquitecténico

Habilidades técnicas
proyectuales

Trabajo a mano

entender conceptos formales

Habilidades técnicas
proyectuales

Trabajo a mano

Regularizar y estandarizar el nivel
del grupo para el proyecto final

Habilidades técnicas
proyectuales

Uso de IA y realidad virtual

Disefio tridimensional

Habilidades técnicas
proyectuales

Uso de IA y realidad virtual

uso de conceptos de composicion
para ejercicios conceptuales

Habilidades técnicas
proyectuales

Uso de sellos y bitacoras de
revision

Comprensidén espacial

Habilidades técnicas
proyectuales

Uso de sellos y bitacoras de
revision

Entender que es disefio generativo

Habilidades técnicas
proyectuales

Uso de sellos y bitacoras de
revision

Reforzar habilidades de
composicion

Habilidades técnicas
proyectuales

Uso de sellos y bitacoras de
revisiéon

Regularizar y estandarizar el nivel
del grupo para el proyecto final

Habilidades técnicas
proyectuales

Uso de videos y medios
digitales

Entender que es disefio generativo

Habilidades técnicas
proyectuales

Uso de videos y medios
digitales

Preparacion previa de los
estudiantes sobre el tema

Habilidades técnicas
proyectuales

Uso de videos y medios
digitales

Reforzar habilidades de
composicion

Habilidades técnicas
proyectuales

Board de pinterest

Recreacion de actividades para
definir dimensiones espaciales

Habitantes al centro

Disefio especulativo

Recreacion de actividades para
definir dimensiones espaciales

Habitantes al centro

Disefio Participativo

ayudar a una comunidad a través
del disefio

Habitantes al centro

Disefio Participativo

Espacios Funcionales

Habitantes al centro

Disefo Participativo

Intervenir y mejorar el entorno

Habitantes al centro

Disefo Participativo

vincular con proyectos y habitantes
reales

Habitantes al centro

Ejemplos Analogos

Recreacion de actividades para
definir dimensiones espaciales

Habitantes al centro
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Exposiciéon a cliente final

vincular con proyectos y habitantes

reales

Habitantes al centro

matriz relaciones espaciales

Espacios Funcionales

Habitantes al centro

Plenaria

vincular con proyectos y habitantes

reales

Habitantes al centro

Presentaciéon de avances de
estudiantes

Recreacién de actividades para
definir dimensiones espaciales

Habitantes al centro

Repositorio docente de
proyectos de semestres
anteriores

Recreacion de actividades para
definir dimensiones espaciales

Habitantes al centro

Revisiones docente-

Recreacién de actividades para

Habitantes al centro

estudiante definir dimensiones espaciales
Taller de sociocracia ayudar a una comunidad a través .

o Habitantes al centro
(docentes) del disefio

Trabajo a mano

Espacios Funcionales

Habitantes al centro

Uso de IA y realidad virtual

Experimentar el espacio

Habitantes al centro

Disefio Participativo

Prototipado

Objeto arquitecténico

Exposicion a cliente final

Prototipado

Objeto arquitecténico

Laminas Look & Feel

Concepto

Objeto arquitecténico

Manifiesto colectivo

Mejorar la representacién Visual

Objeto arquitecténico

Maquetas digitales

Representacion material del
proyecto

Objeto arquitectdnico

Magquetas fisicas

Anélisis de forma

Objeto arquitecténico

Maquetas fisicas

Concepto

Objeto arquitectdnico

Maquetas fisicas

Mejorar la representacion Visual

Objeto arquitectdnico

Magquetas fisicas

Representacion material del
proyecto

Objeto arquitecténico

Plenaria Prototipado Objeto arquitecténico
Presentacion de proyectos e . . -

. . proy Anélisis de forma Objeto arquitectdnico
(exposiciones)
Presentacion de proyectos . o . . -

. . proy Mejorar la representacion Visual Objeto arquitecténico
(exposiciones)

Revisién por jurado

Concepto

Objeto arquitecténico

revisiones grupales

Mejorar la representacién Visual

Objeto arquitecténico

Trabajo a mano

Mejorar la representacién Visual

Objeto arquitecténico

Uso de IA y realidad virtual

Anélisis de forma

Objeto arquitectdnico

Uso de IA y realidad virtual

Mejorar la representacion Visual

Objeto arquitectdnico

Uso de software y
herramientas digitales

Mejorar la representacién Visual

Objeto arquitecténico

Anailisis de edificios que
habitan

Identificacion de Problemas

Anélisis critico

Arboles de Problemas

Estructuracion del Problema de
Disefo

Andlisis critico
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Board de pinterest

Estructuracion del Problema de
Disefno

Andlisis critico

cronogramas individuales

Estructuracion del Problema de
Disefno

Andlisis critico

Design sprint

Identificacion de Problemas

Andlisis critico

Diagnésticos participativos

|dentificacion de Oportunidades
Reales

Anélisis critico

Disefio especulativo

Estructuracidn del Problema de
Disefo

Anélisis critico

Ejemplos Analogos

Cuestionamiento de Espacios
Existente

Andlisis critico

Ejemplos Analogos

Estructuracidn del Problema de
Disefo

Andlisis critico

Ejemplos Analogos

Identificacion de Problemas

Anélisis critico

Ejemplos Practicos

Cuestionar los objetos y espacios
cotidianos

Andlisis critico

Herramientas Etnograficas

|dentificacion de Oportunidades
Reales

Anélisis critico

Investigacion Previa

Cuestionamiento de Espacios
Existente

Anélisis critico

Investigacion Previa

Estructuracidn del Problema de
Disefio

Anélisis critico

Manifiesto colectivo

Estructuracidn del Problema de
Disefio

Andlisis critico

Manifiesto colectivo

justificacién de las decisiones de
disefio

Andlisis critico

Observacion fuera del salén
de clases

Cuestionamiento de Espacios
Existente

Andlisis critico

Observacion fuera del salén
de clases

Identificacion de Problemas

Anélisis critico

Presentaciéon de avances de
estudiantes

Cuestionamiento de Espacios
Existente

Anélisis critico

Presentacién de avances de
estudiantes

Identificacion de Problemas

Anélisis critico

Presentaciones docentes

Identificacion de Problemas

Andlisis critico

Repositorio docente de
proyectos de semestres
anteriores

Estructuracion del Problema de
Disefo

Andlisis critico

Revisiones criticas

Pensamiento y andlisis critico

Anélisis critico

colectivas
Revisiones docente- Estructuracion del Problema de e

. o Anélisis critico
estudiante Disefio
Revisiones docente- e e

. Identificacion de Problemas Andlisis critico
estudiante
Revisiones docente- justificacién de las decisiones de e

. L Andlisis critico
estudiante disefio
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Revisiones docente-
estudiante

Pensamiento y andlisis critico

Andlisis critico

revisiones grupales

Pensamiento y andlisis critico

Anélisis critico

Revisiones peer to peer

Pensamiento y andlisis critico

Andlisis critico

Trabajo a mano

justificacién de las decisiones de
disefo

Anélisis critico

Trabajo a mano

Pensamiento y andlisis critico

Andlisis critico

Uso de sellos y bitacoras de

revision

Identificacion de Problemas

Anélisis critico

diagramacion y croquis

Conocimiento del contexto

Situarse en el contexto
mas amplio

Inspiraciéon en artistas

Alineamiento ODS

Situarse en el contexto
mas amplio

Investigacion Previa

Conocimiento del contexto

Situarse en el contexto
mas amplio

Magquetas fisicas

entender la topografia

Situarse en el contexto
mas amplio

Presentaciones docentes

Alineamiento ODS

Situarse en el contexto
mas amplio

revisiones grupales

Conocimiento del contexto

Situarse en el contexto
mas amplio
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DIMENSION 2 - EXPERIENCIA DE APRENDIZAJE

Formato de encuesta estudiantil

SEGE, 304D i W -

Encuesta a estudiantes de arquitectura.

Esta encuasta forma parte de la investigackin “Ensefinnza de la snuitectura. Andlisis de
enfogquen

pedagégicos dentro de los talleres de disefio arquitecténico en Quenitara”, Esta encuesta
fe ha sido azignads &l panicipar dentro de log tslleres de disefio gue fueron seleccionados
como parte de las sesiones de observacidn no participanie pana lo misma investigacian, Te
recierdo gue como parte de ba investigacidn se te hizo llegar para lectura y foma la carta de
consentimignto informads, informacidn gue 18 veeleo a compartic 8 continuacion

jMuchas gracins por tu apoyo y participacian!

* indics gis s pregquits &2 obligatons

Ity s gogie com e T TC i WO IHng TrRsd Be 00 Ao 000l T F-ragied Trn_redinec=ins
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AR5, 243 Encuesia 3 pabadiantes de anguieciurs.

Carta de consentimiento informado gue se firmd dentro de los salones de clase.

La presente investigacidn e desarrolla dentro del programa académico de la Maestria en
Arquitectura, de la Facultad de ingenieria de la Universidad Autdnoma de Querétaro y gue esta a
cargo de la Arq. Paola Barragdn Vargas:

Se me ha explicado que el estudio consizte en una entrevista relacionada con el proceso de
aprendizaje dentro de Ia clase de taller de proyectos arquitectdnico y sesiones de cheervacion no

partu:ipante por parte de la |n'.restlgadnra a cen'gu con EI ﬂﬂﬂﬂmﬂuﬁ[ﬁlﬁﬁ!&rﬂﬂ.ﬂﬂi

didacticas, enfoques pedagdaicos y objetives de la ens
MMMMM&MMW
problemas actuales a los que se enfrenta el quehacer arquitecténice actual. La evidencia
recolectada se hard por medio de: fotografias, grabaciones de audio, escritos ywo
representaciones graficas como dibujos, segun sea el caso,

La investigadora se compromete a dar respuesta a cualquier pregunta y aclaracion de dudas por
parte del participante, asi como & utilizar la informacion anicamente para fines académicos,

Mi participacion en esta investigacion no tiene ningdn tipo de retribucion economica o beneficio
de atra tipo. Declara gque se me ha informado ampliamente sobre los posibles beneficios, riesgos
y molestias derlvados de mi participacidn en el estudio, y que se me ha asegurado que la
Infarmacidn serd utilizada solamente para fines académicos y, por tanto, estard protegida por el
ancnimato ¥ la confidencialidad.

Es de mi conocimiento gue estoy en libertad de abandonar el estudio cuando asi lo considere
adecuado. Que ni el abandoeno, ni la participacicn en el estudio influirén en mi relacién profesicnal
con los investigadores responsables; que estoy en libertad de solicitar informacion adicional
acerca de |os riesgos y beneficios, asi como los resultados derivados de mi participacion en este
estudio. He leido esta hoja de Consentimiento y acepio participar en este estudio segun las
condiciones establecidas,

Informacion general

Fillpe-fidocs. poogle com Torrmmid! 1 1 DS lin VQLIHng Thed iy BZ 3Gy Sz dHB0H xg G TFR-hwzg ediTno_redrect=inus
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AR5, 243 Encuesia 3 pabadiantes de anguieciurs.

1. ¢Engueinstitucian estudias? *
Marca solo un dvalo.
| ITESM campus Qro
__uaa
[ TecnM
() Anghuac Qro

| Universidad Cuahtémoc

2. iEnque semestre te encuentras? *

3. *
¢ Con gue geénero 1e identificas?

Marca solo un dvalo,
| Mujer

I Hombre

& | Prefiero no decirlo

| Ot

4, gCuédles tu rango de edad? *
Marca solo un dvala,

117-20 anos
12123 afios

L 123-26 afios

[ o

it fdocs. poogle. com Tormeid! 11 DdSi VU HAg T8y BZ 3G S2 dHB0H kg GTFR-hwag edit ¥no_redirect=ime
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AR5, 243 Encuesia 3 pabadiantes de anguieciurs.

Preguntas sobre las clases de proyectos

5. iCual dirias gue es el objetivo de |a clase de taller de provectos? (O de las clases =
donde aprendes a disefar?)

6, iQué has aprendido dentro del taller de proyectos? (0 de las clases donde s
aprendes a disenar?)

7. iConsideras que los ejercicios planteados dentro del taller de proyectos siguen un *
grden o planeacidn?

Marca solo un dvalo.

'No

8, jPorqué?*

it tdocs. poogle. com Tormsid! 11 DdSi VU HAg T8y BZ 3G S2 dHB0H kg GTFR-hwag edit ¥no_redirect=ime
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AETh, Ax43 Encuesia o esludiantes o anpech .

9, iCrees gue la forma de trabajar dentro del taller de proyectos comesponde a us
necesidades como estudianta?

Marca solo un ovalo.

)80

' No

10,  jPorgué? =

11.  iPodrias mencionar 3 valores que identificas te han ensefado dentro del taller
de proyectos?

12, iConsideras que los valores y formas de ensefar de las o los docentes en las
clases de proyectos se mantienen actuales?

Marca solo un dvalo.

|

Mo

ittps:ifdcs. google. comiTorms/dl 1SS TV LI HRGT hvBBYBE HovS2dHRIHARE TFK- g scil Pro_redract=tris
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Respuestas de encuestas estudiantiles

;Considera
(2
¢Cual dirias | | Qué has ¢Considera ¢Crees que : Podrias s que los
que esel ; rendido | 5 9ue los la forma de :nencionar valores y
objetivo de d':ntro del ejercicios trabajar 3 valores formas de
. En qué la clase de taller de planteados dentro del ue ensefar de . Qué ¢Qué eslo
¢En qué ¢Enq ¢Cualestu | tallerde dentro del taller de N s las o los e . que no
Marca AL semestre te | {Con que » | proyectos? . o . - identificas . - mejorarias g
Femearal institucion TS | G rango de proyectos? (O de las taller de ¢Porqué? proyectos | ¢Porqué? te han docentes ¢Porqué? del taller de cambiarias
estudias? : - edad? (O delas proyectos correspond ~ en las del taller de
? identificas? clases . enseifado proyectos?
clases donde siguen un e atus dentro del clases de proyectos?
donde aprendes a orden o necesidade taller de proyectos
aprendes a dl':seﬁar") planeacién s como rovectos? | €
disenar?) . ? estudiante? proy ° | mantienen
actuales?
Poder Diferentes .
. ) Porque es Osea si nos oo
trabajar métodos ; " Ensu La dinédmica
sobre algo | constructivo mas como ayuda, pero | Responsabili mayoria si, de trabajo
5/13/2024 | ITESM . . fisico e ir s, como tu avanzar , me gustaria | dad, o , pero me Mas clases que cada
6 Mujer 21-23 aios : No por tu Si que se organizacié | Si .

17:45:45 campus Qro aprendiend | representar ) gusta que normales quien haga

o conforme | mis ideas y cuentay vas complement | n, trabajo en haya una lo que

creas un orientar mis teniendo ara con equipo mezcla necesita

oroyecto espacios revisiones clases

Porque a
Saber veces se
re porque |
presentar . vuelve muy
graficament primero es repetitivo responsabili
a manejar investigacid S
14/2024 | ITESM . ~ | . , . | , , | .

5/14/20 > 6 Mujer 21-23 ahos 'etoda? e . mejor Si n, después | No sqbre N dad . Si buenos a dindmica el objetivo
17:55:10 campus Qro investigacio | |, < .. oduccion mismo y compromiso profes de la clase

n que hay pal final siento que , resiliencia

detréas del Y . la

narrativa .
proyecto arquitectura
se pierde
Desarrollar | He Poraue se Nos
un sentido aprendido a que especializa
e planed El enfoque

de andlisis entender el mos en las

de los contexto como un materias de ayuday

. . proceso de . ) Los tiempos | colaboracié
usuarios, el | espacial y disef | impartidas , Nos d |
entorno sociocultural 1seno, en € en cada Empatia, ensefian los e para ncon’a

5/20/2024 | I[TESM - " que cada , colaboracié , realizar las comunidad
4 Hombre 21-23 afios | (natural, para poder | Si Si semestre de Si recursos )
12:12:12 campus Qro urbano, etc.) | desarrollar paso es manera ny MAs NUEVOS entregas implementa
S Un Drovecto importante rofunda liderazgo de disefio son muy ndo
?lwecesidades uepcu>r/n la en el Se ’y . cortos. procesos

. 9 P desarrollo participativo
espaciales con las del establecen .
para poder | necesidades competenci ’
disefiar un proyecto. b-

que se asysu
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proyecto pretenden competenci
exitoso. resolver. as que los
alumnos
debemos
adquirir.
Explorar tus
PO . Que se
habilidades Por qué . o
Responsabili distribuya el
y para llegar a , .
o Por qué el dad ) tiempo que
creatividad, Que me un proyecto disefnar es Cooperacio Por qué las tenemos
5/20/2024 | ITESM . . aprender de . bien echo ] pere ] practicas El trabajar
Mujer 17-20 afos A gustay que | Si . Si un proceso | n/Trabajo Si para las .
15:21:15 campus Qro ti mismo, y necesitamos . constantem y en equipo
no ) adaptabley | en equipo actividades,
aprender a que esté T ente
, . personal. Determinaci para que
trabajar con bien .
. . on nos alcance
lineamiento pensado.
. para todos.
sy clientes.
Porque
toma en
Aprender a consideraci
disefiar én no solo
considerand Porque van Porque es Etica, el tema
5/22/2024 ~ o varios . siguiendo i responsabili central de la | Mas El eje que
UAQ Hombre 17-20 afhos S Si Si tedrica Si . e
8:56:38 factores I I un tema con | > réclticay dad, I clase sino didéctica lleva
importantes congruencia P empatia que lo hace
enla influir en
arquitectura todo
nuestro
entorno
Aprender a Atener Lo que Porque Si, nos han
representar mayor vimos como presentado
nuestras - rimero se arquitectos | Empatia tanto ) El enfoque
5/22/2024 . . . creatividady | . prime , quit pat , . ., Ser mas 4
UAQ Mujer 17-20 afios | ideas en ) Si utilizd para | Si necesitamos | Solidaridad | Si informacién s dela
9:02:35 saber cémo . didéactica :
papel y funci . complement ampliar Respeto de antes materia
. uncionaria
tener mas & arlo nuestra como de
vision. siguiente mente ahora
_Conceptos Nos da
Mostrarnos | importantes libertad Se adaptan
diferentes enla S de acuerdo .
. . Cadatema para disefiar . La libertad
métodos y arquitecta, Empatia, al contexto -
lo vamos pero de Las clases de creacién
5/22/2024 . . formas de comose han | ., : . respeto, . de cada
UAQ Mujer 17-20 afos o Si aplicando Si acuerdo a .| Si largas de y
9:02:59 disefio que | desarrollado responsabili proyecto o . o
en los algunos teoria. actividades
nos ayuden | proyectos o f dad tema que L
. siguientes métodos practicas.
alo largo de | importantes, . estemos
: o vistos en .
la carrera. a identificar clase viendo.

los




elementos

deun
disefo.
A
aprovechar
Aprender a | todos los
. . Porque Porque te
coémo seria | elementos, . .
. gracias a los dejan
la mejor tanto . Porque
temas que experimenta . Tratar de ser
manera de naturales . ninguno va .
o vimos r pero al ) ) mas
disefar un como . . Respeto, mas alla de L
5/22/2024 . . . g , previamente | .. mismo : dindmica
UAQ Mujer 17-20 afios | espacio con | artificiales, Si Si . toleranciay | No las La maestra
9:06:29 . ahora tiempo te o . para que no
diferentes para crear L paciencia presentacio
podemos limitan a la nos
elementos una nes con
entender hora de ) o durmamos
como la luz, | estructura , diapositivas
temas mas creartu
color, de forma complejos espacio
formas, etc. | creativa en piel P
base a las
necesidades
Porque
Aprender a aprendo
representar mucho
un proyecto o . viendo los Porque los El horario
proyecto Disefioy Aplicando el J .
arquitectoni . . errores que ] profesores | talvezseria | La
representaci mismo Empatia, . . .
camente. . cometemos . tienen mejor retroaliment
9/26/2024 . . onde ] proceso de ] responsabili | . . g
UAQ Mujer 21-23 aflos | Aprender . Si L Si todosy Si empatia por | tenerlo a acién en
9:25:19 . . diferentes disefio a dad, g
funcionalida . como los L los medio dia o | cada
proyectos y diferentes dedicacién . o
d delas . resuelve el estudiantes | un poco revision
. usuarios proyectos
diferentes profesor y antes
edificacione que ya tiene
Sy usuarios. mas
experiencia
Es necesario
Procesos de Depende de usar los
disefio cada tiempos de | Perseveranci
Practicar, diferentes maestro, taller para a, Poder Retroalimen
9/26/2024 . . . , , . . , Se . . 9
9:25:22 UAQ Mujer 21-23 aflos | aprender segun el Si pero porlo | Si trabajary solidaridad, | Si actualizan trabajar méas | taciéon uno a
e del error profesor general si poder responsabili en clase uno
que imparte siguen una recibir dad
la clase estructura retroaliment

acion




El objetivo

creoque es | He
aprendera | aprendido
disefary representaci
como se onde Porque lleva Si por que
distribuyen lanos, un orden al va ) .
y pan o . Por qué se El cambio
y opciones disefar implementa van de
representan | para paso por ndo més en | Paciencia, . Mas .
. actualizando . diferentes
9/26/2024 . . tan fachadas, . pasoy , nuestro tenacidad, , asesoramien
UAQ Mujer 21-23 aios . Si Si - ]S a cada proyectos
9:29:56 diferentes como algunos conocimient | determinaci to por parte
. ) . proyecto en cada
espacios implementa dependen oen on del docente
i con el taller de
con distintos | rla de proyectos .
. - . tiempo proyectos
tipos de estructura conocimient més
edificios y en la planta o previo grandes
que haya un | principal de
asesoramien | nuestro
to por parte | proyecto
del profesor
He
aprendido a
disefar
espacios
partiendo
de una
medida )
. Por qué me
minima de
. ayuda a ) Tener un
Aprender a | los objetos Por qué nos .
resolver los espacio
crear que sevan a Porque . hacen
. espacios . para
espacios desarrollar llevan una or mi Respeto, conscientes | L\ | La
9/26/2024 . funcionales | en el , coherencia , porm Tolerancia, , de esos ) metodologi
UAQ Hombre 17-20 afios . Si Si propia S| S proyecto en o
9:31:33 desde un espacio, y con lo que Cooperacid valores para a de disefio
e - cuentay . clase y tener .
analisis también se va , n aplicarlos en . que sigue
) o después retroaliment
estructural y | partir de disefiando nuestros -
. . tener una acién en el
social maédulos. . proyectos
. retroaliment momento
También -
) acion.
reforcé

conocimient
os de
representaci
ény
estructuraci
én
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Dejarnos un

Aprender royecto No dejar .
P proy 12 El dejarnos
maneras de libre tan planta libre,
. . cometer
resolver temprano o, sino mejora
. Aprender Adaptacién, L errores,
espacios de errores Aprendes el en la carrera orovisacis Aceptan las | de disefios oraue Nos
9/26/2024 . . considerand . . orden de sélo hace P , nuevas ya existentes porg
UAQ Mujer 21-23 ahos para ir Si L No n, Si ; . obliga a
9:32:27 olo . disefio que S tecnologias | para analizar
mejorando - - optimizacié S 3 e pensar por
estructural, Co tedrico disefiemos de disefio edificios
. el disefio . n . nosotros
estético, ideas que que si se ‘
. . mismos en
instalacione no se pueden .
. soluciones
s, etc. pueden construir
construir
es bueno
porque
creo que es tener .
) . trabajamos
importante revisiones on un
antropometr seguir paso rupales ya .
desarrollar . por gurp grup y respeto, ambiente en .
fa, historia 'y a paso el que puedes que hubiera | la
9/26/2024 : - las , , - perseveranc | . el cual se s .
UAQ Mujer 21-23 afhos . algo de Si procesoya | Si ver también | ! Si mas tiempo | metodologi
10:21:33 habilidades ) iay respetan las S
L cultura que puedes tus areas de - . derevision | a
de disefio . cooperacién ideas de los
general perderte de oportunidad .
demasy
detalles cuando los abovarse
importantes demas estan POy
entre todos
checando.
Respeto, Porque nos
Cada clase Me ha Perseveranci encontramo
9/26/2024 . Aprender a | Representac | .. . . ayudado a , Mas tiempo | El método
UAQ Hombre 21-23 afios ., Si tiene un Si . . a, Si senun L
10:21:35 proyectar ion o mejorar mis " . de revision | de la clase
objetivo Responsabili ambiente de
entregas
dad respeto
Desarrollar | Un poco de
las historio, Poraue |a Porque a
habilidades | medidas ord muchos de
L dificultad de
de disefio adecuadas los nosotros Porque los
enfocadas a | de los nos gustaria | Respeto, maestros . Las
: proyectos va " Que hubiera .
9/26/2024 o la espacios, , ) abordar Responsabili | . son muy s revisiones
UAQ Hombre 21-23 ahos 4, Si subiendo No Si mas tiempo
10:23:07 construccié | antropometr proyectos dad, respetuosos S extensas del
. conforme . . de revisién
n, fay van que tal vez | constancia al revisar los profesor
adquiriendo | reglamento no da proyectos
. avanzando .
habilidades | de tiempo de
L el taller
de construccié verse

especialidad

n




Probableme
nte algo que
me gustaria

es que la
La clase de Que las
L taller se clases sean
planeacién . :
de un relacione presenciales
. Porque con otras , en el caso
Aplicar los proyecto . . .
. necesitamos Porque materias de mi clase
aprendido desde la Porque se .
. L conocery : algunas directament | actual de
en las clases | investigacio recibe una
; ponernos en . veces nos e como taller me
de la carrera | n previa retroaliment .
contexto 9 0 encasillana | estructuras, | gusta
alolargo hasta el ) aciony Responsabili ) .
9/26/2024 . . . previamente | .. s usar una instalacione | mucho que
UAQ Mujer 21-23 anos | del proyecto Si . Si revisiones dad, No ,
11:55:19 . - y a partir de . metodologi | s para todos
semestre arquitectoni . que me constancia
. . ahi por . a que puede | comprender | podamos
para realizar | co final, . aportan a mi . .
etapas ir . no sertan mejor todos | apreciar en
un proyecto | todo esto conocimient . .
. . . desarrolland vigente los temas en | conjunto las
arquitecténi | desarrolland o . h
oun actualmente | conjuntoy revisiones
co completo | ose por .
proyecto ademas de todos ya
etapas y con .
. reducir un que nos
la guia del .
poco la enriquecen
profesor
carga de a todxs
trabajo ya
que todo
estaria en
conjunto
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9/26/2024
12:12:38

UAQ

Mujer

21-23 afios

El objetivo
es aprender
a desarrollar
de manera
técnicay
conceptual
un proyecto
arquitectoni
co, hasta
ahora en los
diferentes
talleres nos
hemos
enfocado en
ir
conociendo
y agregando
cada vez
maés los
planos
necesarios
para un
proyecto
ejecutivo.
También
hemos
aprendido
acerca de
elementosy
conceptos
que se
afaden al
proyecto
para
potenciarlo,
y de igual
forma
aprendemos
a
presentarlo
para
graficament
e para darlo
a entender
de la mejor
manera.

Pues en
cada nivel
ha sido
cosas
diferentes,
ya qué hay
profesores
que se
enfocan més
en el
desarrollo
técnico,
pero al
menos en
este taller
actual he
aprendido
muchos
nuevos
conceptos y
elementos
que a veces
vemos
cdmo
secundarios,
pero en
realidad son
indispensabl
es para
crear
atmosferas y
diferenciado
res de un
proyecto,
electos
como el uso
de las
dobles
alturas, el
desarrollo
béasico de
una
propuesta
de
estructuras,
el uso de
remates

No

Porque en
varios
semestres al
inicio todos
mis
profesores
se
enfocaban
en la misma
tipologia de
proyecto
casa
habitacién
sin
variantes, a
partir de 4to
comencé a
disefar
proyectos
mas
comunitario
sy siento
que los
proyectos
mas
grandes son
los que han
mejorado
mi forma de
entendery
de disefar,
porque se
requieren
mas
pardmetros.
Entiendo
que se
aprende con
lo béasico
pero por
ejemplo el
disefio de
un pabellén
fue sencillo
y me ayudd
a entender
de mejor

Si

Porque va
de lo basico
a
problematic
as mas
complejas,
he elegido
buenos
profesores
pero hay
ocasiones
que mis
compaferos
demuestran
que no
tuvieron la
misma
ensefanza
con otros.

Responsabili
dad,
profesionali
smoy
claridad

Si

Depende,
hay
profesores
que se
enfocan en
la
tecnoldgica
actual, y hay
otros pocos
que nos han
hecho
regresar un
poco a lo
basico a
mano,
porque a
veces de
tanto ver
computador
anos
acostumbra
mos a las
cosas sin
siquiera
entenderlo,
entonces
eso ha sido
muy bueno
en mis dos
ultimos
talleres.

Pues sélo
que nos
ensefnaran
los temas a
la par,
porque por
ejemplo si
hay un gran
desbalance
entre lo que
te ensena un
profesory
otro de un
mismo
semestre, es
como si
cada uno
hiciera lo
que quisiera
y aunque a
veces eso es
bueno, en
otras
ocasiones
nos da
desventaja
frente a
otros que
ven algo
diferente o
mas
general.

Que nos
den
problematic
asrealesy
que siga
siendo mas
acompaham
iento a que
una misma
resuelvay
no como en
otras
ocasiones
que
practicamen
te es hacer
lo que el
profesor
quiere,
porque
soluciones
hay mucho
entonces
que
respeten
ideas diré
ges es
bueno.
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visuales, manera las
espacios de probleméatic
resguardo y as mas
también generales
formas del disefio.
gréaficas mas
llamativas
para mostrar
proyectos.
Que el
proceso de
dinero no es
. . Porque
algo lineal si .
nG que iniciamos
9 haciendo
puede royectos
cambiar proy Que
mas :
conforme . . Porque, continuarem
Aprender el sencillos sin Que
avanzamos, estamos . os tratando
proceso tomar en dejadramos
pero tratando de ) de ver
para : cuenta . . de trabajar .
o intentamos verlo un Responsabili Si porque . ejemplos
disefiar, tantas . siempre con
H A . o llevar un , o ] poco masa | dad, ) no se han . reales de lo
UAQ Mujer 21-23 afios | desde la Si restricciones | Si . Si . casitas y
EE T . . ., | orden como como es en | tolerancia, actualizado ya
investigacio Y . tratar de .
la . la vida respeto mucho. construido o
n hasta . . s posteriorme explorar
. investigacio laboral y no . proyectos
concluir el nte va . otro tipo de
L n ; contexto, : dejarlo solo en
disefo. subiendo de ) proyectos. .
proyectos : como teoria. construccié
anélogos nivel de n
gos, dificultad y :
reglamento, o
de criterios
luego
atomaren
bocetos,
cuenta.
platas,
alturas
l[dminas de
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prestaciones

, memoria
descriptiva.
De cierta
manera, el
que se nos
guieen la
toma de
decisiones
es bueno,
pero el
aprender de
P La forma
algo que no
que se nos
sabemos, el uia bara
Guiarnos en tener que En el ver guia p
El tomar
la toma de o aprender estd el -

L aprendizaje decisiones
decisiones os por cuenta aprender, y os compleio
para las A aprender . propia los R bili el tener d pie]

#HH proyeccione | a tomar las Sguiendo elementosy | 4Z FOEE profesores Iaasaé)its?cirr?teaj El flujo de
UAQ Hombre 17-20 anos | s que decisiones Si 9 Si criterios que L Si que tengan J
HitH . , una asertividad, formas en trabajo
realizamos mas | ., se deben idad valores me | |
d bl planeacién segurida h dad as que los
acerca de razonables I tomar para a ayudado f
| . egasa profesores
0s espacios proyectar atener una
buenos - nos
que edificacione buena .
L resultados ., determinan
diseflamos sagran formacién .
que esta
escala no .
. bieny que
me permite
no
procesar
todo el
cumulo de
informacién
que debo
tener en
mente al
momento

de proyectar
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Porque

Porque
llevan una . .
. . abarcamos La asistencia
jerarquia o
e va el disefio, la Porque y formas
. 9 correccién abarcamos | ilustrativas
Mejorary . aumentando .
. Normativas, de los nuevos para Revisiones,
aterrizar las o la T . .
) restricciones . propuestas . descubrimie | ensefar libertad de
ideas que complejidad . Responsabili o o
i ~ . , , y ademas , ntos que organizacid | organizacio
UAQ Hombre 21-23 afos | llegan a o Si dela Si dad, poder | Si . s
S distribucidn, . ., nos llevan a . tiene la n, mayores n, criticas
nosotros al . situacion y libertad e : .
o flujos de lugares para cienciay los | ejemplos constructiva
disefiar un . 9 para que . ;
circulacién entender lo aplicamos andlogosen | s
proyecto nosotros .
que en nuestros | la localidad
podamos o
. nosotros proyectos y visita de
mejorar .
estamos espacios
nuestro L
C disefiando
disefo
Considero
Me ha que algunos
tocado que si, pero no
hay por
profesores experiencia | Que de vdd
ue ropia, sino | sea libre
Ver las que propia, ey
. indirecto o por no bajo
diferentes . . -
e directament comentarios | régimen del
edificacione . En los que .
A mejorar e, te piden de otros profesory
s que se nos . me ha . - L
mis planos y que cambiar compafieros | sus criterios
pueden tocado se ve . L
puntos clave en base a L , sé que de disefio,
presentar que los o Paciencia, Los
it . - . para el . sus criterios algunos esta para
UAQ Mujer 21-23 afos | mas S Si profesores No L respeto, No . proyectos
#it# i ## disefio de de disefioy n profesores | corregirnos .
frecuenteme | . planean . resiliencia que dejan
distintas no te dejan queyason |yayudarnos
nte en el . como llevar .
e edificacione libre grandes, no | a encontrar
habito el proceso . .
s o albedrio se actualizan | nuestro
laboral y de disefio - .
para que y ensefian propio
conocerlas L
uno como con una disefio no
desde ahora ,
alumno metodologi | para
conozca sus a muy imponer
propios antigua, y en
criterios de base a
disefio conocimient
os antiguos
Aprender a . Nos ayuda
pre Las medidas Y
configurar o el buscar
. minimas de . Que nos
espacios circulacién Son Pues sé que Respeto de ejemplos ayuda un
#it i . . donde . ! , parecidos a , 9 ideas, , analogos de y . Las fechasy
UAQ Mujer 17-20 afios . célculosde | Si Si hacery para . Si poCco Mas
Hit dependiend pasasy por seguridad y lo estamos entregas
escaleras, . cuando . . en nuestros
o las g tiempos tranquilidad haciendo y
. ventilacione errores
necesitaban . nos los
y hébitos de explica
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las

personas,
sean
configurado
s para ser
habitados
Cada uno
Q .
. ‘ue no tiene una
Disefiary siempre se £
orma
saber la trata de la Porque al .
; . . . o distinta de
importancia | funcionalida disefar Porque me ensefiar tal |
del d, sies siempre dauna Responsabili ver los ' Que fuera cronoarama
Hit . - concepto de | importante regresasy . ensefianzay | dad, mas practico gre
UAQ Mujer 21-23 aios . No Si Lo No temas sean que se sigue
HitH A A habitary pero avanzas, me puede pacienciay los mismos | €N VeZ de ara las
tomarlo en | debemos nunca hay beneficiar tolerancia oro cada tedrico (F—:-)ntre as
cuenta en tomar en algo en un futuro Eno o 9
nuestros cuenta mas establecido lantea de
disefios alla de su P
fUncidn una forma
diferente
Administrar
, Porque la Es un me, .
10/31/202 | Anéhuac . Aprender a | Resolver , au , o S , estan bien . Los
Hombre 17-20 afos S . Si maestra los | Si ambiente paciencia, Si . Mas tiempo .
4 9:31:39 Qro disefar espacios o actualizados métodos
planea bueno coordinacié
n
Tener una
idea de
'S Normas Porque Me gusta
, cémo es el . Vamos
10/31/202 | Andhuac . constructiva , : . aprendo lo | Respeto, . Porque son | Los mucho el
Hombre 17-20 afos | proceso de Si subiendo de | Si ) Si . .
49:34:16 Qro disefio sy aspectos dificultad g quiero pazy amor amigables restiradores | proceso de
Y de disefio aprender aprendizaje
constructivo
de una obra.
Reducir las
herramienta | A pensar Porque
i l6gi t ti . . La cl o
. snecesarias | logicamente 'ene un Satisface Honestidad, acase Explicacione
10/31/202 | Anéhuac . . para para mejor , criterio de , . I I siempre se .
Mujer 17-20 afios Si o Si mis responsabili | Si o Nada s mas
4 9:34:26 Qro resolver desarrollo seguimiento . guia bajo
necesidades | dad, respeto detalladas
proyectos de en los valores
arquitecténi | proyectos proyectos
cos
. A trabajar
Aplicar ) Porque para 1. Porque se
en equipoy Porque s . .
. nuestros ) tener un Responsabili tratan de Mas teoriay
10/31/202 | Andhuac . . S aplicar , ] aprendemos ] " . .
49:37:14 Oro Mujer 17-20 afios | conocimient conocimient Si buen Si 2 hUestro dad Si utilizar retroaliment | La préactica
e osen . proyecto se 2.Trabajo en nuevas acién
. . os en ciertos , paso ) :
situaciones necesita un equipo soluciones

contextos
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de lavida proceso 3. Mente
real estructurado abierta
He
_ aprendido a Los
Recibir las P ) Hay un
. conceptualiz Porque nos docentes
herramienta orden de -
. arun . ensefian a . nos
s necesarias rovecto seguimiento correqir Responsabili muestran los
10/31/202 | Andhuac . - para proys . , en los , 9 dad, , El ritmo de
Mujer 17-20 afios arquitecténi | Si Si nuestros . Si valores a Nada
4 9:39:40 Qro resolver i proyectos y Honestidad , la clase
coy utilizar . errores de través de los
proyectos s asi nos y Lealtad
. .. | el andlisis nuestros proyectos y
arquitecténi podemos ]
para . proyectos en el salon
cos guiar
conocer el de clases.
proyecto.
Creo que
los maestros
podrian
utilizar su . .
. Mejoraria la
conocimient
. parte de las
oy tiempo .
ara darnos | revisionesy
P , clases, debe
mas
. haber un
retroaliment | . Los
. sistema en
acion, ) , proyectos, la
- dénde si
. enseflarnos | .. parte de la
El objetivo . tienes algo L
. mas y creatividad
esir . Porque me ) atorado
A trabajar, Porque van . darnos més que te
desarrolland . da Trabajo, . puedas
. solucionary de acuerdo . herramienta . genera, la
10/31/202 | Anéhuac . olas I~ , . herramienta | perseveranc seguir .
Hombre 21-23 afos . a utilizar lo Si alo que Si ; No s para poder : oportunidad
4 9:42:19 Qro herramienta sy me iay aprendiend
que he aprendo en - - resolver los para
s . . ensefa a creatividad oynote
. aprendido mis clases . proyectos y desarrollar
aprendidas trabajar atores en
que queden tus
en las clases ! temasy .
de mejor herramienta
problemas .
manera, en s de trabajo,
porque no
vez de . etc....
sabes como
darnos
resolverlo o
puras

revisionesy
no tener un
sistema de
retroaliment
acionesy
clases.

estas
cojeando en
el tema.
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Creo que la

Me gustaria

Recibir las Creo que la atencién por Creo que es una o dos
herramienta maestra los parte de la acertado clases de
s necesarias planea maestra y por parte de .
teoria en La parte de
para A plasmar conforme a los la maestra -
. . donde revisionesy
resolver ideasy a los temas comentarios . que nos )
Responsabili ) pudiera las
proyectos resolver las que vamos que nos da deje una
, . ) . L . dad, entender los | recomendac
10/31/202 | Andhuac Prefiero no . arquitecténi | problematic | . viendo en , son . , parte de la . . .
. 17-20 afios Si . Si adaptabilida | Si lineamiento | iones que
4 9:49:06 Qro decirlo cos as que se conjunto acertadosy clase
. dy s s generales | dala
integrando | puedan con las hacen que g practica y
. diversidad . que voy a maestra de
los generar de demasy nos tengamos nos dé . :

. : . . necesitar material o
conocimient | estas, va subiendo un mejor retroaliment ara ol informacion
os de las la dificultad panorama acién de pro octo
diferentes conforme de cédmo nuestras puey
materias avanzamos solucionar el soluciones g

tendremos
proyecto
Porque cada
royecto
puey Porque todo Porque lo
d lo que nos que
hacemos
Aprender a acrece la proyecta un | Que nos
s . aumenta la . . . La forma en
disefiar A cémo o arquitecta arquitecto expliquen

. dificultad . ; la que nos

espacios y proyectar eslo Responsabili responsable | mas afondo .
. ’ para poder . . avientan a
######### | Andhuac . proyectos los ideas ) . necesario dad, . que le gusta | como .
Hombre 17-20 afos e Si y ponemos | Si . Si equivocarno
#it# i ## Qro que mas facil y on oracticas para que tolerancia, apoyar podemos < bara
funcionen hacerlas o P nosotros compromiso ayuda a resolver un . prender de
para el volumétricas . podamos transmitirno | problema b
. aprendido y . L ello
usuario - enfrentarnos s mejor los | de disefio
también nos -
alos nuevos conocimient
enfrentamos
retos os
a retos
nuevos
Integrar los Porque Discinlina Por qué se
#it####### | Andhuac . ~ conocimient L , siento que si | ., . pline , manejan Que pueda | Que sea
Mujer 23-26 aios A disefar Si . Si Porque si constanciay | Si g
i Qro os que de siguen un aciencia con mucho | ser hibrido | constante
arquitectura proceso P respeto
Hacer un
anélisis
rofundo a
P De todo,
unazona a .
) . desde . Perseveranci
intervenir maneio de Si, la 3
#it####### | Andhuac - para . J . arquitectura , Me ayudan ! . , Por sus
Hombre 21-23 afhos tiempo Si Si constancia e | Si - Nada Nada
Hit Qro desarrollar L no solo son aaprender | . S ensefianzas
hasta disefio investigacio
un proyecto . " planos
arquitecténi n
de manera o
fundamenta
day
funcional
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Mejorar
proyectos

) . . | amejorar Son
arquitecténi . . . ]
mis espacios estrategias Me ayuda a 0 si,
cos y lograr . X responsabili ; .
crear aprendiend muy buenas ver areas de dad, manejo implementa La libertad
#it####### | Andhuac . . . oa . para poder , oportunidad : , n nuevas Los tiempos | de hacer un
Mujer 23-26 aflos | espacios Si Si .~ | detiempo, | Si L
H# Qro e puedan desarrollar empezar quepormi | © s técnicas de entrega | proyecto a
Jue pue proyectos proyectos cuenta no d acorde ala tu gusto
beneficiar a , n .
futuras funcionales de manera puedo notar actualidad
. y estéticos exitosa
generacione
s
Paty es una .
Poder hacer . , . Usarlo maés
un proyecto Si maqueta Por qué nos | Responsabili gran como taller | La
######### | Andhuac ~ P o . enla . ayuda a dad, trabajo | . docentey .
Hombre 23-26 afos | desde su A disefar Si . Si . . . Si 4 y no tanto modalidad
i H# Qro T repentina trabajar bajo | en equipoy nos ensefa
analisis de 2 T solo a de la clase
" con CNC presion eficiencia muchos :
sitio revisar
valores
repararte como
prep disefar,
con royectar presentan erfeccion
H#H#####H | Andhuac . . proyectos proy ' . grados de ; perieccion, ; . mas visitas el proceso
Mujer 21-23 ahos | | cosas Si o Si me forma dedicacién, | Si si o ;
H# Qro integrales L dificultad y . de sitio creativo
i técnicas, .. honestidad
para la vida . técnica
. explorar mi
profesional .
estilo
Aprender a | Ver las cosas
disefarlos | desde otro Perseveranci Van
SESEBEEEE | Anshuac ) dIStInt.OS punto o , Tiene cierto ) Eslo A tolerancia ) avanzando . La forma en
Hombre 21-23 afios | espacios anticiparme | Si Si correspondi |y Si conforme a | Lostiempos | que
i Qro orden . :
que abarca | a ente pensamient lo que se funciona
la problematic o critico necesita

arquitectura

as
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Codificacién de las preguntas seleccionadas de las

encuestas estudiantiles

& A6 . e Paradigm Fr
Pregunta | Técnica Didactica Categoria Tematica arad gma ecu
Educativo | encia
pregunta | Adquirir herramientas Habilidades técnicas Paradigmas 4
1 proyectuales proyectuales dominantes
pregunta Disefar Habilidades técnicas Paraqligmas 4
1 proyectuales dominantes
pregunta Representacion gréfica Habilidades técnicas Paradlgmas 4
1 proyectuales dominantes
pregunta | conocer distintas Habilidades técnicas Paradigmas 3
1 tipologias proyectuales dominantes
r n . . Habili técni P i
pregunta Funcionalidad abilidades técnicas aradlgmas 3
1 proyectuales dominantes
proceso desde :
pregunta investigacion hasta Complejidad Paradlgmas 2
1 o Alternativos
disefo
pregunta | Resolver situaciones . Paradigmas
Enfoque productivista , 2
1 reales dominantes
pregunta | Habilidades de Conocimientos técnicos Paradigmas 5
1 construccién generales dominantes
r n A ti o P [
pregunta pre.nder normativas y Enfoque productivista aradlgmas 1
1 trabajo con clientes dominantes
pregunta concepto de habitar Habilidades técnicas Paraqllgmas 1
1 proyectuales dominantes
pregunta | Desarrollar técnicay Habilidades técnicas Paradigmas 1
1 conceptual un proyecto proyectuales dominantes
pregunta | Desarrollar un proyecto | Habilidades técnicas Paradigmas 1
1 arquitecténico completo | proyectuales dominantes
pregunta | . Conocimientos técnicos Paradlgmas 1
1 generales dominantes
regunta | Explorar procesos de Habilidades técnicas Paradigmas
preg P P g 1
1 disefio proyectuales dominantes
pregunta . . Conocimientos técnicos Paradigmas
lograr un ejecutivo . 1
1 generales dominantes
pregunta | , = disefio Habilidades técnicas Paradlgmas 1
1 proyectuales dominantes
pregunta Proyectar Habilidades técnicas Paradlgmas 1
1 proyectuales dominantes
pregunta Trabajo sobre algo fisico Conocimientos técnicos Paradigmas 1
1 generales dominantes
pregunta | asesoramiento por parte | Habilidades técnicas Paradigmas 1
1 del docente proyectuales dominantes
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pregunta | resolver proyectos Habilidades técnicas Paradigmas
1 arquitecténicos proyectuales dominantes
regunta | Analisis de usuarios . Paradigmas
preg y Habitantes al centro gr
1 contexto Alternativos
pregunta | Anélisis profundo para Situarse en el contexto mas Paradigmas
1 proyecto funcional amplio Alternativos
pregunta | o . . . Paradigmas
rendizaje progresivo Pensamiento critico .

1 P 12a)€ progresiv ! ' Alternativos
r n neficiar a travé I . Paradigm
pregunta | be eficiar a través de la Habitantes al centro a adlg. as
1 arquitectura Alternativos
regunta . . . Paradigmas

preg creatividad Pensamiento critico gr
1 Alternativos
pregunta | Desarrollar creatividad . . Paradigmas
. Pensamiento critico )
1 propia Alternativos
regunta . . Paradigmas
preg Enfoque social Habitantes al centro gr
1 Alternativos
requnta entender necesidades y Paradiamas
preg habitos de las personas Habitantes al centro gr
1 ) . Alternativos
para configurar espacios
regunta L, . . Paradigmas
preg Investigacion Pensamiento critico gr
1 Alternativos
regunta . . e Paradigmas
preg toma de decisiones Pensamiento critico gr
1 Alternativos
regunta . . . . " Paradigmas
preg practica reflexiva Pensamiento critico gr
1 Alternativos
regunta , .. Paradigmas
preg Atmésferas Complejidad gr
1 Alternativos
pregunta Disefo i .. Paradigmas
sefio integral Complejidad .
1 I 'nteg pel Alternativos
pregunta | integrar conocimientos Interdisciplina y trabajo en Paradigmas
1 de otras materias equipo Alternativos
pregunta | Adquirir herramientas Habilidades técnicas Paradigmas
1 proyectuales proyectuales dominantes
pregunta Disefiar Habilidades técnicas Paradigmas
1 proyectuales dominantes
pregunta L . Habilidades técnicas Paradigmas
Representacion gréfica )
1 proyectuales dominantes
pregunta | conocer distintas Habilidades técnicas Paradigmas
1 tipologias proyectuales dominantes
regunta . . Habilidades técnicas Paradigmas
preg Funcionalidad 29
1 proyectuales dominantes
r .
pregunta proceso C.I?Sde . Paradigmas
1 investigacion hasta Complejidad Alternativos
disefnio
regunta | Resolver situaciones . Paradigmas
preg Enfoque productivista 9
1 reales dominantes
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pregunta | Habilidades de Conocimientos técnicos Paradigmas
1 construccién generales dominantes
regunta | Aprender normativas - Paradigmas
preg pre . y Enfoque productivista o9
1 trabajo con clientes dominantes
regunta . Habilidades técnicas Paradigmas
? ° concepto de habitar proyectuales domingntes
pregunta | Desarrollar técnicay Habilidades técnicas Paradigmas
1 conceptual un proyecto proyectuales dominantes
pregunta | Desarrollar un proyecto | Habilidades técnicas Paradigmas
1 arquitecténico completo | proyectuales dominantes
regunta Conocimientos técnicos Paradigmas
: ° Estructura generales domingntes
pregunta | Explorar procesos de Habilidades técnicas Paradigmas
1 disefio proyectuales dominantes
pregunta . . Conocimientos técnicos Paradigmas
1 lograr un ejecutivo generales dominantes
regunta - Habilidades técnicas Paradigmas
? ° Proceso de disefio proyectuales domingntes
pregunta Habilidades técnicas Paradigmas
1 Proyectar proyectuales dominantes
regunta . - Conocimientos técnicos Paradigmas
g 9 Trabajo sobre algo fisico generales domingntes
pregunta | asesoramiento por parte | Habilidades técnicas Paradigmas
1 del docente proyectuales dominantes
pregunta | resolver proyectos Habilidades técnicas Paradigmas
1 arquitectdnicos proyectuales dominantes
regunta | Anélisis de usuarios . Paradigmas
5 ° contexto ! Habitantes al centro Alternagtivos
pregunta | Anélisis profundo para Situarse en el contexto més Paradigmas
1 proyecto funcional amplio Alternativos
regunta o . . i Paradigmas
g 9 Aprendizaje progresivo Pensamiento critico Alternagtivos
regunta | beneficiar a través de la . Paradigmas
preg ) Habitantes al centro gr
1 arquitectura Alternativos
regunta - . " Paradigmas
preg creatividad Pensamiento critico gr
1 Alternativos
pregunta | Desarrollar creatividad . s Paradigmas
. Pensamiento critico .
1 propia Alternativos
regunta : . Paradigmas
5 9 Enfoque social Habitantes al centro Alternagtivos
requnta entender necesidades y Paradiamas
preg habitos de las personas Habitantes al centro g
1 ) . Alternativos
para configurar espacios
regunta L . " Paradigmas
preg Investigacion Pensamiento critico ar
1 Alternativos
regunta . . i Paradigmas
pregu toma de decisiones Pensamiento critico g
1 Alternativos
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regunta . . . " Paradigmas
preg practica reflexiva Pensamiento critico gr
1 Alternativos
regunta , . Paradigmas
preg Atmdsferas Complejidad gf
1 Alternativos
pregunta | . . . . Paradigmas
Ao integral mpl .
1 isefio integra Complejidad Alternativos
pregunta | integrar conocimientos Interdisciplina y trabajo en Paradigmas
1 de otras materias equipo Alternativos
pregunta | Representaciény Habilidades técnicas Paradigmas
2 comunicacion de ideas proyectuales dominantes
pregunta Disefio Habilidades técnicas Paradigmas
2 proyectuales dominantes
Habilidades técnicas, L .. .
pregunta Conocimientos técnicos Paradigmas
estructurales y de .
2 - generales dominantes
construccion
regunta | Normativas . Paradigmas
preg nativas y Enfoque productivista o9
2 restricciones dominantes
regunta . . . . Paradigmas
preg Historia y cultura general | Pensamiento critico gr
2 Alternativos
pregunta | Lograr equilibrio funcién- Compleiidad en el provecto Paradigmas
2 forma b€l proy Alternativos
Resolucién de espacios .
pregunta P y . " Paradigmas
problemas Pensamiento critico .
2 . . Alternativos
arquitecténicos
regunta , Habilidades técnicas Paradigmas
preg Antropometria °'9
2 proyectuales dominantes
regunta onceptos . . , . Paradigmas
preg c -eptos Objeto arquitectdnico 19
2 arquitectdnicos dominantes
regunta | Ampliar la visidn, pensar . . Paradigmas
preg P P Pensamiento critico gr
2 a futuro Alternativos
regunta ) . Paradigmas
preg Aprender de errores Contrario a sufrimiento gr
2 Alternativos
pregunta | . . . Paradigmas
tmosferas Complejidad en el proyecto .
2 Pie) proy Alternativos
regunta . . " Paradigmas
preg Desarrollar creatividad Pensamiento critico gr
2 Alternativos
pregunta D . . Paradigmas
esarrollo estilo personal omplejidad en el proyecto .
2 P Complej proy Alternativos
regunta | Disefio para diferentes . Paradigmas
preg P ; Habitantes al centro gr
2 proyectos y usuarios Alternativos
pregunta | Entender contexto Situarse en el contexto mas Paradigmas
2 espacial y sociocultural amplio Alternativos
regunta | Identificar gustos . . Paradigmas
preg 9 Contrario a sufrimiento gr
2 personales Alternativos
regunta . , . . . Paradigmas
preg Pensamiento ldgico Pensamiento critico 9
2 Alternativos
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regunta iy . " Paradi
preg Toma de decisiones Pensamiento critico aradgigmas
2 Alternativos
regunta . . . " Paradi
preg Trabajar y solucionar Pensamiento critico aradgigmas
2 Alternativos
pregunta T . . Enfoque a la interdisciplinay Paradigmas
2 rabajo en equipo trabajo en colectivo Alternativos
pregunta s . Habilidades técnicas Paradigmas
Anélisis andlogos .
2 proyectuales dominantes
regunta s Habilidades técnicas Paradigmas
preg Anélisis de proyectos ” ! 219
2 proyectuales dominantes
pregunta | Célculo de escalerasy Habilidades técnicas Paradigmas
2 ventilaciones proyectuales dominantes
pregunta o L Habilidades técnicas Paradigmas
Disefiar con modulacion ;
2 proyectuales dominantes
pregunta | Disefo diferentes Habilidades técnicas Paradigmas
2 tipologias proyectuales dominantes
pregunta . . . Habilidades técnicas Paradigmas
Flujos y funcionamientos .
2 proyectuales dominantes
regunta ., . - Paradigmas
preg Gestidn del tiempo Enfoque productivista °'9
2 dominantes
pregunta | Identificar elementos de | Habilidades técnicas Paradigmas
2 disefio proyectuales dominantes
regunta . Habilidades técnicas Paradigmas
preg Mejora de planos ” ! °'9
2 proyectuales dominantes
regunta . . Conocimientos técnicos Paradigmas
preg Métodos constructivos ! I °'9
2 generales dominantes
regunta . L . Habilidades técni Paradi
preg Orientacién de espacios abridadges tecnicas aragigmas
2 proyectuales dominantes
regunta | Planeacién de un - Paradigmas
preg Enfoque productivista °'9
2 proyecto dominantes
regunta | Proceso de disefio seguin - Paradigmas
preg 9 Enfoque productivista °'9
2 el docente dominantes
pregunta | Proceso de disefioy Habilidades técnicas Paradigmas
2 orden del mismo proyectuales dominantes
pregunta | Representacién de Habilidades técnicas Paradigmas
2 planos proyectuales dominantes
pregunta | Trabajar Habilidades técnicas Paradigmas
2 volumétricamente proyectuales dominantes
pregunta Uso de software Conocimientos técnicos Paradigmas
2 generales dominantes
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DIMENSION 3- DISCURSOS INSTITUCIONALES

Entrevistas a las coordinaciones - resimenes

tematicos

En caso de requerir las transcripciones completas contactar a la
investigadora.

EC-A

Resumen general:

La entrevista con la coordinacién del programa de arquitectura
en una institucion de educacién superior abordé aspectos
clave sobre los objetivos académicos, el proceso de desarrollo
del plan de estudios, la transmision de informacion a los
docentes y los mecanismos de verificacién del cumplimiento
de los objetivos. Se destaca un enfoque en la formacién de
lideres en diversas éareas de la arquitectura, asi como la
importancia de las habilidades blandas y la sustentabilidad.

Objetivo del programa académico:

El objetivo principal del programa es formar lideres en distintos
ambitos de la arquitectura, desde la construccién hasta la
gestion de proyectos y el emprendimiento. Se busca que los
egresados cuenten con competencias para trabajar en equipo,
compartir conocimientos y desarrollar habilidades en
emprendimiento y liderazgo. Ademas, el programa enfatiza la
importancia de la sustentabilidad y la integracién de
herramientas financieras aplicadas a la arquitectura.

Quién desarrollé dicho programa:

El plan de estudios se diseid a través de mesas de trabajo a
nivel de una red de universidades que agrupa a varios campus
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con programas de arquitectura. Estas mesas de trabajo retinen
la experiencia de las diferentes escuelas y permiten debatir y
ajustar las materias segun las necesidades de cada region.
Finalmente, el programa es aprobado a nivel institucional y
sellado por la autoridad educativa correspondiente.

Cdémo se transmite esa informacidn a los docentes:

Los docentes reciben la informacion mediante los planes de
asignatura, los cuales detallan los objetivos y contenidos de
cada materia. Al ser contratados, los profesores deben realizar
un examen de catedra para demostrar su comprensién del plan
de estudios. Posteriormente, elaboran un plan magisterial que
establece la metodologia, secuencia y criterios de evaluacidn,
el cual es accesible para los estudiantes.

Coémo se verifica que se cumplen los objetivos dentro de las
aulas:

Se realizan juntas de academia al inicio y al final de cada
semestre para evaluar el cumplimiento de los objetivos
académicos. Estas juntas se organizan por areas especificas
como teoria e historia, edificaciéon, proyectos y representacion.
Adicionalmente, se aplica una evaluacién institucional donde
los estudiantes califican el desempeno de los profesores en
aspectos como puntualidad y calidad de ensefanza, lo que
permite identificar dreas de mejora.

Conclusiones:

El programa de arquitectura se enfoca en la formacién de
lideres integrales, con competencias técnicas y habilidades
interpersonales. La estructura del plan de estudios se adapta a
las necesidades locales de cada campus, y se implementan
mecanismos para asegurar la calidad educativa mediante
evaluaciones tanto internas como externas.
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EC-B

Resumen general

La entrevista aborda la estructura y objetivos del programa
académico de arquitectura, detallando su enfoque integral, su
desarrollo por un comité especializado, los mecanismos de
transmisién de informacién a los docentes, y los procesos de
evaluacién para verificar el cumplimiento de los objetivos en las
aulas.

Objetivo del programa académico

El programa académico tiene como objetivo principal el
desarrollo del disefio arquitecténico de forma integral,
considerando una vision multidisciplinaria que abarca aspectos
urbanos, sociales, culturales, tecnolégicos, ambientales y de
sostenibilidad. Se busca que los estudiantes puedan aplicar sus
conocimientos en la mejora de la sociedad, abarcando no solo
el disefio arquitecténico sino el disefio del habitat humano en
su totalidad.

Quién desarrollé dicho programa

El programa fue desarrollado por el comité académico de
arquitectura, conformado por docentes de diferentes éareas,
incluyendo a destacados profesores y especialistas en el érea.
Este comité se encargd de definir los objetivos y estructurar el
contenido académico del programa.

Cdémo se transmite esa informacion a los docentes

La informacién del programa se transmite a los docentes
mediante capacitaciones impartidas al inicio de Ia
implementacion del programa. Se les proporciona una
estructura clara que deben seguir en sus clases para garantizar
el cumplimiento de los objetivos. Ademas, los objetivos estan
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incluidos en los programas de cada materia, lo que permite a
los docentes conocer de manera directa lo que deben cumplir.

Coémo se verifica que se cumplen los objetivos dentro de las
aulas

El cumplimiento de los objetivos se evalta principalmente a
través de dos mecanismos: el examen CENEVAL, que se aplica
a nivel estatal, y los procesos de retroalimentacién realizados
por comités académicos. Estos comités se encargan de revisar
si los estudiantes estan alcanzando las metas propuestas y de
identificar dreas de oportunidad para mejorar el programa.

Conclusiones

El programa académico cuenta con una estructura clara y
objetivos bien definidos, sin embargo, se identifica una
necesidad de establecer un mecanismo més frecuente vy
directo de evaluacién para verificar su cumplimiento en las
aulas. La retroalimentacién periddica y la planificacién de
nuevas estrategias de evaluacién son puntos clave para
asegurar la efectividad del programa.
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EC_C

Resumen general:

La entrevista con la coordinacién del programa de arquitectura
en una institucion de educacién superior abordd aspectos
clave sobre los objetivos académicos, el proceso de desarrollo
del plan de estudios, la transmision de informacién a los
docentes y los mecanismos de verificacién del cumplimiento
de los objetivos. Se destaca un enfoque en la formacién de
lideres en diversas areas de la arquitectura, asi como la
importancia de las habilidades blandas y la sustentabilidad.

Objetivo del programa académico:

El objetivo principal del programa es formar lideres en distintos
ambitos de la arquitectura, desde la construccién hasta la
gestion de proyectos y el emprendimiento. Se busca que los
egresados cuenten con competencias para trabajar en equipo,
compartir conocimientos y desarrollar habilidades en
emprendimiento y liderazgo. Ademas, el programa enfatiza la
importancia de la sustentabilidad y la integracién de
herramientas financieras aplicadas a la arquitectura.

Quién desarrollé dicho programa:

El plan de estudios se disefié a través de mesas de trabajo a
nivel de una red de universidades que agrupa a varios campus
con programas de arquitectura. Estas mesas de trabajo retinen
la experiencia de las diferentes escuelas y permiten debatir y
ajustar las materias segun las necesidades de cada region.
Finalmente, el programa es aprobado a nivel institucional y
sellado por la autoridad educativa correspondiente.

Cdémo se transmite esa informacidn a los docentes:

Los docentes reciben la informacién mediante los planes de
asignatura, los cuales detallan los objetivos y contenidos de

270



cada materia. Al ser contratados, los profesores deben realizar
un examen de catedra para demostrar su comprensién del plan
de estudios. Posteriormente, elaboran un plan magisterial que
establece la metodologia, secuencia y criterios de evaluacidn,
el cual es accesible para los estudiantes.

Coémo se verifica que se cumplen los objetivos dentro de las
aulas:

Se realizan juntas de academia al inicio y al final de cada
semestre para evaluar el cumplimiento de los objetivos
académicos. Estas juntas se organizan por areas especificas
como teoria e historia, edificacidn, proyectos y representacién.
Adicionalmente, se aplica una evaluacién institucional donde
los estudiantes califican el desempeno de los profesores en
aspectos como puntualidad y calidad de ensefanza, lo que
permite identificar dreas de mejora.

Conclusiones:

El programa de arquitectura se enfoca en la formacién de
lideres integrales, con competencias técnicas y habilidades
interpersonales. La estructura del plan de estudios se adapta a
las necesidades locales de cada campus, y se implementan
mecanismos para asegurar la calidad educativa mediante
evaluaciones tanto internas como externas.
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Objetivos especificos de la licenciatura en

arquitectura de las universidades

OB_A

formar arquitectos que planeen, disefien, construyan vy
administren espacios arquitecténicos y urbanos que necesita el
ser humano para desarrollarse integralmente. Sus egresados
son disefiadores de espacios sustentables, promotores de
oportunidades inmobiliarias, con una sélida conciencia urbana
y ambiental y con dominio de las tecnologias para el disefio, la
representacién y la construccidon. Poseen una actitud critica,
una conciencia humanistica y un compromiso social y ético a
través de la preservacién ambiental y el mejoramiento de su
comunidad en lo econdmico y lo social.

OB_B

Formar arquitectos capaces de responder a las necesidades de
habitabilidad, tanto en espacios abiertos como cerrados, para
la sociedad, con una actitud respetuosa con el medio ambiente
y con su contexto social, con un pensamiento critico, multi y
transdisciplinario, innovador y creativo para responder a
problematicas socioespaciales de su entorno y época,
conscientes de su responsabilidad de servicio como
profesionista.

OoB_C

Obtener la formacion y las herramientas necesarias para
desarrollarte en un mundo cada vez mas competido, ademas
de las bases mas sdélidas de un profesional integro y altamente
calificado. Tener interaccién con los mejores arquitectos,
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urbanistas, tedricos, disefiadores y artistas que destacan en la
actualidad. Integrar las competencias profesionales mediante
proyectos arquitectonicos de nueva construccién, reciclaje de
edificios preexistentes y propuestas de disefio urbano, asi
como competencias en desarrollo inmobiliario y administrativa
del despacho profesional.
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Codificacion de las entrevistas a las coordinaciones

s . o aradigma frecuenci
objetivo categoria tematica P g
educativo a
Cuidado al :
. . . . Paradigmas
medio Situarse en un contexto mas amplio . 1
. alternativos
ambiente
diseiio del
habitat . Paradigmas
humano en Complejidad en el proyecto alternativos 1
su totalidad.
Diseiio . Paradi
. Complejidad en el proyecto aradigmas 1
integral alternativos
Especulacién .
. . . Paradigmas
y disefio de Pensamiento critico . 1
alternativos
futuros
evaluacion Paradiamas
basada en Enfoque productivista o9 1
. dominantes
competencias
Herramien - P i
werramie tas Enfoque productivista aradlgmas 1
financieras dominantes
Inclusiéon . Paradigm
clusio Habitantes al centro @ adlg. as 1
social alternativos
Lideres en . Paradigmas
. Enfoque productivista o9 1
arquitectura dominantes
Mejorar el Habitantes al centro Paradlg.mas 2
entorno alternativos
Metodologia .. Paradigmas
. 9 Complejidad en el proyecto 9! 1
s innovadoras alternativos
multidisciplin | Enfoque a la interdisciplina y trabajo en Paradigmas 1
ar colectivo alternativos
Mundo - Paradigmas
Enfoque productivista ) 2
laboral que procuctivi dominantes
Sustentabilid . . . Paradigmas
Situarse en un contexto mas amplio . 1
ad alternativos
Paradigmas

Vision critica

Pensamiento critico

alternativos

Vision
regenerativa

Situarse en un contexto mas amplio

Paradigmas
alternativos

274




Codificacién de la nube de conceptos

Objetivo Categoria tematica Paradigma educativo | Frecuencia
. - Paradigmas
arquitecto Enfoque productivista domingntes 3
i - . Paradigmas
disenar Habilidades técnicas proyectuales domingntes 3
. . Paradigmas
competencia Enfoque productivista domingntes 2
. o L Paradigmas
construccion Conocimientos técnicos generales domingntes 2
S " . Paradigmas
diseiador Habilidades técnicas proyectuales domingntes 2
. . L Paradigmas
espacio Habilidades técnicas proyectuales domingntes 2
.. . . L Paradigmas
administrativo Conocimientos técnicos generales domingntes 1
. . L Paradigmas
arquitectura Habilidades técnicas proyectuales domingntes 1
. Paradigmas
carrera Enfoque productivista domingntes 1
—_ . Paradigmas
econémico Enfoque productivista domingntes 1
- Paradigmas
egresado Enfoque productivista domingntes 1
. . . Paradigmas
herramienta Habilidades técnicas proyectuales domingntes 1
. - Paradigmas
profesional Enfoque productivista domingntes 1
A - Paradigmas
profesionista Enfoque productivista domingntes 1
. Paradigmas
promotor Enfoque productivista domingntes 1
. . Paradigmas
proyecto Habilidades técnicas proyectuales domingntes 1
‘s . . Paradigmas
representacion Habilidades técnicas proyectuales 219 1
dominantes
. . L Paradigmas
tecnologia Conocimientos técnicos generales 219 1
dominantes
s Situarse en el contexto mas . .
concienciar . Paradigmas alternativos | 2
amplio
. ituarse en el contexto maés . .
actualidad > . Paradigmas alternativos | 1
amplio
. Situarse en el contexto mas . .
ambientar . Paradigmas alternativos | 1
amplio
compromiso Anélisis critico Paradigmas alternativos | 1
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Situarse en el contexto mas

comunidad . Paradigmas alternativos | 1
amplio
consciente Anélisis critico Paradigmas alternativos | 1
Situarse en el contexto més . .
contexto . Paradigmas alternativos | 1
amplio
Situarse en el contexto més . .
entornar . Paradigmas alternativos | 1
amplio
habitabilidad Complejidad Paradigmas alternativos | 1
mejoramiento Habitantes al centro Paradigmas alternativos | 1
mundo Habitantes al centro Paradigmas alternativos | 1
necesidad Habitantes al centro Paradigmas alternativos | 1
pensamiento Anélisis critico Paradigmas alternativos | 1
. Situarse en el contexto més . .
preservacion . Paradigmas alternativos | 1
amplio
reciclaje Complejidad Paradigmas alternativos | 1
responsabilidad | Anélisis critico Paradigmas alternativos | 1
servicio Habitantes al centro Paradigmas alternativos | 1
social Complejidad Paradigmas alternativos | 1
sociedad Complejidad Paradigmas alternativos | 1

transdisciplinari
o

Interdisciplina y trabajo en equipo

Paradigmas alternativos
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Analisis en extenso de los modelos educativos
universitarios y planes de estudio de las

universidades seleccionadas

Universidad A

MODELO EDUCATIVO UNIVERSITARIO

e Aprendizaje basado en retos. Interaccién con empresas y
organizaciones para resolver problemas de manera practica.

e Flexibilidad. Clases dentro y fuera del aula, flexibilidad para
especializacidn y explorar con otras carreras.

e \Vivencia Universitaria memorable. Actividades integrales
formativas que impulsan el talento y el bienestar fisico y
emocional.

e Profesores inspiradores. Acompafiamiento a los estudiantes
como asesores, mentores, disefiadores de retos vy

catedréticos, utilizando tecnologias innovadoras.

OBJETIVOS DE LA LICENCIATURA EN ARQUITECTURA

Crear espacios con impacto positivo. Formar parte de un
ecosistema para combinar, tecnologia, sustentabilidad,
inclusion y regeneracién en el que la arquitectura sea humana,
responsable y transformadora. Mejorar la vida de las personas,

regenerar el entorno y desafiar lo establecido.

PERFIL DE EGRESADO
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Profesional que crea soluciones inclusivas y sostenibles con

impacto positivo en la sociedad y el medioambiente.

CAMPO LABORAL ESPERADO

Disefio arquitecténico, planeacion urbana, conservacién
patrimonial, arquitectura sustentable, tecnologia constructiva,
disefio de interiores, desarrollo inmobiliario, politicas urbanas,

visualizacion arquitecténica, docencia e investigacion.

HABILIDADES Y COMPETENCIAS DECLARADAS

e Disefio con enfoque contextual e inclusivo
e Sustento ético y técnico en proyectos

e Gestidn responsable de proyectos

e Vision hacia futuros sostenibles

e Innovacion en disefo

e Gestidon de proyectos

e Comunicacion efectiva

e Enfoque sostenible
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Universidad B

MODELO EDUCATIVO UNIVERSITARIO

e Filoséfico: formacién humanista, con compromiso social,
sustentable y formacién integral.

e Tedrico-metodoldgico-didactico: Ensefianza situada y desde
el aprendizaje significativo asi como desde el aprendizaje
servicio, educacidén colaborativa, tutorias y asesorias,
flexibilidad, enfoque multi, inter y transdisciplinario.
Actualizacién de planes de estudios, tecnologias de la
informacidn y vinculacién social.

e Comunidad Universitaria: Estudiantes, docentes,
administrativos, egresados y empleadores en didlogo
constante.

e Transversal: Formacién ciudadana, educacion para la paz,

salud integral, inclusion educativa y perspectiva de género.

OBJETIVOS DE LA LICENCIATURA EN ARQUITECTURA

Formar arquitectos capaces de responder a las necesidades de
habitabilidad en espacios abiertos y cerrados, con actitud
respetuosa hacia el medio ambiente y contexto social. Se busca
pensamiento  critico, creativo, innovador, multi y

transdisciplinario para enfrentar problemas socioespaciales.

PERFIL DE EGRESADO
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Profesional con conocimientos cientificos, técnicos vy
humanisticos para analizar y producir espacios habitables.
Desarrolla metodologias de investigacion, disefio, proyectos
ejecutivos, planeacidn y supervision de obra. Actla con ética,
respeto al patrimonio, equidad socioespacial y compromiso
sustentable. Tendra actitud critica, capacidad de adaptacion, e
integrard a la naturaleza con sus disefios. capacidad para
detectar, comprender e interpretar las necesidades humanas

para traducirlas en espacios habitables.

CAMPO LABORAL ESPERADO

Arquitectura habitacional y espacios colectivos, planeacién
urbana, conservacién del patrimonio, disefio sustentable,
construccion, disefio de interiores, visualizaciéon vy

comunicacion arquitectonica.

HABILIDADES Y COMPETENCIAS DECLARADAS

e Disefio biy tridimensional.

e Trabajo colaborativo.

e Andlisisy resolucién de problema.

e Observacidn e interpretacién del entorno.

e Planeacion, administracién y supervision de obra.

e Comprensién de problemas urbanos complejos.

e |Integracion de la naturaleza y recursos sustentables en

proyectos.
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e Difusién y promociéon de la produccidn arquitectdnica.
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Universidad C

MODELO EDUCATIVO UNIVERSITARIO

Cinco dimensiones enfocadas a la formacidn de lideres en

accion positiva:

e Dimensidn profesional.
e Dimensién intelectual.
e Dimensién humana.

e Dimensién social.

e Dimensidn espiritual.

OBJETIVOS DE LA LICENCIATURA EN ARQUITECTURA

El alumno recibird una formacién integral con bases sélidas que
le permitan desarrollarse en un entorno altamente competitivo.
Tendré oportunidad de interactuar con arquitectos, urbanistas,
tedricos, disehadores y artistas destacados en la actualidad.
Desarrollard competencias profesionales a través de proyectos
de nueva construccién, rehabilitacién y disefo urbano,
complementadas con habilidades de desarrollo inmobiliario y

gestién administrativa del ejercicio profesional.

PERFIL DE EGRESADO

Se distingue por ser socialmente responsable, con formacion

integral y vision humana, capaz de responder a los retos de
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habitabilidad en una sociedad globalizada. Domina técnicas y
herramientas de vanguardia, comunica sus proyectos con
claridad tanto en lengua materna como extranjera y se

caracteriza por un liderazgo innovador y vocacidn de servicio.

CAMPO LABORAL ESPERADO

Arquitectura de interiores, desarrollador inmobiliario,

proyectista, constructor.

HABILIDADES Y COMPETENCIAS DECLARADAS

e Modelos para clientes mediante herramientas manuales y
digitales.

e Desarrollo de obras y proyectos que den soluciones a los
retos sociales y sostenibles del espacio habitable.

e Interpretar comportamientos sociales.

e Trabajar con seriedad, integridad y de manera

interdisciplinaria.

283



TRIANGULACION E INTERPRETACION DE DATOS

Matriz de relacion entre los enfoques pedagégicos

con las técnicas didacticas y sus objetivos dentro de

los talleres de proyecto arquitecténico - tabla

completa
& ¢ A . P i I
Técnica Objetivo Categoria aradigma de o
 1x et o ol enfoque Frecuencia
didactica especifico tematica g
pedagégico
Disefo Complejidad en | Anélisis
N o Emergentes 1
Participativo el proyecto Comunitario
l\fle.!quetas Objgto - Anélisis de forma Contemporaneo 1
fisicas arquitecténico s
P i6 . .
resentacién de Objeto e Contemporaneo
proyectos . - Anélisis de forma 1
. . arquitectdnico s
(exposiciones)
Uso.de IA}I Objgto - Analisis de forma Contemporaneo 1
realidad virtual | arquitecténico s
Anailisis de Habilidades .
gs o C . , Contemporaneo
edificios que técnicas Antropometria . 1
habitan proyectuales
Observacion Habilidades Contemborineo
fuera del salén | técnicas Antropometria . P 1
de clases proyectuales
. Habilidades .
Presentaciones L , Contemporaneo
técnicas Antropometria 1
docentes s
proyectuales
. . Enf I
Presentacion de | ' o€ @@ Aprender a
interdisciplina y .
avances de . trabajar en Emergentes 1
. trabajo en .
estudiantes ; equipo
colectivo
E
. . nfoq.ue.a I.a Aprender a
revisiones interdisciplinay .
. trabajar en Emergentes 1
grupales trabajo en .
. equipo
colectivo
. !Enfoq_ue_a I'a Aprender a
trabajo en interdisciplina y .
. . trabajar en Emergentes 1
equipo trabajo en cqUino
colectivo auip
revision Enfoque a la aprender de los Emergentes 5

formato taller

interdisciplinay

errores y aciertos
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trabajo en
colectivo

de sus
companeros

Enfoque a la

aprender de los

Revisiones . Co .
interdisciplinay | erroresy aciertos
docente- . Emergentes
. trabajo en de sus
estudiante : <
colectivo compafieros
Enfoque a la aprender de los
revisiones interdisciplinay | erroresy aciertos
. Emergentes
grupales trabajo en de sus
colectivo compafieros
Enfoque a la
revision interdisciplina aprendizaje
1Seip y prendizaj Emergentes
formato taller trabajo en colectivo
colectivo
. . Enfoque a la
Revisiones . S o
e interdisciplinay | aprendizaje
criticas . ) Emergentes
. trabajo en colectivo
colectivas .
colectivo
Enfoque a la
revisiones interdisciplina aprendizaje
1SCIP y prendizaj Emergentes
grupales trabajo en colectivo
colectivo
Enfoque a la
Usode lA interdisciplina aprendizaje
. y scipiinay prentiza Emergentes
realidad virtual | trabajo en colectivo
colectivo
Uso de sellos y . atenciény
e Contrario a L
bitacoras de I motivacién de Emergentes
. e sufrimiento .
revisiéon los estudiantes
. atencion
cge s Contrario a con y
Gamificacién I motivacion de Emergentes
sufrimiento .
los estudiantes
Laminas Look & | Complejidad en .
pie] Atmésfera Emergentes
Feel el proyecto
s . ayudar a una
Disefo Habitantes al y .
s . comunidad a Emergentes
Participativo centro ) o
través del disefio
Taller de . ayudar a una
. . Habitantes al y .
sociocracia comunidad a Emergentes
centro ) o
(docentes) través del disefio
Comunicacion Enfoque Competencias Contemporaneo
docente productivista requeridas s
UsodelAy Enfoque Competencias Contemporaneo
realidad virtual | productivista requeridas s
. Habilidades . .
Presentaciones . . Comprension Contemporéaneo
técnicas .
docentes espacial s

proyectuales
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Habilidades

Comprensién

Contemporaneo

Trabajo a mano | técnicas .
espacial s
proyectuales
Anailisis de Habilidades . .
g o . Comprensién Contemporaneo
edificios que técnicas .
. espacial s
habitan proyectuales
Revisiones Habilidades . .
. Comprensién Contemporaneo
docente- técnicas cspacial .
estudiante proyectuales P
.o Habilidades - .
Disefo . Comprensién Contemporaneo
. técnicas .
narrativo espacial s
proyectuales
Elaboraciéon de | Habilidades . .
. . Comprensién Contemporaneo
guion para técnicas 4
espacial s
presentar proyectuales
Habilidades . .
Maquetas L Comprensidn Contemporéneo
. técnicas .
fisicas espacial s
proyectuales
Metodologias Habilidades L .
. L Comprensién Contemporaneo
de arquitectos | técnicas .
. espacial s
especificos_ proyectuales
. Habilidades . .
Observacion de técnicas Comprensién Contemporaneo
la naturaleza espacial s
proyectuales
Observacion Habilidades . .
. C . Comprension Contemporaneo
fuera del salén | técnicas .
espacial s
de clases proyectuales
Uso de sellosy | Habilidades ., .
. L Comprensidn Contemporéneo
bitacoras de técnicas .
s .o espacial s
revisién proyectuales
Book de
entrega de Enfoque Comunicacién Contemporaneo
proyecto productivista de Ideas s
impreso
. Enfoque Comunicacién Contemporaneo
Trabajo a mano L
productivista de Ideas s
UsodelAy Enfoque Comunicacion Contemporaneo
realidad virtual | productivista de Ideas s
Uso de software L .
. Enfoque Comunicacién Contemporaneo
y herramientas -
. . productivista de Ideas s
digitales
Maquetas Objeto Contemporaneo
. . . - Concepto
fisicas arquitecténico s
Laminas Look & | Objeto Contemporaneo
. L Concepto
Feel arquitecténico s
Revisién por Objeto Contemporaneo
P J Concepto P

jurado

arquitectdénico

S
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Revisiones

Enfoque control de Contemporéneo
docente- roductivista avance s
estudiante P
Presentacion de .
Enfoque control de Contemporéneo
avances de .
. productivista avance s
estudiantes
Ejemplos Enfoque control de Contemporéneo
Analogos productivista avance s
Investigacion Enfoque control de Contemporaneo
Previa productivista avance S
Uso de sellos .
. s y Enfoque control de Contemporéneo
bitacoras de L
A productivista avance s
revision
Board de Enfoque control de Contemporaneo
pinterest productivista avance s
Disefio Enfoque control de Contemporéneo
especulativo productivista avance s
Presentaciones | Enfoque control de Contemporéneo
docentes productivista avance s
Repositorio
docente de .
Enfoque control de Contemporéneo
proyectos de -
productivista avance s
semestres
anteriores
Revisién sobre .
Enfoque control de Contemporéneo
planos L
. productivista avance s
impresos
revisiones Enfoque control de Contemporaneo
grupales productivista avance s
Revisiones peer | Enfoque control de Contemporéneo
to peer productivista avance S
. Enfoque control de Contemporéneo
Trabajo a mano .
productivista avance s
cronogramas Enfoque control de Contemporéneo
individuales productivista avance s
diagramaciony | Enfoque control de Contemporaneo
croquis productivista avance s
Diseiio Enfoque control de Contemporaneo
narrativo productivista avance s
Elaboracion de .
. . Enfoque control de Contemporéneo
guion para L
productivista avance s
presentar
Observacion ]
. Enfoque control de Contemporaneo
fuera del salén L
productivista avance s
de clases
Presentaciones | Enfoque control de Contemporéneo
Mid-term productivista avance s
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Revisién "crit- Enfoque control de Contemporéneo
desk" productivista avance s
revision Enfoque control de Contemporéneo
formato taller productivista avance s
trabajo en Enfoque control de Contemporéneo
equipo productivista avance s
Eiemplos Cuestionamiento
jemp Anélisis critico de Espacios Emergentes
Analogos .
Existente
s s Cuestionamiento
Investigacion e .
. Andlisis critico de Espacios Emergentes
Previa .
Existente
Observacion Cuestionamiento
fuera del salén | Andlisis critico de Espacios Emergentes
de clases Existente
Presentacion de Cuestionamiento
avances de Anélisis critico de Espacios Emergentes
estudiantes Existente
Cuestionar los
Ejemplos e e objetos
jemp Anélisis critico Jetos y Emergentes
Practicos espacios
cotidianos
Desarrollar
habilidades de
Diseiio Enfoque trato con clientes | Contemporaneo
Participativo productivista reales s
Competencias
requeridas
Desarrollar
habilidades de
Taller de . .
. . Enfoque trato con clientes | Contemporaneo
sociocracia -
productivista reales s
(docentes) .
Competencias
requeridas
. Desarrollar .
Ejemplos Enfoque . Contemporaneo
. L habilidades
Analogos productivista L. s
técnicas
s s Desarrollar .
Investigacion Enfoque s Contemporaneo
. - habilidades
Previa productivista L. s
técnicas
Revisiones . Desarrollo de
Complejidad en
docente- proceso de Emergentes
. el proyecto o .
estudiante disefio propio
Diagnésticos
Disefo Complejidad en | Participativos
Emergentes

Participativo

el proyecto

para encontrar
problemas
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Metodologias Habilidades 0o .
. L dibujo Contemporéneo
de arquitectos | técnicas . -
P arquitectonico S
especificos_ proyectuales
Habilidades o .
. s dibujo Contemporéneo
Trabajo a mano | técnicas . -
arquitectonico S
proyectuales
Habilidades L .
Maquetas L. Disefio Contemporaneo
o . técnicas . .
fisicas tridimensional s
proyectuales
Habilidades L .
UsodelAy L Disefio Contemporaneo
. : técnicas . .
realidad virtual tridimensional s
proyectuales
Enfoque a la Distintas
asesorias interdisciplina erspectivas
- 1SCIp y | perspectivas Emergentes
especializadas | trabajo en interdisciplinaria
colectivo s
e el Habilidades o .
Investigacion L Distribucion Contemporaneo
X técnicas .
Previa Espacial s
proyectuales
. énfasis a calidad ,
Presentaciones | Enfoque . Contemporaneo
L de exposiciones
docentes productivista . s
orales y visuales
. Habilidades entender .
Presentaciones L Contemporaneo
técnicas conceptos
docentes s
proyectuales formales
Habilidades entender .
. L Contemporaneo
Trabajo a mano | técnicas conceptos .
proyectuales formales
Habilidades Entender que es .
Maquetas L o 4 Contemporaneo
o . técnicas disefio
fisicas . s
proyectuales generativo
Habilidades Entender que es .
Collage L. L 4 Contemporéaneo
A técnicas disefio
colectivo . s
proyectuales generativo
. . Habilidades Entender que es .
Cuestionamient | , . o 4 Contemporaneo
. técnicas disefio
o guiado . s
proyectuales generativo
Habilidades Entender que es .
. s Ls C . S Contemporaneo
Design thinking | técnicas disefio .
proyectuales generativo
Disefo Habilidades Entender que es .
. . L Contemporéaneo
centrado enel | técnicas disefio .
usuario proyectuales generativo
. . Habilidades Entender que es .
Discusiones en L. L Contemporaneo
técnicas disefio

mesa redonda

proyectuales

generativo

S
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Metodologias Habilidades Entender que es .
. . o Contemporaneo
de arquitectos | técnicas disefio .
especificos_ proyectuales generativo
. o Habilidades Entender que es .
Observacionde | . . o 4 Contemporaneo
técnicas disefio
la naturaleza . s
proyectuales generativo
Observacion Habilidades Entender que es .
. L L Contemporaneo
fuera del salén | técnicas disefio .
de clases proyectuales generativo
. Habilidades Entender que es .
Presentaciones . o Contemporaneo
técnicas disefio
docentes . s
proyectuales generativo
. Habilidades Entender que es .
Representacion | . . o Contemporaneo
. técnicas disefio
es artisticas . s
proyectuales generativo
Revisiones Habilidades Entender que es .
C . S Contemporaneo
docente- técnicas disefio .
estudiante proyectuales generativo
Uso de sellosy | Habilidades Entender que es .
.z L L Contemporaneo
bitacoras de técnicas disefio .
revision proyectuales generativo
Uso de videos y | Habilidades Entender que es .
. . . L Contemporaneo
medios técnicas disefio .
digitales proyectuales generativo
Disefo Habitantes al Espacios
N ) Emergentes
Participativo centro Funcionales
matriz . .
. Habitantes al Espacios
relaciones ) Emergentes
. centro Funcionales
espaciales
. Habitantes al Espacios
Trabajo a mano pa Emergentes
centro Funcionales
Revisiones Estructuracion
docente- Anélisis critico del Problema de | Emergentes
estudiante Disefio
< Estructuracién
Arboles de e
Andlisis critico del Problema de | Emergentes
Problemas S
Diseno
Estructuracién
Board de e
. Andlisis critico del Problema de | Emergentes
pinterest S
Diseno
cronoqaramas Estructuracién
cronog Anélisis critico del Problema de | Emergentes
individuales S
Diseno
— Estructuracién
Disefio e e
Andlisis critico del Problema de | Emergentes

especulativo

Disefo
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Estructuraciéon

Ejemplos e e
jemp Anélisis critico del Problema de | Emergentes
Analogos S
Disefio
Investiaacion Estructuracion
>H9g Anélisis critico del Problema de | Emergentes
Previa S
Disefio
.ge Estructuracién
Manifiesto e e
. Andlisis critico del Problema de | Emergentes
colectivo S
Disefio
Repositorio
docente de Estructuracion
proyectos de Anélisis critico del Problema de | Emergentes
semestres Disefio
anteriores
UsodelAy Habitantes al Experimentar el
. : . Emergentes
realidad virtual | centro espacio
explicar las ideas .
. Enfoque plicar Contemporaneo
Trabajo a mano - que quieren
productivista s
proyectar
Uso de sellos explicar las ideas .
-t y Enfoque plicar Contemporéneo
bitacoras de L que quieren
. .o productivista s
revisiéon proyectar
explicary
Investigacion Complejidad en | entender
X Emergentes
Previa el proyecto conceptos
tedricos
explicary
Presentaciones | Complejidad en | entender
Emergentes
docentes el proyecto conceptos
tedricos
s explicar
Revision sobre .. P y
Complejidad en | entender
planos Emergentes
: el proyecto conceptos
impresos -
tedricos
- explicar
Revisiones .. P Y
Complejidad en | entender
docente- el proyecto conceptos Emergentes
estudiante proy neep
tedricos
. exposicién del .
muestra final Enfoque traFk))a'o del Contemporaneo
tipo concurso productivista J s
semestre
Facilitar
Investigacion Complejidad en | comprensidén del
. Emergentes
Previa el proyecto proceso de
disefio
Ejemplos Complejidad en | Facilitar
< - Emergentes
Analogos el proyecto comprensién del
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proceso de

disefio
Facilitar
Research by Complejidad en | comprensién del
. Emergentes
design el proyecto proceso de
disefo
Habilidades - .
. . L. Generacién Contemporaneo
Design sprint técnicas L
Répida de ldeas | s
proyectuales
Enfoque a la
Comunicacién interdisciplinay | Homogeneidad
. Emergentes
docente trabajo en entre grupos
colectivo
Diagnésticos |dentificacion de
gnosti¢ Andlisis critico Oportunidades Emergentes
participativos
Reales
Herramientas Identificacion de
P Andlisis critico Oportunidades Emergentes
Etnograficas
Reales
Analisis de e
e - e Identificacion de
edificios que Anélisis critico Emergentes
. Problemas
habitan
Observacion e
. e e Identificacion de
fuera del salén | Andlisis critico Emergentes
Problemas
de clases
Presentaciones e |dentificacion de
Anélisis critico Emergentes
docentes Problemas
. . |dentificacion de
Design sprint Anélisis critico Emergentes
gn sp Problemas 9
Ejemplos e |dentificacion de
jemp Anélisis critico Emergentes
Analogos Problemas
Presentacion de e
e Identificacion de
avances de Anélisis critico Emergentes
. Problemas
estudiantes
Revisione g
evisiones e |dentificacion de
docente- Andlisis critico Emergentes
. Problemas
estudiante
Uso de sellos e
oz y e |dentificacion de
bitacoras de Anélisis critico Emergentes
. e Problemas
revisiéon
o Integracién de
. Conocimientos .
Ejemplos .. Conceptos Contemporaneo
< técnicos
Analogos Estructuralesen | s
generales S
el Disefio
Revisiones Conocimientos . .
.. Integracién de Contemporaneo
docente- técnicos
. Conceptos s
estudiante generales
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Estructurales en

el Disefio
- Integracién de
Uso de sellosy | Conocimientos d .
e . Conceptos Contemporaneo
bitacoras de técnicos
. el Estructuralesen | s
revision generales S
el Disefio
I . Intervenir
Diseio Habitantes al . y
s . mejorar el Emergentes
Participativo centro
entorno
Habilidades . . .
Maquetas o iteraciones de Contemporaneo
. técnicas o
fisicas disefio s
proyectuales
. justificacion de
Manifiesto e J iy
R Anélisis critico las decisiones de | Emergentes
colectivo o
disefo
Revisiones justificacién de
docente- Anélisis critico las decisiones de | Emergentes
estudiante disefio
justificacién de
Trabajo a mano | Andlisis critico las decisiones de | Emergentes
disefio
. .. Lograr una clara
Manifiesto Complejidad en graru
R definiciéon de Emergentes
colectivo el proyecto :
usuarios
. Mejorar la .
Disefio Enfoque jorar e Contemporaneo
. L explicacion de
narrativo productivista s
los proyectos
Elaboracion de Mejorar la ,
gt Enfoque o Contemporaneo
guién para - explicacion de
productivista s
presentar los proyectos
Revisiones Mejorar la .
Enfoque L Contemporaneo
docente- L explicacion de
. productivista s
estudiante los proyectos
Mejorar la .
. Enfoque jorar e Contemporaneo
Trabajo a mano L explicacion de
productivista s
los proyectos
Uso de sellos y Mejorar la .
. Enfoque o Contemporaneo
bitacoras de - explicacion de
. .o productivista s
revisién los proyectos
A Mejorar la
Analisis de ) . .
cpe . Enfoque representacion Contemporaneo
edificios que - .
. productivista técnica de s
habitan
planos
Mejorar la
Presentaciones | Enfoque representacion Contemporaneo
docentes productivista técnica de s
planos
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Uso de software

Mejorar la

. Enfoque representacion Contemporaneo
y herramientas - .
diaitales productivista técnica de s
9 planos
. Mejorar la .
UsodelAy Objeto J ., Contemporéaneo
. . . L representacion
realidad virtual | arquitecténico Vieual s
Uso de software . Mejorar la .
herramientas Objeto re Jresentacio’n Contemporaneo
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