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Resumen en espafiol

Esta investigacion se propone explorar cémo la implementacion de una estrategia
metacognitiva mediada por tecnologia puede mejorar la calidad de los ensayos
argumentativos de los estudiantes de Educacién Media Superior. La investigacion disefia,
implementa y evalla una estrategia didactica metacognitiva adaptada a las demandas del
Nuevo Marco Curricular Comun de la Educacién Media Superior.Adopta el enfoque de
investigacion-accion en un grupo focal de 50 estudiantes de tercer semestre de un
Bachillerato Tecnoldgico en Mexicali, Baja California, caracterizados por escaso acceso a
recursos digitales, baja motivacion lectora y dificultades en expresion escrita. A través de
fases de diagnéstico, intervencion y evaluacién, se aplican instrumentos validados como
cuestionarios, rubricas analiticas y herramientas digitales, con el fin de desarrollar
habilidades en la estructuracién, redaccién y revision de ensayos argumentativos.

Los resultados evidencian que la estrategia STEAM-TICCAD propicia mejoras significativas
en la claridad, estructura, coherencia y argumentacion de los ensayos, asi como en el uso
de formatos y referencias. La integracion transversal de disciplinas STEAM favorece el
aprendizaje activo, la resolucion de problemas y la creatividad, permitiendo que los alumnos
relacionen los contenidos académicos con situaciones reales e intereses propios. La
propuesta ofrece evidencia empirica para el disefio de intervenciones didacticas
transferibles a otros contextos educativos de Educacion Media Superior.

Abstract

This research aims to explore how the implementation of a metacognitive strategy mediated
by technology can improve the quality of argumentative essays written by upper secondary
education students. The study designs, implements, evaluates a metacognitive didactic
strategy adapted to the demands of the New Common Curricular Framework for Upper
Secondary Education. It adopts an action-research approach with a focus group of fifty third-
semester students from a Technological High School in Mexicali, Baja California,
characterized by limited access to digital resources, low reading motivation, and difficulties in
written expression. Through phases of diagnosis, intervention, and evaluation, validated
instruments such as questionnaires, analytic rubrics, and digital tools are applied to develop
skills in structuring, writing, and revising argumentative essays.

The results show that the STEAM-TICCAD strategy fosters significant improvements in the
clarity, structure, coherence, and argumentation of the essays, as well as in the use of
formats and references. The transversal integration of STEAM disciplines promotes active
learning, problem-solving, and creativity, allowing students to relate academic content to
real-life situations and their own interests. The proposal provides empirical evidence for the
design of didactic interventions transferable to other upper secondary education contexts.
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I. Introduccioén

La formacion de habilidades argumentativas en los estudiantes de educacion media
superior representa un desafio fundamental en el contexto educativo actual. La asignatura
de Lenguaje y Comunicacién, pilar en el desarrollo de la competencia comunicativa,
enfrenta una problematica persistente: una proporcidén significativa de alumnos muestra
dificultades para construir argumentos solidos, organizar sus ideas de manera coherente y
citar adecuadamente las fuentes en sus ensayos escritos. Esta situacion, evidenciada tanto
por la investigacion previa como por la experiencia docente, se traduce en un rezago
educativo que limita las oportunidades de acceso a la educacién superior y a mejores

perspectivas laborales para los jovenes mexicanos.

Ante este panorama, surge la necesidad de replantear las estrategias didacticas
tradicionales y aprovechar el potencial de las tecnologias digitales y los enfoques
interdisciplinarios. En este sentido, la presente investigacion propone la implementacion de
una estrategia metacognitiva basada en la metodologia STEAM (Ciencia, Tecnologia,
Ingenieria, Artes y Matematicas), mediada por el uso de las Tecnologias de la Informacion,
Comunicacion, Conocimiento y Aprendizajes Digitales (TICCAD). Este enfoque busca dotar
a los estudiantes de herramientas que fortalezcan su pensamiento critico, creatividad y
capacidad de colaboracion, elementos esenciales para la construccion de ensayos
argumentativos de mayor calidad y brindar a los estudiantes del Bachillerato Tecnol6gico

herramientas para crear argumentos mas sélidos y estructurados.

Esta investigacion propone disefiar e implementar una estrategia didactica basada en
STEAM, integrando ciencia, tecnologia, ingenieria, artes y matematicas para fomentar el
pensamiento critico, la creatividad y la colaboracion. La integracion de STEAM y TICCAD en
la ensefianza de la escritura argumentativa no solo responde a las demandas del Nuevo
Marco Curricular Comun de la Educacion Media Superior, que enfatiza la comunicacion
efectiva y el manejo de tecnologias, sino que también contribuye a cerrar la brecha digital y
a desarrollar competencias transversales indispensables para el desempefio académico y

profesional en la sociedad del conocimiento.

La presente tesis se orienta a disefiar, implementar y evaluar una estrategia innovadora que
permita a los estudiantes del Bachillerato Tecnol6gico mejorar significativamente sus
habilidades de escritura argumentativa, consolidando su formacién integral y su preparacion

para los retos del siglo XXI.



1.1. Planteamiento del problema

La escritura argumentativa es una habilidad fundamental para la formacién integral de los
estudiantes de bachillerato. Sin embargo, diversos indicadores estadisticos como los que se
presentan cada ciclo escolar a través del formato “ Estadistica 911”7, el cual se implementa
por parte de la a Direccion General de Planeacién, Programacion y Estadistica Educativa
(DGPPYEE) de la SEP y la experiencia docente, evidencian que un niamero considerable de
estudiantes no logra alcanzar los objetivos de aprendizaje relacionados con la escritura
argumentativa. Esta situacion se traduce en un rezago educativo y en indices de
reprobacion preocupantes, lo que limita las oportunidades de los estudiantes para continuar

sus estudios superiores y acceder a mejores oportunidades laborales.

La falta de estandares claros para la ensefianza de la escritura argumentativa dificulta la
implementacién de estrategias pedagdgicas efectivas (Atorresi et al., 2010). Ademas, la
limitada disponibilidad de recursos tecnoldgicos en algunas instituciones educativas impide
el uso de herramientas digitales que podrian facilitar el proceso de aprendizaje. Por lo tanto,
es posible inferir que las causas de esta problematica son multifactoriales. La tabla 1 que se
presenta a continuacién muestra una introduccion a las dificultades de los estudiantes ante
la escritura argumentativa, de acuerdo con diversos estudios que determinan como
principales la falta de identificacion de métodos de busqueda de informacién para sustentar

argumentos y la forma en cémo no logran organizar sus ideas en la escritura.

Tabla 1.

Dificultades de los estudiantes ante la escritura argumentativa

Dificultad Descripcion Referencia
Falta de identificacion de las Los estudiantes no saben cémo buscar y
. . . ) o . Cassany, D.
caracteristicas y métodos de seleccionar informacion confiable para (2014)
investigacion sustentar sus argumentos.
Incapacidad para concretar la . Avila, M., y
) No logran plasmar sus ideas de forma i
estructura argumentativa en la i . Lépez, J.
_ organizada, logica y coherente en el ensayo.
escritura (2021)
o o No aprovechan las herramientas tecnolégicas
Limitado conocimiento y uso de ) ] Cabero, J.
. disponibles para apoyar el proceso de
las TICCAD para la escritura (2007)

investigacion y escritura.

Fuente. Elaboracion propia a partir de Cassany, D. (2014), Avila, M. y Lépez, J. (2021) y Cabero, J. (2007).

La situacion toma mayo relevancia al considerar los aprendizajes por trayectoria

establecidos en el Nuevo Marco Curricular Comun de la Educacién Media Superior
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(NMCCEMS, 2023), que resaltan, en el perfil de egreso, el desarrollo de la comunicaciéon
efectiva y el uso de las Tecnologias de la Informacién, Comunicacién, Conocimiento y
Aprendizaje Digitales (TICCAD). No obstante, los datos del Instituto Nacional para la
Evaluacién Educativa (INEE, 2019) presentados en la tabla 2, muestran una brecha notable
en el acceso a las tecnologias en las escuelas de educacion media superior, lo cual dificulta
la implementacion de estrategias pedagdgicas innovadoras.

Tabla 2.

Estados de mayor a menor conectividad

ESTADO CONECTIVIDAD (en %)
Baja California 79.9
Ciudad de México 77.2
Morelos 67.8
Sonora 66.1
Aguascalientes 65.3
Tlaxcala 62.3
Colima 57.4
Baja California sur 54.2
Veracruz 26.7
San Luis Potosi 26.5
Durango 24.3
Tabasco 21
Guerrero 20.9
Oaxaca 14.7
Chiapas 11

Fuente. Elaboracion propia a partir de la estadistica de MEJOREDU (2021)

La falta de recursos tecnoldgicos adecuados, la diversidad de estilos de aprendizaje y las
demandas de un mundo cada vez mas complejo exigen una revision de las practicas
pedagdgicas tradicionales, de acuerdo con Cabero (2020), los jovenes no aprovechan las

herramientas tecnolégicas disponibles para apoyar el proceso de investigacion y escritura.

La presente investigacion tiene como objetivo disefiar e implementar una estrategia
metacognitiva basada en la metodologia STEAM, a través del uso de las TICCAD, donde el
objetivo es que permita mejorar la capacidad de los estudiantes para escribir ensayos
argumentativos sélida y bien estructurada. Se busca fomentar el pensamiento critico, la
creatividad y la colaboracion en los estudiantes, siendo estas habilidades fundamentales

para la construccion de argumentos solidos.
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A partir de la estadistica de ingreso en la Evaluacién Diagndstico de Ingreso a la Educacion
Media Superior (EDIEMS, 2021-2022) en Baja California en un rango de 80,000 estudiantes
aspirantes que ingresaron a la Educacion Media Superior (EMS) especificamente en los
planteles pertenecientes al subsistema de la Direccion General de Educacion Tecnoldgica,
Industrial y de Servicios (DGETI), presenta como resultado que alrededor de 54,840
estudiantes con el nivel académico atenuado en cuanto a la competencia lectora , lo que
implica un muy bajo rango de competencia lectora, que si bien no indica directamente algun

aspecto sobre la escritura, es importante para consolidar el proceso.

Los resultados académicos obtenidos por los estudiantes en la asignatura de Lectura,
Expresién Oral y Escrita (LEOYE) durante el ciclo escolar 2021-2022 evidencian un area de
oportunidad en el desarrollo de la competencia de escritura argumentativa. Un total de
2,127 estudiantes obtuvieron un promedio de 5 en una escala de calificacién donde 6 es el

minimo aprobatorio y 10 la maxima calificacion, tal y como se indica en la figural.

Figura 1.
Asignatura y Calificacion Estatal Baja California (Ciclo 2021-2022)
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Fuente. Elaboracion propia con base en la informacion proporcionada por la academia estatal de LEOyE 2022

Se vuelve imperante buscar la manera en como disefiar estrategias de ensefianza
innovadoras e implementarlas para que los estudiantes logren desarrollar competencias
para su desempefio académico y profesional. Algunos de los factores que pueden estar
incidiendo en estos resultados, como por ejemplo las condiciones educativas de los ultimos
dos afios (2020-2022) sobre la pandemia por COVID-19 y la transicion entre la educacion
en linea y presencial entre la secundaria en linea y la preparatoria, han generado cambios
abruptos en los procesos de enseflanza y aprendizaje, afectando el desarrollo de

habilidades especificas como la escritura argumentativa.

Si bien el promedio general del plantel muestra una tendencia a la mejora tal y como se

muestra en la figura 2, en el grupo focalizado y el turno donde se implementara la estrategia
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de escritura de ensayos argumentativos, el porcentaje obtenido durante el primer parcial
sigue siendo preocupante. Este bajo rendimiento se relaciona con los contenidos iniciales

sobre el ensayo, que suelen ser mas complejos y requieren mayor dominio del tema.

En el segundo parcial se observa una disminucion en el promedio, mientras que el tercer
parcial, no muestra un incremento notable ni refleja necesariamente la consolidacion del
conocimiento sobre la praxis en el aula, el cual se refiere al proceso por el cual el
conocimiento adquirido se transforma en un conocimiento profundo y duradero, como por
ejemplo: la comprension tangible de los conceptos; la capacidad para aplicar el
conocimiento en situaciones reales; la integracion del conocimiento con otras areas del

saber; el desarrollo de habilidades criticas y reflexivas.

Figura 2.

Promedio de lenguaje y comunicacién, ciclo escolar 2023-2024 plantel CETIS 75
20,00 Ya
8500
i
20.00 i W Promedic de Ter parcia
75.00 i % Promedio de 2do parca

Promedio de Jer parcia

70.00 .
&5.00

Tota

Fuente. Elaboracion propia

Esto se debe a que el tercer parcial suele evaluar contenidos mas generales y no profundiza
en la aplicacion practica de las habilidades de escritura argumentativa, en este contexto, se
refiere a aspectos que se evallan en el tercer parcial pero que no estan directamente
relacionados con la aplicacién practica de las habilidades de escritura argumentativa en el

aula.

1.2 justificacion

Es necesario involucrar a los estudiantes en la escritura de ensayos argumentativos a
través del uso de la tecnologia por medio de la metodologia STEAM; el modelo STEAM
replica en las aulas los modos en que se desarrolla la ciencia: hace preguntas, examina
objetos, rastrea antecedentes, indaga sobre necesidades. Se plantean hipotesis, se

conjeturan respuestas y se vuelve a empezar.

Para Graham, M. (2021) el uso del pensamiento de disefio como método de colaboracion
interdisciplinaria tiene muchas conexiones con la forma en que se practica la educacién

STEAM en las escuelas, por lo que es una brecha para impulsar el disefio del proceso de

13



escritura desde su planeacién como complemento en los proyectos; ejemplo de lo anterior:
los jévenes pueden construir todo un prototipo a partir del STEAM, pero pueden ser
incapaces de expresar sus ideas y conclusiones por escrito (argumentos) sobre el proceso y

las experiencias que vivieron al momento de hacer uso de esta metodologia.

El enfoque STEAM potencia las habilidades argumentativas en estudiantes de media
superior mediante la integracion interdisciplinaria de ciencia, tecnologia, ingenieria, artes y
matematicas, desarrollando capacidades esenciales para la construccion de argumentos
solidos. Esta metodologia fomenta el pensamiento critico, la contextualizacion de problemas
reales y la comunicacion efectiva, elementos fundamentales para la argumentaciéon

académica.

La investigacién tiene como propdésito ubicar una estrategia que fomente el desarrollo de
competencias transversales, esenciales para el éxito académico y el desarrollo integral de
los estudiantes, como la lectura, la escritura, la escucha, el habla, el trabajo en equipo, la
resolucién de problemas y la creatividad, la cual no sélo se limita a un grupo focal, sino
transferible entre academias, semestres, asi como trascedente en cuando a los cambios de

politica publica sobre los programas de estudio.

Las habilidades adquiridas seran de gran utilidad para que los estudiantes afronten los retos
de la educacién superior y el mundo laboral, donde se exige en mayor medida la capacidad
de argumentar y expresarse de manera clara y concisa. La integracion de las TICCAD en el
proceso de aprendizaje ayudara a cerrar la brecha digital existente entre los estudiantes,
brindandoles las herramientas tecnolégicas necesarias para desenvolverse en la sociedad

actual.

La propuesta responde a las directrices establecidas en las Lineas de Politica Publica para
la Educacion Media Superior (Arroyo, 2018) lll. Dignificacion y revalorizacion del docente,
las cuales buscan, a partir de una evaluacion diagnostica integral, establecer programas de
formacion, actualizacion, capacitacion y acompafiamiento para el trabajo en el aula,
utilizando plataformas virtuales, modalidades a distancia y sesiones presenciales, asi mismo
gue los docentes incorporen estrategias didacticas adecuadas y acordes al contexto y las
necesidades de los aprendizajes de los alumnos a partir de la profesionalizacion

pedagogica.

Con respecto a los aportes didacticos, es importante sefialar que la implementacion de la
estrategia contribuye al fortalecimiento de la relacion transversal curricular, integrando

contenidos de diversas asignaturas de manera significativa y promueve la escritura
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argumentativa como una herramienta esencial para la comunicacion efectiva en diversos

contextos.

De acuerdo con los antecedentes que se plantean el documento denominado Redisefio del
Marco Curricular de la Educacion Media Superior (2022) la Comision Nacional para la
Mejora Continua de la Educacion (MEJOREDU), indica que el Marco Curricular Comun
(MCC) de las reformas anteriores pretendian dar soluciébn a uno de los principales
problemas de la Educacion Media Superior (EMS): la falta de identidad y de objetivos
compartidos para el tipo educativo.

Ante la problematica identificada, la Reforma Integral para la Educacion Media Superior
(RIEMS) plante6 tres posibles soluciones: i) establecer los desempefios finales compartidos
gue al concluir el ciclo de bachillerato deberian alcanzar todos los egresados; ii) crear un
tronco comun para todas las modalidades y subsistemas; o iii) definir un conjunto de
asignaturas obligatorias.

Para la autoridad educativa, los desemperios finales compartidos fue la opcion més viable y
conveniente porgue les permitia unificar y mantener la diversidad al definir cuales son los
conocimientos, habilidades y actitudes que todo bachiller debe poseer al finalizar sus
estudios (MEJOREDU, 2021).

También se plante6é que el vacio se encuentra en los Acuerdos Secretariales (442 y 444)
gue dan forma a la RIEMS y conforman al Sistema Nacional de Bachillerato (SNB), no
define qué es el MCC; si bien se habla de un enfoque o estructura, no se define ni se sefiala
de manera explicita cuales son sus componentes” (MEJOREDU, 2021, p. 29), por ello se
justifica la urgencia de una restructuraciéon sobre la forma en como se organizaban los

planes y programas de estudio d de la Educacién Media Superior.

Los beneficios de esta propuesta estan encaminados a mejorar el rendimiento académico
de los estudiantes en la asignatura de Lenguaje y Comunicacion, reduciendo el indice de
reprobacion, asi como el fomento al desarrollo de competencias transversales esenciales
para el éxito académico y profesional, como la creatividad y el trabajo en equipo, asi como
contribuir a cerrar la brecha digital existente entre los estudiantes, brindandoles las

herramientas necesarias para desenvolverse en la sociedad del conocimiento.

Al aplicar esta metodologia a la ensefianza de la escritura argumentativa, se espera que los
estudiantes desarrollen habilidades de investigacién y andlisis, que construyan argumentos
sOlidos y bien fundamentados y utilicen el lenguaje de manera precisa y efectiva. Al
fomentar el desarrollo de competencias comunicativas sélidas, se contribuye a formar

ciudadanos mas criticos y participativos, capaces de tomar decisiones informadas y de
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expresar sus ideas de manera clara y concisa, por lo que esta propuesta trasciende el

ambito académico.

Esta propuesta se alinea con los objetivos del Nuevo Marco Curricular Comun de la
Educacion Media Superior (MCCEMS), que enfatiza la importancia de desarrollar
competencias clave para la vida y el trabajo. Ademas, se ajusta a las necesidades
especificas del contexto socioeconémico desafiante. Es necesario involucrar a los
estudiantes en la escritura de ensayos argumentativos a través del uso de la tecnologia por
medio de la metodologia STEAM, modelo que replica en las aulas los modos en que se
desarrolla la ciencia: hace preguntas, examina objetos, rastrea antecedentes, indaga sobre

necesidades. Se plantean hipétesis, se conjeturan respuestas y se vuelve a empezar.

La integraciéon de las TICCAD en el proceso de aprendizaje contribuira a cerrar la brecha
digital existente entre los estudiantes, brindandoles las herramientas tecnoldgicas
necesarias para desenvolverse en la sociedad actual; esta estrategia busca contribuir a la
necesidad de mejora de los aprendizajes especificos planteados para que se disminuyan
los indices de reprobacion para el 3er semestre, el cual corresponde a Lengua y

Comunicacion lll.

La escuela, como instituciébn educativa, debe adaptarse a las nuevas realidades y
necesidades de los estudiantes incorporando practicas docentes y metodologias
innovadoras que consideren los estilos de aprendizaje de los jovenes para aprovechas las

herramientas tecnolégicas disponibles.

1.3 Hipotesis o0 supuestos

La implementacion de una estrategia metacognitiva de ensefianza integrada con
metodologia STEAM a través de las TIC induce al desarrollo de aprendizaje y permite que
los estudiantes escriban ensayos argumentativos respondiendo a los elementos de escritura

de estos, sus caracteristicas y estructura.
1.4 Preguntas de investigacion

1. ¢Cudles son los referentes y estrategias para el proceso de ensefianza de la
escritura en Educacion Media Superior y como se vinculan con la metodologia
STEAM?

2. ¢Como se desarrolla una estrategia metacognitiva de ensefianza y aprendizaje de la
escritura de ensayos argumentativos en la asignatura de LEOYE en Bachillerato

tecnoldgico utilizando STEAM?
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3. ¢Qué evidencias textuales se observan en los productos escritos de los estudiantes
gue reflejan la integracion de estrategias metacognitivas bajo un enfoque STEAM con

el apoyo de TIC?

1.5 Objetivos

1.5.1 Objetivo general

Implementar una estrategia metacognitiva que implique el uso de la metodologia STEAM
para la escritura de ensayos argumentativos a través del uso de las TIC.

15.2 Objetivos secundarios

e Analizar los fundamentos de la escritura de ensayos argumentativos en la EMS a
través de una estrategia metacognitiva y el uso de las TICCAD

e |dentificar y describir las acciones y estrategias que el docente implementa para
facilitar el proceso de escritura de ensayos argumentativos

e Establecer una relacion entre el proceso de escritura a través de una estrategia
cognitiva implicando STEAM y los productos elaborados por los estudiantes

e Desarrollar una estrategia metacognitiva para la escritura de ensayos argumentativos
a través de las TICCAD de acuerdo con el entorno de los estudiantes como objeto de

estudio en EMS, implicando la metodologia STEAM.

Il. Antecedentes
En un contexto globalizado y en constante cambio, la educacion se convierte en un pilar
fundamental para el desarrollo individual y social. La Agenda 2030 de la ONU vy los
Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) establecen la educacion de calidad como un
derecho fundamental para todos, evidenciando la importancia de brindar las herramientas

necesarias para que los jovenes puedan desenvolverse exitosamente en el mundo actual.

Las TICCAD han sido un componente fundamental en los planes y programas de la
Educacion Media Superior (EMS) desde la Reforma Integral para la Educacion Media
Superior 2011 (RIEMS), pasando por el Nuevo Marco Curricular Comun 2017 (MCC) y
hasta las Nuevas Progresiones del MCCEMS (2022). Estos documentos educativos
enfatizan el uso de estrategias ligadas a la tecnologia para el desarrollo de las
competencias bésicas de los estudiantes. Sin embargo, es importante considerar la
diversidad de contextos en los que se encuentran los planteles de la EMS, ya que esto

puede afectar la implementacion efectiva de las TICCAD.
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Asi mismo, la ensefianza de la escritura argumentativa en la educacién Media Superior ha
sido reconocida como un componente esencial para el desarrollo del pensamiento critico y
la comunicacion efectiva, como queda claro al momento de que el Sistema Educativo
Nacional (SEN) restructura la ensefianza de Lectura, expresion oral y escrita | y I, para

brindar un espacio de un semestre completo en la elaboracion de ensayos argumentativos.

Sin embargo, es importante sefialar que la competencia escrita se rige por la practica y
considera los saberes de aprendizajes contextual, procedimental y actitudinal, de acuerdo
con lo que indica Flores, A. (2021) a partir de lo que estipula Hymes, D.(1974) donde se
define la competencia comunicativa escrita como la habilidad para participar en la sociedad
como un comunicador activo y eficiente, por lo que los antecedentes de esta investigacion
abordan la transicion del Marco Curricular Comun hacia su reforma, asi como el uso de las
Tecnologias de la Informacién y Comunicacion en la Educacién Media Superior, los
recursos didacticos digitales y el STEAM como metodologia para la ensefianza de la

escritura.

2. 1 Laensefianzay el aprendizaje de la asignatura de Lectura, expresiéon oral y
Escrita (LEOYE) y su transicién a Lenguay Comunicacion en el MCCEMS

Las asignaturas Lectura, Expresion oral y Escrita | y Il, se ubican en el mapa curricular en
1ro y 2do semestre respectivamente en el Marco Curricular Comun de la Educacion Media
Superior (MCCEMS) 2017; es importante resaltar el propdsito de las competencias
disciplinares basicas de comunicacion, que de acuerdo con el Programa de Estudios del

Componente Basico del Marco Curricular Comun en la EMS (2018) estan referidas a:

“[...] la capacidad de los estudiantes de comunicarse efectivamente en el espanol y
en lo esencial en una segunda lengua en diversos contextos, mediante el uso de
distintos medios e instrumentos. Los estudiantes que hayan desarrollado estas
competencias podran leer criticamente y comunicar y argumentar ideas de manera
efectiva y con claridad oralmente y por escrito. Ademas, usarén las tecnologias de la
informacion y la comunicacion de manera critica para diversos propoésitos
comunicativos. Las competencias de comunicacion estan orientadas ademas a la
reflexion sobre la naturaleza del lenguaje y a su uso como herramienta del

pensamiento l6gico” (p.12).

Las asignaturas del campo disciplinar de comunicacion en los diversos subsistemas, tales
como: Taller de Redaccion o su equivalente, Estrategias de lectura y escritura o su

equivalente y Lectura, Expresion Oral y Escrita o Tratamiento y manejo de la informacion,
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son herramientas que guian a los estudiantes durante su proceso formativo para que

desarrollen las capacidades basicas comunicativas requeridas en un campo laboral.

El egresado de la Educacion Media Superior (EMS) debe contar con las competencias
sefaladas en los perfiles de egreso de los diversos subsistemas y sobre todo comprender
cual es la importancia de la lectura, expresion oral y escrita en la vida diaria. Segin Ramos
(2001), es fundamental que el estudiante asuma un rol activo en el proceso de adquisicion
de sus conocimientos, ya que la promocion de la lectura resulta esencial para favorecer
dicho aprendizaje. De este modo, el estudiante puede desarrollar una mayor conciencia

sobre su capacidad de aprendizaje autbnomo.

Por lo anterior, se entiende que el propésito en los planes y programas de estudio se
enfocaba en que el estudiante genere una argumentacion de ideas propias y propicie el uso
de las TICCAD de manera critica. Otro ejemplo de la orientacion del programa hacia el
proposito de la argumentacion y la creacién de una opinion critica la podemos ver en el

desglose de los aprendizajes clave, tal y como se muestra en la tabla 3.

Tabla 3.
Aprendizajes Clave de la asignatura del campo disciplinar de

Comunicacioén

Aprendizajes Clave de la asignatura del campo disciplinar de Comunicacién

Eje Componente Contenido Central

El impacto de la
tecnologia en el
desarrollo humano.
- La generacién, uso y El manejo responsable de la
aprovechamiento

- Tecnologia y
desarrollo humano.

informacion.
responsable
de la informacién para el El aprendizaje e innovacion.
Tecnologia, informacion, aprendizaje. Programar para aprender.
comunicacion y - El aprendizaje en red.
aprendizaje.

- La creacion de contenidos
para el aprendizaje.

- El uso de la tecnologia
como

préactica habilitadora de

aprendizajes en red.

Fuente. Elaboracion propia a partir del programa de estudios de BT-LEOYE 2019

Es importante resaltar el uso de las TICCAD como parte del desarrollo académico donde el
estudiante deba ser capaz de manejar responsablemente la informaciéon e incluso crear

contenidos para el aprendizaje, contrastando con la realidad, donde la certeza sobre el
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desarrollo de estas habilidades se convierte en indicador de la evaluacién sumativa, mas no

formativa.

A partir del aflo 2021 y hacia su creacién e implementacion, surgen las Progresiones del
Nuevo MCCEMS (2022), documento que brinda las orientaciones para el redisefio curricular
de las asignaturas del componente bésico, propedéutico y profesional en la EMS,
especificamente en el Bachillerato tecnolégico, se considera la necesidad de dar
continuidad a la asignatura, integrando Lectura, Expresion Oral y Escrita Ill, en el marco de
la Nueva Escuela Mexicana.

El Nuevo MCCEMS considera los recursos sociocognitivos como aprendizajes articuladores
comunes entre los estudiantes que egresen de la EMS, por lo que éstos son los sucesores
de las competencias que se presentan en el programa anterior. Estos recursos
sociocognitivos constituyen los elementos de la lengua y comunicacion, el pensamiento
matematico, la conciencia histérica y la cultura digital. Con respecto al recurso
sociocognitivo de la Lengua y la Comunicacion, el Nuevo MCCEMS (2022) indica que:

“Es el conjunto de habilidades verbales y cognitivas fundamentales, tales como la
comprension, el analisis, la comparacion, el contraste y la formulacion discursivas,
gue permite al estudiantado el disfrute del uso del lenguaje y el procesamiento de la
informacion obtenida a través de textos escritos y/o de fuentes orales y visuales,
tanto en su lengua nativa como en otras. Estas habilidades son el fundamento desde
el cual se amplia la capacidad de relacionarse con los otros, comprender, explicar y
transformar su realidad. Para que asimismo expresen emociones, perspectivas,

criticas y planteamientos de orden personal y social”. (MCCCEMS, 2022:4)

Las Progresiones del MCCEMS 2022se definen como la descripciébn secuencial de
aprendizajes de conceptos, categorias y subcategorias que llevaran a los estudiantes a
desarrollar conocimientos y habilidades de forma gradual, en las que se desarrolla
relaciones que van de lo mas simple a lo mas complejo, construidas desde la
multidisciplinariedad y contemplando cuando sea posible la transversalidad (SEMS, 2022)
son una propuesta de recién integracion a la préactica educativa en las aulas, por lo que es
dificil identificar si a partir de las nuevas practicas educativas en el Sistema Educativo
Nacional (SEN) y en la EMS, se logran resultados favorecedores en materia de escritura de

ensayos en cualquiera de sus categorias y especificando en la argumentacion.

Por lo anterior, la importancia de responder a la trayectoria de aprendizaje y lograr cumplir
las metas se definen la escritura como de los oficios mas dificiles en el medio escolar

(Rodriguez et al., 2010). Mientras la oralidad es el ejercicio mas comun en la transmision del
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conocimiento; en la interaccion maestro-estudiante, la escritura requiere de unas estructuras
mentales mas desarrolladas para enviar el mensaje con coherencia a cualquier lector sin

gue se pierda la intencién comunicativa.

Van Dijk (2004) sefiala que la argumentacion forma parte natural del lenguaje, y para
construir una opinién propia es necesario comprender el entorno y aplicar ese conocimiento
dentro de una estructura argumentativa.Monzon (2011) indica la que la argumentacion se
construye a partir de la légica y el lenguaje: requiere tanto el pensamiento racional como el
uso del lenguaje para desarrollarse plenamente. Por ello, la importancia de ubicar qué se
espera en la ensefianza de los textos argumentativos en la transicién al Nuevo Marco
Curricular Comun para la EMS, como antecedente didactico de la estrategia propuesta para

esta tesis.

En la tabla 4 se destacan las diferencias principales entre las asignaturas Lectura, expresion
oral y escrita | y Il y su transicién a las asignaturas Lengua y Comunicacion I, 1l y Ill dentro
del marco de la Reforma a la Educacion Media Superior con el Nuevo Marco Curricular
Comun para la Educacion Media Superior (MCCEMS) en México:

Tabla 4.
Diferencias principales entre las asignaturas Lectura, expresion oral y escritaly Iy su

transicion alas asignaturas Lenguay Comunicacion I, 11y lll

Lectura, expresion oral Lenguay Contexto en la Reforma
Aspecto : : .
y escrita l y Il comunicacion I, Il y Il MCCEMS
Dos asignaturas Tres asignaturas Se busca una mayor

separadas que abordan | integradas de manera | continuidad y profundidad

Estructura curricular | habilidades basicas de | progresiva y articulada en el desarrollo de

lectura, expresion oral y abordan habilidades competencias
escritura. comunicativas. comunicativas.
Enfoque que integra: | Promueve un aprendizaje
Enfoque tradicional en andlisis lingistico, contextualizado,
Enfoque pedagdgico | lectura, expresion oral y | comprensién critica 'y interdisciplinario y
redaccion. produccion textual en centrado en
diferentes formatos. competencias.
Fomentar
Desarrollar habilidades competencias Apunta a preparar a los

Objetivos de béasicas para la corr_luni(_:ativas estu_diar)ges para la
aprendizaje comprension y complejas, _|[1cluyequ comunicacion ef,ectllva en
produccion de textos argumentacion, analisis | contextos académicos y

orales y escritos. critico y produccion sociales diversos.

multimodal.
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progresién de
contenidos

Contenidos
secuenciados en dos
niveles, con énfasis en la
practica de lectura y
escritura.

progresion en tres
niveles:
manejo del lenguaje,
analisis textual y
produccion
argumentativa.

Busca una transicion
gradual hacia la
autonomia y el

pensamiento critico en el
uso del lenguaje.

Integracién de
habilidades

separacion relativa entre
habilidades orales y
escritas.

Integracién habilidades
orales, escritas y de
analisis linglistico en
un solo curso.

Favorece el desarrollo
integral de la
competencia
comunicativa.

Uso de tecnologias y
metodologias

Limitado uso de TIC y
metodologias activas.

incorporacion de TIC,
aprendizaje
colaborativo y
metodologias activas
como proyectos y
debates.

Responde a la necesidad
de modernizar la
educacion media superior
y hacerla mas atractiva y
pertinente.

Transversalidad

Articulacién con
asignaturas del
componente basico y
profesional

Mayor articulacion con
otras asignaturas y
contextos
interdisciplinarios.

Facilita la continuidad
educativa y la aplicacién
practica del lenguaje en

diversas areas.

Fuente. Elaboracion propia a partir de los programas de estudio de LEOYE y Lengua y Comunicacion

Con base en la tabla previamente mencionada, se muestra que es fundamental destacar
gue esta investigacion se ve favorecida por la transicion curricular hacia las asignaturas de
Lengua y Comunicacion 1, Il y lll. Esta nueva estructura académica facilita un enfoque
integrado y progresivo en el desarrollo de competencias comunicativas, con énfasis
particular en la argumentacién escrita, pues integra habilidades linglisticas con el
pensamiento critico, la resolucion de problemas y la creatividad, componentes del enfoque
STEAM,

interdisciplinarios y el uso de tecnologias digitales.

lo que permiti6 desarrollar actividades didacticas basadas en proyectos

Es importante considerar que todo proceso de escritura es dinamico y recursivo, dado que
quien escribe avanza y retrocede en direcciones mdltiples (Flower y Hayes, 1981). Por lo
tanto, en el desarrollo de la asignatura, el enfoque hacia los contenidos y las estrategias

implementadas por el docente son fundamentales para alcanzar las metas de aprendizaje.

2.2 Uso de las TICCAD en la Educacion Media Superior

Impulsar el uso de las TICCAD en el aula en todas las asignaturas es importante para los
educadores del siglo XXI, ya que debemos migrar de manera progresiva hacia la adaptacion

de los contenidos para que los estudiantes se sientan comprometidos con su aprendizaje y
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familiarizados con su proceso de aprendizaje, su desarrollo exige actualizacién por la

rapidez con la que el mundo globalizado transita informacion.

En las Ultimas décadas, las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacién (TIC) han
transformado radicalmente la sociedad, incluyendo el ambito educativo. La transicion e
integracion de las TICCAD en los procesos de ensefianza y aprendizaje ha generado
nuevas oportunidades para personalizar la educacion, fomentar la colaboracion y desarrollar
competencias digitales en los estudiantes. Sin embargo, su implementacién efectiva plantea
desafios significativos.

Hernandez y Hernandez, et al., (2018) sefialan que el dominio de las TICCAD va mas alla
del simple manejo de dispositivos. Implica la capacidad de navegar por entornos virtuales,
comprender las convenciones de comunicacion digital y utilizar las herramientas
tecnolégicas de manera critica y creativa. No obstante, la brecha digital persiste, y muchos
estudiantes carecen de las habilidades necesarias para aprovechar al maximo las
oportunidades que ofrecen las TICCAD.

La incorporacién de las TICCAD en el aula debe ser intencional y planificada. Garzén (2015)
destaca que la tecnologia por si sola ho garantiza mejoras en el aprendizaje, sino que debe
estar alineada con los objetivos educativos y las caracteristicas de los estudiantes.
McCarthy y McCarthy (2006) proponen una serie de elementos clave para disefiar

estrategias didacticas efectivas con TIC, como se muestra en la Tabla 5.

Tabla 5.

Elementos que conforman una estrategia didactica

Elementos Descripcion

1. Apertura
Etapas de la Estrategia didactica 2. Desarrollo

cierre

Conectar
Examinar
Imaginar
Momento sistema 4 MAT Definir

Intentar

Extender

N o o > 0w b PF

Refinar
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8. Integrar
1. Induccién
2. Ensefianza
Actividades 3. Aprendizaje
4. Reforzamiento
5. Evaluacion
6. Retroalimentacion
1. Tarjetas
Imégenes
3. Juegos didacticos
Recursos Utilizados 4. Audios
5. Videos
6. Presentaciones
7. Recursos digitales
1. De conocimiento
Productos de aprendizaje 2. De desempeiio
3. De actitud
1. Lista de cotejo
Tipos de instrumentos de evaluacion 2. Rubricas
3. Test
4. Guias de observacion

Fuente. Elaboracion propia a partir de McCarthy y McCarthy (2006)

El docente que aprovecha la tecnologia puede facilitar el proceso de ensefianza si se

emplea bajo metodologias que lo permitan. Ademéas de lo anterior, en el estudiante debe

existir el compromiso por aprender y un uso correcto de la tecnologia para cumplir con los

propositos de aprendizaje establecidos, aprovechando al maximo cada espacio y donde la

interaccion que ejerce a traves de las redes sociales enriquezca su conocimiento

tecnolégico y no solo represente un medio de distraccion. Respecto a la lectura que realizan

los estudiantes jovenes en Internet se ha encontrado lo siguiente:

“La mayoria de los chicos no valora el texto en primer lugar sino el disefio general,

imagenes e ilustraciones, animaciones, colores, diferentes tipografias, es decir,

elementos visuales “divertidos” y que les llamen la atencion [...] un disefio atractivo
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puede definir si leeran o no la informacién que tiene ese sitio” (Arabello, 2011, como

se cité en Hernandez y Hernandezet al., 2018).

Para aprovechar al maximo el potencial de las TICCAD, es necesario disefiar materiales
didacticos atractivos y pertinentes, que motiven a los estudiantes a participar activamente
en su propio aprendizaje, la estrategia a implementar debera considerar los elementos
precedentes y las metas de aprendizaje propuestas en el programa de estudios, tomando
en cuenta los elementos de escritura del ensayo, el proceso de seleccion de tema, asi como
las TICCAD como el elemento principal para la relacion l6gica de la informacion y su
desarrollo correcto.

2. 3 Recursos didéacticos digitales

La irrupcion de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC) en la educacién y
su transicién hacia las TICCAD ha transformado radicalmente los entornos de aprendizaje.
La pandemia de COVID-19 aceleré esta transformacién, obligando a docentes y estudiantes
a adaptarse a nuevas modalidades de ensefianza y aprendizaje. Si bien la emergencia
sanitaria evidencio la brecha digital existente, también puso de manifiesto el potencial de las

TIC para innovar en la educacion.

Diversos estudios, como el de Lépez, N., et al., (2021), han documentado la proliferacion de
herramientas digitales en los procesos educativos durante la pandemia. Plataformas como
Zoom, Google Meet y Moodle se convirtieron en espacios virtuales para la interaccion
docente-estudiante. Sin embargo, la simple adopcion de tecnologia no garantiza una

educacion de calidad.

Por ello, las competencias que desarrollen en el aula deben ser acorde a las necesidades
de conocimiento de la informacion que exige el entorno donde se desenvuelven. La
sociedad toma la mano de la tecnologia y la comunicacion para hacer frente a los
requerimientos que la pandemia y las generaciones actuales necesitan para que
comprendan el conocimiento que se busca transmitir. La educacion se convirti6 en una
actividad esencial y lo pudimos notar por la falta de interacciones tanto académicas como
socioemocionales que envolvieron a los jévenes. El docente se debid reinventar en un

contexto sumamente complejo y con pocas ventajas de su lado.

El Marco de Competencias de los docentes en Materia de TIC (UNESCO, 2019) establece
un conjunto de habilidades esenciales para la integracion efectiva de las tecnologias en el
aula. Estas competencias incluyen la capacidad de seleccionar las TIC adecuadas para

cada contexto, disefiar actividades de aprendizaje innovadoras y evaluar el impacto del uso
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de las tecnologias en el aprendizaje de las estudiantes mismas que implican, desde el
primer acercamiento al uso de las TIC la metacognicién, es decir, la capacidad de
reflexionar sobre los propios procesos de pensamiento y aprendizaje se revela como una
habilidad clave en el contexto de la educacion mediada por tecnologia. Al utilizar las TIC, los
estudiantes pueden desarrollar habilidades de autogestién, autorregulacién y resolucién de

problemas, lo que les permitird aprender de manera mas autbnoma y significativa.

Sin olvidar algunos métodos “tradicionales”, el uso de las tecnologias en la educacion no
debe depender de un entorno apto o no apto si no de la habilidad para incluir estos en el
proceso ensefianza. Tanto de forma generacional como de manera natural, la globalizacion
est4 orillando al ser humano a creer que el mundo vive dentro de una burbuja tecnolégica, si
no se aprende a aprovechar dichos recursos entonces se le podria dar una orientaciéon poco
adecuada al propdsito de los mismos. Todo aquel que se compromete con la educacion
debe tener presente la responsabilidad y el compromiso con estudiantes, lo que lo lleva a

prepararse dia a dia para brindar una mejor ensefianza.

2. 4 Metodologia STEAM para la escritura

La metodologia denominada Ciencia, Tecnologia, Ingenieria, Artes y Matematicas (STEAM
por sus siglas en inglés), surge en Estados Unidos en 2008 y propone una integracion
interdisciplinaria que fomenta el desarrollo de habilidades como el pensamiento critico, la
creatividad y la resolucion de problemas (Yakman, 2008), citado en Garcia- Fuentes, at al.,
2022). A diferencia de otros enfoques educativos, STEAM busca fomentar el pensamiento
de disefio en los estudiantes, permitiéndoles utilizar los recursos disponibles en su entorno
para crear soluciones creativas e innovadoras (Echeverria, J. y Arévalo, A, 2024). Esta
caracteristica la convierte en una metodologia especialmente atractiva para centros
educativos con recursos limitados, ya que no requiere de equipamientos o tecnologias

costosas para su implementacion efectiva.

La pandemia de COVID-19 aceler6 la adopcion de tecnologias en la educacion, creando un
contexto propicio para la implementacion de la metodologia STEAM. Aunque el acceso a
recursos tecnoldgicos puede ser limitado, el enfoque en el pensamiento de disefio propio de
STEAM permite aprovechar las herramientas disponibles de manera creativa. Ademas, la
pandemia ha evidenciado la importancia de habilidades como la colaboracion y la
comunicacion, que son fundamentales en el enfoque STEAM. Fuentes, et al. (2024) realiza
una revision de la literatura donde concluye que diversos autores destacan la integracion de
las Artes en el foque como un beneficio importante en cuanto al desarrollo de la creatividad,

motivacion y mejora de los resultados académicos. Asi mismo, la retencién de
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conocimientos a largo plazo, incremento de la autoeficacia, fortalecimiento de habilidades
colaborativas y actitudinales, El uso de recursos educativos alineados con la metodologia
STEAM también contribuye a una mayor implicacién cognitiva y a un aprendizaje mas

significativo (Bahri, et al., 2016, citado en Garcia - Fuentes, et al.,2024).

La eleccién de la metodologia STEAM para esta investigacion se justifica ya que permite
desarrollar competencias clave para el siglo XXI, como las identificadas por BoonNg (2019)
y Hawkins et al. (2018): pensamiento critico, resolucion de problemas, creatividad y
colaboracion. Al integrar diferentes areas del conocimiento, STEAM facilita la comprension
de conceptos complejos y su aplicacion en situaciones reales; la naturaleza interdisciplinaria
de STEAM se alinea con las tendencias actuales en educacion, que buscan formar
estudiantes capaces de adaptarse a un mundo en constante cambio.

Ruiz et al., (2019) destacan la importancia de las habilidades como el aprendizaje activo, el
pensamiento critico, la comunicacién y la colaboracién en el enfoque STEAM. Estas
habilidades son fundamentales para el desarrollo de ensayos argumentativos, ya que
permiten a los estudiantes investigar, analizar informacion, construir argumentos sélidos y
comunicar sus ideas de manera efectiva. Al integrar STEAM en la ensefianza de la escritura

argumentativa, se busca fomentar un aprendizaje mas significativo y duradero.

El alcance de las aulas de computo y espacios tecnoldgicos disponibles en el plantel
objetivo de estudio es limitado, lo que dificulta realizar actividades STEAM, sin embargo,
esas mismas debilidades nos presentan una oportunidad para adaptar la metodologia a las
herramientas disponibles para que se convierta en una estrategia innovadora y accesible al
contexto de los estudiantes. En este sentido, el proceso instruccional y el pensamiento de
disefio se convierten en ejes fundamentales para aprovechar al maximo los recursos

tecnolégicos a disposicién de los estudiantes.

La integracion de las asignaturas se realizara a través de la seleccion de temas de ensayo
gue abarguen conceptos y habilidades relevantes para cada una de ellas. De esta manera,
los estudiantes podrén aplicar sus conocimientos y habilidades de diversas areas del saber
al desarrollo de sus argumentos, fomentando una vision holistica e interdisciplinaria del

aprendizaje.
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I1l. Fundamentacién tedrica

3. 1 Metacognicion en la escritura de ensayos

La escritura de ensayos argumentativos demanda un dominio preciso del lenguaje, el cual,
segun Van Dijk (2009), es la herramienta fundamental para construir significados y
comunicar ideas de manera efectiva. El ensayo, como género discursivo, exige una actitud

critica y reflexiva por parte del autor.

Como sefala Arenas (1997), el ensayo implica un proceso de andlisis y evaluacién de la
informacion que va mas alla de la mera presentacion de datos. El autor debe ser capaz de
interpretar, cuestionar y construir argumentos solidos a partir de las evidencias
disponibles.Zambrano (2002) complementa esta idea al destacar el caracter exploratorio del
ensayo, que invita al lector a reflexionar sobre las ideas presentadas y a construir sus
propias interpretaciones. El ensayo no busca respuestas definitivas, sino abrir nuevas

preguntas y generar debates.

Arenas (1997) destaca el caracter monoldgico y enunciativo del ensayo, subrayando la
individualidad de la voz del autor. Sin embargo, Zambrano (2002) matiza esta vision al
sefalar que el ensayo es un "dialogo consigo mismo y con el mundo" (p. 17-18). Esta
dualidad refleja la complejidad del proceso de escritura, que implica tanto la construccion de

un pensamiento propio como la interaccién con otras ideas.

Para que el didlogo sea efectivo, es fundamental contar con una codificacién funcional del
lenguaje, tal como la describe Olson (1978). Esta codificaciébn nos permite organizar y
expresar nuestras ideas de manera clara y precisa, facilitando asi el aprendizaje y la

construccion de conocimiento.

Segun Ausubel (1960), la percepcion y la comprension del conocimiento estan
estrechamente vinculadas al desarrollo de habilidades linguisticas. La metacognicion,
entendida como la capacidad de reflexionar sobre nuestros propios procesos de
pensamiento (Flavell, 1979), juega un papel crucial en la escritura de ensayos, ya que
permite al escritor monitorear su propio proceso de escritura, evaluar la coherencia de sus

argumentos y adaptar su estrategia de escritura en funcién de los objetivos planteados.

De acuerdo con Schraw y Moshman (1995), la metacognicion tiene tres dimensiones: auto
planificacion, auto monitoreo (autocontrol) y autoevaluacion, tal y como se muestra en la

figura 3.
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Figura 3.

Dimensiones de la metacognicion

Habilidad para planificar y organizar el proceso de aprendizaje de manera efectiva; establecer
metas, seleccionar estrategias, predecir el tiempo y los recursos asi como anticipar posibles

ola r;?}ili:t;.)cién obstaculos (Schraw & Moshman, 1995)

~N
Observar el propio progreso durante el aprendizaje,; prestar atencion a los propios
pensamientos, sentimientos, comportamientos durante el aprendizaje (Schraw & Moshman, 1995)

J
N

Identificar los factores que han influido en el propio desempefio (Schraw & Moshman, 1995)

Fuente. Elaboracion propia a partir de Schraw y Moshman (1995)

Al escribir un ensayo, los autores metan cognitivamente habiles son capaces de planificar,
es decir, establecer objetivos claros, seleccionar informacion relevante y organizar las ideas
de manera coherente, monitorear continuamente la comprensién del tema, la coherencia del
texto y la efectividad de las estrategias utilizadas, asi como ajustar las estrategias de

escritura en funcion de las dificultades encontradas y los objetivos a alcanzar.

Diversos autores, como Flavell (1979, 1985, 1987, 1993) y Brown (1980, 1985, 1987), han
destacado la importancia de la metacogniciéon en los procesos de lectura y escritura. La
metacognicion, entendida como la capacidad de reflexionar sobre nuestros propios
procesos cognitivos (Flavell, 1979), es esencial para que los escritores puedan organizar
sus ideas, seleccionar la informacioén relevante y adaptar su lenguaje a la audiencia (Griffith
y Ruan, 2005).

En este sentido, el borrador desempefia un papel crucial en el desarrollo de habilidades
metacognitivas. Camelo (2010) subraya la importancia del borrador como una herramienta
para regular los procesos de escritura. Al revisar y reescribir sus textos, los estudiantes
pueden identificar errores, mejorar la coherencia y profundizar en sus ideas. Esta practica,
promovida en las reformas educativas mexicanas, fomenta una actitud reflexiva y critica

hacia el propio trabajo.

La investigacién de Aguirre (2016) corrobora la relaciébn entre metacognicion y calidad
textual. Los estudiantes que desarrollan habilidades metacognitivas son capaces de
producir textos argumentativos mas solidos y coherentes. Scorcia y Fenouillet (2018)

profundizan en este aspecto al analizar la autorregulacion en la escritura, entendida como la
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capacidad de los escritores para monitorear y ajustar sus estrategias a lo largo del proceso
de escritura. Este analisis metacognitivo permite a los estudiantes tomar conciencia de sus

fortalezas y debilidades, y asi, mejorar su desempefio.

Los hallazgos de Errazuriz et al. (2015) resaltan la necesidad de desarrollar habilidades de
autorregulaciéon en los estudiantes. Al posicionar la autorregulaciéon como una herramienta
fundamental, los estudiantes adquieren un papel activo en su propio aprendizaje y
desarrollo como escritores. La autorregulacion complementa la retroalimentacion docente,
permitiendo a los estudiantes tomar decisiones autbnomas sobre sus textos y desarrollar

una mayor confianza en sus habilidades.

La autorregulacion es una capacidad fundamental dentro de la metacognicion,
desempefiando un papel clave en el proceso de escritura. Esta habilidad se pone en
practica cuando los escritores llevan a cabo varias acciones importantes: primero,
establecen metas especificas que guian lo que quieren lograr con su texto (Brown, 1980);
luego, seleccionan estrategias apropiadas para desarrollar sus ideas y organizar el
contenido; ademas, supervisan continuamente su avance para asegurarse de que estan
cumpliendo sus objetivos (Harris et al., 2002); finalmente, realizan una evaluacion critica del
resultado, analizando si el texto cumple con las expectativas y si puede mejorarse. Al
dominar estas habilidades, los escritores logran tener un mayor control sobre su trabajo
escrito y pueden ajustarse con eficacia a los requerimientos particulares de cada tarea
(Harris et al., 2012).

La innovacion es necesaria para adecuar el proceso de aprendizaje de los estudiantes con
la forma en como ellos iran creando el texto completo, por lo que serd importante que en
esa autorregulaciéon se logre la multidisciplinariedad con la metodologia STEAM vy el
pensamiento de disefio 0 una relacion con el ambiente comun para ellos, como por ejemplo

el uso de la tecnologia que se propone en este estudio.

Sin embargo, no sélo se trata de generar un contraste ampliado, sino de comprender la
orientacion de los resultados que se obtengan al momento de realizar y aplicar las pruebas
necesarias al respecto del nivel en que se encuentran las habilidades escritoras en los

jovenes del Educacion Media Superior, todo esto a través de la investigacion - accion.

Santamarina y Nufiez (2021) exponian que el proceso de obtencién apropiado del lenguaje
atendia a la necesidad de establecer un programa adecuado para el desarrollo de estas
desde etapas mas tempranas, teniendo como resultado (a partir de un exhaustivo
seguimiento), una capacidad metacognitiva mucho mas amplia y desarrollada en los sujetos

a los cuales se les sometio a tales procesos exploratorios.
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Es aqui donde se entiende que la existencia de un proceso de escritura, como estructura de
caracter intelectual propia de los seres humanos, nace a partir de la necesidad de procesar
y expresar la realidad a la cual se expone continuamente y los cambios que en esta percibe,
por lo tanto, desarroll6 la habilidad de transmitir toda esa informacion con la finalidad de
preservar el conocimiento que en ella se expresa, y el legado intelectual por el cual se

generan las estructuras mentales que representan.

3.2 Teorias y modelos del aprendizaje de la escritura de ensayos

Carlino (2005) subraya la capacidad de la escritura para estimular el pensamiento critico, al
obligarnos a analizar y organizar nuestras ideas de manera coherente. White y Bruning
(2005) complementan esta vision al proponer un modelo transaccional que vincula la

escritura con la construccion de significados personales.

Navarro y Revel (2009) amplian esta perspectiva, situando la escritura como una practica
social que nos permite construir conocimiento y comprender el mundo que nos rodea.
Cassany (1993), por su parte, ofrece una vision integral de la escritura, considerando
aspectos cognitivos, sociales y afectivos.

En este sentido, la escritura no solo es un medio de expresion, sino también un proceso de
aprendizaje y construccion de conocimiento. Al escribir, los estudiantes no solo transmiten
informacion, sino que también transforman su propia comprension de los contenidos
académicos. Esta transformacién cognitiva se ve favorecida por la naturaleza reflexiva de la
escritura, que nos obliga a analizar nuestras ideas, a buscar evidencias y a construir

argumentos sélidos.

La escritura es un proceso cognitivo complejo que ha sido abordado desde diversas
perspectivas tedricas. Para comprender las diferentes etapas y componentes involucrados
en la produccion textual, se muestran en la tabla 6 los modelos teéricos que permiten
identificar las caracteristicas y el contraste entre estos enfoques, asi como sus

implicaciones para la ensefianza y la investigacion en escritura.

Al analizar estos modelos, se evidencia la importancia de considerar tanto los aspectos
cognitivos (planificacion, generacion de ideas, revisidbn) como los socioculturales (contexto,

interaccion social) en el proceso de escritura.
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Tabla 6.

Modelos de escritura

Modelo Descripcién Caracteristicas Contraste

La escritura Se diferencia del modelo de

- Enfatiza la planificacion vy . .
CoOmo  proceso L . ; Scardamalia y Bereiter en su
Modelo de . organizacion previa a la escritura. - .7, 7. )
recursivo de visién lineal de la escritura,

Flower y Resalta la importancia de la

tres etapas: L . e mientras que el modelo de
Hayes o revision y retroalimentacion. -
planificacién, ; : Grabe y Kaplan se centra en
(1980) - Considera la escritura como un .
redaccion y ; aspectos gramaticales y
o proceso lineal.
revision. textuales.
- Propone una vision no lineal de la
Distingue  dos escritura, donde el conocimiento se Se diferencia del modelo de
Modelo de tipos de transforma a través del proceso de Flower y Hayes en su vision no
Scardamalia escritura: "decir escritura. - Diferencia entre la lineal de la escritura, mientras
y  Bereiter el conocimiento" escritura como comunicaciéon y la que el modelo de Grabe vy
(1984) y "transformar el escritura como aprendizaje. - Kaplan se centra en aspectos
conocimiento”. Resalta el papel de la colaboracion gramaticales y textuales.
y el diadlogo en la escritura.
- Enfatiza la importancia de la Se diferencia del modelo de
Se centra en el gramatica y la cohesién textual en Flower y Hayes en su enfoque
Modelo de desarrollo de la la escritura efectiva. - Propone en aspectos gramaticales vy
Grabe y competencia estrategias para el desarrollo de la textuales, mientras que el
Kaplan gramatical y competencia gramatical y textual modelo de Scardamalia vy
(1996) textual en la en estudiantes. - Considera la Bereiter se centra en la
escritura. escritura como un proceso de transformacion del
comunicacion eficaz. conocimiento.

Fuente. Elaboracion propia

La escritura, como proceso epistémico, implica la transformacién de conocimientos
disciplinares en reflexiones propias y la generacion de argumentos. Los modelos teoricos
presentados en la Tabla 7 ofrecen diferentes perspectivas sobre este proceso. Flower y
Hayes (1980) enfatizan la planificacién y revisibn como etapas clave, mientras que
Scardamalia y Bereiter (1981) resaltan la importancia de la transformacién del conocimiento
a través de la escritura. Grabe y Kaplan (1996), por su parte, se centran en el desarrollo de

competencias linglisticas.

Cassany (1993) propone tres dimensiones acerca de los procesos involucrados en la

escritura:

e |os conocimientos que expresan la adecuacion (el nivel de formalidad, la estructura y
coherencia de un texto, la cohesion, la presentacion del texto, los recursos retéricos
y la gramatica y la ortografia);

e las habilidades para organizar la informacion (esquemas, borradores, etc.);

e las actitudes, la valoraciéon y la motivacién de quien escribe frente a la tarea de

escritura.
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La escritura tiene un nivel epistémico en el estudiante, entendiendo esto como la
transformacion de los conocimientos disciplinares hacia la reflexion propia y la generacion
de una opinibn o argumento que valide lo que se aprende. En este contexto, diversos
autores han propuesto modelos teéricos que describen la escritura como proceso cognitivo.
Como sefala Cassany (1993), la escritura implica tanto conocimientos declarativos, como
procedimentales y actitudinales, por lo que estos tres componentes interactian de manera

compleja y dinAmica en el proceso de escritura.

Los modelos mencionados, al complementarse, nos permiten comprender la escritura como
un proceso dinamico y multifacético, que involucra tanto aspectos cognitivos (planificacion,
generacién de ideas, revisibn) como sociales y culturales (interaccién, contexto). Al
comparar estos modelos, se evidencia que la escritura no solo es un medio de
comunicacion, sino también una herramienta para construir conocimiento y desarrollar el

pensamiento critico.

3.3 Estrategias didacticas para la escritura de ensayos argumentativos

Las estrategias didacticas, como herramientas fundamentales en el proceso de ensefianza-
aprendizaje, pueden clasificarse segun su nivel de complejidad y las operaciones cognitivas
gue involucran. De acuerdo con las taxonomias propuestas por diversos autores como
Bloom (1956), Marzano y Kendall (2008), Guilford (1967), Camperos (1992) (Diaz Barriga,
2006) las estrategias pueden desarrollarse desde las mas elementales hasta las mas
elaboradas, abarcando tres niveles principales: asociativas, de elaboracion y de

organizacion.

Al comprender esta progresion, tal y como lo muestra la figura 4, los docentes pueden
disefiar secuencias de aprendizaje que desafien progresivamente las capacidades de los
alumnos, fomentando asi el desarrollo de habilidades cognitivas superiores, como el
pensamiento critico, la resolucién de problemas y la creatividad. Estas habilidades son
fundamentales para que los estudiantes puedan enfrentar los retos del mundo actual y

construir un aprendizaje significativo.
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Figura 4.

Estrategias didacticas para la escritura

Estrategias asociativas

Centradas en establecer
relaciones simples entre
conceptos,  repeticion,
subrayado o elaboracién
de mapas mentales
(Diaz Barriga, 2006)

Implican transformacion,
andlisis y  sintesis.
Permiten a los

estudiantes comprender
la informacién de
manera mas profunda y

Exigen a los estudiantes
experimentar con la
estructura de la
informacién. Elaboracion

relacionarla con sus|de esquemas, cuadros
conocimientos previos  |sindpticos o diagramas
de flujo (Diaz Barriga,
2006)

Fuente. Elaboracion propia a partir de Diaz Barriga, 2006

La metacogniciobn es una estrategia que implica el trabajo mental para mejorar el
rendimiento del aprendizaje creando una secuencia de acciones que generan un
aprendizaje significativo; las estrategias metacognitivas son acciones que realiza el sujeto
antes, durante y después de que tengan lugar los procesos de aprendizaje para optimizar

su aprendizaje.

En el caso particular de esta investigacion se plantea una estrategia de metacognicion a
partir del analisis del proceso de escritura y el uso de la tecnologia como vehiculo de
innovacion en la metodologia. La implementacién de estrategias didacticas para la escritura
de ensayos argumentativos es fundamental para desarrollar las habilidades de pensamiento
critico, argumentacion y comunicacion de los estudiantes. Al brindar a los estudiantes las
herramientas y el apoyo necesario, se puede promover la produccién de ensayos

argumentativos de calidad en la educacion media superior y superior.

Es fundamental recurrir a referentes y modelos que sirvan como guia para los estudiantes
para comprender la evolucion de los procesos de escritura a partir de su definicion hasta la
actualidad, en doénde se alinean a las formas en cémo ha evolucionado el proceso
ensefianza y aprendizaje. Algunos de los referentes mas destacados en este ambito se
presentan en la tabla 7, mismos que evidencian que la escritura, mas alla de una simple
herramienta de comunicacion, representa un proceso epistémico fundamental en el

desarrollo del estudiante.
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Tabla 7.

Modelos de escritura argumentativa

Modelo

Modelo de
Toulmin (1958)

Modelo de Van

Eemeren y
Grootendorst
(1982)

Modelo de
Perelman y
Olbrechts-
Tyteca (1958)
Modelo de

argumentacién
por analogia
(2008)

Modelo de
argumentacion
narrativa
(2010)

Autor(es)

Stephen
Toulmin

Frans H. van
Eemeren y
Rob
Grootendorst

ChaimPerelma
n 'y Lucie
Olbrechts-
Tyteca

David R.

Perinbanayaga

Andrea Ortony

Descripcién Caracteristicas

Propone una estructura bésica - Enfatiza la importancia de la
para la  construccion de evidencia y el razonamiento para
argumentos, compuesta  por sustentar los argumentos. -
datos, garantia, respaldo y Permite evaluar la solidez y la

modalidad. I6gica de los argumentos.

- Clasifica las falacias en tres
Distingue entre diferentes tipos categorias: falacias de
de falacias argumentativas y presuncion, falacias de ataque y
proponen estrategias para falacias de relevancia. - Ofrece
evitarlas. herramientas para identificar y

refutar argumentos falaces.

- Se centra en la dimensién
retérica de la argumentacion, es

) decir, en la forma en que se
Propone una vision amplia de la
y _ construyen 'y presentan los
argumentacion, incluyendo
. ) argumentos para convencer a la
diferentes tipos de argumentos y o
] . audiencia. - Reconoce la
estrategias persuasivas. ) )
importancia del contexto y la

audiencia en la construcciéon de

argumentos efectivos.

- Distingue entre diferentes tipos

. de analogias y analiza sus
Enfatiza el uso de analogias .
) caracteristicas. - Propone
como una herramienta para =
) criterios para evaluar la
construir y evaluar argumentos. )
relevancia y la fuerza de las

analogias en la argumentacion.

- Reconoce el poder de las
historias para conectar con la

) audiencia y generar empatia. -
Propone el uso de narraciones ) i )
) Analiza como las narraciones
como una forma de construir y -
pueden utilizarse para presentar
presentar argumentos. ) )
evidencia, defender puntos de

vista y refutar argumentos
contrarios.

Fuente. Elaboracion propia a partir de los modelos.
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Estos autores han identificado diferentes componentes del proceso de escritura
argumentativa, como la planificacion, la generacion de ideas, la organizacion, el desarrollo y

la revision.

En los dltimos afios, han surgido nuevos modelos que exploran dimensiones especificas de
la argumentacion. Perinbanayagam (2008) se centra en el papel de las analogias como
herramienta argumentativa, destacando su capacidad para establecer conexiones entre

conceptos y facilitar la comprension de ideas complejas.

Por su parte, Ortony (2010) explora el poder de las narraciones para persuadir y convencer,
argumentando que las historias pueden ser una forma eficaz de presentar evidencia y
defender puntos de vista, al integrar estas dimensiones en una estrategia metacognitiva, se

busca promover un aprendizaje mas profundo y significativo de la escritura argumentativa.

3. 4 Dimensiones de la Evaluacién de la escritura de ensayos argumentativos

La evaluacién de la escritura de ensayos argumentativos implica un analisis integral de
diversos aspectos, desde el contenido y la estructura hasta el lenguaje vy el estilo. Al evaluar
un ensayo, se busca determinar si el estudiante ha logrado desarrollar las habilidades
necesarias para construir argumentos sélidos, organizar sus ideas de manera coherente y

utilizar un lenguaje preciso y adecuado.

La evaluacion cualitativa resulta fundamental en este proceso, ya que permite analizar en
profundidad los procesos cognitivos y las estrategias utilizadas por los estudiantes al
elaborar sus textos. A través de la identificacion de las fortalezas y debilidades en
dimensiones como la capacidad de identificar ideas principales, la construccion de
argumentos, la organizacién de las ideas, el uso del lenguaje y el cumplimiento de las
convenciones del género, los docentes pueden proporcionar retroalimentacion especifica y
personalizada que oriente a los estudiantes hacia la mejora continua de sus habilidades de

escritura.

La evaluacion de la escritura de ensayos argumentativos requiere de un enfoque cualitativo
gue permita explorar en profundidad los procesos cognitivos y las estrategias utilizadas por
los estudiantes. Al analizar aspectos como la claridad de las ideas, la pertinencia de la
informacion, la organizacién del texto, la solidez de los argumentos y el uso del lenguaje es
posible identificar las fortalezas y debilidades individuales. Ademas, la evaluacion cualitativa
permite ofrecer retroalimentacion personalizada que oriente a los estudiantes hacia la

mejora continua de sus habilidades de escritura.
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De acuerdo con Goodman (1986), los lectores emplean diversos procesos cognitivos, como
la anticipacién y la inferencia, para construir significado a partir de un texto. Al evaluar la
escritura de los estudiantes, es fundamental considerar estos procesos y analizar cdmo los

estudiantes utilizan diferentes estrategias para construir argumentos persuasivos:

La evaluacion del proceso de escritura es un proceso dinamico que implica la interaccion
entre el estudiante y el docente. Este ultimo juega un papel fundamental al seleccionar
textos y disefar actividades que promuevan el desarrollo de las habilidades de escritura. Al
adoptar un enfoque cualitativo, se reconoce la diversidad de formas en que los estudiantes
construyen significado y expresan sus ideas.

El modelo de revision propuesto por Butterfield, Hacker y Albertson (1996) adaptado por
Alamargot y Chanquoy (2001) que se presenta en la figura 5 ofrece un marco de referencia
atil para disefar instrumentos de evaluacién que permitan valorar de manera integral los

diferentes aspectos de la escritura, desde la planificacién hasta la revision.

Al proporcionar retroalimentacion especifica y oportuna, los docentes pueden orientar a los
estudiantes a desarrollar su potencial como escritores. El proceso se vuelve interactivo con
la percepcion de la realidad del estudiante y el docente que maneja la actividad. El docente
a cargo juega un papel importante en el desarrollo correcto de la evaluacién de este
proceso, ya sea para darle el sentido cualitativo, asi como para generar un orden especifico

de los pasos a seguir.

Los textos deben ser seleccionados con una secuencia adecuada para cada estudiante o
para la dinamica del grupo que participara en el proceso. Para que el proceso de evaluacion
del ensayo sea a fin a la realidad de aprendizaje de los estudiantes, asi como que abarque
con amplitud la mayor parte de los elementos para su escritura, debera implicar un

instrumento que describa de forma clara el producto esperado.
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Figura 5.

Modelo de revision de Butterfield, Hacker y Albertson (1996)

Problema

Retoérico

Tema
Audiencia

importancia

Texto actual para ser
revisado

Formato
Género
Unidades lexicales
Unidades sitacticas
Proposiciones

coherencia

Fuente. Elaboracion a partir de

Alamargot y Chanquoy 2001, pp. 110

Memoria a largo plazo del revisor

Tema

Metacognicion

Modelo de
conocimiento
Compren
sion de
estrategias

Pensar

Cognicién
Conocimiento
Tema
Lenguaje y escritura

Niveles de evaluacion

Memoria de trabajo del revisor

Estrategias
Pensar
Leer

Escribir

Representacién del texto a revisar

Formato, tema, género, audiencia, unidades lexicales y
sintacticas, proposiciones coherencia, importancia

Representacion del problema retorico,
esquema y niveles de evaluacion del
texto

Direccion y diagnostico de problemas
en el texto representado

Lectura para representar y
comprender el texto actual

Seleccionar, modificar y
crear estrategias para
revisar el texto representado

El modelo mostrado en la figura anterior corresponde al del Modelo de Revision de

Butterfield, Hacker y Albertson (1996), el cual es un marco teodrico que describe las

estrategias y habilidades que los estudiantes utilizan para revisar sus propios escritos. El

modelo se basa en la idea de que la revision es un proceso complejo y multifacético que

implica diferentes niveles de pensamiento y accion: planificacion, monitoreo y ejecucion.

Estd claro que un proceso que conlleva un aprendizaje debe de esquematizarse

meticulosamente, pues se trata de todo aquello que funcionara en la vida cotidiana para la

resolucion de problemas. Es por tanto que se debe definir con cudles caracteristicas debe

de contar el desarrollo integral de la escritura del ensayo para que éste se convierta en un

conocimiento que aporte habilidades para el quehacer cotidiano. Es menester evaluar el
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desarrollo de habilidades comunicativas como una vertiente que se coadyuva de los
elementos que conforman la realidad, siendo estos los que determinan a la escritura de un
ensayo; es claro que cualquier habilidad se obtiene a partir de un proceso en el cual se
ponen a prueba las capacidades de un individuo, y su capacidad (aptitudes y actitudes) de
llevar estas mismas capacidades a planos que requieren de un procedimental mucho mas

complejo.

Por lo anterior, se hacen las siguientes recomendaciones sobre los aspectos sugeridos para
la evaluacién de los aprendizajes, de acuerdo con el Programa de Estudios del Componente
basico del MCC de la EMS (2018), como se muestra en la tabla 8.

Tabla 8.
Aspectos sugeridos para la evaluacion de los aprendizajes.

1 Establecer metas de aprendizajes para cada actividad sobre los aprendizajes
esperados

Comunicar adecuadamente los aprendizajes de los alumnos

Explicar con claridad que es lo que se espera de su desempefio en cada actividad
Considera que la evaluacioén es formativa y mejora el aprendizaje

Detectar y atender las fortalezas y debilidades de su aprendizaje

Dar retroalimentacién objetiva y constructiva de sus evaluaciones

Emplear herramientas de evaluacion y construir esquemas validos de calificacion

| N o g B W DN

Ensefar a aprender del error, a reflexionar sobre sus aciertos e identificar estrategias
de

aprendizajes
La evaluacion propicia la buena gestion
curricular
Fuente. Elaboracion a partir del programa de estudios de BT-LEOYE (2019)

La evaluacion de la escritura de ensayos argumentativos es un proceso complejo que
requiere considerar diversas dimensiones. Estas dimensiones permiten analizar la calidad

del ensayo en términos de su contenido, estructura, estilo y argumentacion.

Una rabrica, como la presentada en el anexo F, ofrece un marco de referencia detallado
para evaluar multiples dimensiones de un ensayo, desde la claridad de la tesis y la
coherencia de los argumentos hasta el uso adecuado del lenguaje y la citacion de fuentes.
Al dominar estos elementos esenciales, los estudiantes desarrollan habilidades de
pensamiento critico, comunicacion efectiva y argumentacion razonada, herramientas

fundamentales para su formacién académica y personal.

El programa de estudios de Lenguaje y Comunicacion lll (MCCEMS, 2022) promueve una
serie de elementos que debe reconocer el estudiante al momento de realizar escritura

argumentativa. Al dominar estos elementos esenciales, los estudiantes desarrollan
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habilidades de pensamiento critico, comunicacion efectiva y argumentacién razonada,
herramientas fundamentales para su formacién académica y personal. Como sefiala Camps
(1995, p. 52), la argumentacién es un proceso social y cultural que se desarrolla a través de
la interaccion con otros. La figura 6 presenta un resumen de los elementos clave que deben
considerarse en la escritura de ensayos argumentativos, lo cual permite a los docentes
disefar actividades de aprendizaje significativas y evaluar de manera precisa el progreso de
los estudiantes.

Figura 6.

Elementos considerados para la escritura de ensayos argumentativos

Fuente. Elaboracion propia a partir de Camps (1995)

El enfoque dialégico de la argumentacion promueve el desarrollo del pensamiento critico y
la capacidad de defender una postura de manera fundamentada (Camps, 1995). Los
estudiantes deben reconocer la importancia del intercambio de ideas, la refutacion y la
basqueda de un consenso. Para abordar todas las dimensiones de evaluacion de la
escritura de ensayos argumentativos, es necesario estructurar una rubrica detallada que
incluya estos elementos, los cuales forman parte del aprendizaje de trayectoria de los
estudiantes del nivel medio superior y se espera que logren alcanzar al momento del

egreso.
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3.4.1. Propiedades de laredaccion en el texto argumentativo

La redaccion, como acto de comunicacion, requiere de una cuidadosa seleccion y
organizacion de palabras para construir significados precisos y coherentes. Segun Cassany
(2006), las propiedades textuales como la cohesion, la coherencia y la adecuacion al
contexto son fundamentales para garantizar la efectividad comunicativa de un texto. Al
dominar estas propiedades, los escritores pueden adaptar su estilo a diferentes publicos y
propésitos, logrando asi una comunicacion mas efectiva y persuasiva.

Las propiedades de la redaccién son los requisitos esenciales que debe cumplir cualquier
texto para ser considerado efectivo y comprensible, y estas propiedades guardan una
relacién estrecha con la escritura argumentativa, un tipo de texto que busca persuadir o
convencer mediante la exposicidon ordenada y fundamentada de ideas (Bassols y Torrent,
1997).

3.4.1.1. Coherenciay cohesion

La coherencia y la cohesién son dos propiedades textuales estrechamente relacionadas.
Mientras que la coherencia se refiere a la organizacion l6gica de las ideas, la cohesion se

encarga de establecer los vinculos linglisticos entre las diferentes partes del texto.

Como sefialan Iglesias, et al., (2019), la combinacién de coherencia y cohesién es esencial
para construir textos claros y concisos. Cassany (2006) complementa esta idea al destacar
la importancia de los conectores logicos para establecer relaciones semanticas entre las
oraciones y los parrafos. Enla escritura argumentativa, la coherencia es indispensable para
construir un discurso persuasivo y soélido. Los argumentos deben estar organizados de
forma que cada uno refuerce la tesis central, siguiendo un orden logico que facilite la

comprension y la aceptacion del punto de vista.

Para garantizar la coherencia, es esencial que las ideas de un texto argumentativo se
presenten de manera ordenada y légica, facilitando su comprension por parte del lector.
Esto implica una estructura clara en la que cada argumento y evidencia se vinculen
adecuadamente, creando un hilo conductor que guie al lector a través del razonamiento del
autor.

De acuerdo con Cassany (2006), la cohesion y la coherencia son fundamentales para la
efectividad comunicativa de un texto, e Iglesias, et al, (2019) complementan esta idea al
destacar la importancia de los conectores logicos y los deicticos para establecer relaciones
semanticas entre las oraciones y los parrafos. En la escritura argumentativa, la coherencia

es indispensable para construir un discurso persuasivo y solido. Los argumentos deben
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estar organizados de forma que cada uno refuerce la tesis central, siguiendo un orden
I6gico que facilite la comprension y la aceptacion del punto de vista.

La cohesion, por otro lado, se logra mediante el uso de conectores y referencias internas
gue unan las distintas partes del texto, asegurando que el mensaje sea fluido y faciimente

interpretable.

3.4.1.2 Adecuacioén

La adecuacion es la capacidad de un texto para adaptarse a las expectativas y necesidades
del publico objetivo. Esto implica utilizar un registro apropiado, seleccionar el Iéxico
adecuado y estructurar el contenido de manera que sea accesible y relevante para los
destinatarios. En linea con lo que indica Cassany (2006), la adecuada adaptacion del texto
a su contexto comunicativo es crucial para lograr la efectividad en la transmision del
mensaje. En el caso de los ensayos argumentativos, la adecuacion permite que el escritor
se comunique de forma persuasiva y coherente, logrando asi el objetivo de convencer al

lector de la validez de las argumentaciones presentadas.

La adecuacion es una propiedad fundamental que refiere a la correspondencia entre el
texto, el contexto comunicativo y el receptor al que va dirigido. Esta propiedad implica
seleccionar el registro lingtistico, el vocabulario y el tono apropiados segun la situacion, el
propésito y el publico (Bassols y Torrent, 1997). Adecuar un texto significa también respetar
las convenciones del género discursivo y las normas sociales y culturales que regulan la

comunicacion escrita.

3.4.1.3 Correccién Gramatical

La correccién gramatical se refiere a la exactitud y precision en el uso de las reglas de la
gramatica de una lengua. Esta propiedad es esencial para garantizar que el texto sea claro
y comprensible, y que cumpla con las normas establecidas del idioma. Bassols y Torrent
(1997) sugieren que un texto gramaticalmente correcto no solo facilita la comprension del

mensaje, sino que también contribuye a la credibilidad del autor.

La correccion gramatical implica prestar atencion a aspectos como la concordancia, la
puntuacion, el uso adecuado de tiempos verbales, asi como la correcta formaciéon y
disposicién de las oraciones. Una gramatica precisa es fundamental en la escritura
argumentativa, ya que errores gramaticales pueden restar profesionalismo y confiabilidad a

los argumentos presentados.
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3.4.1.4 Recursos persuasivos
Para los fines de redaccion argumentativa que se espera a partir del perfil de egreso del
Nuevo MCCEMS vy los objetivos de esta tesis, el concepto de Recursos Persuasivos sera
acotado para explorar los principales términos que configuran un discurso efectivo, con
énfasis en el papel de los conectores y las conjunciones como herramientas clave para
estructurar argumentos, establecer relaciones logicas y emocionales, y guiar al lector hacia

una conclusién deseada (Van Dijk, 1999).

Por lo anterior, a partir del andlisis conceptual, se define que, a lo largo de la ensefianza del
espafiol, tanto como lengua materna, asi como segunda lengua (lengua extranjera), las
nomenclaturas a utilizar para los Recursos Persuasivos en este estudio corresponderan a la
terminologia de Casado Velarde (1998) como marcadores discursivos y Martin Zorraquino
y Portolés (1999) marcadores del discurso, siendo definidos por Cuenca (2000):
“‘“Como los elementos que expresan una relacion sintactica —de coordinacién o
subordinacién— y/o seméntica —de adicion, disyuncién, contraste, causa, consecuencia,
entre otras— entre dos (0 en algunos casos de coordinacién, mas de dos) constituyentes de

la oracion (clausulas o sintagmas, segun los ejemplos) o del texto (oraciones o parrafos)”.

(s.p.)

Esta definicion concreta a la oracion como un todo, en dénde una parte fundamental para el
entendimiento tanto de su significado, asi como de su propoésito/intension, recae en el uso
de los conectores como los principales recursos persuasivos para la escritura
argumentativa. En la tabla 9 se contrastan, para fines didacticos de la estrategia, los
marcadores discursivos contemplados para la escritura del ensayo argumentativo.

Tabla 9.
Marcadores Discursivos, Marcadores del discurso

Marcadores del discurso
Martin Zorraquino y Portolés

Marcadores discursivos
Casado Velarde

Aclaracion. Culminacion. Marcadores del discurso:

Adicion. Deduccion. a) Estructuradores de la informacion.
Advertencia. Duda. a.l.) Comentadores.

Afirmacion. Ejemplificacion. a.2.) Ordenadores.

Aprobacion: Enfasis. a.3.) Digresores.

Asentimiento. Enumeracion.

Atenuacion. Equivalencia. b) Conectores.

(Auto)Correccion. Evidencia. b.1.) Aditivos.

Causalidad. Exhaustividad. b.2.) Consecutivos.

Cierre discursivo.

Comienzo discursivo.

Concesividad.
Conclusion.
Condicién.
Consecuencia.
Continuacién.

Explicacion. Inclusion.

Inferencia.
Intensificacion.
Llamada de atencién.
Mantenimiento de

atencion interlocutiva.
Matizacién. Negacion.

b.3.) Contraargumentativos.

¢) Reformuladores.

c.1.) Explicativos.

c.2.) De rectificacion.
c.3.) De distanciamiento.
c.4.) Recapitulativos.
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Continuidad. Oposicion.

Contraste. Ordenacion. d) Operadores argumentativos.
Correccion Precaucion. d.1.) De refuerzo argumentativo.
Precision. d.2.) De concrecioén.

Recapitulacion.
Refuerzo. Refutacion. | e) Marcadores conversacionales.

Réplica. e.1l.) De modalidad epistémica.
Restriccion. e.2.) De modalidad dedntica.

Resumen. e.3.) Enfocadores de la alteridad.
Topicalizacién (o e.4.) Metadiscursivos conversacionales.
tematizacion).

Transicion.

Fuente, Elaboracion propia a partir de Casado Velarde (1998) y Martin Zorraquino y Portolés (1999)

3.5 Estrategias basadas en Metodologia STEAM para la escritura

Como parte de los resultados obtenidos en la Revision sistematica realizada para la
construccion de los antecedentes y el estado del arte de este estudio, se identificé un vacio
en cuanto al uso de la Metodologia STEAM para la escritura; por otro lado, se lograron
identificar estudios que evidenciaban el desarrollo de habilidades como trabajo colaborativo,
creatividad, autonomia y autorregulacién (Mosquera, et al., 2024)

La metodologia STEAM se basa en la integracion de cinco disciplinas: ciencia, tecnologia,
ingenieria, arte y matematicas. A diferencia de enfoques tradicionales que abordan estas
areas de forma aislada, STEAM propone una ensefianza transversal, centrada en
proyectos, que promueve la creatividad, la colaboracién y el pensamiento critico (Yakman y
Lee, 2012).

La escritura no solo es una habilidad linglistica, sino una competencia transversal que
permite organizar el pensamiento, comunicar ideas y construir conocimiento. Desde la
perspectiva de la pedagogia constructivista, escribir implica un proceso cognitivo complejo

gue requiere planificacion, elaboracion, revision y reflexion (Flower y Hayes, 1981).

El enfoque STEAM (Ciencia, Tecnologia, Ingenieria, Artes y Matematicas) proporciona un
marco pedagoégico para la ensefianza de la escritura argumentativa en educacién media
superior. Esta metodologia integradora supera la mera aplicacion tecnolégica, creando
entornos de aprendizaje donde la escritura se utiliza como una herramienta esencial para la

construccion de conocimiento interdisciplinario.

Garcia — Fuentes et al. (2023) sefialan que el enfoque STEAM demuestra efectividad en la
mejora de la creatividad, motivacion y autoeficacia de los estudiantes, siempre que se
priorice la interdisciplinariedad y la conexién de los contenidos con situaciones reales

mediante metodologias de indagaciéon. Aunado a lo anterior, y como resultado de la revision
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sistematica realizada en torno a la identificacion de estrategias con Metodologia STEAM

para la escritura, se lograron identificar algunas aportaciones, véase la tabla 10.

Tabla 10.

Estrategias para la escritura con enfoque STEAM

Producto de escritura

Fundamentacion

Estrategia STEAM Descripcion o
esperado tedrica
o Resolver un problema real|/Informes técnicos,
Aprendizaje Basado en ) o
mediante un proyecto|/diarios de  campo,|[Thomas (2000)

Proyectos (ABP)

interdisciplinario.

articulos de divulgacion

) . Redactar textos literarios
Escritura creativa con|| Cuentos, poemas,|
o inspirados en conceptos|| = Eisner (2002)
base cientifica o diarios ficticios
cientificos.
L _ i Integrar escritura con|(Infografias, blogs,
Disefio de infografias y ) o .
) elementos visuales y|lcémics, presentaciones|Kress (2010)
textos multimodales o . ]
digitales. interactivas
Bitacoras, protocolos,
- ) . ||bocumentar procesos de o
Bitacoras de ingenieria|| =~ _ manuales técnicos,
o disefio y prototipado en ) Jonassen (2000)
del disefio ) y reflexiones
proyectos de ingenieria.
argumentadas
Usar elementos artisticos||Guiones teatrales,
Integracién del arte en laf|para enriquecer la expresion|jilustraciones Yakman Y Lee
escritura técnica escrita en contextos|icomentadas, narrativas||(2012)
cientificos. visuales
Escritura reflexiva sobre||Promover la metacognicién||Ensayos personales,||Flower Y Hayes
el aprendizaje a través de la escritura. diarios reflexivos (1981)
L Ensefiar a redactar textos||Articulos, posters
Comunicacion de o ) N Beers y Probst
o académicos y de divulgacion||cientificos,
resultados cientificos (2017)

cientifica.

presentaciones orales

Fuente: elaboracion propia

La escritura argumentativa se ensefia mediante proyectos interdisciplinarios que fomentan

el aprendizaje activo y colaborativo, tal y como se muestra en la tabla anterior. Por ejemplo,

un proyecto STEAM incluye investigar un problema real, disefiar una solucién tecnolégica,

analizar datos, expresar ideas creativas y escribir un ensayo argumentativo. Este enfoque

promueve habilidades metacognitivas al hacer que los estudiantes reflexionen sobre cémo

construyen sus argumentos y utilizan diversas fuentes para comunicarse efectivamente.
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IV. Metodologia

4.1 Tipo de investigacion

En esta investigacion se emplea la metodologia investigacion-accion, el paradigma
cualitativo con respecto a la recoleccion de datos y una metodologia didactica para la
implementacion de la estrategia. La investigacion-accién permite desarrollar un enfoque
sistematico hacia sus propias practicas orientado a lograr un cambio positivo (Holter y
Frabutt, 2012, como se cité en Contreras-espinosa, etal., 2016).

Se hace referencia al modelo de Kemmins, citado en La Torre (2005) ubicado en la figura 7,
como un proceso ciclico, lo que significa que las cuatro fases se pueden repetir el nimero
de veces necesarias. A medida que se completa cada ciclo, se aprende mas sobre el

problema o area de mejora y se desarrollan nuevas estrategias para abordarlo.

Figura 7.

Modelo de Kemmins, citado el La Torre (2005)

Reconstructiva Constructiva

Discurso entre
participantes

Préctica social
en el contexto

Fuente. Elaboracion propia

4.1.1 Poblacién

El Centro de Estudios Tecnoldgicos, industrial y de servicios No. 75 “Leona Vicario” (CETis
No. 75) es un plantel ubicado en una zona de bajo grado de rezago social, en la ciudad de
Mexicali, Baja California, México. La presente investigacion se centra en 50 estudiantes del
grupo 3° A de Electricidad del CETis No. 75 “Leona Vicario”, quienes presentan dificultades

significativas en la comprension lectora y la produccion de textos escritos. Estos jovenes, en
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su mayoria hijos de trabajadores de la industria maquiladora, enfrentan desafios
particulares en el desarrollo de sus habilidades comunicativas, como lo demuestran los altos
indices de reprobacion en las asignaturas de Lengua y Comunicacion. Estos estudiantes, en
su mayoria hombres con edades comprendidas entre 16 y 18 afos, provienen de un
contexto socioeconomico desfavorecido y muestran un bajo nivel de motivacion hacia las
actividades de lectura y escritura.

La malla curricular que cursan los estudiantes estd enfocada en las asignaturas que se
orientan a la electricidad, en el ambito fisicomatematico, por lo que no enfatizan en el

desarrollo de las habilidades de expresion de la escritura, argumentacion.

4.2 Disefio de la investigacion

De acuerdo con Nifio (2019) el disefio se entiende como el producto de la planeacion de
una investigacién, se concibe como la proyeccién y descripcion de las estrategias
metodolbgicas encaminadas a solucionar el problema (disefio de la metodologia).

El disefio de la investigacion consiste en planear en su totalidad estructurada en tres
fases interconectadas: disefio, implementaciébn y evaluacion de una estrategia
metacognitivaSTEAM-TICCAD para mejorar la escritura argumentativa en educacion
media superior.Este disefio integra métodos cuantitativos y cualitativos para ofrecer una
comprensionholistica del fenébmeno educativo estudiado, tal y como se muestra en la

figura 8.

Figura 8.

Disefio de lainvestigacion. Fuente: elaboracién propia.
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Este disefio permite responder a la problematica identificada mediante una intervencion
pedagogica fundamentada, evaluando no solo resultados académicos sino procesos
cognitivos y colaborativos subyacentes, esto quiere decir entender los resultados del
proceso en su totalidad, considerando sus interconexiones y cOmo sus partes se relacionan
entre si, en lugar de analizarlo de forma aislada. La integracion STEAM-TICCAD busca
transformar la ensefianza de la escritura argumentativa desde un enfoque interdisciplinar y
metacognitivo, alineado con las demandas del Marco Curricular Comun de Educacion Media
Superior.

El paradigma de esta investigacion esta basado en el modelo adaptado de Eguia —Gomez,
Contreras- Espinosa y Albajes (2014) adaptado a las necesidades de la presente tesis. Asi
mismo, el cronograma de esta investigacion se adecla de acuerdo con las necesidades
arrojadas al finalizar la fase IV y se conforma la conclusién. Sobre los recursos materiales y
humanos, es necesario contemplar aula, proyector, computadora, aula de computo, internet

en el plantel Recursos humanos: Docente, estudiantes (grupo focal y completo)

4.2.1. Fase |. Diagnoéstico

Con el prop6sito de comprender las concepciones y practicas de escritura de ensayos
argumentativos de los estudiantes de 3° A de Electricidad, se llevé a cabo un diagnéstico
inicial a través de un cuestionario de 32 items en escala de Likert. Este instrumento,
disefiado con base en la clasificacion de teorias de ensefianza de White y Bruning (2005),
permitié identificar los estudiantes tienden a concebir la escritura como un proceso
mecanico de reproduccion de informacién o como una actividad creativa de construccion de
significado. Ademas, se exploran las estrategias que utilizan para planificar, redactar y
revisar sus textos, asi como las dificultades que enfrentan en este proceso. Los resultados
de este diagnostico son punto de partida para disefar la intervencion pedagogica que

promueva el desarrollo de habilidades de escritura argumentativa en los estudiantes

4.2.2. Fase Il. Planificacion de la accion

La Fase Il se centraen el disefio y la implementacion de un programa de intervencion de
ocho semanas, cuyo objetivo es mejorar las habilidades de escritura argumentativa de los
estudiantes. Se aplica una prueba para evaluar habilidades de redaccidon argumentativa
adaptado de Ferrucci y Pastor (2013) para evaluar las fortalezas y debilidades iniciales de
los estudiantes. A partir de los resultados obtenidos, se disefia una estrategia que implica el

disefio de una herramienta para la escritura de ensayos argumentativos que se realizan en
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el aula, utilizando una variedad de recursos didacticos, como guias de escritura, modelos de

textos argumentativos y herramientas digitales.

La evaluacién formativa se realiza de manera continua a través de la observacion de las
actividades en el aula, la revision de los productos de los estudiantes y la aplicacién de
nuevas pruebas de escritura a lo largo de la intervencion. De esta manera se evalla
mediante una escala valorativa donde muy bueno equivale a 5 puntos, bueno 3 puntos,

regular 2 puntos y deficiente 1 punto.

Confiabilidad y validez: Test para evaluar habilidades de redaccion argumentativa de nivel

medio superior el 0.97 segun la Validacion de Aiken.
La rabrica considera 4 dimensiones y su descripciébn como se muestra en la tabla 11.

Tabla 11.

Rubrica para evaluar Test para evaluar habilidades de redaccién argumentativa

Aspecto Descripcion Puntuacion Observaciones
(méximo 5
puntos)
Puntuacion Uso correcto de signos de

puntuacion para mejorar la
claridad y comprension del

texto.

Sintaxis Estructura gramatical
correcta y fluida en las
oraciones.

Léxico Empleo de un vocabulario

preciso y adecuado al
contexto académico.

Organizacion Desarrollo I6gico y
coherente de las ideas, con
una introduccion, un cuerpo
argumentativo y una
conclusioén clara.

Fuente. elaboracion propia adaptada de Ferrucci y Pastor (2013)

Cada una de las cuales contempla cuatro niveles de desempefio. El procedimiento utilizado
para evaluar estos textos es doble correccion y de calibracion constante entre los

correctores para unificar criterios.
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4.2.3. Fase lll. Accidn

Galindo y Moreno (2020) a través de una investigacionaccion proponen una secuencia
didactica que implica la construccion de la superestructura, macroestructura y
microestructura del ensayo argumentativo utilizando como instrumentos de recoleccién de
datos una prueba diagnostica, una rubrica de evaluacion, el diario docente y el portafolio de
evidencias de la produccién escrita a partir de todo el proceso planteado.

En esta etapa se realiza una intervencion donde se implementa la estrategia desarrollada
gue se adecua a las necesidades de aprendizaje del contexto de los estudiantes; se aborda
el STEAM a partir de establecer una accidbn para cada disciplina involucrada:
Science(investigacién), Technology (uso de las herramientas TICCAD para la escritura del
ensayo), Engineering (resolucién de un problema, argumentacion de un tema) Art

(expresion escrita) Matematics (Manejo de estadistica).

Se lleva a cabo una intervencién pedagdégica basada en proyectos STEAM. Cada proyecto
esta centrado en una tematica relevante para los estudiantes y se desarrollaa través de las
siguientes etapas: investigacion, disefio, construccion y evaluacion. Se utilizan herramientas
digitales como plataformas y software de disefio asistido por computadora para facilitar la
colaboracion y la creacion de productos finales. A lo largo de la intervencion, se realiza un
seguimiento del progreso de los estudiantes a través de observaciones, registros
anecdoticos y la evaluacion de los productos finales. Los resultados de esta fase permiten
evaluar la efectividad de la estrategia implementada y su impacto en el desarrollo de las

competencias STEAM de los estudiantes.

4.2.4. Fase IV: Evaluacion

Para evaluar el impacto de la intervencién en el desarrollo de las habilidades de escritura
argumentativa de los estudiantes, se utiliza una combinacion de instrumentos cualitativos y
cuantitativos. Se aplica una rubrica analitica para evaluar los ensayos argumentativos
producidos por los estudiantes, teniendo en cuenta criterios como la claridad de la tesis, la
coherencia de los argumentos, la utilizacién de evidencias y la correccion gramatical. Los
datos obtenidos se analizan de manera cualitativa y cuantitativa, utilizando software
estadistico, para identificar patrones y tendencias en el desempefio de los estudiantes. Los
resultados de la evaluacion funcionan como un determinante de la efectividad de la

intervencion, para identificar areas de mejora en futuras investigaciones.
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V. Técnica de recolecciéon de datos
Para dar respuesta a las preguntas de investigacion e implementar una estrategia en el
desarrollo de las habilidades de escritura argumentativa, se emplean una serie de
instrumentos. Se aplica test diagnéstico de opcion multiple para evaluar los conocimientos
previos de los estudiantes sobre los elementos constitutivos de un ensayo argumentativo. Al
finalizar el diagnostico, se continda la siguiente fase de la intervencion con una prueba para
evaluar habilidades de redaccién argumentativa a partir de una rabrica analitica que evalla
la calidad de los ensayos producidos por los estudiantes, considerando aspectos como la
claridad de la tesis, la organizacion de las ideas, el uso de evidencia y la coherencia

argumentativa.

Ademas, se disefia y se propone el uso de una herramienta digital que permitird a los
estudiantes practicar la escritura de ensayos Yy recibir retroalimentacién personalizada,
donde se recopilan datos cualitativos a través de la herramienta digital, lo que permite
analizar en profundidad los procesos de escritura de los estudiantes.

5.1 Validacion de instrumentos

Para la validacién de los instrumentos utilizados en la tesis se realizaron una serie de
analisis descriptivos correspondientes a la precision de las preguntas, asi como la
validacion de estas, las cuales se ubican en la escala de Likert. Entre las diversas técnicas
disponibles, la V de Aiken se destaca como un método cuantitativo para evaluar la validez
de contenido de instrumentos de investigacion, especialmente en el ambito de las ciencias

sociales y la educacion.

Desarrollada por el psicologo Lewis R. Aiken en 1972 (Aiken, 1972), la V de Aiken
proporciona una medida estadistica para determinar la relevancia del contenido de los items
de un instrumento, es decir, el grado en que reflejan los conceptos o variables que se
pretenden medir. Esta técnica se basa en la evaluaciobn de expertos, quienes juzgan la

pertinencia de cada item en relacién con los objetivos del instrumento.

Merino y Livia (2009) menciona que “Este coeficiente es una de las técnicas para cuantificar
de validez de contenido o relevancia del item respecto a un dominio de contenido en N
jueces, cuya magnitud va desde 0.00 hasta 1.00; el valor 1.00 es la mayor magnitud posible
gue indica un perfecto acuerdo entre los jueces respecto a la mayor puntuacion de validez
de los contenidos evaluados” (p.169). La interpretacion del coeficiente usa la magnitud
hallada y la determinacién de la significancia estadistica mediante las tablas de valores
criticos que se pueden hallar en Aiken (1985). La ecuacion, maodificada por Penfield y
Giacobbi (2004), es:
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X= Promedio de la suma de varianza de
X - l calificacion otorgada por los jueces

k I= minimo calificable (en este caso 1)

K= Calificacion maxima -1 (5-1=4)

Un total de 5 expertos evaluaron los items del instrumento diagnostico con un total de 35

reactivos, la Herramienta para la escritura de ensayos que consta de 4 categorias y el test

de habilidades de escritura argumentativa, a partir de una lista de cotejo y un instrumento

evaluativo donde 1(deficiente) es la menor calificacion y 5 (excelente) la mayor (anexo 1).

Por lo que se obtuvieron los siguientes resultados que se ubican en la tabla 12.

Tabla 12.
V de Aiken de acuerdo con criterios de evaluacién de items

CRITERIO V DE AIKEN
CLARIDAD 0.95
OBJETIVIDAD 0.96
ACTUALIDAD 0.98
ORGANIZACION 0.97
SUFICIENCIA 0.97
INTENCIONALIDAD 0.97
CONSISTENCIA 0.95
COHERENCIA 0.95
METODOLOGIA 0.98
APLICABILIDAD 0.97

V de Aiken del
instrumento en 0.97
general

Fuente. Elaboracion propia

Asi mismo, se utiliz6 el Alfa de Cron Bach para determinar la confiabilidad interna de las

respuestas obtenidas por los estudiantes en el diagndstico. El Alfa de Cronbach se calcula

como el promedio de las correlaciones inter-item, es decir, las correlaciones entre cada item

y el puntaje total de la escala, tal y como se muestra en la figura 9.

Figura 9.
Alfa de Cronbach

Coeficiente de confiabilidad del
a: cuestionario

X 3 s k:  Numero de items del instrumento
a = -= v Sumatoria de las varianzas de los
k-1 Sr =L7jtems.

t *Varianza total del instrumento.
Fuente. Elaboracion propia, a partir de Frias-Navarro, D. (2022)

0.86
33

30.506
188.076
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Por ultimo, se realiza el analisis estadistico descriptivo de la varianza de los resultados por

items de la evaluacion diagnéstica donde se indica una curtosis de 1.90. Una curtosis de

1.90 en una escala Likert indica una distribucion ligeramente leptocurtica, véase tabla 13.

Tabla 13.
Analisis de estadistica descriptiva

VARIANZA
Media 0.92
Error tipico 0.051
Mediana 0.88
Moda 0.87
Desviacién estandar 0.29
Varianza de la muestra 0.086
Curtosis 1.90
Coeficiente de asimetria 1.23
Rango 1.28
Minimo 0.52
Maximo 1.81
Suma 30.5
Cuenta 33

Fuente. Elaboracion propia

Sin embargo, para una interpretacion precisa, es fundamental considerar el contexto de la
encuesta, el tamafio de la muestra, la presencia de valores atipicos y el andlisis conjunto

con otras medidas descriptivas.

Con respecto a la Herramienta para la escritura de ensayos, se define la siguiente

estructura del ensayo argumentativo, la cual serd base para el producto esperado a partir

del uso de la herramienta propuesta para esta tesis:

Introduccién

Tema del ensayo

Parrafo 1. Se plantea la tesis

Péarrafo 2. Desarrollo y argumento 1
Parrafo 3. Unidn de ideas y uso de citas

Pérrafo 4. llacion con las citas afiadidas en el parrafo anterior

V V V V VYV V V

discurso, citas y argumentos

\4

Conclusién

\4

Referencias

Parrafo 5y 6. De hasta 8 lineas cada uno, uso de modos discursivos, conectores del
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VI. Resultados

6.1 Fase |. Diagnéstico

Los resultados de la evaluacion diagndstica, que incluyé un test de conocimientos previos y
un cuestionario sobre estrategias metacognitivas, ofrecen una vision general del nivel inicial
de los estudiantes en relacidbn con la escritura argumentativa. Los datos obtenidos se
organizaron de acuerdo con las categorias sefialadas en la tabla 14. El analisis de estos
resultados permitié identificar las fortalezas y debilidades de los estudiantes antes de la
intervencion, lo cual resulta fundamental para comprender los avances logrados y el

impacto de las estrategias pedagogicas implementadas.

Tabla 14.

items que integran la Evaluacion Diagndstica sobre textos argumentativos

CATEGORIA ITEM (P) TIPO DE REACTIVO

C1.PROCESO | 1.- ¢Antes de escribir redactas el propdsito del | Escala de Likert:
DE REDACCION | texto? 1= Nunca
5= Muy frecuentemente

2.- ¢ Tienes facilidad para redactar tus ideas?

3.- ¢Reconoces los elementos basicos de un
enunciado?

4.- ¢Al escribir tiene dificultades para generar
ideas propias?

5.- ¢Cuando realizas un escrito elaboras un
borrador del texto previamente?

6.- ¢Al momento de escribir tienes dificultades
para estructurar parrafos?

7.- ¢Después de escribir corriges los errores
presentes en el texto?

8.- ¢ Logras identificar qué es un parrafo?

9.- ¢Reconoces la estructura del parrafo en el
texto?

c2. | 10.- ¢Reconoces un texto argumentativo cuando lo
TRANSPOSICIO | |ees de principio a fin?
N CONTEXTUAL

11.- ¢Reconoces la estructura de un texto
argumentativo?

12.- ¢ Reconoces los temas que son de relevancia
social en tu entorno?
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13.- ¢Influye el entorno en tu proceso al momento
de redactar un texto?

14. - ¢Influye tu estado de animo en tu proceso al
momento de redactar un texto?

15. ¢ Identificas los temas que se facilitan para dar
tu opinién en un texto argumentativo?

Ca3.
METACOGNICIO
N

16.- ¢ Antes de escribir realizas un mapa mental de
ideas sobre lo que vas a escribir?

17.- ¢Antes de escribir buscas informacion sobre
el tema del texto?

18.- ¢Después de escribir reestructuras nuevas
ideas en el texto?

19.- ¢Logras identificar las ideas principales y
secundarias en el texto?

20.- Identifica el concepto de tesis.

21.- ¢Desarrollas con facilidad la tesis en los
textos argumentativos que escribes?

22.- Elige la opcién que consideres en el concepto
correcto de textos argumentativos.

CA4.
ESTRATEGIAS
DE ESCRITURA

23.- ¢Defines el propésito del texto que vas a
escribir?

24.- ¢Realizas la correccion del texto después de
escribirlo?

25.- ¢Realizas lectura posterior al texto que
escribiste?

26.- ¢ldentificas errores ortograficos cuando
escribes un texto?

27.- ¢Reconoces la coherencia en el texto que
escribes?

28.- ¢Consideras que los textos que escribes
tienen cohesion?

29.- ¢Reconoces el uso de nexos, conjunciones y
conectores para la estructura del texto escrito?

C5. USO DE LAS
TECNOLOGIAS
DE LA
INFORMACION,
COMUNICACIO
N,
CONOCIMIENTO
Y
APRENDIZAJES

30.- Selecciona la opcion que te identifique con la
siguiente premisa "No se puede acceder a la
educacion o] estudiar con un buen
aprovechamiento sin el uso de la tecnologia”.
(UNESCO, 2019)

31.- ¢Con qué frecuencia utilizas procesadores de
textos (Google docs, microsoft office, notas de
iPhone, etc.) para la escritura de textos y
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DIGITALES elaboracién tareas escolares?
(TICCAD) PARA
EL PROCESO
DE ESCRITURA | Elige la opci6n que indique tu opinién sobre las | Relacion/escala de Likert
siguientes premisas:
32.- Se me facilita mas escribir en un procesador
de textos a hacerlo a mano en cuaderno u hoja
blanca

33.- Puedo expresar mejor mis ideas si lo hago en
un procesador de textos en vez de realizarlo con
una escritura tradicional (a mano)

34.- Las clases se entienden mejor cuando se
usan las TICCAD en el aula

35.- Identifico totalmente los propésitos de los
textos, aunque no se hayan utilizado las TICCAD
para su elaboracién o analisis

Fuente. elaboracion propia

Los resultados obtenidos a partir de la evaluacion diagndstica, que tiene el propoésito de
evaluar tanto los conocimientos previos como las estrategias metacognitivas de los
estudiantes en relacidén con la escritura argumentativa, sirvieron como punto de partida para
analizar el impacto de la intervencién pedagdgica. A continuacién, se presentan los

hallazgos obtenidos en cada una de las siguientes categorias:

C1. Proceso de redaccion

Al analizar los resultados de la evaluacién diagnéstica aplicada a 50 estudiantes de
segundo semestre de bachillerato, se encontré que el 25% de los participantes siempre
define el propésito de su texto antes de comenzar a escribir, mientras que el 19.33% lo hace
ocasionalmente. Estos hallazgos sugieren que, si bien los estudiantes reconocen la
importancia de otros elementos de la escritura argumentativa, la planificacion inicial aun
representa un desafio para una proporcion significativa de ellos. Estos resultados coinciden
con las investigaciones de Flower y Hayes (1981) quienes proponen que la planificacién es
una etapa fundamental en el proceso de escritura. La falta de una planificacion clara puede
dificultar la organizaciéon de las ideas, la coherencia del texto y, en Ultima instancia, la

efectividad de la comunicacion.

Al analizar la respuesta a la P5 (tabla 14), ¢ Cuando realizas un escrito elaboras un borrador
del texto previamente?, se encontr6 que el 23.4% de los 50 estudiantes de segundo
semestre de bachillerato encuestados rara vez elabora borradores. Este hallazgo sugiere
gue una proporcioén significativa de los estudiantes no considera la planificacion como una
etapa esencial en el proceso de escritura. Segun Flower y Hayes (1981), la elaboracion de
borradores es fundamental para generar ideas, organizar el contenido y revisar la

coherencia del texto. La falta de esta practica puede dificultar el desarrollo de habilidades
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como la revisién y la autocorreccion, lo que a su vez puede afectar la calidad de los textos

producidos.

C2. Transposicién contextual

La transposicién contextual promueve que los estudiantes relacionen su aprendizaje con su
entorno inmediato. Sin embargo, los resultados de la P12 revelan que solo el 22% de los
estudiantes encuestados reconoce con frecuencia los temas relevantes en su entorno
social. Esta dificultad para identificar y comprender los contextos cercanos podria limitar su
capacidad para desarrollar argumentos sélidos y originales sobre temas de actualidad, lo
gue sugiere la necesidad de fortalecer las conexiones entre los contenidos académicos y las

experiencias de los estudiantes.

Los resultados de la P13, "¢Influye el entorno en tu proceso al momento de redactar un
texto?", revelan que la mayoria de los estudiantes considera que su entorno tiene una
influencia significativa en su escritura. Aunque un 14.23% indicé que esta influencia es rara,
predomina la opiniéon de que el entorno juega un papel importante en su proceso creativo.
Estos hallazgos resaltan la necesidad de proporcionar espacios de escritura que fomenten

la conexioén entre los estudiantes y su entorno.

Los resultados de las P14 y P15 revelan que la complejidad de los factores que influyen en
el proceso de escritura de los estudiantes. Por un lado, la pregunta 14 muestra un empate
casi perfecto entre aquellos que consideran que su estado de animo influye frecuentemente
(13.22%) y ocasionalmente (13.22%) en su escritura. Por otro lado, la P15 indica que,
aunque un 14.24% de los estudiantes no identifica facilmente los temas sobre los que les
resulta mas facil opinar, un porcentaje similar afirma hacerlo con frecuencia. Estos hallazgos
sugieren que, durante esta etapa de desarrollo, los estudiantes estan explorando sus

intereses y emociones, lo que se refleja en la diversidad de respuestas obtenidas.

Estos resultados sugieren como estrategia no soélo involucrar a los estudiantes en sus
procesos sino en las teméticas que se les solicitara brindar su opinién para fortalecer la
seguridad en sus argumentos, sus ideas y el reconocimiento de sus capacidades y logren
fundamentar de algo que si les interesa o que verdaderamente conocen y asi obtener un

mejor aprovechamiento de la actividad.

C3. Metacognicion

La metacognicion de la escritura es una habilidad esencial para que los estudiantes puedan
mejorar sus habilidades de escritura y convertirse en escritores mas independientes,
eficientes y confiados (Graham, S., y Harris, K. R., 2005). La metacognicién es un

componente clave para la mejora de la escritura cuando los estudiantes son capaces de
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reflexionar sobre su propio proceso de escritura, pueden identificar areas de mejora y

desarrollar estrategias para mejorar sus habilidades. (Escorcia et al., 2011).

Los hallazgos presentados concluyen que la focalizacion del ensayo es la que orienta al
estudiante a crear de mejor manera el desarrollo de redaccién argumentativa. En los
resultados del diagnostico se observa que los estudiantes no frecuentan un andlisis de sus
procesos de aprendizaje ni tampoco los relacionan directamente con los productos que se
les solicitan, particularmente al momento de escribir. En la P16, por ejemplo, se puede
observar que raramente o nunca realizan un mapa mental sobre las ideas principales que

abordaran en sus textos, como se muestra en la figura 10.

Figura 10. P16

iAntes de escribir realizas un mapa mental de ideas sobre lo que vas a
escribir?

45
40
35
30
25
20
15
10

40

Namero de encuestados

[1.2] (2, 3] (3, 4] (4, 3]

Frecuencia:

Muy frecuentemente = 5
Frecuentemente = 4
Ocasionalmente = 3

Raramente =2
Munca =1

Fuente. Elaboracion propia

Asi mismo, el 25.43% de los estudiantes que respondieron el diagnostico indican que
ocasionalmente reestructuran nuevas ideas después de escribir su texto, acciéon que se
encuentra directamente relacionada con el proceso de revision del estudiante, el cual
reconocen mas como un habito que como parte del proceso de escritura y la
retroalimentacion del docente, quien tiene un papel fundamental en la metacognicién del

estudiante

C4. Estrategias de escritura

Navarro y Revel (2009) conciben la escritura como una construccion del mundo interior y
exterior del estudiante. Esta perspectiva integradora considera el aprendizaje y desarrollo
de los sujetos como un proceso socializador, que genera patrones y una apropiacion

cultural especifica del lenguaje.

Las estrategias de escritura involucran tanto al estudiante (desde su metacognicion) como

al docente (desde la transposicion contextual). Se considera que en este nivel educativo los
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jévenes tengan consolidadas las estrategias para lograr desarrollar el proceso de escritura
de forma completa y satisfactoria. Sin embargo, el diagnéstico aplicado al grupo de jovenes
muestra que, dentro de los elementos de las estrategias de escritura, 20.35%

ocasionalmente realiza correcciones a sus textos después de escribirlos.

Se observa también el 21% de los jovenes frecuentemente identifican los errores
ortogréficos y ese mismo porcentaje reconoce la coherencia y cohesién en su redaccion,
por lo que se concluye que las estrategias de escritura van ligadas directamente con el
proceso que ellos realizan para consolidar sus textos y, de nueva cuenta, el papel del

docente en la retroalimentacion.

C5. Uso de las techologias de lainformacion, comunicacién, conocimiento y

aprendizaje digitales (TICCAD) para el proceso de escritura

Con respecto a la tecnologia y su uso al momento de realizar ensayos argumentativos, se
indica que el 23.40% de los jévenes muestra utilizan procesadores de texto frecuentemente
para elaborar tareas y realizar escritura de textos. Por lo anterior, el 24.41 % indicé estar
totalmente de acuerdo en que pueden expresar mejor sus ideas si lo hacen en un

procesador de textos en vez de realizarlo como una escritura tradicional 0 manuscrita.

La estrategia realizada estd encaminada a innovar el proceso de escritura de ensayos
haciendo uso de las TICCAD e involucrando en mayor medida la capacidad de pensamiento
de disefio de los jovenes para impulsar la creatividad y relacionar la tarea de escribir con el
entorno en el que se desenvuelven los estudiantes, y que ésta nos sea vista como una
actividad rudimentaria o arcaica. Asi mismo, que logren desarrollar sus ideas con
argumentos de la forma en que se sientan mas comodos con su proceso de aprendizaje

(metacognicion).
6.2 Fase Il. Planificacion de la accién

En la presente fase se realiz6 el disefio de la intervencion, una estrategia innovadora que
permita la Implementacion de didacticas para la escritura de ensayos argumentativos a
través del uso de las TIC y el STEAM en Educacion Media Superior, tal y como se presenta

en el anexo D.

Para ello, se tomaron en cuenta los conocimientos adquiridos en la fase anterior, asi como
las caracteristicas particulares del contexto en el que se llevo a cabo la intervencion. Esta
propuesta contribuyé a establecer una relacion entre el proceso de escritura a través de una

estrategia cognitiva implicando STEAM vy el resultado (los productos elaborados) por los
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estudiantes, mediante una interaccion manuscrita y digital (escrito con el uso de la

tecnologia) y sirva como modelo para futuras investigaciones en el area.

6.2.11l. 1 Disefiode la Intervencién
A partir de los en los resultados de la Fase |, se disefid de la intervencion, de acuerdo
con el formato de planeacion para esta tesis y que corresponde al de clases. En el
siguiente esquema correspondiente a la figura 11, se muestra cada paso a seguir para
especificar qué se realizo.
Figura 11.

Disefio de la intervenciéon

ler parcial 2do parcial

3er parcial

« Aplicacién del *Test para evaluar

diz(afgnéslti)co habilidades de .lHJZ?rgriienta
ase I. i
redaccion TICCAD

argumentativa de

nivel medio propuesta para
superior esta investigacion
- https://forms.gle/upx7C
e | Tal17X94xuj9 y
: Progresiones 1, 2,3y 4 :
U ]
________________________ |
Elementos STEAM: D e
Ciencia, Tecnologia, Ingenieria ! | Sl .
N =/ 567y8 ! ; Progresiones :
I e 1 | 9,10, 11, 12, |
- Disefo de la estructura del FTTT T TTTT o e e : 13, 14, 15, 16 :
ensayo , Elementos STEAM: | L oo e e e e |
- Planificacién del ensayo con | Tecnologia, Matematicas e T -
diagramas de flujo 0 esquemas \_ -~~~ ~~~~~~~~---------') | Elementos STEAM: !
Ve | Ciencia, Artes :
. N J
- Escritura de borradores en el
cuaderno Y
- Revisién de borradores en el - Uso de hojas de calculo y
cuaderno Correspondencia en Word
- Analisis de informacién y uso de
datos numéricos para respaldar - Reuvision final del ensayo
argumentos
- Autoevaluacién, coevaluacion, - Andlisis de la informacién
heteroevaluacion
- Analisis de discurso persuasivo y
retérica
- Disefio de presentaciones
visuales para complementar el
ensayo (debate)
- Expresion creativa y persuasiva a
través del lenguaje, considerando
Fuente. Elaboracion propia las propiedades de la redaccion
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El semestre es evaluado en 3 parciales, en los cudles se dosifican las progresiones
dependiendo del tiempo estimado en cada actividad de aprendizaje. En el caso particular de
esta tesis, la estrategia se adaptdé a las planeaciones que corresponde al semestre,

especificamente en la asignatura de Lengua y Comunicacion Ill.

Durante cada progresion del parcial, se contemplaron elementos STEAM que, de manera
transversal e interdisciplinar, se entrelazan con el proceso para que el estudiante
desarrollela escritura del ensayo. De manera conjunta los jovenes eligieron un tema a partir
del ABP, mismo con el que alimentaron los argumentos, esquemas y datos de su texto a
partir de la investigacion, el analisis de la informacion, uso de herramientas de blsqueda y

filtrado en base de datos.

De manera simultanea, se consideraron las metas de aprendizaje para culminar con el
producto final: la entrega y presentacion del ensayo, donde se integré el analisis del
discurso persuasivo y retérico, asi como la expresion creativa, todo ello en funcion de las
propiedades de la redacciéon. No obstante, el objetivo central consistié en lograr que el
estudiante transitara de manera consciente por su proceso metacognitivo; es decir, que mas
alla de producir un texto argumentativo, se valore el camino reflexivo que condujo a su

construccion.

6.3.2Il. 2 Resultados del Test para evaluar habilidades de redaccion
argumentativa de nivel medio superior

Este instrumento, aplicado posterior al diagnéstico, permitié identificar con precision las
fortalezas y debilidades especificas de cada estudiante en el &mbito de la escritura
argumentativa. Tal como se plantea en el modelo de revision propuesto por Butterfield,
Hacker y Albertson (1996), una evaluacion formativa continua es fundamental para el
desarrollo de competencias escritoras, ya que permite ajustar las estrategias pedagdgicas a

las necesidades individuales de los estudiantes.

La aplicacion de la prueba, centrado en el tema "Grafiti. mas alla del vandalismo, un
patrimonio a proteger”, arrojo hallazgos relevantes para la planificacion de la fase Ill. Un
aspecto que llamo la atencion fue el uso inadecuado de los signos de puntuacion en un 25%
de los estudiantes. Este resultado coincide con los hallazgos de Cassany (2006), quien
afirma que la puntuacién es una habilidad fundamental para la construccion de textos
coherentes y cohesivos. Por tanto, en la siguiente fase se priorizan actividades especificas

para fortalecer esta habilidad.
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En cuanto a la sintaxis y el Iéxico, se observo que un 55% de los estudiantes no superd un
puntaje minimo. Esta dificultad en el uso de conectores y en la seleccion de vocabulario
adecuado se alinea con los estudios de Cassany (2006), las propiedades textuales como la
cohesion, la coherencia y la adecuacion al contexto son fundamentales para garantizar la
efectividad comunicativa de un texto, quienes sefialan que la falta de dominio de estos
elementos linglisticos puede obstaculizar la construccion de argumentos solidos y

coherentes.

No obstante, los resultados también revelaron aspectos positivos. El 75% de los estudiantes
demostré comprender la estructura basica de un ensayo argumentativo, lo que coincide con
los hallazgos del modelo de escritura argumentativa de Grabe y Kaplan (1996), sobre la
importancia de los conocimientos previos en el proceso de escritura. Sin embargo, es
necesario profundizar en el desarrollo de habilidades especificas, como la elaboracion de

argumentos sélidos y la refutacion de contraargumentos.

Los resultados del test de habilidades argumentativas proporcionan una valiosa informacién
para la planificaciéon de la fase Ill. Al identificar las fortalezas y debilidades de los
estudiantes, es posible disefiar una estrategia que involucre al estudiante en tu proceso
metacognitivo de escritura a partir de la resolucién de un problema (contextual), con el

objetivo de mejorar significativamente la competencia argumentativa de los estudiantes.
6.3 Fase Ill. Accion

En esta fase se implement6 la accidn especifica propuesta para la tesis: una herramienta
gue permite que los estudiantes desarrollen su ensayo argumentativo haciendo uso de la
tecnologia y tomando en cuenta todo un disefio STEAM para lograr el objetivo principal. Si
bien el uso de la herramienta implica procesos de ensefianza progresivos, en donde los
jovenes deben conceptualizar y desarrollan habilidades béasicas propuestas en el programa
de estudios para escribir un ensayo, el producto final debera corresponder al de un ensayo
revisado por ellos mismos, ubicado en su contexto y elaborado a partir de seguir un

procedimiento estructurado.

El anexo D dosifica los contenidos, muestra las actividades del aula y uso de materiales
didacticos que integran la estrategia disefiada en esta investigacion, respondiendo a los
tiempos de clase, asi como mecanismos del subsistema referentes a la evaluacion por

parcial y los formatos institucionales de planeacion didactica.
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6.3.11ll. 1 implementacion de la Estrategia

El ndcleo de la intervencion se centrd en el uso de la herramienta disefiada para la
estrategia, la cual consta de un formulario de Google en el cual los jovenes, una vez
transitado el proceso didactico-cognitivo de la ensefianza y escritura del ensayo, pasa al
ambito metacognitivo en dénde refleja sus evidencias de la clase con el uso del formulario
de forma guiada e intuitiva, la cual se puede acceder en la siguiente liga:
https://forms.gle/upx7CTgL17X94xuj9

La rabrica utilizada para la evaluacion del producto final (anexo 1) contempla 5 aspectos
(contenido, estructura, estilo, argumentacion, formato y citacién), desglosados en 13 rubros
en donde se evalud en 4 niveles de rango: Muy bien, Bien, Regular, Insuficiente, siendo 40
puntos el maximo a obtener; la estructura del ensayo escrito consistio en una redaccion con
extensién minima de 2 cuartillas con los elementos mencionados en la herramienta:

» Introduccion
Tema del ensayo
Parrafo 1. Se plantea la tesis
Parrafo 2. Desarrollo y argumento 1
Parrafo 3. Union de ideas y uso de citas

Parrafo 4. llacion con las citas afiadidas en el parrafo anterior

V V V V V V

Parrafo 5 y 6. De hasta 8 lineas cada uno, uso de modos discursivos, conectores

del discurso, citas y argumentos

A\

Conclusioén

> Referencias

e Disefio de unidades didacticas para las progresiones: Se diseflan unidades
didacticas que integren las TIC y el enfoque STEAM, abarcando diferentes teméticas
relevantes para los estudiantes.

e Implementacion en el aula: Se implementan las progresiones en clase, brindando
el apoyo necesario a los estudiantes durante el proceso de escritura.

e Seguimiento y evaluacion: Se realiza un seguimiento continuo del proceso de
aprendizaje de los estudiantes a traveés de observaciones y andlisis de los productos

finales.

6.4Fase IV. Evaluacion

Los resultados obtenidos en la evaluacién arrojaron informacién relevante para el estudio, la
implementacion de la estrategia y la elaboracion de ensayos argumentativos de acuerdo

con lo que estipula el NMCCEMS en el programa de Lengua y Comunicacion lll. Sobre la
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eficiencia de logro del producto final, en la muestra de 52 estudiantes, la figura 12 indica el
porcentaje final en la evaluacién de los aspectos descritos en la rdbrica utilizada para
evaluar el ensayo argumentativo: contenido, estructura, estilo, argumentacion, formato y
citacion. La rdbrica sefiala en cada uno, puntos importantes para tomar en cuenta para el
resultado final. Es importante mencionar que se les brindé oportunidad a los estudiantes de
realizar correcciones a partir del primer borrador y hasta la entrega del producto final, de
cuyos trabajos se obtuvieron los siguientes datos.

Figura 12.
Porcentaje de logro de escritura de ensayo argumentativo (52 estudiantes)

15% 10% 15% 15% 10%

% 4596
35%/g—————15% 0%
00/0-\25

259 %

20%

Contenido Estructura Estilo Argumentacion Formato y
citacion
— =—Muy bien — —Bien Regular — —Insuficiente

Fuente. Elaboracion propia

El gréfico anterior demuestra una tendencia en crecimiento sobre el logro alto (muy bien) en
cuanto a la estructura, formato y citacién en el ensayo, por lo que se infiere que la estrategia
ayuda al estudiante a identificar la estructura basica del escrito asi como los elementos
necesarios para una redacciéon formidable, asi mismo sobre el formato y la citacién, el
resultado es sumamente positivo derivado de que los estudiantes lograron no sélo integrar
citas directas e indirectas sino la estructura correcta del formato APA, lo que implica que
hubo un aprendizaje significativo. El diagnostico previo ya habia resaltado que los jovenes
tenian un conocimiento previo sobre como se estructuraba un escrito, sin embargo, la
implementacion de la estrategia ligada al STEAM logré que consolidaran los puntos con

mayor claridad.

Por otro lado, el &mbito de la argumentacion obtuvo un desempefio alto (45%) en el rango
de Bien, lo que implica que los jovenes lograron estructurar de manera eficiente, pero no
excelente, la argumentacion, lo que deriva afinar mas el trabajo en el aula, asi como los

procesos para el entendimiento de los jovenes, tal como lo indica la figura 13. Para ello, se
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les brindaron tablas y herramientas didacticas significativas para el reconocimiento y uso de
los conectores del discurso, nexos, conjunciones.

En la estrategia, el uso de los recursos didacticos digitales, asi como los apuntes (escritura
manual) formaron parte importante de que se lograra consolidar con resultados positivos la
estrategia. EI STEAM jug6 un papel fundamental en el aspecto de que el enganche de los
jovenes (de acuerdo con los elementos de estrategia didactica de McCarthy y McCarthy,
(2006) se dio a partir de la resolucién de un problema (ABP).

Figura 13.

Uso de recursos persuasivos

No utiliza recursos persuasivos 8
Se utilizan pocos recursos persuasivos 8
Se utilizan algunos recursos persusivos 23

Se utilizan diversos recursos persuasivos
para fortalecer la argumentacion 13
(ejemplos, estadisticas, citas).

0 5 10 15 20 25
Total alumnos

Fuente. Elaboracion propia

En cuanto al estilo y contenido, cabe sefialar que de manera formidable se obtuvo un 35% y
40% respectivamente en el rango de Bien, lo que evidencia que en mayor medida los
jovenes presentaron tesis e ideas claras, asi como el uso del lenguaje adecuado y la

escritura coherente, véase figura 14.
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Figura 14.
Solidez de los argumentos

25
20
15
10
5
0
Los argumentos Explicay amplia Explica perono No explica ni
son sélidos, bien las aseveraciones  amplia las utiliza ejemplos
fundamentadosy  utilizando aseveraciones
respaldados por ejemplos utilizando
evidencia. ejemplos

Fuente. Elaboracion propia

Es importante sefalar que el indicador denominado “insuficiente” se encuentra entre ocho y
cinco jévenes del grupo quienes no realizaron la actividad; por lo tanto, no obtuvieron un
puntaje dentro del rango; algunos factores importantes para sefalar la ausencia de trabajo
fueron desde inasistencias, reprobacion desde el ler parcial y falta de interés para la

elaboracion del proyecto final.

Los docentes deben disefiar actividades especificas que promuevan la metacognicion y la
transposicion contextual. Ademas, la adaptacion contextual puede variar segun el contexto

sociocultural de los estudiantes.

VI. Discusioén

Esta investigacion tuvo como propdsito implementar de una estrategia metacognitiva de
ensefianza integrada con metodologia STEAM vy lograr el desarrollo del aprendizaje de la
escritura de ensayos argumentativo. A partir de la investigacion accion, con el uso de
instrumentos validados y la estrategia se obtuvieron resultados que inciden
significativamente en los procesos de escritura argumentativa en Educacion Media Superior.
Esta discusion tiene como objetivo contrastar los resultados a partir del marco tedrico

revisado, la hipotesis y preguntas de investigacion.

En un andlisis general, los hallazgos respaldan la hipétesis planteada sobre permitir que los
joévenes logren escribir ensayos argumentativos respondiendo a los elementos de escritura

de estos, sus caracteristicas y estructura. Los jovenes requieren estrategias que impliquen
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no soélo la innovacién, sino el acompafiamiento para lograr los objetivos de aprendizaje
propuestos en un perfil de egreso o en los programas de estudio, especificamente el nuevo
MCCEMS; la metodologia STEAM permite el seguimiento puntual del mismo, regularmente

apostamos por la autonomia de aprendizaje y el constructivismo.

Esta observacion es coherente con lo que plantea Espinosa, P. (2024), quienes subrayan
que la incorporacion de la metodologia STEAM (Science, Technology, Engineering, Arts,
Mathematics) como marco didactico para la escritura de ensayos argumentativos ha
permitido articular procesos de ensefianza que promueven el acompafiamiento cercano al
alumnado, sin renunciar a modelos pedagdgicos metacognitivos que otorgan protagonismo

al estudiante en el seguimiento de sus propios procesos de aprendizaje.

En relacién con la pregunta de investigacion ¢Qué evidencias textuales se observan en los
productos escritos de los estudiantes que reflejan la integracion de estrategias
metacognitivas bajo un enfoque STEAM con el apoyo de TIC? La estrategia disefiada y
aplicada ofrece una metodologia de ensefianza viable que permite ubicar el porcentaje de
logro de la escritura de ensayos argumentativos (figura 12) lo que genera evidencia textual

tangible en los productos obtenidos como resultado de la investigacion accion.

Haciendo referencia a la figura 13 que se ubica en el apartado de evaluacién, el 40% de los
estudiantes reconocen la importancia de ejemplificar en los argumentos, lo cual va ligado
directamente con los conocimientos previos sobre la argumentacion y la importancia de
concretar el conocimiento epistémico para dar paso a la escritura desde su propia
concepcion, autorregulacion y autoevaluacién. Sera importante rescatar, en futuras
investigaciones, la experiencia, desde un ambito cualitativo, de los estudiantes durante el
proceso de escritura y como se refleja en su contexto diario, disefiar actividades que no solo
midan la escritura como resultado, sino que indaguen en la percepcion que los estudiantes

tienen sobre cédmo consolidan su propio conocimiento.

La integracion de tecnologias digitales, como plataformas de escritura colaborativa y
herramientas de retroalimentacién, en los procesos de ensefianza-aprendizaje de la
escritura argumentativa, representa una oportunidad para transformar la practica educativa,
por lo que esta investigacion refuerza la premisa de que la metodologia STEAM aporta
como via para el desarrollo cognitivo complejo en el estudiante; la metodologia STEAM
ofrece una oportunidad didactica singular para promover el aprendizaje significativo desde
una perspectiva multidisciplinaria, integrando la ciencia, la tecnologia, la ingenieria, el arte y

las mateméticas en proyectos colaborativos y contextualizados.
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Desde esta Optica, los procesos de escritura se benefician del caracter transversal de las
disciplinas STEAM al dotar al discurso argumentativo de un marco epistemolégico robusto,
y al mismo tiempo, de un propdsito comunicativo claro en proyectos interdisciplinares
(Henriksen, 2022), por lo que es importante ubicar el papel de cada uno de los actores
educativos en la implementacion de esta (y otras) estrategias, afinar los detalles intrinsecos
al trabajo en el aula y la adecuacién de la misma y definir la importancia de que la escrita se
conciba como un aprendizaje contextualizado y no aislado, logrando mayor énfasis en la

transposicion contextual.

Al combinar estas herramientas con estrategias metacognitivas, se fomenta un aprendizaje
activo y significativo, en linea con la metacogniciéon y la transposicion contextual. Este
enfoque permite a los estudiantes desarrollar habilidades de pensamiento critico,
creatividad y resolucion de problemas, al tiempo que promueve la autonomia y la
responsabilidad en su propio aprendizaje. Esta discusion se sustenta en referentes tedricos
constructivistas, particularmente en la mediacién sociocultural y el andamiaje propuestos
por Vygotsky (1978), asi como en recientes desarrollos pedagdgicos sobre metacognicion y
alfabetizacion digital (Matoso, et al., 2021; Valencia, M., 2020).

Sobre el ambito del porcentaje de logro de escritura argumentativa, entre los resultados mas
importantes se resalta que el 45% de los jovenes lograron redactar un texto que cumple con
la estructura de un ensayo, que para Van Dijk, el texto argumentativo se compone de
elementos clave como la asercion o afirmacion inicial (planteamiento o tesis), una
afirmacion final o conclusién, y una serie de afirmaciones intermedias que conectan la
primera con la segunda, en este sentido y con apego al marco tedrico de esta investigacion
asi como su relacion con el programa de estudios, es un avance importante ya que
responde a lo que las progresiones del nuevo MCCEMS plantean en sus metas de

aprendizaje.

La investigacion resalta, en sus resultados, que es importante reforzar la planeacion de la
escritura como parte de las estrategias para este proceso, mismo por el cual se logra el uso
de las TIC, asi como otras metodologias (STEAM, ABP, metodologias activas), lo que
corresponde a lo que enfatizaCassany (2006) sobre la importancia de que el escritor se
conciba como un lector del propio texto, desarrollando la capacidad de revisar y reescribir
para mejorar la calidad y claridad de su prosa. Su enfoque se centra en la escritura como
proceso, lo que coincide con lo que plantea Rodriguez (2018) de que la planificacion, per

se, asegura la coherencia y preserva el sentido del texto argumentativo.

68



VIll.Conclusiones

Lo comentado lleva a sefialar que uno de los aspectos importantes para la incorporacion de
las TIC no es plantear su utilizacién para mejorar las cosas que hacemos usualmente, sino

fundamentalmente para hacer cosas diferentes. (Cabero, 2020)

Esta investigacién sirve como referencia para el desarrollo de nuevos ejes de indagacion
como lo son: el aprendizaje guiado, el disefio instruccional, la motivacion de los jovenes no
s6lo al momento de escribir sino en su paso por la percepcion de su propio conocimiento,
asi como la posibilidad de contrastar esta estrategia con nuevos resultados, mas
estudiantes u otros grupos focalizados en contextos diferentes.

En este marco, para posibles futuras investigaciones y/o intervenciones, sera importante
medir el nivel de impacto del uso de la Inteligencia Artificial para la escritura, en el ambito
argumentativo en especifico, cdmo se interactia en el aula con las herramientas digitales,
cémo el docente funge su papel de guia para las cuestiones éticas-epistémicas del uso de

la tecnologia.

Una limitacién importante para el estudio es que es necesario tener equipo de computo
disponible no sélo en el centro escolar sino en los espacios de hogar o lugares donde los
jévenes frecuenten sus horas de estudio y realizacién de tareas/actividades ya que, aunque
al comienzo de la estrategia se opta por las actividades manuales (escritura y revisién en
cuaderno) el producto final pasa por un proceso en el que es necesario utilizar herramientas

tecnoldgicas.

Lo mismo sucede con estrategias que involucran el STEAM, que si bien la naturaleza de
esta metodologia se centra en “hacer lo que se puede con lo que se tiene” siempre es
necesario contar con materiales para su ejecucion, y en el caso del papel del docente,
capacitacion que permita entender los conceptos clave de la metodologia y cémo lograr que

las actividades cumplan con un proposito formativo.

Sera importante rescatar, en futuras investigaciones, la experiencia, desde un ambito
cualitativo, de los estudiantes durante el proceso de escritura y cémo se refleja en su
contexto diario, disefiar actividades que no solo midan la escritura como resultado, sino que
indaguen en la percepcién que los estudiantes tienen sobre como consolidan su propio

conocimiento.
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X. Anexos

Anexo A)

Validacién del Test Diagndstico

Nombre de la tesis:
Implementacién de una estrategia para la escritura de ensayos argumentativos a través del uso de
las TICCCAD y el STEAM en Educacién Media Superior

Alumna:

Rosela Granados Andrade

Valoracién general del cuestionario:

INSTRUMENTO DIAGNOSTICO

Liga de instrumento:
https://forms.gle/dKkWvrNRyg 7NNwZV9

Por favor, marque con una X la respuesta escogida de entre las opciones que se presentan:

si | no

puedan responder adecusdaments

Elinstrumento contiene instrucciones claras y precisas pars que los encuestedos

Elndmero de preguntas del cuestionario es excesivo

Las preguntas constiuyen un nesgo pars elencuestado

[en el supuesto de contestar S|, porfavor, indiqueinmedistamente abajo cusles)

Preguntas gue el experto considera que pudieran serun riesgo para €l encuestado:

M.®de la(s) preguntals)

Motivos porlos que se
considera que pudiers
SETrun rnesgo

[modificacion,
sustitucion o
SUpresion)

Evaluacion general del cuestionario

Excelent

MLy
buena

Buena

Regular

Deficients

Validez de contenido del cuestionano

X

Observaciones yrecomendaciones engeneral del cuestionario:

Maotivos porlos que se
considera no adecusda

Motivos porkos que se
considera no
perinents
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https://forms.gle/dKkWvrNRyg7NNwZV9

{modificacion,
sustitucion o
supresion)

Identificacion delexperto

Mombre y apellidos

Filiacion

[ocupacion, grado
ascadémico y lugar de
trabajo):

e-mail

Teléfono o celular

Fecha de lavalidacion [diz,
mesy ano:

Nombre y Firma

Muchzs gracias por su valiosa contribucion a lavalidacian de este cusstionario
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Anexo B)
Validacién de la Herramienta para la escritura de ensayos

ara la escritura de ensayos argumentativos a través del uso de las TICCCAD y el STEAM en
Educacién Media Superior

Nombre de la tesis:
Implementacién de una estrategia para la escritura de ensayos argumentativos a través del uso de
las TICCCAD y el STEAM en Educacién Media Superior

Alumna:
Rosela Granados Andrade

Valoracién general del cuestionario:
Herramienta para la escritura de ensayos argumentativos

Liga de instrumento:
https://forms.qgle/extiZBNy4vYks6VK8

sl | no
Elinstrurmento contiene instrucciones claras y precisas para que los encuestados X
puedan respondero adecusdsments
Elnumero de preguntas del cuestionano es exocesivo X
Las preguntas constituyen un resgo pars el encuestsdo X
[en el supuesto de contestar S|, porfavor, indigueinmediatamente abajo cuales)

Preguntas que el experio considera gque pudieran ser un riesgo para el encuestado:

M.* de la(s) pregunta(s)

Motivos porlos que se
considera que pudiers
SErun nesgo

[modificacion,
sustitucion o
supresion)

Evaluacion general del cuesticnario

Excelent My Buena | Regular | Deficients
buena

Validez de contenido del cuestionarno k

Observaciones y recomendaciones en general del cuestionario:

Motivos porlos que se
considera no adecuads

Motivos porlos que se
considera no
pertinente
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https://forms.gle/extiZBNy4vYks6VK8

[modificacion,
sustitucion o
supresion)

Evaluacion general del cuestionario

Excelent My Buena | Regular | Deficients

buena

Walidez de contenido del cuestionarnio

X

Observaciones yrecomendaciones en general del cuestionario:

Motivos porlos que =&
considera no adecusds

Motivos porlos que =&
considers no
pertinente

[modificacion,
sustitucion o
supresion)

Identificacion delexperto

Mombre y apellidos

Filiacicon

[ocupacion, grado
scademico v lugar de
trabajoj:

e-mail

Telefono o celular

Mombre y Firma

MWuchas gracias por su valiosa contribucion a lavalidacion de este cusstionario
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Anexo C)

Test para evaluar habilidades de redaccion argumentativa de nivel medio

superior

Objetivo: Evaluar las habilidades de redaccidbn argumentativa de los estudiantes del

segundo semestre de nivel medio superior.

Instrucciones:

Lectura y andlisis: Se proporcionara a los estudiantes un texto de cultura general sobre un

tema relevante para su generacién. Los estudiantes deberan leer el texto de forma analitica

y comprender sus ideas principales.

Redaccion argumentativa: A partir del analisis del texto, los estudiantes redactaran un

parrafo de aproximadamente 90 palabras, en el que expondran su opinibn argumentada

sobre el tema abordado. La redaccion debera considerar los siguientes aspectos:

a)

b)

Responder en el texto a los siguientes cuestionamientos:

¢, Cuales son los principales desafios que enfrentamos ante el graffitti?

¢ Por qué es importante identificar el propdésito del graffiti en el contexto actual?

¢, Qué rol pueden jugar los estudiantes de educacion media superior para promover
el arte ante el grafiti?

¢, Como podemos implementar acciones concretas para promover el arte y el uso
adecuado del graffiti en nuestras escuelas y comunidades?

Parrafos de 8 renglones maximo donde se ubigue su estructura correcta
Argumentos que impliqguen una premisa, afirmacién, negacién, organizados de

acuerdo con su estructura adecuada.

Recomendaciones:

Leer atentamente las instrucciones y el texto proporcionado.

Planificar la redaccién antes de comenzar a escribir, identificando las ideas
principales y organizando el argumento.

Utilizar un lenguaje claro, conciso y preciso.

Revisar cuidadosamente la redaccion para detectar y corregir errores gramaticales y
ortograficos.

Asegurarse de que el parrafo cumpla con los criterios de evaluacion establecidos.
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Graffiti: mas alla del vandalismo, un patrimonio a proteger

“Conocer antes de eliminar”, podria ser la nueva consigna para abordar el fenomeno del
graffiti, de acuerdo con Yareli Jaidar Benavides, investigadora del Instituto de
Investigaciones Estéticas (IIE) de la UMAM. Segln ella, no se trata simplemente de
vandalismo, sino de miltiples formas de expresion conuna composicion Gnica que requiere
un estudio detallado para proteger el patrimonio cultural.

Enuna entrevista reciente, |a académica destaco la necesidad de analizar los materiales
utilizados en estos trabajos de arte callejero, asi como los productos antigraffiti empleados
para prevenirlos en edificios historicos o murales. Este enfoque permite una evaluacion mas
precisa delos sistemas de limpieza y remocion, ponderando los pros y contras de cada
meétodo. “Asise dotan de herramientas a quienes toman las decisiones sobre el patrimonio®,
enfatizd.

EBenavides desarrolla actualmente el proyvedio: “Latoma de decisiones en torno al graffiti v
sus implicaciones en la materialidad del patrimonio cultural®, en colaboracioncon el INAH, el
INBAL y el Laboratorio Macional de Ciencias para la Investigacion v la Conservacion del
Patrimonio Cultural (LAMCIC), donde también participan los institutos de Fisica y Quimica
de la UMAM y el Instituto Macional de Investigaciones Nucleares.

Estetrabajo multidisciplinario nosolo estudia la composicion de los graftis v los productos
para prevenirlos, sino que también busca |a creacion de un seminario permanente para
analizar al graffiti en todas sus facetas, desde sus formas mas antiguas en zonas
arqueologicas hasta las formas modernas en las ciudades.

Ademas, Jaidar Benavides, quien también se desempena como restauradora de arte
especializada en la ciencia de la conservacion y el estudio de materiales, recuerda la
diversidad delas expresiones del graffiti, que pueden ir desde *firmas”™ v *“bombas™ hasta
elaboradas “piezas®, con raices tan lgjanas como las calles de Mueva York.

En las metropolis, el arte urbano se ha vuelto una presencia comin que, en general, s mas
facilmente aceptada por el publico. Este tipo de arte incluye desde figuras e imagenes
atractivas alavista, que pueden evolucionar hacia el muralismo, hasta las cortinas de los
negocios en el Centro Histarico o avenidas emblematicas como Tlalpan, quesonpintadas a
peticion del gobierno.

‘Es fundamental entender estas manifestaciones y noquedarseconlaidea dequeson saolo
actos de vandalismo™, asevera Jaidar. La discusion no se centra solo en el graffiti, sino
también en el uso del espacio plblico y en la cuestion de porqué puede haber expresiones
de |los partidos politicos en las paredes, pero no las de los ciudadanos.

La experta sostiene que, ademas de los tipos de materiales empleados para crear los
grafitis, se debeinvestigar su evolucionalo largodel tiempo, especialmente en el caso de
los aerosoles, que han sufrido cambios en sus propiedades quimicas & industriales.

Cuando es necesario eliminar estos grafttis, es vital conocer las técnicas mas efectivas para
hacerlo. “En ocasiones, las acciones v procedimientos de las avtoridades son reactivos v
pueden terminar causando mas danoala superficie contécnicas abrasivas o solventes que
dejan manchas, sobre todo si setrata de una roca porosa®, advierte.
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Segun Jaidar, el primer paso es siempre un diagnostico realizado por un equipo
interdisciplinario que identifique las problematicas de la estructura, el soporte y |a pintura
para tomar las decisiones adecuadas.

Dentro de su proyecto, tambign se planea elaborar |a historia del graffiti en México, que
incluira una exposicion ¥ una publicacion. “Las investigaciones no deben limitarse a la
eliminacion del graffiti, sino entender quien lo hace v para quien lo hace”, concluye.

Estas manifestaciones son un fenomeno social que existe desde los inicios de las
sociedades. Estamos ante una necesidad de expresion y uso del espacio piblico, que
también es un derecho. “Pensar que son solo vandalismo es muestra de la falta de
informacion®, opina Jaidar.

ldeas destacadas sobre graffiti

El graffiti, mas que un acto de vandalismo es una forma de expresion cultural que necesita
ser estudiada antes de su eliminacion.

Yareli Jaidar Benavides, investigadora del Instituto de Investigaciones Estéticas de la
LUMAM, destaca laimportancia de analizar los materiales empleados en el graffiti y en los
productos antigraffiti.

Benavides lideraun proyectointerdisciplinario que busca entender v conservar el patrimonio
cultural expresado a traves del graffiti.

El proyecto también pretende establecer un seminario permanente para analizar la
evolucion v las diversas formas del graffiti, desde sus inicios hasta la actualidad.

Ademas deserunaforma dearte, el graffiti es una expresion del uso del espacio piblice,
que puede ser tan legitima como las manifestaciones de los partidos politicos.

Benavides defiende la necesidad de entender al autor del graffiti y a su piblico, antes de
proceder a su eliminacion.

Sequn Benavides, los procedimientos para la eliminacion del graffiti pueden danar mas la
superficie si no se cuenta con el conocimiento adecuado.

Se planea una iniciativa que incluird |a historia del graffiti en México, ¥ que buscara
promover la comprension del fenomeno del graffiti mas alla de su eliminacion.

Lista de cotejo de evaluacién

Puntuacion )
L, , . Observacione
Aspecto Descripcion (maximo 5
S
puntos)

Uso correcto de signos de puntuacion
Puntuacion | para mejorar la claridad y comprension

del texto.

_ _ Estructura gramatical correcta y fluida
Sintaxis )
en las oraciones.
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o Empleo de un vocabulario preciso y
Lexico o
adecuado al contexto académico.
.. | Desarrollo légico y coherente de las
Organizacio | ) y
ideas, con una introduccion, un cuerpo
n
argumentativo y una conclusion clara.

Referencias

Comas-Cruz, A. (2018). Disefio de investigacion en ciencias sociales. Madrid:

Sintesis.

Creswell, J. W. (2017). Researchdesign: Qualitative, quantitative, and

mixedmethodsapproach (5th ed.). ThousandOaks, CA: SAGE Publications.

GoOmez, (2014) Graffiti: una expresion politico-cultural juvenil en San Cristébal de Las

Casas, Chiapas, México, Revista Latinoamericana de Ciencias Sociales, Nifiez y

Juventud, vol. 12, nim. 2.

UNAM (2023). Graffiti: mas alla del vandalismo, un patrimonio a proteger.

https://unamglobal.unam.mx/global revista/graffiti-mas-alla-del-vandalismo-un-

patrimonio-a-proteger/

Nombre de la tesis:
Implementacion de una estrategia para la escritura de ensayos argumentativos a través del uso de
las TICCCAD y el STEAM en Educacién Media Superior

Alumna:

Rosela Granados Andrade

Valoraciéon general del cuestionario:
Herramienta para la escritura de ensayos argumentativos

Por favor, marque con una X la respuesta escogida de entre las opciones que se presentan:

Elinstrumento contiene instrucciones claras y precisas pars que los encuestsdos
puedan resolvero sdecusdamenis

La lista de cotejo de evaluacion deltexto cumple el proposito

;Las preguntas plantesdas para la discusion permiten eldesamollo de ideas delos
estudisntes con respecto s sus argumentos?

Evaluacion general del instrumento

Excelent

My
buena

Buena

Regular

Deficiente

Validez de contenido
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https://unamglobal.unam.mx/global_revista/graffiti-mas-alla-del-vandalismo-un-patrimonio-a-proteger/
https://unamglobal.unam.mx/global_revista/graffiti-mas-alla-del-vandalismo-un-patrimonio-a-proteger/

Observaciones y recomendaciones en general del instrumento

Motivos porlos que se
considers no adecusda

Motivos porlos que se
considers no
pertinente

[modificacion,
sustitusion o
supresion)

Identificacion delexperto

Mombre y apellidos

Filiacign
[ocupacian, grado
scadémico v lugar de
trabajol

e-mail

Telefono o celular

Fechade lavalidacion [diz,
mesy afo):

Mombre y Firma
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Anexo D) Planificacion de la estrategia

Elemento STEAM

Descripcion en el
Contexto de Ensayos
Argumentativos

Actividad

metacognitiva

Alineacidn a las metas de aprendizaje

del MCCEMS

Recursos/Herramientas

Investigacion y andlisis de
informacion basada en

Investigacion guiada
sobre temas relevantes.

Meta 4. Identifica los procesos
involucrados en la composicion de un
ensayo para comprender la complejidad
implicada en un ejercicio de
problematizacién y toma de posicion
frente a un problema dado y elabora un

Busqueda en bases de datos,
Google Scholar

Ciencia ) . mapa semantico o mental sobre los Uso de hojas de calculo
evidencia para sustentar P . L, . -
Analisis de informacién |temas e ideas principales de un
argumentos. . L
problema, previo a la composicion del Uso de foro de Classroom para
ensayo para organizar y visualizar la socializar el tema de relevancia
informacion, la discusién del tema,
incluyendo los argumentos y evidencias
gue respaldan su posicion.
. Creacion de mapas Meta 6. Identifica las etapas para la
Uso de herramientas . . : - s
digitales para la conceptuales digitales. | composicién de un ensayo para Computadoras y dispositivos moviles
. S comprender el proceso de su
. investigacion, . e .
Tecnologia R . Uso de Herramienta elaboracion. Uso de herramienta propuesta
organizacion, redaccion y . . .
resentacion de propuesta para esta Meta 7, 8, 9, 10, 11, 12, 13. Herramienta para la escritura de
P investigaciéon (Google Desarrollo y composicidn del ensayo en | ensayos argumentativos”
argumentos.
forms) sus 8 etapas:
Seleccién del problema, Consulta de Uso del cuaderno de trabajo
. fuentes, Reconsideracion del tema o
N Planificacién del g o
Disefio de la estructura del . problema base, Analisis de la Uso de Classroom para socializacion
. ensayo con diagramas | . L, L
ensayo, considerando la g informacion, planeacion del ensayo, del tema
. . ., | de flujo o esquemas o s
Ingenieria I6gica de la argumentacion composicion del ensayo, revision del

y la presentacion de
contraargumentos.

Desarrollo de
borradores y revision
por pares.

texto.

Escritura y rescritura en el aula, a
partir de sus procesos creativos y de
redaccion guiada.
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Uso de herramienta propuesta
“Herramienta para la escritura de
ensayos argumentativos”

Expresion creativa y
persuasiva a través del

Analisis de discursos
persuasivos y retorica.

Escritura creativa
(analisis poético)

Artes lenguaje, considerando el
estilo, el tono y la L
. y Disefio de
audiencia. . .
presentaciones visuales
para complementar el
ensayo.
Analisis cuantitativo de la .,
. . Presentacion clara 'y
- informacion y uso de datos .
Matematicas concisa de datos

numeéricos para respaldar
argumentos.

numeéricos.

Meta 15. Realiza la exposicion oral formal
de un ensayo para defender su posicién
y sus argumentos.

Recursos sobre retérica y oratoria.

Hojas de célculo

Uso de correspondencia en word

Fuente. Elaboracion propia
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Anexo F) Rubrica de evaluacion

Aspecto MUY BIEN BIEN REGULAR INSUFICIENTE Puntuaciéon Maxima Observaciones
Latesis es claray
concisa, y las ideas
se presentan de . . .
. L P . Presenta una idea | Presenta unaidea Presenta una idea
Claridad y precision de las manera organizada . . . :
. (tesis) y 2 ideas que | (tesis)y 1 idea que | redactada pero no 4
ideas y coherente.
. la sustentan la sustenta se sustenta
Presenta una idea
(tesis) y 3 ideas que
la sustentan
. L, La informacion . L . -
La informacion La informacion La informacion
presentada es
presentada es relevante presentada es presentada no es
Pertinencia de la informacion | relevante y apoya la medianame?]/te relevante pero no | relevante ni apoya la 4
tesis central del . apoya la tesis tesis central del
apoya la tesis
ensayo. central del ensayo ensayo
central del ensayo
El ensayo El ensayo
El ensayo
demuestra un demuestra El ensayo no
demuestra un i o . -
. " pensamiento critico | pensamiento critico, demuestra
L pensamiento critico . . s
Originalidad o con poca pero no contiene pensamiento critico 2
y originalidad en la L o . .
; - originalidad en la originalidad en la ni contiene
interpretacion de la | . L . L L
. L interpretacion de la | interpretacion de la originalidad
informacién. . L . .
informacién informacién
Total
Estructura
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Introduccién

La introduccion
presenta claramente
el tema, la tesis y el

propésito del
ensayo. Extension
media cuartilla
minimo

La introduccién
presente el tema, la
tesis y el propésito,
pero no cumple con
la extension minima

La introduccion
presenta el tema,
no presenta tesis y
presenta el
propésito,
independientemente
de la extension

La introduccion no
cumple con la
presentacion del
tema, ni tesis
y/propdsito. No
cumple extension
minima

Los argumentos se
presentan de
manera logica y

Los argumentos se
presentan de
manera logica y

Los argumentos se
presentan se
manera logica y

No presenta
argumentos ldgicos

Desarrollo coherente, utilizando . I -
coherente, utiliza | coherente, no utiliza | ni coherentes, no
conectores y .
" conectores poco conectores utiliza conectores.
transiciones
adecuados. adecuados
adecuados.
La conclusion El parrafo de cierre El parrafo de cierre
resume los puntos retoma la tesis y , . no retoma la tesis ni
. e . . El parrafo de cierre .
Conclusién principales y anuncia mas . . anuncia mas
i . . s6lo retoma la tesis o
reafirma la tesis de posibilidades de posibilidades de la
manera convincente. | esta idea principal idea principal
Total
Estilo
. El lenguaje es claro, . .
El lenguaje es claro, preciso y El lenguaje es claro, | El lenguaje no es
. preciso y adecuado . preciso, pero no es | claro, ni preciso, ni
Uso del lenguaje medianamente
al contexto adecuado al adecuado al
. adecuado al . .
académico. . contexto académico | contexto académico.
contexto académico
Las ideas se .
Las ideas se . .
conectan de manera Las ideas se Las ideas no se
. L. . conectan de manera
Coherencia textual I6gica y fluida, . conectan con poca | conectan de manera
I6gica pero poco i . . L e
creando un texto . I6gica y sin fluidez I6gica ni fluida
. fluida.
cohesionado.
Total

Argumentacion
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Los argumentos son
solidos, bien

Explica y amplia las

Explica, pero no
amplia las

No explica ni utiliza

Solidez de los argumentos fundamentados y aseveraciones : . 4
. . aseveraciones ejemplos
respaldados por utilizando ejemplos - .
. . utilizando ejemplos
evidencia.
Se utilizan diversos
recursos
persuasivos para Se utilizan algunos Se utilizan pocos .
. No utiliza recursos
Uso de recursos persuasivos fortalecer la recursos recursos persuasivos 4
argumentacion persuasivos persuasivos
(ejemplos,
estadisticas, citas).
Total
Formato y citacion
El ensayo cumple
y P Aparecende 2a3 | Aparecenendela .
con las normas de . . . . No aparecen citas
Formato APA . citas directas e 2 citas directas e . S 2
formato APA (titulos, L . directas ni indirectas
. . indirectas indirectas
citas, referencias).
L Escrito con un Escrito con un Escrito que excede
’ Escrito sin errores L o . -
Ortografia ortoarficos maximo de tres maximo de seis seis errores 2
9 ' errores ortograficos | errores ortograficos ortogréaficos
Total 40
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Anexo G) Instrumento para la escritura de ensayos argumentativos

https://forms.gle/Dkt5SRMXUvDkDuqgpl17

Anexo H) Instrumento diagnostico

https://forms.qgle/EF6iFskrsQ6KmvGy8
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