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RESUMEN
La presente investigacion relaciona los estudios sociolinguisticos con indicadores
especificos de ensefianza de lengua indigena en las tres escuelas primarias
bilingles del municipio de Tamuin, San Luis Potosi, México. Trenza las categorias
de lengua, educacién y cultura. Parte del andlisis de los estados del conocimiento
del campo de estudio y documenta la escasez de investigaciones sobre cultura y
lengua Tének. Analiza las politicas educativas sobre educacion intercultural bilingte
en el ambito internacional, nacional y estatal, para particularizar en el objeto de
estudio y concluye que no han dado respuesta a las necesidades educativas
actuales; en la mayoria de los casos no se ha considerado la presencia de las
diversas lenguas y culturas coexistentes. La metodologia implementada es
cualitativa. Se complementé la etnografia educativa, desde la propuesta de Elsie
Rockwell, con la Teoria Fundamentada, en la vertiente de Anselm Strauss y Juliet
Corbin. Por medio de la primera, mediante observaciones y entrevistas, se
analizaron las perspectivas de las y los docentes y de los padres y madres de familia
sobre la ensefianza de la lengua Tének. Por medio de la segunda se analizan los
datos, para comprender y explicar el fenébmeno en su conjunto y asi dar cuenta de
la situacién actual de las escuelas primarias bilinglies en relaciéon a las tres
categorias de estudio. Los resultados confluyen en la amenaza contundente de
pérdida de las lenguas originarias. Emerge la frase que plasma afioranza y
preocupacion maxi neka taley ‘si no, se va a acabar’ refiriendose al término de la
transmision intergeneracional y en consecuencia neka k'ibe ‘se va a perder’ si se
deja de hablar la lengua. Se derivan recomendaciones encaminadas a atender la
ensefianza de la lengua en el hogar, con recursos para las personas de la tercera
edad en relacién con la escuela y otros contextos comunitarios, asi como la mejora
de las politicas educativas con énfasis en la formacion docente. Se concluye, desde

la comunidad y para la comunidad, con la devolucion de los resultados.

Palabras clave: lengua indigena, Tének, ensefianza, escuelas primarias bilingues,

educacion intercultural bilingtie.
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ABSTRACT

The present research relates sociolinguistic studies with specific indicators of
indigenous language teaching in three bilingual elementary schools in the
municipality of Tamuin, San Luis Potosi, Mexico. It braids the categories of
language, education and culture. It starts from the analysis of the state of knowledge
of the field of study and documents the scarcity of research on Tének culture and
language. It analyzes the educational policies on intercultural bilingual education at
the international, national and state levels, in order to focus on the object of study,
and concludes that they have not responded to current educational needs; in most
cases, the presence of the various coexisting languages and cultures has not been
taken into account. The methodology implemented is qualitative. Educational
ethnography was complemented, from Elsie Rockwell's proposal, with Grounded
Theory, in Anselm Strauss and Juliet Corbin's approach. First, through observations
and interviews, the perspective of teachers and parents on the teaching of the Tének
language is analyzed. Through the second, the data are analyzed in order to
understand and explain the phenomenon as a whole and thus give an account of
the current situation of bilingual elementary schools in relation to the three study
categories. The results converge in the threat of the loss of native languages. The
phrase emerges that essentially embodies longing and concern maxi neka taley
‘otherwise it will end' referring to the end of intergenerational transmission and
consequently neka k'ibe 'it will be lost' if the language is no longer spoken. The
relationships of the three contexts under study point to the need to address language
teaching in the home, with its own resources for the elderly in relation to the school
and other community contexts, as well as the need to improve educational policies
with emphasis on teacher training. It is concluded from the community and for the
community with the return of the results.

Keywords: indigenous language, Tének, teaching, bilingual elementary schools,

intercultural bilingual education.
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JAMAT KAW
Axe' xi dhuchlab in yak'ual k'eat i dhuchlabchik xi k'an exbad kaw ani an exobintalab
ti an oxlom escuelas primarias bilingtes ti an kuenchal Tamuinik, Tampot ot os,
Labtom. In dhipal axe' an kawintalab, an educacién ani an tsalab. U ts'ikinal xi xowe'
in exlalchik ani in tsu'utal abal teked we' in aliamalchik k'an tsalab ani i kawintal
Tének. In wilal an politicas educativas abal k'an educacién intercultural bilingue ti
an owel tsabal, Labtom ani Tampot'ot'os, abal ki tsu'u an ok'ox kaw xi neki wila’, u
putnal ju'ta in ulal abal yab in yejenchamal xi lej" in le" xowe" an educativas; i lej’
tsu'utal abal yab in t'ajal ti kuenta abal wa'ats k'eechik i kawintalab ani i tsalapil ju'ta
tu k'uajat.  ayna’ juni bel ju'ta tiwila" ani i tsalpay axe’ xi kaw. | tamkuy an etnografia
educativa xin belnal a Elsie Rockwell ani an Teoria Fundamentada xin belnalchik a
Anselm Strauss ani a Juliet Corbin. Abal xi ok'ox i lej' t'aja’ ti kuenta xi tsu'u ani i
atsa'achi in kawintal an exopchixchik, ani an tatalabchik ani an nanlabchik, abal
janey in tsalpayal abal kin exopchi i kawintal Tének. Abal in tsabchil tu tolmiy abal ki
exbay ani ki wila’ an kaw abal janey u wat el ti an escuelas bilingues ti an oxchil axe’
xi pulik kaw. Tam tu putum, i lej" ela’ ani i tsu'u abal ne’ets ka k'ibe an kawintalab.
Ani tam an kaw xu atsa'a in ulalchik abal in lej’ yajnal ani t'epid pel abal maxi neka
taley i kawintal ani tam neka k'ibe max yabats kin kawna an tsakamchik. Xi xowe" i
tsu'utal ti an oxlom kuenchalabchik pel abal teked in yejenchal kin exopchichik an
tsakam an kawintalab tin k'ima, antsan jant'od in exlal an mamlabchik ani an
achlanchik, jant'od an escuela ani an kuenchalchik, ani jaye in yejenchal juni alwa’
politicas educativas abal k'an exopchix. Ani tam axe' xi dhuchlab u putnal ti
kuenchal abal an kuechal k'al a kaw xi wila'. Ani k’al axe’ xi t'ojlab u pu olchalchik

janey in wit'al kin t'aja’ ti an oxlom escuela.

Kawintalabchik: kawintal, Tének, exopchal, escuelas primarias bilinglies, educacion

intercultural bilingUe.
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INTRODUCCION

En la actualidad es alarmante la pérdida y el desplazamiento de las lenguas
indigenas, lo cual implica a su ensefianza, transmision y espacios de uso. En el
presente trabajo inicialmente pensamos analizar el ambito escolar desde la
perspectiva del profesorado; sin embargo el estudio nos llevé a considerar como
indisolubles, dinamicas y mutuamente interactuantes, la educacion, la culturay la

lengua.

Ante la amenaza de pérdida de las lenguas es necesario considerar las
regiones poco estudiadas, tal es el municipio de Tamuin en San Luis Potosi, lugar
de donde soy oriunda. Me pregunté: ¢ Qué relaciones se dilucidan entre los estudios
sociolingtiisticos sobre la lengua Tének y los indicadores especificos de ensefianza
en las escuelas bilingtes del municipio de Tamuin, San Luis Potosi? Dado que las
respectivas comunidades donde se ubican son de composicion multilinglie y con
ello el profesorado se encuentra ante esta realidad, ello supone retos para la

ensefianza desde la lengua indigena.

La presente investigacion inicia con el andlisis del estado del conocimiento
sobre la lengua y cultura tének, el cual da cuenta de la escasez de estudios.
También analiza las politicas educativas para la educacion intercultural bilingle
desde el marco internacional, nacional y culmina a nivel estatal a fin de puntualizar
los contextos bajo estudio. Asimismo se plantean las discusiones actuales entorno
a ello, las probleméticas que se han generado y las recomendaciones para su

mejoramiento, con lo cual asumimos una postura.

En el segundo capitulo se aborda la perspectiva metodolégica, partiendo del
contexto del estado de San Luis Potosi, México, donde se recuperan las cuestiones
politicas, econOmicas, linguisticas, culturales y educativas. A partir de ello, se
enfoca en el municipio de Tamuin para culminar con las tres comunidades bajo
estudio. Bajo este marco general se justifica el empleo metodologico de la etnografia
educativa en conjunto con la Teoria Fundamentada para explicar el fendbmeno de

estudio. Parte de la triada la lengua-educacion-cultura, para dar a conocer el
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proceso de investigacion, la poblacién y muestra, la manera en que se desarrollo el
trabajo de campo y las herramientas empleadas.

En el tercer capitulo repara en los resultados, en la sistematizacion de los
datos a través de la codificacion: abierta, axial y selectiva. De esta labor emergieron
las categorias nodales que relacionan y explican el fenbmeno bajo estudio. Con la
devolucion de resultados se concluye desde la comunidad y para la comunidad
(Anexo 12).

JUSTIFICACION

Un interés inicial por el tema que aqui se expone fue el que motivé mi ingreso a una
de las lineas de investigacién en la Maestria en Estudios Amerindios y Educacién
Bilingle (de aqui en adelante MEAEB), en especifico sobre el Disefio, desarrollo y
evaluacion de recursos educativos para contextos diversos y disefio curricular y
modelos educativos inter y multiculturales. Identifigué un profundo sentir vy
preocupacion por retribuir mis conocimientos profesionales para el desarrollo y
fortalecimiento de las comunidades indigenas en relacion a la conservacion de la
lengua Tének?!, debido a que, como integrante del ejido El Carrizo del municipio de
Tamuin, no tuve la oportunidad de aprender a escribir en mi lengua materna Tének
y la lectura la fui desarrollando en mi adolescencia al consultar algunos libros de la

biblioteca escolar, ya que la educacion basica que recibi no fue bilingle.

Inicio mencionando que creci en un nucleo familiar donde la decision de mis
padres permitieron que adquiriera tanto el Tének como el espafiol a temprana edad
(bilinglle simultdneo, se denomina y lo descubri estudiando en la maestria). Mi
mama me ha platicado que se vieron en la necesidad de hacerlo debido a que en
las reuniones escolares, los maestros y maestras comentaban que se les dificultaba
comunicarse y dar las clases a los nifios (porque no comprendian su lenguay ellos

no entedian el espafiol). Por ello, durante mi estancia en el preescolar y primaria

L Por convencién como hablante decidi emplear Tének con mayuscula al referirme a la lengua y tének con
minuscula cuando hablo de la cultura, esto para hacer una distincidon cuando hablo de una u otra en el
documento.
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recuerdo que solo usaba el espafiol con los profesores y profesoras. En los primeros
3 afios de primaria, se encontraban docentes agenos a la lengua y cultura, quienes
nos restringian usar el Tének dentro del aula, porque creian que hablamos mal de
ellos. En realidad intercambiabamos ideas sobre el tema ya que mis comparieros y
comparieras decian yab u exbayal ‘no entiendo’ (se les dificultaba comprender lo
que el profesor ensefiaba). Por ello, aprovechdbamos la hora del receso para
hablarlo. En los ultimos tres afios, esta situacion mejord, dado que llegaron nuevos
maestros y maestras quienes no tenian ideas negativas sobre el uso de nuestra
lengua indigena, al contrario, algunos optaron en aprender un poco para socializar
con los padres y madres de familia monolingiies en Tének. En la etapa de la
telesecundaria el profesorado no tenian ningan inconveniente en el uso del Tének

y ello fue crucial para encaminar mi futuro.

Para llegar a este momento de la maestria, fue forjado mediante distintos
procesos a nivel personal y profesional. El cual, todo comenzé hace 16 afios en el
aula del tercer grado de telesecundaria, cuando el maestro Alfonso ret6 al grupo al
cuestionarnos si queriamos seguir en la misma situacion al egresar: irse a trabajar
a Monterrey o por otro lado juntarse o casarse a temprana edad y quedarse aqui sin
hacer algo por su persona o por la comunidad, ¢,qué eligen? o ¢quieren hacer la
diferencia?. Recuerdo que en voz alta nos hizo esas dos preguntas. De los 15
alumnos nadie respondia, solo se mantenia el silencio y pregunté una vez mas
¢, Quién tiene el suefo de seguir estudiando? (porque en ese momento no habia
ningun joven que hubiera continuado con sus estudios) ¢ Quién? que se levante de
su butaca. Después de unos minutos de silencio, tomé valor y respondi que queria
seguir estudiando, porque ese ha sido mi suefio. El profesor con una sonrisa en su
rostro me felicité y recuerdo que me dijo: ya viste, has sido la Unica que se ha puesto
de pie y recuerda: que el tiempo no defina tus pasos, sé que llegaras tan lejos como
te lo propongas, solo avanza. Tal vez mas adelante me daras la sorpresa de que

eres licenciada, maestra, quizas contadora o ingeniero: animo lucha por ese suefio.
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Por ello, al concluir la telesecundaria mantenia mi suefio de continuar con la
preparatoria y posteriormente estudiar una licenciatura. Pero en ese tiempo, los
jovenes de la comunidad no tenian acceso al nivel media superior. Por lo tanto, era
necesario trasladarse a una comunidad vecina o en su caso a la cabecera municipal
para cursarla. Ademas la limitante econémica de mis padres me impidi6 iniciar en
ese afio. La alternativa de trasladarse estaba en mis planes pero mi padre y madre
siempre han velado por nuestro bienestar, por tal motivo ellos no estaban de
acuerdo en otorgarme su permiso, con tan solo 15 afios de edad, sino mas bien
tendria su consentimiento hasta que cumpliera los 18 afios. Durante estos tres afos,
que parecieran ser una pérdida de tiempo, pero en lo personal, fue un tiempo de
inversion y cuidado, esperando con paciencia el inicio del suefio de superacion
académica. Justo cumpliendo los 18 afios en el afio 2011, recibi la oferta de una
maestra que laboraba en la telesecundaria de la comunidad, me ofrecio trabajar en
Su casa como nifiera y en las labores domésticas, por su parte ella me apoyaria en
los estudios. Recuerdo con gratitud la disposicion de mi papa y por cumplir su
palabra al entregarme mis documentos (carpeta que aln conservo) para iniciar con
mis estudios y solo pregunté: “¢vas a estudiar?” y le respondi “si, voy a estudiar y
le echaré ganas, no te daré quejas ni problemas, por el dinero no te preocupes, voy
a trabajar y estudiar y terminaré”.

El siete de junio del 2011 me mudé a la casa de la maestra. Una vez estando
en la cabecera municipal, mi primera impresion fue sentirme en un mundo
totalmente nuevo. Estaba fuera de casa, lejos de mi familia y de las personas de la
comunidad que me habian cobijado por 18 afios. Asi que me encontré ante un
nuevo reto: acoplarme a una sociedad tan distinta al entorno comunitario, lo mas
notable era la ausencia de mi lengua y la cultura. Por tal motivo, la lengua Tének la
usaba poco (solo cuando coincidia con algunos conocidos o familiares) ya que debia
hablar mas en espariol. Por el mes de octubre del 2011, el sobrino de la maestra
me ofrecio laborar en su panaderia en el puesto de cajera, acepté de inmediato ya

gue era un ingreso extra para los gastos de la escuela.
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Antes de iniciar la preparatoria, fue un verdadero reto, después de cinco
meses de intentos (en noviembre del 2011) logré ingresar a una preparatoria abierta
de Ciudad Valles, San Luis Potosi. Recuerdo que después de tantas insistencias
por parte de la maestra (donde trabajaba) la directora del plantel acepto su solicitud
y asi inicié en la modalidad del sistema abierto (solo asistia los sabados). Y algo
muy importante: la directora sugirié que no debia mencionar sobre mi comunidad
de origen y que hablaba la lengua indigena, por temor a que fuera discriminada por
el resto de la comunidad estudiantil. Entonces durante un afio y medio mi lengua y

cultura estuvieron reprimidos.

Durante mi estancia en la preparatoria logré desarrollar de manera autbnoma
habilidades y destrezas, ademas de estrategias de lectura y estudio, lo cual forjéo mi
capacidad autodidacta. Trabajaba por la mafiana hasta las dos de la tarde en la
casa de la maestra y a partir de las tres hasta las nueve de la noche en la panaderia.
Por tal motivo aprovechaba al maximo el tiempo en estos dos espacios para

concretar lo solicitado en la escuela y en los trabajos.

Posteriormente conclui esta etapa y decidi iniciar con los tramites para
ingresar a la universidad. La opciébn mas cercana y adecuada (por los trabajos que
tenia) era la Universidad Intercultural de San Luis Potosi, Campus Tamuin. En el
primer intento, solo se ofertaban dos licenciaturas: Turismo Sustentable e
Informatica administrativa. Pero no aseguraban que se lograra abrir una de las
carreras ya que la demanda era baja. Ante esta incertidumbre elegi la segunda
opcion, llegada la fecha de ingreso nos dieron la noticia que no se habia alcanzado
la matricula requerida. Entonces durante este afio de receso, me dediqué a trabajar
y ahorrar para el segundo intento. También comencé a adentrarme al oficio de la

panaderia, aprendi a preparar algunas piezas de pan, pizza y pastel.

Posterior a este periodo de espera, en febrero del 2014 comencé
nuevamente con los tramites para postularme a una de las carreras de la
universidad, en ese momento se ofertaron cuatro licenciaturas, pero surgié un

especial interés a la cuarta opcion. Asi que pregunté por el mapa curricular de la
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Licenciatura en Ingenieria Industrial, la cual llamé mi atencién por las materias y
disciplinas a fines a ella. Me inscribi y ese mismo afio inicié el ciclo escolar como
estudiante universitaria. Segui trabajando de lunes a viernes en la casa de la
maestra y los fines de semana en la panaderia. Este breve recuento explica la
trascendencia que tiene el presente trabajo para miy para mi region de procedencia:
caminar hacia erradicar las desiguldades educativas que aun prevalecen en las

comunidades indigenas.

A pesar de que en el primer momento de mi escalén profesional me preparé
en el area de la ingenieria industrial, en esta segunda oportunidad que me ha dado
el destino opté por asumir el reto y la responsabilidad de realizar mi posgrado en el
area de la educacion bilingue, para dedicarme a aprender mas sobre mi cultura
tének con base en el estudio de diversas disciplinas. Gracias a mi experiencia como
docente en educacion primaria y secundaria durante cuatro afios, descubri mi

vocacion e interés en la formacion del alumnado.

En el ambito personal, durante este proceso de adquirir nuevos
conocimientos y aprender de una disciplina totalmente distinta al de la ingenieria
industrial, no fue un camino facil pero no imposible de superar. En medio de retos
me di cuenta que, lejos de separar estas dos trayectorias he logrado complementar
y retroalimentar una a la otra. Los conocimientos de la ingenieria me permitieron
explorar, comprender y aprender sobre los contenidos de las materias en su
complejidad. También me permitieron realizar conexiones entre dos métodos
cualitativos, donde estas dos miradas fueron relacionando los procesos para la
obtencion de los resultados de la presente investigacion. Entonces, a lo largo de
este ir y venir de pensamientos y conocimientos, mi estancia en la MEAEB me
permiti6 descubrir y forjar las capacidades y habilidades que en un momento

desconocia.

Desde esa mirada, como indigena y estudiante de la MEAEB es que pensé
en las 14 comunidades indigenas que conforman mi municipio, donde solo tres de

ellas cuentan con escuelas bilingties. No se ha estudiado la ensefianza de la lengua
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Tének en esta region, en particular las practicas docentes asociadas. Es necesario
aclarar que soy ajena a las tres comunidades bajo estudio, pero decidi llevar a cabo
la investigacion desde mi responsabilidad como parte de la lengua y cultura tének.
Por ello consideré pertinente realizar un estudio etnografico en las tres
comunidades, de la mano de la sociolinguistica, para analizar la ensefianza del
Tének y plantear, con base en lo documentado, oportunidades de mejora. En el
proceso de trabajo, con los resultados preliminares del trabajo de campo se planted
obtener mas resultados y sistematizarlos con mayor amplitud, en tal cometido se

opto por el empleo de la Teoria Fundamentada (TF).

Por ello, el objetivo general del presente trabajo consiste en analizar la
ensefianza del Tének desde los aportes de la etnografia educativa en complemento
con la Teoria Fundamentada, en las tres escuelas bilinglies de nivel primaria en los
ejidos indigenas del municipio de Tamuin, San Luis Potosi. Los objetivos
secundarios consisten en dar cuenta del estado de la cuestion sobre los estudios
de la culturay la lengua Tének y relacionarlos con las politicas educativas referentes
a las escuelas primarias bilinglies para explicar el contexto de las tres escuelas
bilingiies de Tamuin y con los aportes de la etnografia educativa y la Teoria

Fundamentada y asi analizar la ensefianza del Tének en las escuelas bilingles.

Lo anterior implic6 analizar los planes y programas que se aplican
actualmente, asi como el papel que desempefa el profesorado mediador del
contexto de los nifios en su propia lengua, para identificar las percepciones que se
tienen sobre la enseflanza de la lengua Tének en las escuelas. Por ende fue
necesario abordar de manera conjunta al alumnado, padres de familia y al
profesorado asi como las autoridades ejidales, para analizar el fendmeno en su

dinamismao.

Como lineamiento basico inicial de la presente investigacion se realizé un
acopio de los estudios realizados sobre la lengua y/o la cultura tének: éste arrojo 47
registros disponibles. En un primer andlisis se observé que la mayor parte de estos

hallazgos se enfocan a la documentacién historica, al andlisis antropoldgico, a los
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estudios linglisticos, a la conservacion de la riqgueza y patrimonio cultural
principalmente en la region huasteca del estado de San Luis Potosi. En relacion con
los estudios linguisticos en el estado potosino, estos se llevaron a cabo en los
municipios de Aquismoén, Tancanhuitz, Ciudad Valles y San Antonio, siendo los
principales asentamientos con mayor poblacion indigena segun reporto el Instituto
Nacional de Lenguas Indigenas (INALI) (2020). Con respecto al municipio de
Tamuin, San Luis Potosi, se identificaron Unicamente dos registros de corte
antropoldgico y estan albergados en el repositorio de Bibliografia linguistica de

México (Lingmex), corresponden al afio 2013 y 2015.

Lo anterior dio cuenta de un vacio y de ahi surgio la necesidad de realizar un
analisis sobre la situacion sociolinguistica en relacion al ambito educativo, enfocado
a la ensefianza de la lengua Tének en las tres escuelas primarias bilinglies de los

ejidos del municipio de Tamuin.

La pregunta eje de mi trabajo fue: ¢Qué relaciones se dilucidan entre los
estudios sociolinguisticos sobre la lengua Tének y los indicadores especificos de

ensefianza en las escuelas bilinglies del municipio de Tamuin, San Luis Potosi?
Metodologia

Este trabajo de investigacion empleé una metodologia con enfoque cualitativo. La
etnografia educativa en la vertiente de la Dra. Elsie Rockwell Richmond, por su
experiencia de trabajo de campo en las comunidades. Rockwell (2009) asento: “La
etnografia puede entenderse como un proceso de “documentar lo no documentado”
(p. 48). Esta perspectiva de inicio me llevd a reflexionar sobre el primer analisis
documental que realicé sobre el estado de la cuestion en cuanto a los estudios
realizados en el municipio de Tamuin, donde la situacion sociolingtistica de las
comunidades indigenas involucradas en relacion a la educacion bilingtie no ha sido

documentada.

Acorde con Rockwell, para establecer las directrices de un trabajo etnografico

es necesario tener la claridad y conviccion de que no solo sera documentar y
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registrar lo observado, sino que “La etnografia tiene otro fin: conocer lo desconocido,
escuchar y comprender a otro” (Rockwell, 2009, p. 50). De ello se deriva que para
realizar un analisis y después emitir una interpretacion sobre el objeto de estudio se
debe conocer, escuchar y entablar una relacibn de confianza con las y los
involucrados dentro del trabajo de investigacion para comprender lo que se pretende
estudiar. El papel que desempefia la observacion y la interaccion en una localidad
permite obtener informacién valiosa y significativa para un etnégrafo, Rockwell

(2009) asevera que:

El trabajo de campo no solo se trata de observar y anotar todo, sino en ir mas
alld de lo que a simple vista se ve y escucha, considerar lo mas valioso de
cada fragmento o lo poco usual para otros, ya que al final la informacion
permitird comprender las relaciones, estructuras y procesos que van mas alla

de lo particular. (p. 52)

Asi mismo sefala que “Hacer etnografia cobra sentido cuando se logra agregar al
acervo registrado otras maneras de mirar, entender y transformar la vida social”
(Rockwell, 2009, p. 50). Esto me llevo a enfocar el objetivo y resultado principal:
entender las percepciones en cuanto a educacion bilingtie que recibe el alumnado,
los padres y madres de familia asi como del profesorado y directivos y para generar

las recomendaciones apropiadas para la labor docente en las aulas.

Sobre la situacién actual de las escuelas bilingles y las amplias discusiones
sobre la estructuracién y reestructuracion de los planes de estudio que han
originado una serie de dilemas se consideré: “Siempre hubo la controversia de que
si estamos ensefiando la lengua indigena o estamos ensefiando mediante la lengua
indigena como medio de comunicacion, de trabajo, de diadlogo en las clases”
(Rockwell, 2020, 13m: 05s — 13m: 23s). Fue necesario documentar y recuperar lo
que ocurre en las aulas para evaluar las alternativas de mejora con base a su

situacion real actual en las escuelas.
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La labor de andlisis de los datos obtenidos mediante la etnografia educativa
se complementd con los aportes de la Teoria Fundamentada para identificar los
conceptos derivados y de esta manera comprender en su conjunto como se
relacionan y asi explicar el fendbmeno bajo estudio, para dar cuenta sobre la
situacion que viven los docentes en cuanto a la enseflanza del Tének en las

escuelas bilingues.

OBJETIVOS

Analizar la ensefianza del Tének desde los aportes de la etnografia educativa en
complemento con la Teoria Fundamentada, en las tres escuelas bilingties de nivel
primaria situadas en los ejidos indigenas del municipio de Tamuin, San Luis Potosi,

para aportar recomendaciones de mejora sustentadas.

e Dar cuenta del estado de la cuestion sobre los estudios de la cultura y la
lengua Tének y relacionarlos con las politicas educativas referentes a las
escuelas primarias bilingues.

e Explicar el contexto de las tres escuelas bilinglies de Tamuin mediante la
etnografia educativa y la Teoria Fundamentada.

e Analizar la ensefianza del Tének en las escuelas bilingiies y aportar

recomendaciones de mejora.
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CAPITULO I: PERSPECTIVA TEORICA

En este capitulo se dara cuenta sobre el estado de la cuestion de la lengua y cultura
tének, asi como lo relacionado con las escuelas bilinglies y las politicas educativas
gue inicialmente se encaminaron hacia una educacion bilinglie para la poblacion
indigena, pero afios més tarde cambi6 su enfoque a educacion intercultural bilingue,
desde el marco internacional, nacional y estatal. Para adentrarnos a las discusiones
gue han surgido desde sus comienzos, las problematicas y recomendaciones de

distintos autores especializados en el tema.
1.1. Estado delacuestion sobre los estudios de la culturay lalengua Tének

Se efectu6 un andlisis de la informaciébn documental especializada en los
repositorios pertinentes: Bibliografia linglistica de México (Lingmex), Instituto
Nacional de los Pueblos Indigenas (INPI), Instituto Nacional de Lenguas Indigenas
(INALI), el Colegio de Meéxico (Colmex), Google académico y el portal
Academia.edu, con el fin de dar cuenta sobre los enfoques de las investigaciones
realizadas y de sus objetivos y conclusiones referentes a las aportaciones a la
lengua Tének.

Debido a la poca informacién encontrada de inicio, esta labor se llevé a cabo
con el aporte documental del maestro Luis Flores Martinez, hablante de la lengua
Tének y exalumno de la Maestria en Estudios Amerindios y Educacion Bilinglie de
la Universidad Autonoma de Querétaro (UAQ) y la Dra. Lucero Meléndez
Guadarrama linguista e investigadora de la Universidad Nacional Autonoma de

México (UNAM) con estados del arte sobre Tének.

Después de conjuntar las 47 fuentes disponibles de estudios realizados sobre
la lengua Tének, se organizaron las aportaciones del siglo XX como se muestra en
la Figura 1, y gran parte de los avances lingiisticos obtenidos se originaron en el
Instituto Linguistico de Verano (ILV) equivalente al 61% y las universidades
extranjeras con un 22%, en comparacion a los centros de investigacion mexicanos

con el 11% y las Instituciones educativas con el 6%.
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Figura 1
Aportaciones documentales del siglo XX

m Aportaciones del ILV
m Universidades extranejeras
m Centros de investigacion

mexicana

Instituciones mexicanas

Figura 1. En la grafica se muestran los aportes documentales del siglo XX, la cual es de elaboracién

propia para la presente investigacion.

En lo que va del siglo XXl como se muestra en la Figura 2, es notorio el aumento de
las universidades mexicanas involucradas en las investigaciones sobre la lengua
Tének con el 41%, en cambio las universidades extranjeras disminuyé con el 1% lo
cual se cuantifica con el 21%, ademas las instituciones mexicanas contrastan con
el 28%, los centros de investigacion con el 7% y el 3% le corresponde la Secretaria
de Educacion Publica (SEP).

Figura 2
Aportaciones documentales del siglo XXI

® Universidades extranjeras

® Universidades mexicanas

® [nstituciones mexicanas
Centros de investigacion

mexicana

m Secretaria de Educacién
Publica
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Figura 2. En esta grafica se muestran las aportaciones a partir del siglo XXI, la cual es de elaboracién

propia para la presente investigacion.

Las principales areas de investigacion en estos dos periodos como se muestra en
el Anexo 1, corresponden a estudios linglisticos, abarcan el 30% lo cual la posiciona
como el area de mayor interés, le sigue el area antropologica con el 24%, la
educativa y narrativa con el 11%, los estudios sobre la variante veracruzana y los
estudios arqueologicos con el 6%, y el uso de las tecnologias de las informacién
como medio de revitalizacion de la lengua con el 4%, y como las areas de menor
estudio estan el rescate del manual bilingiie que utilizaban los viajeros al llegar a la
huasteca, el registro tentativo sobre el desarrollo linguistico infantil, las traducciones

realizadas y la norma de escritura con el 2%.

El analisis del corpus documental permite clasificarlas en dos etapas de
produccién. La primera etapa la identificamos en el siglo XX, entre los afios de 1934
y 1940. El cardenismo y la educacion indigena en México (Avalos, 2006, p. 55). A
partir del interés de los linguistas extranjeros -desde una vertiente religiosa- se fundé
el Instituto Linguistico de Verano A .C. por el estadounidense William Cameron
Townsend, quién llegd a México en 1934 para colaborar junto al maestro Moisés
Saenz educador y politico mexicano (Guzman, 2012, pp. 13-14). Con ello, se dio
inicio con el estudio de las lenguas indigenas, cuyo apoyo del presidente de la
Republica el Gral. Lazaro Cardenas para la formulacion de proyectos de
alfabetizacion indigena de la mano con una evangelizacién de corte protestante
(Avalos, 2006, pp. 57-58).

Como estudio pionero el linglista estadounidense Larsen (1946) se enfoco
en el registro y narrativa social sobre los procesos nupciales de los huastecos y el
estadounidense Larsen (1946, 1947 y 1948) en el registro de escritura del huasteco

y en su analisis gramatical, principalmente en lo relativo a los morfemas y fonemas.

Mas tarde, Larsen (1949) realizd un registro inicial sobre el desarrollo
lingtistico infantil del Tének, antecedente de nuestro trabajo por el estudio de los

procesos de la adquisicién del lenguaje en los nifios y nifias huastecos. Con la suma
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de mas integrantes del ILV, en 1950 se publicd la narrativa “An koy ani an chuch, el
conejo y el coyote” traducida del Tének al espafiol. Y después de nueve afos de los
primeros estudios gramaticales, morfologicos y fonoldgicos del linglista Larsen los
avances se compilaron en 1955 y se publicé el Vocabulario Huasteco del Estado de

San Luis Potosi.

Al cabo de dos afios, el ILV (1957) publico otra narrativa, un cuento de una
mujer y su marrano. Una década mas tarde, en 1966 se presento un libro de historia
de México escrito en espafiol y traducido al Tének, ello es un elemento clave a la
tarea castellanizadora. Y como parte de esta politica castellanizadora en 1971, el
ILV tradujo el nuevo testamento de la Biblia al huasteco (ILV, 2020) y en (1972a) se
dio a conocer una guia titulada Hablemos Espafiol y Huasteco. Dicha guia buscaba
posicionar el uso del espafiol en contextos especificos empleando frases y
oraciones sencillas en forma bilingle para la ensefianza y aprendizaje de dicha
lengua. En este mismo afio se da a conocer el Vocabulario huasteco del Estado de
San Luis Potosi (1972b).

En la siguiente década se observa la especializacion de algunos linguistas
mexicanos y un creciente interés en las variantes de la lengua Tének donde la
linglista Ochoa (1984) del Instituto Nacional de Antropologia e Historia (INAH),
comparo la variante veracruzana y la potosina para identificar sus principales
diferencias. Cuatro afios después la estadounidense Edmonson (1988) enfoco su
atencion a la descripcion gramatical del Tének. Por su parte McQuown (1990)

analizé las relaciones histéricas del huasteco con los idiomas y culturas adyacentes.

Unos afios mas tarde tuvo lugar a nivel nacional un hecho que fue
parteaguas para las culturas indigenas e impacto6 a las lenguas originarias. Fue el
levantamiento del Ejército Zapatista de Liberacién Nacional (EZLN) en 1994 (CNDH,
2022a). La lucha, revitalizé los estudios sobre los pueblos indigenas. Justo en 1995
Edmonson dio a conocer un analisis descriptivo de las formas oracionales de la
lengua Tének. Después de un afio de trabajo, en consenso entre los representantes
del EZLN y el gobierno, en 1996 se dio por concluido dicho proceso con la firma de

28



los acuerdos de San Andrés sobre el “Derecho y Cultura Indigena” (CNDH, 2022b).
En el siguiente afio, Ferndndez et al. (1997) cuya lengua materna es Tének,
presentaron un libro didactico de cuentos y leyendas escritos en la lengua Tének,
como el resultado de los trabajos de sus estudiantes en respuesta a una
convocatoria de la Unidad de Radio Bilingtie de Tancanhuitz dirigida a la comunidad
estudiantil.

En los albores del siglo XXI identificamos la segunda etapa de la produccion.
El contexto fue durante el periodo gubernamental de Vicente Fox, en el afio 2001 el
EZLN presentd las demandas de los pueblos indigenas en una marcha de trece
estados de la Republica. Fueron rechazados y en consecuencia en el afio 2003 el
EZLN dio a conocer la creacion de Los Caracoles y las Juntas de Buen Gobierno,
como instrumento de consolidacion y autonomia de los pueblos indigenas (CNDH,
2022a). Esta lucha favorecio la presencia de los pueblos indigenas en las
investigaciones y se ampliaron las areas e iniciativas necesarias a favor de las
lenguas indigenas del pais. En esta etapa Edmonson et al. (2001) publicaron
trabajos sobre los fonemas del huasteco a través de textos escritos. Anzaldo (2003)
investigo el sistema de parentesco de los términos de la lengua Tének en relacién
de la familia maya. Por su parte el linglista Kaufman y el antropélogo Justeson
(2003) presentaron el diccionario etimolégico maya, obra que registra las diferentes

palabras de las variantes de la familia maya.

En el afio 2004 el estudio y la produccién se focaliz6 en la posicion, relacién
y descripcion dentro de la familia maya, tal fue el caso de Edmonson (2004),
Gallardo (2004), Aquiles (2008) quienes realizan un analisis sobre los perfiles
indigenas del Tének. Durante este mismo periodo Grosser (2008) problematizo la

situacion de la lengua Tének y el Ngigua, como dos lenguas en agonia.

Asi, con el paso de los afios se incrementdo de manera considerable la
produccion de linguistas y antropologos mexicanos, Neri (2011) se enfoc6 a analizar
los términos morfosintacticos de la lengua y posteriormente propuso una

clasificacion de las raices verbales identificadas. Asi mismo Meléndez (2011)
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publicd un trabajo que describe las caracteristicas sintacticas y morfoldgicas de la
lengua Tének a través de las marcas de persona en relacion al nimero de sujeto

con la funcion sintactica.

El interés por lalengua Tének crecié también en los extranjeros donde Kondi¢
(2012) investigadora australiana, se centr6 en la gramatica de la variante
veracruzana. Kroefges y Schulze (2013) adscritos a la Universidad Autbnoma de
San Luis Potosi (UASLP) colaboraron en la investigacion El problema del tiempo en
los estudios huaxtequistas donde analizaron las diferentes nociones del tiempo y
como ha influido en el estudio de la historia de la huasteca. Ese mismo afio Chavez
(2013) reeditdé un manual escrito para ser utilizado como guia para los viajeros.
Asimismo, el Instituto Tecnolégico de Ciudad Valles publico en la revista de
divulgacion cientifica y tecnoldgica “Tectzapic” un analisis sobre la lectura y escritura

de la lengua Tének.

Dos afios Navarro (2015) publicé un trabajo antropolégico sobre Practicas
escolares, las lenguas y aprendizajes en la secundaria comunitaria de una
comunidad Tének. Rosas y Rosas (2015) publicaron un libro sobre El sétano de las
golondrinas escrita en Tének. Ese mismo afio se publicé el libro The huastec:
culture, history, and interregional Exchange, donde los autores Robertson y Houston
(2015) cuya obra relativa al origen e historia de la cultura huasteca. En este mismo
libro los autores Alarcon y Ahuja (2015) dieron a conocer los principales hallazgos

en la zona arqueoldgica de Tamtoc ubicada en Tamuin.

Un afio mas tarde Pisson (2016) linglista mexicana egresada de la Escuela
Nacional de Antropologia e Historia presento un analisis de recetas de cocina desde
la sociolingtiistica, tomando como referencia las estructuras morfosintacticas, y con
base en ello, propuso un campo léxico para la lengua Tének de la variante
veracruzana. Flores (2016) nativo hablante de la lengua Tének, presento su tesis
de maestria en la Universidad Autonoma de Querétaro, en la cual identifico las
marcas de oralidad de la escritura de los huastecos en las redes sociales,
principalmente en Facebook, mostrando asi la adaptabilidad y modernizacién de las
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areas de revitalizacién linguistica del siglo XXI. Como resultado del trabajo
colaborativo, se continud sobre esta linea de investigacion. Gonzalez et al. (2017)
trabajaron sobre comunidades virtuales tomando como iniciativa la oralidad de la
lengua Tének. Posteriormente Meléndez (2017) realiz6 un analisis descriptivo sobre
la variante veracruzana del huasteco en el Mamey de San Gabriel de Tantoyuca
Veracruz. También Meléndez (2018) analizé las tres variantes de la lengua Tének y
su ubicacién geogréfica, lo cual resultd fundamental para la delimitacion de las

regiones y los asentamientos actuales, lo cual nos fue util en el presente trabajo.

En el siguiente afio, Rodriguez y Solis (2019), analizaron la preparacion
docente, repercutiendo en la construccion de identidades de los docentes
estudiantes y hablantes de la lengua Tének y nahua en la Normal de Educacién
Intercultural Bilingtie (NEIB), el cual también se vincula con nuestra investigacion.
También Fernandez (2019) dio a conocer los Aportes educativos y sociales de los
maestros bilingties tének y nahuatl en la Huasteca Norte de San Luis Potosi, se
abordd de manera breve la historia de los maestros bilingties en un periodo de 24
afos (1973-1997). Por su parte el Instituto Nacional de Lenguas Indigenas y el
grupo de colaboradores potosinos y veracruzanos Del Angel et al. (2019),
formalizaron la norma de escritura de la lengua Tének del estado de San Luis Potosi
y Veracruz. Asi mismo Meléndez (2019) estudié el Tének de San Luis Potosi y
delimité su ubicacion geografica asi como algunas particularidades gramaticales,
las cuales nos han sido de mucha relevancia en esta tesis. En el 2020 Santos (2020)
dio a conocer el libro bilinglie Espafiol/Tének titulado Iconografia Tének donde da
cuenta de la representaciéon simbolica del bordado tének de origen ancestral y el
papel de las mujeres en su elaboracion. Dos afios mas tarde Meléndez (2021)
publico la descripcidon de sistema de personas en las lenguas huastecanas. En este
mismo afio Marquez (2021) dio a conocer un analisis sobre el Teayo que significa
“tortuga de piedra” presentando evidencias arqueoldgicas, etnohistérico, linguistica
y etnografica relacionados con la huasteca meridional en la zona del Altiplano. Hasta

el momento en que esto se escribe los ultimos estudios en el contexto de la lengua
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Tének son a) los publicados por Meléndez (2022) que consisten en el analisis de
las caracteristicas gramaticales del espafiol en contacto con el Tének: asento el
grado de bilingliismo que se vive en la actualidad en los hablantes de la lengua e
identifico rasgos en la graméatica de la lengua materna, y b) la publicacion del INALI
(2022) sobre el prontuario en Huasteco/Espafiol que contiene frases de cortesia en
Tének.

En conclusion, el andlisis de la informacion documental da cuenta de que los
y las investigadoras linguistas extranjeros del ILV del siglo XX, se interesaron en el
estudio, andlisis y documentacion de la lengua huasteca entre los afios 1946 a 1972,
donde se identifican once registros. Durante este mismo periodo surgio6 el interés de
las instituciones mexicanas y las universidades extranjeras donde se encuentran
seis registros sobre la variante de San Luis Potosi y una sobre la variante

veracruzana.

Entre la segunda mitad del siglo XX y el siglo XXI se observa un rasgo
significativo en relacion al estudio de la lengua Tének: aumentd la
internacionalizacion con seis universidades extranjeras, cinco estadounidenses
(Universidad de Tulane ubicada en Nuevo Orleans, Lousiana, la Universidad de
Chicago ubicado el Michigan, la Universidad de Bringham Young, localizada en
Provo, Utah, la Universidad de Albany ubicada en Nueva York y la Universidad de
Oklahoma) por ultimo se encuentra la universidad australiana de Sydney.

En lo que respecta a las estudios nacionales, los intereses de las y los
investigadores mexicanos y acorde a las fuentes disponibles resulta notoria la
intervencion de cuatro universidades: la Universidad Nacional Autonoma de México
(UNAM), la Universidad Auténoma de San Luis Potosi (UASLP), la Universidad
Auténoma de Querétaro (UAQ) y la Universidad Autbnoma de Guadalajara (UAG).
También del Instituto Nacional de Antropologia e Historia (INAH), el Instituto
Tecnologico de Ciudad Valles (ITCV), el Instituto Nacional de Lenguas Indigenas
(INALI) y el Centro de Investigaciones y Estudios Superiores en Antropologia
(CIESAS). Muy relevante es también la contribucidn de la Secretaria de Educacion
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Publica (SEP) y su instancia la Direccion General de Educacion Indigena
Intercultural y Bilingtie (DGEIIB).

Actualmente, el Consejo Mexicano de Investigacion Educativa (COMIE) a
través del Estado del Conocimiento mas reciente sefiala que las entidades con

mayor presencia de poblacién indigena son:

gran parte de la riqgueza y diversidad cultural se encuentra ubicada en el sur
del pais (Chiapas, Oaxaca, Campeche, Yucatan, Tabasco, Veracruz), en la
regidbn centro-occidente (Hidalgo, Guanajuato, Estado de México,
Michoacan, Puebla, Jalisco) y de manera especifica en algunos estados del

norte del pais (Sonora, Sinaloa, Chihuahua). (Carrillo et al., 2024, p. 398)

Lo anterior muestra que es notorio el interés de las y los investigadores y con ello la
documentacion y estudio de las lenguas y culturas. Por ello, los autores explican
que se vuelven el foco de antencién y en consecuencia existe un “desbalance de
informacion” (p. 290), principalmente sobre los espacios escolares en los pueblos
indigenas, del cual dentro de los estados poco estudiados se encuentra San Luis

Potosi.

Esta premisa muestra la escasa investigacion que se ha realizado en el estado
potosino principalmente en espacios escolares. Por ello nuestro trabajo se enfoca
en estudiar la ensefianza del Tének en las tres escuelas primarias bilingles del

municipio de Tamuin S.L.P.
1.2. Escuelas primarias bilingles y la lengua Tének

Para los fines de la presente investigacion, retomaré dos estudios del estado de la
cuestion. Fernandez (2019) explica que la educacion indigena es un subsistema
gue proviene del Sistema Educativo Nacional, focaliza la educacion a la poblaciéon
indigena, considerando la lengua y cultura de acuerdo a las regiones del pais.
También se toma en cuenta el perfil del profesorado como son: la comunidad
lingUistica y cultural al que pertenecen, con ello se asume “que conocen y hablan la

misma lengua de sus alumnos” (p. 2). Los docentes que laboran en las escuelas
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primarias bilingles bajo estudio, sostienen que pertenecen a este subsistema.
Algunos iniciaron como profesores y profesoras de la Comision Nacional de
Fomento Educativo (CONAFE), otros se formaron en la “Escuela Normal de la
Huasteca Potosina” (p. 10) o en su caso en la UPN de Ciudad Valles, San Luis
Potosi. Durante las entrevistas, los profesores y profesoras confirman que el
requisito “para poder ser maestro bilingue habia que hablar espafiol y la lengua de
la comunidad; ademas de tener un grado minimo de escolaridad” (p. 6). También
prueba que pertenecen a la misma comunidad linguistica y cultural. Sin embargo,
se puede cuestionar ¢cudl es la realidad y los retos que enfrentan al ser asignados

a una contexto distinto y diverso?

También Fernandez (2019) asevera que los maestros bilinglies estan
presentes principalmente en los contextos rurales, esto es “en mas de 200
localidades” (p. 5), desempefiando distintas funciones apegados a las normas
oficiales que emite la Direccion General de Educacion Indigena, tales como:
“operadores de los centros de educacion inicial escolarizado, educacién preescolar
y educacion primaria” (p. 5). Por ello, durante el desarrollo del trabajo de campo fue
necesario transitar por los distintos caminos de terracerias donde aun se dificulta
acceder a las tres comunidades rurales. Dado que estan alejadas de la cabecera
municipal y al no contar con un servicio de trasporte publico deben emplear diversas
estrategias como: solicitar un taxi, en motocicleta, de aventon e incluso a pie para

salir a la carretera.

Asi mismo, los servicios educativos atendidos por los maestros bilinglies en
los 11 municipios de la Huasteca Norte son un total de 305. Del cual en el municipio
de Tamuin se encuentran tres escuelas primarias, una estancia en educacion inicial

y dos preescolares (SEGE 2012 como se cité en Fernandez, 2019, p. 8).

Sobre la situacion sociolinguistica del Tének, Meléndez (2022) asienta: “se

observan actitudes positivas hacia la lengua y cultura vernaculas, lo que ha
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propiciado situaciones lingiisticas benévolas para el te:nek?, pues se ha favorecido
Su UsO en nuevos espacios sociales” (p. 119). Lo anterior permite identificar que las
actitudes de los hablantes intervienen en la vitalidad linglistica de las lenguas.
También dentro del andlisis que realiza sobre la influencia del Tének hacia el

espafol en textos orales recientes, la autora identifica un denominador comun:

La relacion de subordinacion del te:nek frente al espafiol, tanto en lo
lingtiistico como en lo social. Dicha subordinacién se refleja, en uno de sus
aspectos, en la escasa influencia linguistica del te:nek hacia el espafiol, pese

a los siglos de contacto que ha tenido. (p. 120)

Retomando la aseveracion anterior, es evidente y se identifica que a pesar del
transcurso de los siglos en contacto, la influencia del Tének hacia el espafiol es
menor y ha generado una “relacion de diglosia entre el te:nek y espanol” (Meléndez,
2019, p. 126). Entonces, habria que analizar este panorama a la inversa ¢,cémo ha
influido el espafiol en el Tének? La autora enfatiza que presenta un estudio inicial,
pero es un punto de partida para abordar nuevas vertientes que permitan analizar
desde una mirada sociolingtiistica la situacion del Tének en la actualidad. Nuestro
trabajo de investigacion parte desde estas premisas para identificar aquellas
relaciones entre los estudios sociolinguisticos y la ensefianza del Tének en las

escuelas primarias bilingles.
1.3. Politicas educativas

Para el funcionamiento de un pais resulta necesario la formulacion de diferentes
politicas publicas, las cuales dan direccion a las acciones que son puestas en
practica y éstas, a su vez, se reflejan en la calidad de vida de la sociedad. Dentro
de estas directrices, se encuentran las politicas educativas que se refieren a “las
acciones que tienen lugar en un sistema educativo” (Martinez, 2018, p. 72). Pero
también Capella (2004, como se citd6 en Diez Hochleitner, 1996) menciona “la
politica educativa es el conjunto de principios, objetivos y fines que orientan la

2 Es necesario aclarar que la palabra te:nek se toma tal cual lo cita la autora en su trabajo de investigacidn.
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accion educativa en los &mbitos estatal o supranacional, y en cierta medida, también
en el de las instituciones privadas” (p. 11). Ello destaca el funcionamiento
sistematico de las politicas educativas, dado que interactian como un subsistema,
siendo el resultado de las acciones del planteamiento previo que influyen sobre la
situacién de la educacién, con el fin de obtener logros significativos a mediano y
largo plazo, persiguiendo el bien comun de los ciudadanos (Capella, 2004, p. 11).
Lo anterior muestra la importancia y el rol de las politicas educativas, como punto
de partida, para establecer los lineamientos a seguir en las dependencias

educativas.

1.3.1. Marco internacional: Educacion Bilingie a Educacion Intercultural
Bilingle

En el ambito internacional, las politicas educativas establecen las acciones

necesarias a favor de los paises en desarrollo y de acuerdo a las necesidades

detectadas previamente. Por ello con respecto a nuestro tema de estudio el Consejo

Nacional de Evaluacion de la Politica de Desarrollo Social (CONEVAL) (2022)

recupera:

A nivel internacional, el primer instrumento que hizo referencia a la educaciéon
indigena fue la Convencion Relativa a la Lucha Contra las Discriminaciones
en la Esfera de la Ensefianza en 1960 que, entre otros, determina que debe
reconocerse a los miembros de las minorias nacionales el derecho de ejercer
las actividades docentes que les sean propias, entre ellas la de establecer y
mantener escuelas y, segun la politica de cada Estado en materia de
educacion, emplear y ensefiar su propio idioma. (p. 5, como se citdO en
UNESCO, 1960)

Tal iniciativa muestra la apertura para el desarrollo de la educacién indigena como
un derecho, asentando que los paises encaminarian sus politicas educativas en los

estados y a las comunidades indigenas.
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En los siguientes afos, surgieron una serie de demandas colectivas por parte
de los pueblos indigenas sobre la Educacion Bilingliie (EB). Ello hizo presente la
insuficiencia de las acciones implementadas, externaron paulatinamente la
necesidad de una educacion de acuerdo a su cultura y lengua. Al respecto el Fondo
de las Naciones Unidas para la Infancia (UNICEF) ha enunciado que dicha
necesidad colectiva permitié una serie de debates sobre la cultura, la cosmovision
para ir mas alla de lo linglistico como tradicionalmente se solia hacer. Asi, comenzé
a emerger el término de Educacion Intercultural Bilingte (EIB) (UNICEF, 2021, p.
11). Dichas demandas, presentaron una relacion directa entre la educacion y la

comunidad.

Debido a que el enfoque de la EIB no se centra solo en la importancia del
uso de la lengua y la traduccién de contenidos propias del curriculo escritas en
espafiol (en el caso de la EB), sino en brindar una educacién con el mismo o mayor
énfasis cultural, la cual se expresa en la cosmovision, los conocimientos y practicas
propias de los pueblos indigenas para incluirlo en el curriculo (UNICEF, 2021, p.
10). Por su parte el CONEVAL (2022) menciona “en particular, el acceso a una
educacion intercultural y bilinglie es fundamental para contribuir a la reduccién de
las brechas existentes en el ejercicio del derecho a la educacion” (p. 28). Sin lugar
a duda lo anterior lleva a considerar que no es posible omitir o hacer a un lado este
derecho que en su momento fue planteado para cubrir la necesidad de una

educacion equitativa a la cual accedieran los hablantes de lenguas indigenas.

Por otro lado, dentro de los cambios que se han generado en esta transicion
de la EIB, se destaca que ha dejado de ser una EB que funcione como medio para
el aprendizaje del espafiol a través del uso de la lengua indigena, para encaminar
el enfoque hacia una EIB que favorezca la constante presencia y desarrollo de las
lenguas en el aula con el propésito de fomentar el uso de ambas lenguas (espafiol
y la lengua indigena), durante toda la escolaridad (UNICEF, 2021, p. 10). Por lo
tanto, resulta particular la vision de la EIB, la cual busca vincular no solo el uso de

la lengua en relacion a los contenidos o posicionar una de las lenguas de forma
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predominante, sino involucrar y mantener los factores que influyen en el uso de la
lengua, como un todo, integrando al alumno al contexto cultural al que pertenece.
Con ello se espera fortalecer la convivencia de ambas lenguas en el aula que den
como resultado el desarrollo integral de los nifios, nifias y adolescentes. Asi mismo,
la UNICEF (2021) explica:

Muchas de estas cuestiones han sido zanjadas mediante documentos
normativos aprobados por cada pais, asi como leyes, politicas y modelos de
EIB que suelen reflejar estos avances; pero en la practica, en su concrecion
en las escuelas, se mantienen visiones y estrategias supuestamente

superadas, que contradicen los nuevos enfoques y metodologias. (p. 12)

Lo anterior implica mejorar e innovar de forma constante los lineamientos
educativos, contemplando los factores o situaciones que modifican los nuevos
enfoques y metodologias con el fin de equilibrar la ensefianza y aprendizaje

esperado en el aula.

Bajo tales prerrogativas es necesario, no olvidar, que a 5 afios del
surgimiento de la pandemia del COVID-19, los principales afectados fueron
precisamente las comunidades indigenas de acuerdo al CONEVAL (2022) “En
términos generales, el estudio muestra que NNA2 HLI* presentaron una mayor
afectacion en el acceso a su derecho a la educacion motivado por la contingencia
sanitaria que el resto de la poblacién escolar” (p. 68). También los estudios de la
UNICEF (2021) mencionan: “En la actualidad, el complejo proceso de consolidacién
de propuestas de atencion a los estudiantes de pueblos indigenas vy
afrodescendientes con una EIB o etnoeducacion, se ha visto frustrado a raiz de la
pandemia por el COVID-19” (p. 12). Esta situacion no estaba prevista y

practicamente fue un asalto a los avances de la EIB en las comunidades. Ello

3 Se retomd en su forma textual de la fuente, pero significa Nifios, Nifias y Adolescentes.
4 Se tomé tal cual estd en la fuente consultada, pero significa Hablantes de Lenguas Indigenas.
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gener6é un ambiente complejo, lleno de incertidumbre y lo mas preocupante fue la

interrupcion de la educacion presencial (CONEVAL, 2022, p. 28).

Ademas, la pandemia del COVID-19, permitio ver las realidades del contexto
educativo en los diferentes niveles y abri6 una ola de posibilidades, métodos,
estrategias y pruebas piloto de herramientas y materiales, lo que de acuerdo a
UNICEF (2021) enfatiza que en este periodo, los estudiantes de los pueblos
indigenas y que viven en las zonas rurales “la provision remota de la educacion no
esta siendo accesible” (p. 67). A pesar de los esfuerzos de emergencia ante la
contingencia sanitaria no se logré el cumplimiento de los objetivos esperados,
debido a varios factores, como son: los econdmicos, la ubicacién geografica, el
acceso a los servicios publicos, el uso de tecnologias, entre otros, ocasionaron el
abandono escolar (CONEVAL, 2022, p. 46).

Los factores anteriores reflejan las carencias y necesidades de las
comunidades indigenas para el cumplimiento de las politicas educativas generadas
durante la pandemia. Resulté notorio -que somos- la poblacion méas vulnerable, por
no estar preparadas para enfrentar una contingencia de tal magnitud. Por esta razén
resulta oportuno considerar el redisefio de los enfoques y metodologias como
medida preventiva. La UNICEF (2021) menciona: “No obstante, esta situaciéon
compleja derivada de la pandemia también puede ser una oportunidad para que los
estados prioricen sus politicas de equidad y, en particular, las orientadas a estas
poblaciones indigenas y afrodescendientes” (p. 12). Asi esta experiencia es mas
gue un estancamiento, mas bien, puede ser el medio para generar nuevas
oportunidades para los estados, retomando y considerando las reformas sobre las
politicas educativas que redirijan los enfoques de la EIB, acorde a las situaciones

particulares de cada contexto.

Ademas, las situaciones suscitadas durante la pandemia, permiten identificar
el rezago educativo que presentan los Nifios, Nifias y Adolescentes (NNA) indigenas
y la necesidad de incrementar los esfuerzos para nivelar las competencias
alcanzadas antes de marzo del 2020 (CONEVAL, 2022, p. 102), lo cual resulta ser

39



una medida a la vez acelerada. La UNICEF (2021, p. 74) también sugiere la
intervencién de las organizaciones representativas de los pueblos originarios como
actores fijos, que velen por el cumplimiento de los derechos individuales y colectivos
de las comunidades a la cual pertenecen, ya que conocen su contexto social,

lingUistico y cultural.

Por lo anterior es que el presente trabajo parte da que si bien la situacion
actual de los diferentes sistemas educativos ha permitido el desarrollo vy
fortalecimiento de la EIB a favor de los pueblos y comunidades indigenas, la
UNICEF (2021) sefala: “Sin lugar a dudas, la Educacion Intercultural Bilingue (EIB)
pertinente para los nifios, nifias y adolescentes de pueblos indigenas ha tenido
significativos avances en América Latina en sus mas de 50 afios de implementacién”
(p. 10) y en particular, la situacibn en México de acuerdo al CONEVAL (2022)
menciona: “si bien en los ultimos 20 afios hubo avances importantes en materia de
alfabetizacion de la poblacién HLI, aun queda mucho por hacer” (p.19). Por lo tanto,
la necesidad de continuidad de las politicas planteadas y su seguimiento a lo largo
de los afios cobra sentido. Por ello la pertinencia de analizar, evaluar y replantear

las acciones necesarias con el fin de mejorarlas.

En conclusién las politicas linguisticas emitidas y reconocidas a nivel
internacional, y en consecuencia adoptadas e implementadas en los distintos
paises, han enfocado los derechos lingtisticos de las comunidades indigenas, pero
no han logrado concretar un enfoque factible para consolidar el desarrollo de la
Educacion Intercultural Bilinglie. Pretendemos aqui un analisis, en un pequefio

espacio, para a partir de alli proponer mejorar.
1.3.2. Marco Nacional: politicas educativas en México

En México las politicas educativas enfocadas a las comunidades indigenas, surgen
a partir de la politica indigenista, cuyo objetivo consistia en incluir a las y los
integrantes de los pueblos indigenas a los modelos nacionales. Nuestro pais fue

impulsor de este enfoque y sede del Primer Congreso Indigenista Interamericano,
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el cual se llevé a cabo en Patzcuaro en 1940. Como resultado, en 1948 se creo el
Instituto Nacional Indigenista (INI) y Departamento de Asuntos Indigenas (Lepe,
2008, p. 102).

Después de esta iniciativa encaminada al reconocimiento de los pueblos
indigenas, en las siguientes décadas los pilares que la sostenian sufrieron
diferentes cambios, ocasionados por distintas situaciones que emergieron ante el

desacuerdo e inconformidad de sus integrantes.

Vazquez (2019) sefala que: en la década de los sesentas comenzaron a
surgir inconsistencias y las consecuencias fueron visibles a finales de ella, las
cuales externaron a través de distintas manifestaciones y originé conflictos y
desacuerdos ante la politica. En la década de los setenta fue alin mas visible la
inconformidad y resistencia de los pueblos indigenas mediante la declaracién de los
Barbados en el cual consideraron “los dafos culturales ocasionados por el
indigenismo, la asimilacion y la integracion social nacional” (p. 42). Entonces, mas
alla, del planteamiento y la aplicacion general de las politicas linguisticas hacia los
paises, estados y a los pueblos originarios, se debe tomar en cuenta la opinion y

postura de quienes son la poblacién meta.

Continuando con el autor, explica que entre la década de los afios setenta y
ochenta la palabra autonomia emerge como resultado de las reflexiones y
demandas de los pueblos indigenas. Asi mismo, lo que pareciera ser un cambio en
las politicas nacionales mediante la inclusion y el reconocimiento constitucional, se
reflejé a finales de la década de los ochenta y principios de los noventa con la firma
del convenio 169 de la Organizacion Internacional del Trabajo. Sin embargo lejos
de visualizar un avance dio como resultado a “una nueva manera de edificar el
laberinto de la pluralidad caracterizada por la inclusion y exclusion simultaneas” (p.
46). Por ello, ante la continuidad sutil de esta situacion por parte del gobierno, se
vieron obligados a manifestarse en armas el Ejército de Liberacion Nacional el
primero de enero 1994, mediante esta lucha armada y las demandas presentadas

ponen en evidencia el desinterés y el incumplimiento del gobierno reflejados en la
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reforma del articulo 2° de la Constitucion mexicana realizada en el afio 2001. Asi,
en el transcurso de los afos las constantes reformas constitucionales y las
iniciativas nacionales, pareciera ser que continia enmarcando los derechos de los

pueblos originarios en el reconocimiento pero distante de su cumplimiento.

Como parte de las labores politicas nacionales se efectian propuestas
educativas que se formularon, debido a que en sus inicios su enfoque provenia de
las ideas nacionalistas. Lepe (2008), menciona: “Los proyectos de Nacion se
fundamentaron en la idea de que la educacién era la panacea para resolver las
desigualdades economicas y sociales, constitutivas después de siglos de
colonizacion” (p. 101), que se originan desde el reconocimiento existencial de las
lenguas indigenas, sus formas orales y simbdlicas de comunicacion y que forman
parte del territorio mexicano. De acuerdo a lo establecido en la Ley General de los
Derechos Linguisticos de los Pueblos Indigenas publicadas en el Diario Oficial de

la Federacion (DOF), en el Articulo 2:

ARTICULO 2. Las lenguas indigenas son aquellas que proceden de los
pueblos existentes en el territorio nacional antes del establecimiento del
Estado Mexicano, ademas de aquellas provenientes de otros pueblos
indoamericanos, igualmente preexistentes que se han arraigado en el
territorio nacional con posterioridad y que se reconocen por poseer un
conjunto ordenado y sistematico de formas orales funcionales y simbélicas
de comunicacién. (DOF, 2022, p. 1)

El Articulo 11 menciona la responsabilidad que adquieren las autoridades
educativas federales y en las entidades federativas, quienes estan obligadas a
otorgar a los pueblos indigenas el derecho a la educacién obligatoria, con un
enfoque bilinglie e intercultural, asi como disefiar las acciones necesarias que
promuevan el respeto a la dignidad e identidad de las personas, la libertad en el uso
y practica de su lengua indigena, lo cual también incluye al nivel medio y superior

fomentadas en la interculturalidad, multilingtiismo (DOF, 2022, p. 3).
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A las obligaciones anteriores se afiade en el Articulo 12 la corresponsabilidad
de la sociedad pero en especial a los habitantes e instituciones de los pueblos
indigenas para el cumplimiento de los objetivos de la presente ley, mediante el uso
y ensefianza de sus lenguas en todos los contextos donde habitan (DOF, 2022, p.
3). Ante esta ley, considero que la mayor carga de responsabilidad no es solo de
quienes hablan o pertenecen a un pueblo indigena, sino que involucra al resto de la
poblacidbn mexicana para su aceptacion, respeto y reconocimiento. Debido a la
situacion de discriminacion persistente y compleja en el pais, Lepe (2008) explica:
“El proyecto liberalista del siglo XIX” (p.104) conceptualizaba a los integrantes de
comunidades indigenas como aislados e inferiores en su afan de integrarlos a la

nacion a través de la educacion y la relacion con los mestizos:

Dar a la Nacién hombres, y no indios, (una muestra mas del imaginario racial
que no termina de considerar a los indios como iguales) implicaba mas que
ir a las comunidades, hacer que algunos de ellos se desplazaran a los
pueblos o a ciudades cercanas y se “blanquearan”, al mestizarse en sus

matrimonios o en sus costumbres. (Lepe, 2008, p. 105)

Lo anterior muestra avances en la ley, en las directrices de una nacion y que habia
de generar un efecto quizas no de manera inmediata, pero si en el trascurso de los

anos.

También dentro de las declaraciones de la Ley General de los Derechos
Linguisticos de los Pueblos Indigenas, se establece en el Articulo 13 las
responsabilidades de los estados y los municipios que conforman el territorio
mexicano en sus distintos ordenes de gobierno. Asientan la obligacion de crear
instituciones y llevar a cabo actividades en los ambitos correspondientes, para el

cumplimiento de los objetivos de la ley. Se enuncia los parrafos I, IV, V, VI:

l. Incluir dentro de los planes y programas, nacionales, estatales y
municipales en materia de educacion y cultura indigena las politicas y

acciones tendientes a la proteccién, preservacion, promocion y
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desarrollo bajo un contexto de respeto y reconocimiento de las
diversas lenguas indigenas nacionales, contando con la participacion
de los pueblos y comunidades indigenas;

V. Incluir en los programas de estudio de la educacion basica y normal,
el origen y evolucion de las lenguas indigenas nacionales, asi como
de sus aportaciones a la cultura nacional;

V. Supervisar que en la educacién publica y privada se fomente o
implemente la interculturalidad, el multilinglismo y el respeto a la
diversidad linguistica para contribuir a la preservacion, estudio y
desarrollo de las lenguas indigenas nacionales y su literatura;

VI. Garantizar que los profesores que atiendan la educacion basica
bilingle en comunidades indigenas hablen y escriban la lengua del
lugar y conozcan la cultura del pueblo indigena de que se trate. (DOF,
2022, p. 3)

Dichas leyes no han logrado definir las particularidades en el ambito educativo,
debido a que no llegan a su cumplimiento, sino que “El encuentro con la pluralidad
y su relacion con los pueblos indigenas en México es laberintica” (Vazquez, 2019,
p. 38). Esto se debe a la continuidad de la visién politica inicial, la cual sigue
permeando con el paso de afos. Al respecto Lepe (2008) explica que desde el
principio se tomé como punto de partida “la homogeneizaciéon de la lengua y la
cultura” (p. 104) con el fin de edificar un pueblo y una nacién, mediante la intencion
de extender “los ideales nacionalistas en la poblacion indigena” (p. 104), y que este
enfoque politico homogeneizador de la educacién en México no ha atendido a las
voces de quienes serian los beneficiados o afectados finales. Sobre esta misma

linea, Zarate (2019) aclara que no es un mundo homogeéneo sino mas bien diverso:

Dado que lo indigena no es en ningun sentido un mundo homogéneo, sino
bastante diverso, cambiante y en cierto sentido que tiene sus propios tiempos
0 que vive en tiempos distintos, no todos los actores indigenas se expresan

en los mismos términos ni mantienen las mismas demandas, ni comparten
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las mismas preocupaciones y problemas (ni maneras de entender el mundo),
lo que para unos resulta vital, para otros es totalmente secundario. (Zarate,
2019, pp. 80-81)

Por esta razon, resulta necesario analizar la critica a una educacion homogénea a
través del uso genérico de los planes y programas educativos a nivel nacional. Se
requiere el reconocimiento a la diversidad linguistica y cultural existente en nuestro
pais, su autonomia e involucrar al resto de la poblacién mexicana, tal como Vazquez
(2019) explica:

En este laberinto, los pueblos indigenas tendrian un punto de encuentro
luminoso y posibilitador si el Estado reconociera su importancia social,
legislara su autonomia en la toma de decisiones sobre el uso de sus recursos
y reeducara al resto de la sociedad no indigena para observar en las
sociedades nativas modos pertinentes y estilos de vida enriquecedores para

la vida nacional. (Vazquez, 2019, pp. 44-45)

Por su parte Lepe (2008, p. 104) asienta que a pesar del bicentenario de la
Independencia, el cumplimiento de los derechos de los pueblos indigenas ha sido
de forma parcial. Los esfuerzos de las comunidades indigenas han logrado
minimamente modificar un poco el proyecto educativo. Lo anterior, nos lleva a
pensar que la lucha por la independencia de los pueblos indigenas aun continua,
impulsado por los constantes cambios politicos y reformas educativas que persisten
en integrar las ideas nacionales. Debido a que “En la reconfiguracion de lo indigena,
que ha ocurrido en las ultimas décadas, no hay un solo proyecto que marque la
pauta 0 un rumbo unico” (Zarate, 2019, p. 61). Por tal razon los retos actuales en
materia de politicas a favor de los pueblos indigenas se deben concretar durante su

aplicacion e ir mas alla del reconocimiento:

El mayor reto de hoy en dia es evidenciar la manera en que el Estado se
apropia de los conceptos de la pluralidad y la autonomia, haciéndolos

propios, integrandolos en sus discursos y documentos oficiales, pero en cuyo
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proceso de aplicacion se elimina todo su sentido reivindicativo y autonémico.
(Vazquez, 2019, p. 52)

En conclusion, los cambios y modificaciones que se han realizado durante décadas
sobre las politicas educativas enfocada a los pueblos indigenas en México,
muestran que no han marcado un verdadero cambio en materia educativa.
Encaminado una y otra vez a una educacion desde los ideales nacionalistas hacia
la asimilacion y la integracion. No ha dado una solucién viable. Asi enmarcamos
nuestro trabajo, en una propuesta de mejora desde la investigacion en la comunidad

y para la comunidad.
1.3.3. Marco estatal: politicas educativas en San Luis Potosi

En el estado de San Luis Potosi “se define el concepto de comunidad indigena,
como un sistema que se ocupa de la regulacién y convivencia interna en lo social,
lo politico, lo cultural, la justicia y lo econémico” (Avila, 2019, p. 25). Por ello, las

comunidades indigenas son la fortaleza estructural de la entidad:

La configuraciéon y la presencia indigena comunitaria en San Luis Potosi
constituyen lo que podriamos llamar el ndcleo duro, o estructural, donde la
reforma indigena estableci6 el reconocimiento de derechos y la definicion de

los sujetos o titulares de éstos. (Avila, 2019, p. 26)

Donde sus habitantes “el 23.2 % de la poblacién se reconoce como indigena y por
ende, como portador de una cultura de larga tradiciéon” (Avila, 2019, p. 22). También
el autor sostiene: el estado potosino se caracteriza por una legislacion de orden
constitucional, pero a su vez ha sufrido diversas modificaciones de manera

consecutiva y de relevancia:

En este sentido, en San Luis a partir del 2003, se ha generado una legislacion
de orden constitucional, acompafada de modificaciones en cascada a la
legislacion secundaria. Se trata de una reforma de alta envergadura que
incluso concedio derechos por encima de los otorgados a nivel federal. (Avila,
2019, p. 22)
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Estas acciones han hecho una distincion entre el resto de los estados, incluso a
nivel nacional. Dado que fue la primera reforma estatal en corresponder con la
Federal en el afio 2001. Recordemos que la reforma Federal fue producto del
movimiento del EZLN quienes demandaban sus derechos lingiisticos y educativos,
por el cual el gobierno, reconocié constitucionalmente la existencia de las lenguas

y culturas del pais.

Por ello, en la actualidad las politicas educativas emitidas por el Gobierno del
Estado de San Luis Potosi (GESLP) se dan a conocer a través de la Ley de
Educacion del Estado de San Luis Potosi, la cual plasma los lineamientos para la
educacion en las comunidades indigenas de la entidad potosina. De acuerdo al
Articulo 56° en paralelo a la promulgacion emitida en la Constitucion Politica de los

Estados Unidos Mexicanos:

De conformidad con las disposiciones que al efecto se emitan, el Gobierno
del Estado, por conducto de la Secretaria, emitira su opinion para que, en
dichos planes y programas de estudio, se contemplen las realidades y
contextos, regionales y locales de la Entidad. (GESLP, 2021, p. 22)

En el Articulo 9° de dicha ley, se menciona que las autoridades educativas del
estado y las municipales, tienen la responsabilidad de impartir una educacion
equitativa y de excelencia, asi como aplicar la mejora continua en la educacién de
las nifias, nifios, adolescentes y jévenes, cuyas acciones favorezcan su desarrollo
integral. Ademas, se establece la inclusion de la poblacion indigena y el derecho a
la educacion, tanto comunidades rurales y de marginacion, asi como afromexicanas
(GESLP, 2021, p. 6).

De igual forma la GESLP (2021) en el Articulo 38° de la ley antes

mencionada, se establece:

En el Estado de San Luis Potosi se garantizara el ejercicio de los derechos
educativos, culturales y linguisticos a todas las personas, pueblos y

comunidades indigenas o afromexicanas, asi como migrantes y jornaleros
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agricolas. Las acciones educativas para estos pueblos y comunidades, por
parte del Gobierno del Estado y los Municipios, se encaminaran a garantizar
e incrementar los niveles de escolaridad, favoreciendo la educacion bilingie
e intercultural, la alfabetizacion, la conclusion de la educacion bésica, la
capacitacion productiva y la educacion media superior y superior, y
contribuiran al conocimiento, aprendizaje, reconocimiento, valoracion,
preservacion y desarrollo tanto de sus tradiciones oral y escrita, como de sus
lenguas, como medio de comunicacion, de ensefianza, objeto y fuente de
conocimiento. La educacién que se imparta en poblaciones en donde se
encuentren asentadas comunidades indigenas de las diferentes etnias de la
entidad, debera ser plurilinglie e intercultural y atender las necesidades
educativas de las personas, pueblos y comunidades indigenas con
pertinencia cultural y linguistica; ademas de basarse en el respeto, promocion
y preservacion del patrimonio historico y las culturas de la Entidad. (GESLP,
2021, p. 16)

En lo que concierne a la educacion indigena en el estado potosino, el Articulo 40°
establece las particularidades de las politicas educativas, asi como las obligaciones
de las autoridades estatales y municipales, quienes deben llevar a cabo acciones:
en el parrafo Il se asienta que deben desarrollar programas que reconozcan la
herencia cultural de los pueblos indigenas, asi como promover las distintas formas
de interpretacion y transmision del conocimiento, cultura, saberes, lenguajes y
tecnologias. En el parrafo Il se especifica la necesidad de emplear materiales
educativos en las lenguas presentes en la entidad. En términos de la formacién
docente en el parrafo IV se establece el fortalecimiento de las normales bilingties
interculturales, asi como la asignacion de los docentes de acuerdo a sus regiones
linglisticas a las que pertenecen, ademas del desarrollo de programas que formen,
actualicen y certifiquen a los maestros y maestras en las lenguas indigenas de la
region. En el Parrafo V se establece la inclusion de los sistemas de conocimiento

de los pueblos indigenas y afromexicanas, para la elaboracién de los planes y
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programas de estudio, a fin de recuperar las expresiones y practicas culturales de
los pueblos e incluirlos en la vida escolar (GESLP, 2021, pp. 16-17). Por ultimo, en
el Articulo 59° en el parrafo V, reconoce el conocimiento y aprendizaje de las
lenguas indigenas del pais, asi como la relevancia de la pluralidad linguistica de la
nacién y el respeto a los derechos linguisticos de los pueblos indigenas (GESLP,
2021, p. 24).

En conclusién, las reformas aplicadas a la Ley de Educacion del estado
potosino desde el afio 2001, se identifica que continua permeando de manera
vertical los lineamientos establecidos como derechos lingiisticos desde el marco
internacional. Mismos que fueron adoptados por los paises, con la posibilidad de
alinearlas a las necesidades de los estados y asi llegar a las comunidades
indigenas. Pero es notorio que se mantiene solo en el reconocimiento y en

propuestas.
1.4. El surgimiento de la Educacion Intercultural Bilingliie en México

Las constantes iniciativas, acuerdos y promulgaciones a favor de las politicas
educativas de los pueblos indigenas en los diferentes ambitos, permitié que en
México surgieran cambios considerables ante las ideas nacionalistas, Lepe (2008)
asevera que: “A principios del siglo XX, se hizo notoria la insuficiencia de esta
medida para los planes gubernamentales que pretendian la castellanizacion de toda
la poblacion” (p. 105), lo cual dej6é al descubierto la composicion diversa de las
culturas. A partir de ello, la autora menciona que en 1964 surgio el Servicio Nacional
de Promotores Culturales Bilingties, quienes identificaron que no solo se debia
incluir el bilingtismo en el ambito educativo, sino todo el ambito cultural de los
pueblos indigenas, con la aportacibn de los integrantes indigenas

fundamentalmente por maestros bilingles indigenas.

1) Configurar una ideologia a favor del indigena y por el propio indigena que
respetara su personalidad y cultura; 2) mejorar integralmente las condiciones

de las comunidades indigenas; y 3) pugnar por la formacion de cientificos,
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técnicos y humanistas indigenas que se hicieran cargo de la planeacion,
programacion y ejecucion de las acciones dirigidas al medio indigena. (Lepe,
2008, p. 106)

Con estas necesidades identificadas como propuestas de cambio, se abre el camino
para incluir un nuevo enfoque a favor de los pueblos indigenas en México Rebolledo
y Miguez (2013) explican: “La comunalidad, al igual que la educacién nosétrica
referida, articula una relacidén especifica entre lengua-educacion-cultura” (p. 189).
Por ello, la necesidad detectada para la formulacion de las politicas educativas, no
puede implementarse contemplando solo la lengua y sus particularidades, sino
también debe incluirse la parte cultural, permitiendo que la lengua-educacion-cultura
sean elementos que interactien de forma armonica y que permitan la integracion
de los conocimientos propios de los diferentes pueblos indigenas para su practica y
conservacion. La consolidacion del nuevo enfoque educativo para la nacién, segun
Lépez (2021) se publico: “En 2003 se publicé la Ley General de los Derechos
Linguisticos de los Pueblos Indigenas para promover la pluralidad linglistica de la
nacion” (p. 10), la cual pareciera ser un puente sobre la brecha cuyo paradigma
circulaba entre las iniciativas y las posibilidades, dando un giro considerable a favor

de los pueblos indigenas en términos educativos.
1.4.1. La Educacién Intercultural Bilinglue

Ante este camino de transicién de la Educacion Intercultural Bilingie (EIB) a lo largo
de las décadas, contemplamos en la actualidad algunos resultados, pero también
problematicas sobre las iniciativas y propuestas emitidas, donde se trataba de
plantear la consolidacion de un enfoque integral de las politicas educativas en
México. Barriga (2023) menciona: “la interculturalidad en los afios noventa era la
panacea, era el discurso mas promisorio, y ahora descubrimos que era un discurso
vertical, dictado desde el estado para las sociedades indigenas” (33m: 47s - 34m:
17s). Se cuestiona sobre ¢ qué sucederia con el resto de los mexicanos? ¢seran
incluidos en el proyecto intercultural?. Lo anterior refleja las discusiones actuales

sobre la implementacion de la Nueva Escuela Mexicana (NEM) en todas las
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escuelas del pais. Por su parte ante el actual estado del conocimiento del Consejo
Mexicano de Investigacion Educativa (COMIE), Vergara (2024) enfatiza:

Entonces la educacion intercultural bilingtie (EIB) era un enfoque
esperanzador al inicio de su aplicacién como un modelo educativo, el cual se
fue diluyendo con el paso del tiempo debido a las condiciones en las que se
fue desarrollando, se fue aplicando en el pais, y una se refiere precisamente
a una parte estructural, que es el apoyo por parte de las autoridades, en lo
econémico que es el presupuesto, desde lo material que es la estructura y
se sumo el aspecto a la préactica, que tuvo que ver con la poca capacitacion
que tuvieron los profesores y un curriculo que los sujetos no terminan por

considerar pertinente. (Vergara, 2024, 49m: 35s — 50m: 23s)

Ante el surgimiento de tales contradicciones y discusiones en torno a la aplicacion

de modelo de la EIB Barriga (2023) explica:

Estamos tratando de hacer una interculturalidad liberal horizontal, no dictada
sino también que verdaderamente lo tienen, tiene la palabra y que tienen una
autodeterminacién pues parte de las nuevas politicas, yo ya creo que es una
nueva politica porque es una accion, autodeterminacion de los pueblos.
(34m: 19s — 34m: 415s)

Bajo tales condiciones se clarifica que no se trata de mirar y aplicar tales politicas
de manera vertical desde las posturas del estado de la nacion, sino mas bien,
considerar las necesidades y demandas de las comunidades para el cumplimiento

de los objetivos planeados.

También las distintas concepciones que se ha tenido hacia la poblacion
indigena durante décadas, han influido de alguna manera a lo largo del tiempo. Al

respecto Lopez (2021) menciona que:

Durante mucho tiempo se concibi6é a los pueblos indigenas como un factor
de atraso para la modernidad, las politicas indigenistas trataban de

asimilarlos a la cultura dominante; pero, hoy en dia, después de una batalla
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muy larga, se considera que son parte constitutiva y enriqguecedora de la

nacion. (p. 15)

De acuerdo a lo anterior, este proceso de constantes cambios, ha revelado que mas
alla de considerar a los pueblos indigenas como barrera para el desarrollo nacional,
son mas bien piezas que enriquecen al pais. Sin embargo, ain no se ha tomado en
cuenta suficientemente la composicion de la sociedad mexicana, la cual incluye
“variedad mucha variedad y la variedad trae diferencia, la variedad no es
homogénea, cosa se ha tratado de hacer a lo largo de las politicas lingiisticas,
homogeneidad para todos los nifios” (Barriga, 2023, 36m: 17s — 36m: 32s). Por ello
ante la realidad del pais, resulta necesario repensar sobre como se concibe el

término integracion:

Puede ser un elemento polémico para hablar de un concepto que debemos
tener en consideracion que es la integracion, y este concepto ha sido
considerado como un eje para la invisibilizacién porque como esté la politica
muy clara que lo que tenemos que hacer es integrar a los nifios indigenas o
integrar a los indigenas a una sociedad mestiza y este es un grave problema
porque esta integracion llamada “integracion” no nos ayuda a verlos, sino,

nos ayuda a invisibilizarlos. (Vergara, 2024, 48m: 36s - 49m: 34s)

Por esta razén, el enfoque vertical de las politicas linglisticas pone en riesgo a los
Nifios, Nifias y Adolescentes Hablantes de Lenguas Indigenas “porgue la diversidad
tiene que ser heterogénea por naturaleza pero la tendencia es homogenizar que
todos seamos unicos e indivisibles como dice la constitucion” (Barriga, 2023, 37m:
10s — 37m: 27s). Por este motivo en respuesta a las politicas educativas emitidas
por el gobierno, actualmente se observa la continuidad de resistencia de las

comunidades indigenas ante el sistema educativo oficial:

Son claras las resistencias a la implementacién del sistema educativo oficial.
Vienen desde el ambito comunitario, pero mas claras son las resistencias,

los reclamos al derecho a no existir de ellos y de sus culturas. Las culturas
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indigenas se enfrentan con programas educativos que regularmente la
mayoria de las veces se ignora por completo su lengua, se ignora por
completo su cosmovision pero particularmente sus estructuras cognoscitivas
de ensefianza y aprendizaje, que estan relacionadas con la oralidad

principalmente, no con la escritura. (Vergara, 2024, 50m: 51s — 51m: 27s)

Entonces, lejos de pensar en homogenizar las politicas educativas, seria menester
considerar las particularidades de las comunidades, las culturas, la cosmovision y
lengua, pero también, sobre cémo aprenden realmente los alumnos desde el
contexto familiar, comunitario y cultural, primero desde la parte oral, dado que la
lengua escrita se desarrolla posteriormente. Sobre esta misma linea el enfoque de
la Educacion Intercultural Bilingte (EIB) de acuerdo a Rebolledo y Miguez (2013)
menciona: “La oralidad de las lenguas indigenas es una forma de organizacion
social, que juntas constituyen la unidad esencial, pues por medio de ellas se puede
ver cristalizado el mantenimiento de la identidad y defensa de la comunalidad” (p.
189): entonces se asienta como mediador el uso continuo de la lengua en todos los
ambitos, ya sea familiar, comunitario y educativo, y no solo en el momento de
abordar los contenidos de una clase sobre la ensefianza de la lengua originaria, son
necesarios los otros ambientes en interrelacion ya que permitira a los nifios

conservar las riquezas culturales de su comunidad.

Es necesario enfatizar que la situacion y realidad actual de la EIB en las
escuelas mexicanas denota un distanciamiento entre el ser y el proceder de las

politicas educativas implementadas hasta el momento:

La educacion no ha cambiado por ser el afio internacional de las lenguas, la
educacién en las escuelas bilingles interculturales es en espafiol, sigue
siendo en espaiiol y si no es en espafol, es porque les dan dos horas a la

semana de la lengua del lugar. (Barriga, 2023, 56m: 23s — 57m: 06sS)

Lo anterior nos invita a pensar sobre el papel de las lenguas en el ambito escolar,

ademas de reconocerse como hablantes o el formar parte de un grupo étnico, nos
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preguntamos ¢quién o quienes usan la lengua indigena?, ¢en qué momentos o
situaciones se emplea?, ¢cual es el papel de los padres y madres de familia y
docentes en la ensefianza desde la lengua indigena o la ensefianza de la lengua

indigena? Con esas interrogantes se encamina el presente trabajo.

Por esta razon de acuerdo con Barriga (2023), resulta necesario considerar
el papel que juega la diversidad en todos los &mbitos y como se plantea y se aplica

en los contextos de las comunidades indigenas:

Hay que ser realistas, es que no hemos encontrado cémo manejar la
diversidad, hay que desandarla un poquito o hay que entenderla para asi
cumplir, para no colonizar, para asi ser colaborativos, para asi hacer
realidades situadas, pero para conocerlas, porque si no nomas repetimos y
repetimos. (58m: 45s — 59m: 08s)

De acuerdo a la perspectiva anterior, quizas en la mayoria de las ocasiones caemos
en el mismo paradigma del vaivén de las posturas, teorias y propuestas, ademas
de los diferentes acontecimientos que han marcado de una u otra manera el sery
proceder de la EIB en estos contextos diversos. Es momento de redireccionar la

brajula e ir por otro camino, tal como Vergara (2024) explica:

Es muy importante pensar en que debemos ya no voltear hacia una
educacién, una investigacion, también podemos decir una educacion que nos
venga de afuera, sino lo que quisiéramos pensar es que debemos promover
una educacion de adentro de la comunidad, una educacion que se genere
desde las comunidades, una educacion que recupere lo que las
comunidades requieren, lo que las comunidades quieren o lo que las
comunidades quisieran para su escuela o para su educacion. (Vergara, 2024,
55m: 50s — 56m: 39s)

Es tiempo de enfocarse desde las comunidades y para las comunidades,
contemplando los aspectos diversos, tanto culturales, las lenguas y la cosmovision

propia de cada contexto. Sobre esta misma linea Sylvia Schmelkes (2013 como se
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citdé en Carrillo et al., 2024, p. 401) asevera que es importante conocer la realidad
de las comunidades indigenas y sobre sus escuelas, para tener una panorama
general y particular. Retomando la premisa anterior, se puede inferir sobre esta
necesidad de conocer la realidad que viven tanto las comunidades, pero también
sobre la labor del profesorado en la escuela. Por ello la pertinencia de la etnografia
educativa aportard conocer la situacion actual de las tres escuelas primarias

bilingles y su relacion en las comunidades.

Las aportaciones anteriores, muestran que los enfoques actuales en materia
de la EIB en México hacia las comunidades indigenas, continlan intentando
homogenizar la educacion al plantear y emitir metodologias, planes y programas
educativos sin considerar la diversidad de los contextos, la lengua, la cultura, la
cosmovision y las estructuras cognoscitivas de ensefianza y aprendizaje de los
nifos indigenas. La omision de los factores anteriores esta lejos de visibilizarlos.
Por ello, contindan las demandas de una educacién horizontal y no vertical para el
desarrollo de proyectos e investigaciones pensadas desde y para las comunidades.
El presente trabajo pretende abonar verdaderamente a las necesidades de las
comunidades de estudio considerando sus realidades sociales, sus diversidades

linguisticas y culturales especificos.
1.4.2. Probleméticas

Los diferentes debates y reflexiones ante la constante lucha por conservar las
lenguas originarias en nuestro pais, han identificado problematicas que conducen a
analizar la situaciones que permean la relacion entre la lengua-educacion-cultura.
En la actualidad se ha identificado una serie de diferencias entre la Educacion
Bilingle (EB) y Educacion Intercultural Bilingtie (EIB), debido a que la primera busca
impulsar la ensefianza y aprendizaje en una o varias lenguas a través de una serie
de programas. Por su parte la EIB pretende construir un puente para vincular las
culturas, lenguas y conocimientos, considerando la importancia de sus
particularidades y su complementariedad (Rebolledo y Miguez, 2013, p. 196). Sobre
las diferentes problematicas encontramos problemas de raiz. Una de ellas es el
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racismo que viven las y los alumnos indigenas en las aulas y contribuyen a la
pérdida de la lengua indigena, en suma también esté la perspectiva de los padres
de generaciones pasadas, quienes debido a sus experiencias de discriminacion,
optan por no transmitir a sus hijos la lengua materna (Hekking y Nufez, 2022, p.
46). Esta situacion lleva a preguntas: ¢como seria la educacién en las aulas en un
futuro donde las lenguas estén ausentes?, ¢ seguira teniendo sentido el enfoque de
la EIB?, sinceramente, no seria posible separar los elementos. Caballero (2009,
como se citd en Rebolledo y Miguez 2013 p. 189) explican que la lengua es el eje
de las comunidades, el medio para construir conocimientos y forma de organizacion,
también es el puente de las relaciones comunicativas y el anclaje de la identidad de

los pueblos indigenas.

Al respecto Lopez (2021) sefiala: “En 1939 se determindé que la Educacion
Bilinglie seria el modelo educativo destinado a las poblaciones indigenas, pero
faltaban materiales en sus lenguas y maestros que hablaran la lengua de la
comunidad donde trabajaban” (p. 10), actualmente se cuestiona “pero ;coémo
vamos a lograr eso?, ¢con qué materiales? ¢donde estan los libros en las
variantes?, diversidades es variedad” (Barriga, 2023, 34m: 42s — 34m: 51s). Se
comprende la urgente necesidad por cubrir la ausencia de materiales didacticos no
solo en la lengua indigena sino en sus respectivas variantes, asi como la presencia
de docentes que no solo hablen la lengua indigena de la comunidad sino que se
interesen en conocer el contexto en el que viven sus alumnos y alumnas. También
se necesita comprender sobre lo que sucede en las aulas y lo que piensan los
profesores y los funcionarios publicos pero la informacién es escasa en materia de
la revitalizacion de las lenguas indigenas, donde el papel del maestro resulta
esencial debido a que interactia con una multitud de agentes entorno a la
planificacion linglistica, resultan necesarios diagnésticos para acceder a ellos,
priorizar la formacién docente, y sensibilizarlos sobre el riesgo de pérdida de la
lengua. En la mayoria de los casos actuales no se sabe lo que en realidad sucede

en las aulas y tampoco sobre las acciones que llevan a cabo para frenar la pérdida
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de las lenguas indigenas (Rebolledo y Miguez, 2013, pp. 5-7). Lo que si se sabe es
que la vision de los docentes y su intervencion ante los objetivos de la EIB no se
forjan necesariamente en una norma, Sin0 que su interés y preocupacion por la
revitalizar la lengua indigena parten de su pertenencia y la conciencia étnica del
profesor, donde su papel ya no seré solo de espectadores, sino de actores, que de
forma activa opten por disefiar acciones a favor de su comunidad focalizando en las

y los estudiantes.

En torno a los cursos que hoy en dia se imparten, se orientan mayormente al
desarrollo de la escritura y de la lectura en la lengua indigena. Con ello resulta
necesario la formulacién de estrategias y metodologias adecuadas para su
ensefianza y no dejar a un lado el contexto social, porque actualmente solo se
enfocan en la forma escrita, mediante la estandarizacion de alfabetos, la lectura,
produccion e interpretacion de textos y su difusion. En algunos casos se integran
espacios de reflexion, pero recaen en las particularidades morfosintacticas, la
alfabetizacién y el planteamiento de la gramética. También ha de incluirse el
desarrollo de la oralidad y la planificacion linglistica. Asi mismo una serie de
programas solo se han interesado en proponer la EIB como asignatura, un ejemplo
de ello publicado en 2008 sobre los Parametros Curriculares de la Asignatura de la
Lengua Indigena (PCALI), o por su parte la SEP planteaba un enfoque que “la
lengua es una actividad comunicativa, cognitiva y reflexiva mediante la cual
expresamos, intercambiamos y defendemos nuestras ideas” (p. 195), asi mismo,
los PCALI sobre las lineas oficiales encaminados a la Educacion Bilingtie (EB) se
ha generalizado el disefio curricular y no se ha contemplado la diversidad linguistica

enfocados a la educacion indigena (Rebolledo y Miguez, 2013, pp. 194-195).

A pesar de los avances y de la controversia sobre el acceso a la educacion
superior sigue presente, Hekking y Nufiez (2022) aseveran: “Los estudiantes
indigenas practicamente no tienen acceso a programas de educacion superior, sélo
1% logra entrar a las universidades” (p. 46). Ello ilumina la urgente necesidad de

impulsar la formacién de las y los profesores e interesados en aportar y desarrollar
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acciones a favor de las lenguas indigenas. Adicionalmente, “en contraste con el
namero creciente de cursos de lenguas indigenas, todavia se observa una escasa
investigacion sobre bilinglismo y educacion bilinglie, aunque ésta ha venido
creciendo y articulandose con discusiones emergentes” (Rebolledo y Miguez, 2013,
p. 197). Aquellos profesionistas que llegan a realizar trabajos de investigacion sobre
la EB se orillan a ser solo productores de conocimiento y usuarios activos de la ella
(Rebolledo y Miguez, 2013, p. 209). Por ende, es necesario que las y los
investigadores analicen y se cuestionen sobre los intereses y preocupaciones de

los sujetos involucrados en el estudio:

Hay una infinidad de investigadores interesados en este tema y bueno, estos
investigadores se van mas a la contradiccion que hay entre la politica y la
practica pero pocos se acercan con los sujetos a entrevistarles y decirles o
darles seguimiento sobre cémo viven la educacion en sus comunidades.
(Vergara, 2024, 50m: 24s — 50m: 515s)

Entonces es pertinente tener un acercamiento directo con los sujetos involucrados
a fin de conocer y comprender las realidades que viven en el ambito escolar y
comunitario. Carrillo et al. (2024) explica que es necesario y fundamental la
intervencidn de investigadores y profesores indigenas debido a que ellos conocen,
comparten y comprenden el bagaje cultural al cual pertenecen y pueden aportar
desde adentro y no desde afuera como se ha venido haciendo a lo largo de los afios.

Conviene cerrar el presente apartado con lo que nuestro trabajo pretende
realizar al centrar el papel de quienes emiten las posturas o teorias en relacion al
trabajo de investigacion en el ambito educativo, que focalizan la realidad que viven
las y los docentes en el contexto donde desempefian su labor, con el fin de abonar

a lo que verdaderamente tiene pertinencia dentro y fuera del aula.

En conclusion, las distintas problematicas en torno a la EIB confluyen en
identificar las necesidades puntuales que se deben atender desde la particularidad

de los contextos, y en considerar la opinion de los principales actores, se requiere
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enfocar la atencion a conocer cédmo viven la educacién tanto padres y madres de
familia, como los profesores y el resto de los integrantes de la comunidad, para

analizar las distintas perspectivas y de ahi hacer las recomendaciones.
1.4.3. Recomendaciones

Rebolledo y Miguez (2013) comparan las investigaciones realizadas del afio 2002
al 2011 y la década anterior sobre la Educacion Intercultural Bilingiie (EIB), y
observan un aumento de publicaciones y autores que centran su objetivo en debatir
sobre los enfoques linguisticos, nutren las existentes mediante discusiones y a partir
de ello se originan otros. De ahi se identifican las recomendaciones que se van
vertiendo en la literatura especializada, Lepe (2008), explica que en el movimiento
en la organizacion social no existen terceros, y lo mismo ocurre con la lengua y la
literatura indigena, se suman las peticiones sobre mejores condiciones, también
surge la demanda de formar una pedagogia bilingiie y bicultural, que dé respuesta
a la cosmovision de las diferentes culturas, la investigacion, estudio y difusion de

las lenguas indigenas.

Lépez (2021), propone que para implementar un nuevo proyecto nacional, se
debe considerar principalmente el reconocimiento de la dignidad de los pueblos
indigenas incluyendo su cultura e historia, y de esta manera contrarrestar las
desigualdades que enfrenta el pais. También considerar fundamentalmente el papel
de la revitalizacion linglistica tanto como espacio de las politicas linglisticas y como
tema de investigacion para identificar si se trata de una investigacién o solo un

campo de reflexion (Rebolledo y Miguez, 2013, p. 205).

En términos de respeto e igualdad, Hekking y Nufez (2022), recomiendan que “En
todas las escuelas se deben ensefiar los valores de respeto e igualdad entre
integrantes de las distintas culturas, pilares basicos de la interculturalidad” (p. 46).

A su vez Lépez (2021), recupera que:

En 2007, el discurso educativo intercultural sostuvo que, si se forma a los

nifos en el respeto mutuo y en la capacidad de dialogo entre culturas
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distintas, tendremos una sociedad global en el cual todos reconozcan y
acepten a los otros en su diversidad. (p. 11)

Siguiendo a estos autores dicha propuesta de tomar como columna los valores de
respeto e igualdad en las escuelas podria coadyuvar a sostener todo el cuerpo del
modelo EIB en las escuelas y a través de ello podria equilibrar esta balanza entre

la lengua-educacioén-cultura.

Hekking y Nafiez (2022) enfatizan que: “Para evitar la pérdida de nuestra
diversidad linguistica y cultural es urgente la oficializacion de las lenguas indigenas
y la implementacion de un modelo de Educacién Intercultural Multilingtie, obligatorio
para todos los mexicanos” (p. 46). De acuerdo a lo anterior y ante este llamado de
emergencia dada la situacién de pérdida de las lenguas indigenas en México, se
podria considerar también ¢,cémo los no hablantes, concebiran y responderan ante

este enfoque obligatorio?

En cuanto a la propuesta de un modelo de Educacion Intercultural Multilingtie
(EIM) en todas las escuelas del pais, Zarate (2019) asienta que: “El otro cambio
importante que debemos tener en consideracion, es la compleja, diversa y multiple
realidad de los indigenas contemporaneos” (p. 61). Barriga (2023) explica que existe
una diversidad de diversidades y se basa en la interculturalidad desde la perspectiva
de los pueblos y comunidades indigenas:

Hay diversidad de diversidades y si no entendemos y si ho desandamos la
diversidad que nos han hecho, es que la diversidad con la castellanizacion,
la diversidad es con la interculturalidad, la diversidad es con la voz de los
pueblos desde abajo, la diversidad es diversa y tiene que ser situada y tiene
que responder a lo que es significativo para el que le estoy ensefiando.
(Barriga, 2023, 1h: 32m: 29s — 1h: 32m: 54s)

Por esta razon la interculturalidad ha de entenderse con lo que va de la mano con
lo que es significativo para los alumnos, debido que se ha dejado a un lado el

conocimiento que se aplica en las comunidades, Vergara (2024):
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Otro aspecto dejado de lado es el conocimiento aplicado con el rol social que
tienen estas comunidades y el rol cultural que también desarrollan. En las
investigaciones encontramos ejemplos de como el aprendizaje se volvio
significativo cuando se relaciond precisamente con su entono y con las
practicas como la milpa, el hacer comida o la realizacion de la pesca que son
actividades que se realizan desde la cotidianidad. (51m: 28s — 51m: 57s)

La tarea de recuperar estos conocimientos que son propios de las comunidades
permitird el vinculo entre el aprendizaje escolar y su aplicacion en la cotidianidad
del alumno. Por ello, las expectativas del EIM consisten en que se logre que estas
diferentes maneras de pensar y concebir el mundo que nos rodea se torne en un
area de oportunidad para encaminar el reconocimiento, respeto, valoracion y

preocupacion por el otro (Lopez, 2021, p. 16).

Ademas, se resalta que es pertinente que antes de planear o proponer un
enfoque educativo, pensado en mejorar o transformar dicho sistema, se consideren

algunos elementos:

Desde transformar la educacién pero transformandola con otros elementos y
entendiendo como estd creciendo un ser humano, como se esta
desarrollando, como hay procesos cognitivos irreversibles que no se
atendieron en el momento dado, hay que estudiar mucho, hay que investigar
mucho, hay que situarnos en la realidad del lugar. Y ahora que vengan los
libros de textos nuevos en donde el centro es la comunidad, tratar de que los
nifios ahora urbanos jesta! nueva concepcion de la comunidad de los pueblos
originarios. Y que un nifio urbano conviva con un indigena reconociendo que
habla otra lengua y que le puede ensefiar otras palabras y que se van a reir

y que van a conocer mucho. (Barriga, 2023, 1h: 35m: 26s — 1h: 36m: 19s)

Por esta razon, se propone gue el sentido de las investigaciones sea mas humano,

pensado en y para ellos, con un enfoque claro y que produzca el efecto deseado:
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Que la investigacién cambie un poco. También el sentido que tenga, que
hagamos una investigacion mas pensada, mas humana pero que los
investigadores tengamos 0 busquemos tener un acercamiento con los
tomadores de decisiones, porque al decir hacer una investigacion mas
humana significa que tenga la utilidad por los humanos y que tenga un uso,
y este acercamiento que podemos gestionar, que podemos hacer con los
tomadores de decisiones nos podra ayudar para ello. (Vergara, 2024, 53m:
30s — 54m: 44s)

Asi, estrechar la relacion entre el investigador y los resultados de lo investigado, y
vincular la toma de decisiones. Que los resultados obtenidos no sean estériles, sino

gue se les pongan en practica en el contexto en patrticular.

Un aspecto mas de las recomendaciones actuales y considerables es la
situacion sociolingtiistica en México, donde Barriga (2023) enfatiza:
“Estadisticamente hablando hay la comprobacion de que la mayoria de las lenguas
originarias de México se estan desplazando y que la revitalizacion es posible solo
si hay una conciencia del valor de las lenguas” (1h: 36m: 35s — 1h: 36m: 55s). Por
ello debe considerarse que es prioritario el fortalecimiento de la conciencia
linguistica y el valor de las lenguas en los hablantes y no hablantes, “también tener
conciencia de que hay que vivir lo propio, lo que a mi me mueve pero también
preguntarte qué le mueve al otro” (1h: 33m: 01s — 1h: 33m: 12s) y de esta manera

concretar esta relacion entre la lengua-educacion-cultura.

En suma, las recomendaciones fruto de investigaciones recientes sobre
Educacion Intercultural Bilinglie sefialan que: se debe partir del reconocimiento de
la dignidad de los pueblos indigenas, tener en claro el enfoque de las investigacion
y su relacidon con la revitalizacion linglistica, inculcar los valores de respeto e
igualdad en todas las escuelas, analizar mas sobre la implementacion de la
Educacion Intercultural Multilingiie debido a la diversidad lingtistica y cultural que
coexiste en México, enfocar una ensefianza y aprendizaje significativo en los

alumnos indigenas considerando sus procesos cognoscitivos y recuperar los
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conocimientos propios de las comunidades. Asi mismo, se recomienda hacer
investigaciones mas humanas tomando como punto de partida las realidades del
contexto, y enfocar la revitalizacion linguistica a que los hablantes y no hablantes
de una lengua originaria sean conscientes del valor de las lenguas. Asi, a partir de
las iniciativas de las organizaciones indigenas en contra de las ideas nacionalistas
homogeneizadoras por parte del gobierno mexicano, y ante la influencia de las
politicas internacionales, los cuestionamientos en torno al papel que desempefia la
EIB a favor de desarrollo integral de los pueblos indigenas, permiten que hoy
problematicemos la relacion hacia los conocimientos y practicas culturales en los
contextos de los hablantes, también mirar criticamente las politicas educativas, sus
avances, vacios y retos al momento de aplicarlas en las escuelas, debido a que
funcionan como una especie de parche ante la brecha que no se logra subsanar,
pero al mismo tiempo genera una ola de pensamientos, reflexiones y paradigmas
que entrelazan el uso de lalenguaindigena en el aula, el racismo y la discriminacion,
con el disefio de programas afines a la EIB, el papel del docente en el aula y fuera
de ella, ademas de las perspectivas propias de los hablantes en torno a la
ensefianza y practica de la lengua en la escuela, pero de manera emergente se
busca incidir de manera prioritario en los hogares. En este trabajo consideramos
que las recomendaciones podran ser una puerta expuesta para pensar y analizar
las areas de oportunidad para encaminar el enfoque de la EIB hacia el cumplimiento
de los objetivos establecidos. Para ello se necesita la integracion y colaboracién de
los habitantes de los pueblos indigenas, docentes, asi como de investigadores
indigenas o no, donde no solo actiuen como generadores de conocimiento Sino
como disefiadores de acciones practicas pensando en y para las comunidades bajo
estudio. Solo asi la lengua-educacién-cultura estarian calibrados para garantizar
una EIB equitativa encaminada a la conservacion de practicas culturales propias en
los diferentes contextos que forman nuestra nacion. En el contexto del trabajo que
agui abordamos buscamos mirar critica y constantemente la ensefianza de las
lenguas originarias en las escuelas bilingties de Tamuin. El esfuerzo supuso un reto

metodoldgico que expondremos a continuacion.
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CAPITULO II: PERSPECTIVA METODOLOGICA

Este capitulo inicia con la contextualizacién de la lengua y cultura tének, a nivel
nacional, estatal, municipal para focalizar a las tres comunidades bajo estudio.
Posteriormente se da cuenta sobre la pertinencia de la etnografia educativa
considerando sus aportes y limitantes, pero también como se complementa con la
Teoria Fundamentada. A partir de ello, se disefia el proceder del trabajo de
investigacion mediante las categorias de andlisis de la lengua, educacion y cultura,
del cual se especifican los elementos educativos, linglisticos y culturales. Se da
cuenta sobre el proceso de trabajo, ambito de estudio: la poblacién y muestra, asi
como el trabajo de campo realizado y las herramientas que se utilizaron.

2.1. Marco contextual

Alrededor del mundo y en cada rincon de las areas geograficas existentes, se puede
apreciar la gran riqueza biocultural que hace de cada lugar Unico, representativo,
Vivo y a través de su gente, quienes hacen de su identidad un sello que prevalece

en la memoria e historia de las generaciones presentes y futuras.

Partiendo de lo anterior se abordara el contexto de estudio, tomando como
punto de partida nuestro pais México, posteriormente el estado de San Luis Potosi,
se concluird con el municipio de Tamuin y las tres comunidades bajo estudio. Este
analisis se sustenta en la informacién recuperada de la Secretaria de Cultura (2018),
la publicacion del Diario Oficial de la Federacion (DOF) (2008), de las y los autores
Aquiles (2008), Del Angel et al. (2019), Avila (2019), Montagud (2020) y Meléndez
(2021), de datos del Instituto Nacional de Estadistica, Geografia e Informatica
(INEGI) 20204, 2020b, 2020c, 2020d, 2021a, 2021b; de informacion geografica del
INALI (2020).

México es un pais pluricultural que se sustenta en sus pueblos indigenas
(DOF, 2008, p. 31). Es catalogado de esta manera gracias a la convivencia de 11
familias lingiiisticas las cuales son: “1. Algica., 2. Yuto-nahua, 3. Cochimi-yumana,

4. Seri, 5. Oto-mangue, 6. Maya, 7. Totonaco-tepehua, 8. Tarasca, 9. Mixe-zoque,
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10. Chontal de Oaxaca y 11. Huave” (DOF, 2008, pp. 38-39). Mismas que se
agrupan en 68 lenguas indigenas, ademas del espafiol, de las cuales se hablan 364
variantes linguisticas (DOF, 2008, p. 42). Se encuentra dentro de las 10 naciones
con mas lenguas originarias ocupando el segundo lugar en América Latina
(Secretaria de Cultura, 2018).

El proceso de reconocimiento de los pueblos originarios se llevo a cabo a
través de una serie de analisis, que conjuntaron la recoleccion de datos acordes a
los criterios de geologia linguistica, dialectologia y sociolinguistica, tomando como
referencia la informacién del INALI, quien se encarg6é de integrar, automatizar,
trabajar las pautas geoestadisticas, asi como la edicion y publicacion del catalogo
en el afio 2005 titulado Catalogo de lenguas indigenas mexicanas: Cartografia
contemporanea de sus asentamientos historicos, que se dio a conocer a través del
Diario Oficial de la Federacion (DOF, 2008, p. 34).

La lengua Tének corresponde a la familia Maya (DOF, 2008, p. 41) y de ello
daremos cuenta. El significado del término Tének Aquiles (2008) menciona “Uno de
los sentidos del término, que es comun en varios municipios, es que "teenek® quiere
decir: los que viven en el campo con su idioma y sangre y comparten la idea" (p. 7).
Ello nos lleva a reflexionar sobre la permanencia de sus rasgos culturales y marca
la relevancia de la estructura politica, organizacion social ademas de sus

actividades econémicas.

En la actualidad el Tének se habla en los estados de Veracruz y San Luis
Potosi (Del Angel et al., 2019, p. 77). En el afio 2005 de acuerdo al catalogo del
INALLI, se reconocieron tres variantes del Tének: El Tének del occidente en San Luis
Potosi, el Tének del centro en Veracruz de Ignacio de la Llave en el municipio de
Platdbn Sanchez y el Tének del oriente en Veracruz de Ignacio de la Llave del
municipio de Cerro Azul (DOF, 2008, pp. 151-155).

5> Se toma la palabra tal como lo cita el autor en su trabajo de investigacion.
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Para identificar su ubicacién geografica, en la Figura 3 se muestran las
localidades con asentamientos historicos de los hablantes de la lengua Tének de

acuerdo a las variantes que se emplean.

Figura 3

Agrupacion linguistica: Tének

I T Y
Agrupacion linguistica: huasteco
\ (Localidades con asentamientos historic os)|

Figura 3. Mapa de la lengua, ubicacion geografica de las 3 variantes de la lengua Tének: del
occidente (1), centro (2) y oriente (3). Donde se contempla las localidades con asentamientos
historicos. Fuente INALI 2020.

Respecto a la geografia de la huasteca potosina ha sido desde el México antiguo
hasta la actualidad como una zona de encuentro cultural dando origen a la riqueza

multilingdistica que ha sido constante (Meléndez, 2021, p. 188).

De acuerdo a datos del censo de poblacion del 2020, el nimero de hablantes
Tének a nivel nacional era de 168 729, del cual 83 523 fueron hombres y 85 206
mujeres (INEGI, 2020d). En relacion con las caracteristicas educativas de los
hablantes Tének se registr6: 14 342 no cuentan con escolaridad, 123 926
accedieron a educacion bésica, 24 275 estudiaron el nivel media superior, 5 950

cursaron el nivel superior y 236 no especificaron su escolaridad (INEGI, 2020d).

66



La regidn tének del estado de San Luis Potosi, se ubica al norte de México.
Su capital lleva el mismo nombre. Representa el 3.1 % de la superficie del pais lo
cual equivale a una superficie de 61 138.0 km2. Geograficamente colinda al norte
con el estado de Zacatecas, Nuevo Ledn y Tamaulipas; al este con Tamaulipas y
Veracruz de Ignacio de la Llave; al sur con Hidalgo, Querétaro y Guanajuato; al
Oeste con Zacatecas (INEGI, 2021a, p. 6).

El estado se conforma de 58 municipios. Tiene 16 elevaciones principales
que caracterizan en sus diferentes regiones. De acuerdo a los datos
sociodemogréficos del INEGI (2020a) mas reciente, la poblacion total del estado de
San Luis Potosi en el 2020 era de 2 822 255 habitantes. Esta cifra representa el
22% de la poblacién nacional, de los cuales el 48.6% eran hombres y el 51.4%
mujeres. Los municipios de mayor poblacion eran y son la capital del estado con
911 908, Soledad de Graciano Sanchez con 332 072 y Ciudad Valles con 79 371.

La poblacion econbmicamente activa corresponde 39.9% a mujeres 'y 60.1%
a hombres de una edad promedio de 12 afios y mas. Asi mismo, quienes no lo estan
corresponden al 39.1%, se encuentra representada por la poblacion estudiantil con
el 33.4%, personas dedicadas a las labores del hogar con el 45.9%, adultos
mayores pensionados o jubilados con el 7.9 %, personas con alguna discapacidad
con el 4.6% y aquellos habitantes con otras actividades no econémicas son 8.3%.
La tasa de alfabetizacion es de: entre 15 a 24 afios del 98.9%, mientras que a partir
de los 25 afios y mas es del 93.5% (INEGI, 2020a).

También en términos de migracion el INEGI (2020a) asentd que en marzo de
2015 que la poblacién con lugar de residencia distinto al actual es del 4.5%. Las
principales causas y el porcentaje correspondiente son: por cuestiones de trabajo
con el 27.7 %, por causas familiares con 50.5%, por razones de estudio con el 7.1%,

por la inseguridad 3.0% y otras causas con el 11.7%.

La historia del estado potosino y de la cultura tének han mantenido con vida

su identidad como pueblo indigena. Del Angel et al. (2019) sefiala que “Los Tének
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compartimos una historia que ha traspasado el tiempo desde épocas prehispanicas
hasta nuestros dias, esto se refleja en aquellas leyendas contadas por los abuelos
en las que se relataban las tradiciones que prevalecen hasta nuestros dias” (p. 75).
Ello muestra la vitalidad de un pueblo que busca la permanencia de su cultura a

través de la herencia de los ancianos.

Parte de la identidad y lo que hace diferente a un pueblo, es la forma de cémo
perciben el mundo que los rodea, sus memorias para concebir su cosmovision como

parte de ellos:

Los Tének somos un grupo maya, que conserva ideas y creencias acerca de
la vida, la muerte, las plantas, los animales y demas seres que nos rodean;
rasgos que, ademas de la lengua, nos constituyen como un pueblo distinto al
resto de los mexicanos. (Del Angel et al., 2019, p. 75)

Las tradiciones y costumbres son parte de la conservacion de las raices del pueblo
a través de las generaciones, por ejemplo: el xantolo o dia de muertos, comienza el
1 de noviembre y concluye el dia 3, también esta el huapango que proviene de la
época colonial después de la llegada de los espafioles, pero lograron mezclar los
sonidos y estilos musicales acorde a sus tradiciones (Montagud, 2020). Por su parte
los ritos de curacién juegan un papel de gran importancia “Estos son llevados bajo
la guia de curanderos quienes, de acuerdo con las creencias ancestrales huastecas,
se comunican con los “baatsik”, unos entes que son capaces de robar el alma

humana” aseveré Montagud (2020, p. 1).

Del Angel et al. (2019) mencionan que el rasgo cultural esencial de los Tének
“se representa con un aguila debido a que en la antigliedad, los ancestros con mas
sabiduria eran relacionados con esta ave” (p. 76). Esta asociacion del ave con la
vision césmica del entorno, marco la amplitud de la concepcion del mundo a traves
de las generaciones y revela la necesidad de encontrar una explicacion adecuada

a cada fendmeno.
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Vinculada a la cosmovisién, resaltamos algunos rasgos de su diversidad
biocultural. La huasteca potosina se caracteriza por la variedad de su gastronomia,
como son: el zacahuil (es un tamal grande que se prepara con maiz quebrado, chile
cascabel, manteca y carne de cerdo, el cual se envuelve en hoja de platano y se
hornea), las enchiladas, las entomatadas, el mole, el pan artesanal, ademas de
bebidas como son el alcohol de cafia de azucar, el café de olla, el pulque entre
otras. Ademas de estos rasgos se encuentran las siguientes: danzas: del gavilan,
del tigrillo, de los voladores y la de las varitas, pulik son, tsakam son, la chirimiya,
nukub son, los mecos y la del espejo, entre otras. En cuanto a artesanias se utiliza
la fibra de ixtle para hacer bolsas, morrales y los mecapales; también se usa la
palma para hacer sombreros, bolsas, escobas, abanicos y petates. Se realiza
también la fabricacién de utensilios de madera, como cucharas, camas, mesas y
sillas. También con el barro se fabrican comales, ollas, tazas y molcajetes. La
vestimenta de las mujeres tének se usa rodete en la cabeza (petob), capa colorida
con imagenes en punto de cruz (dhayem), blusa con olan de color rosa mexicano,
falda negra (lakab), cinta bordada, bolsa con bordado de figuras coloridas en punto
de cruz. La vestimenta va acompafiada de aretes, collares largos y una jicara. El
hombre usa pantalon y camisa de manta, un morral de fibra de ixtle y huaraches.
(Del Angel et al., 2019, p. 80). Cabe mencionar que actualmente la vestimenta
tradicional que portan los hombres y mujeres tének, en la mayoria de los casos, solo
la usan las y los adultos mayores. También en cada region donde se encuentran
asentados sus habitantes son culturalmente diversos y esta sujeto a la posibilidad

de que se practique, conserve o no lo expuesto en este parrafo.

En cuanto a las actividades econdmicas “En la regién Tének se realizan
actividades relacionadas principalmente con la agricultura, como el cultivo del maiz,
frijol, yuca, camote, naranja y mandarina, y la siembra de cafia de azucar, cilantro,
platano, calabaza, café y pipian” (Del Angel et al., 2019 p. 81), ademas de la siembra
del ixtle, la palma, y el aprovechamiento de arboles maderables para la elaboracion

de artesanias. Asi mismo el turismo aporta a la economia, dado que cuenta con
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lugares turisticos como son: las cascadas de Tamul, Tambaque y el S6tano de las
Golondrinas, situados en el municipio de Aquismoén, asi como las cascadas de
Micos en Ciudad Valles. Sin embargo es necesario alertar que la poblacion tének
no recibe el beneficio directo que les corresponde por los parajes mencionados
(Aquiles, 2008, p. 23).

En relacién con el sistema politico y social, la cultura tének posee una
estructura politica interna con sus respectivos principios. Aquiles (2008) sefala que
"El sistema politico indigena se rige por principios, como el consenso y el interés
comun, y por el ejercicio de derechos en funcion del cumplimiento de obligaciones
colectivas, de comportamiento personal en la familia y comunidad” (p.13). Se
destaca el dialogo para llegar a acuerdos en beneficio de las y los integrantes de la
comunidad. La participacion activa, el cumplimiento de los cargos y tareas son la
clave para el logro de los objetivos comunitarios. Pese a la creciente
industrializacion los habitantes de la regidon conservamos usos Yy costumbres y
tradiciones propias de la cultura. Los consensos que se llevan a cabo en las
asambleas que se celebran con la presencia y participacion de los representantes
de las comunidades en este caso los jueces auxiliares, consejeros y comisariados
gue se reunen de manera mensual en las instalaciones de la presidencia municipal,
donde se da lugar a la voz y voto de los ciudadanos para escuchar sus necesidades

y aportaciones basicas de sus habitantes para la vida comunitaria.

La organizaciébn social se basa en la estructura de los niveles de
jerarquizaciéon desde el hogar, comenzando por el abuelo y la abuela,
posteriormente el tio y tia, enseguida esta el papa y la mama, y por ualtimo, el
hermano y hermana (Del Angel et al., 2019, pp. 78-79). Dicho orden es concebido
como signo de respeto y de reconocimiento a la experiencia al integrante de mayor

edad de la comunidad.

En las comunidades “un elemento comidn y extendido a todas las
comunidades es que consideran a las asambleas como la maxima autoridad y por

ende la instancia superior para la toma de decisiones” (Avila, 2019, p. 34). En el
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siguiente nivel se encuentra el juez auxiliar, quien atiende los asuntos legales ante
el ministerio publico y en tercer lugar al consejo de vigilancia, encargado de
salvaguardar la integridad de los habitantes. Ademas de poseer su propia
estructura, Aquiles (2008) sefiala que “Existen distintos niveles de organizacion en
la region y entre los teenek estan: el comunitario, el municipal, el regional y el
estatal” (p. 36). Por ello Avila (2019) muestra el nivel de cargos de acuerdo a su
jerarquia (Figura 4). Ello permite el dialogo y los consensos para la toma de

decisiones de acuerdo a las necesidades comunitarias.

Figura 4

Nivel de cargos de la autoridad indigena

Nivel Cargos

Asamblea General —Asamblea Agraria—Asamblea de Autoridades

1 —Asamblea de Barrio

Juez auxiliar (1er juez, 2° juez y 3er juez) —
2 Delegado municipal (propietario y suplente)

Gobernador pame

Comisariado (presidente, secretario, tesorero y suplentes)

Consejo de Vigilancia (presidente, secretario, tesorero y suplentes)

Comandante — subcomandante y cabo

Paolicias y guardias rurales

Tequihuas — mayules — vocales — citadores — notificadores

Comités propios e institucionales

|~ | @ |,

Grupos de trabajo y proyectos institucionales

Figura 4. En la imagen se muestra los cargos indigenas del estado de San Luis Potosi, de acuerdo
a nivel. Fuente: Avila (2019, p. 31).

Conviene dar cuenta de denominaciones relativas al territorio: yanél para familia, an
kwenchalab para la comunidad, u bichowil para pueblo o al municipio al cual
pertenece la comunidad, an pulik bichow para el estado al que pertenece el
municipio y Labtom, término que denomina a todo México (Del Angel et al., 2019, p.
79).
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También en la siguiente Figura 5, se muestra el desglose de la estructura
general de cargos de las comunidades y ejidos indigenas del estado potosino,

considerando el tipo de asamblea:

Figura5

Estructura general de cargos de las comunidades y ejidos indigenas de S.L.P.
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—MEZZLT({QFQS _\1

[ Jefes de Danf{]

Un suplente por Un suE\'emepcﬂ [ Policas

Guaréasforem;].ll cada cargo cada cargo [ c ités de ob
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|
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’_/"— . B e — ——-k_‘_“_‘_‘_l
Representantes del { Juez awpaliar por | Delegado municipal L Auvtondades —1
| comisarado por { barrio ! por barrio | tradicionales por |
L baro ] L bamo
M —" . ; ; 1
| Mayule o tequihuas | Suplente por bamoJ l Suplente por erTOJr Suplente por barrio |
[_poctamo | == =]
| Comandante por Comité de obras, |
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Figura 5. En la imagen se muestra la relaciéon jerarquica de las asambleas y los cargos
correspondientes. Fuente: Aquiles, M. (2008, p. 13).

https://www.aacademica.org/salomon.nahmad.sitton/50

En cuanto a la lengua, los analisis cuantitativos sobre las lenguas indigenas que
mas se hablan, presentan datos porcentuales significativos y variables,
dependiendo de la cantidad de hablantes. En la region de la huasteca potosina se
habla la lengua Tének de la variante del occidente (DOF, 2008) en 13 municipios,
principalmente en las areas rurales y, una minoria, en las cabeceras municipales.
Los principales asentamientos se ubican en los municipios de: Aquismon, ciudad
Valles, Ebano, Huehuetlan, San Antonio, San Vicente Tancuayalab, Tamuin,
Tampamolén, Tancanhuitz, Tanlajas, Tanquian de Escobedo y Xilitla (Del Angel et
al., 2019, p. 78).
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Para llevar a cabo un analisis estadistico de la vitalidad linguistica en el
estado potosino el cual representa el 3.13% a nivel nacional de hablantes de una
lengua indigena (INEGI, 2020d), tomamos datos del INEGI (2021b) basados en el

censo realizado en el afio 2020:

La poblacién de tres afios y méas hablante de alguna lengua indigena
asciende a 231 213 personas (8.6% de la poblacion total). En proporcion,
este grupo de poblacion disminuyd en relacion con 2010 cuando
conformaban 10.6% del total de la poblacién (256 468 habitantes). (INEGI,
2021b)

Dichas cifras reflejan la disminucién significativa del uso de la lengua entre la
poblacion indigena de San Luis Potosi en un 2% en los ultimos 10 afios. El INEGI
(2015) apunt6 una cifra mas donde el rango de hablantes fue de 10.00% (pp. 14-
15). Este diagnéstico suscita la necesidad urgente de documentar los factores que
influyen en las escuelas bilinglies. Este trabajo pretende contribuir a ello desde la

perspectiva de la educacién escolarizada.

En cuanto a la etnicidad en el estado de San Luis Potosi, los datos actuales
del INEGI (2020b) refieren que la poblacion que habla una lengua indigena es del
8.60%. La poblacién que es monolingte indigena es del 4.32%. Las principales
lenguas indigenas que predominan son el nahuatl con un 52.6% de hablantes, el
Tének con un 41.4% vy los que se consideran como afromexicanos o
afrodescendiente representan el 1.96%, considerando que los hablantes son de 3
anos y mas. La cifra porcentual del periodo en mencion los hablantes de lengua
Tének equivale a 95 259 (INEGI, 2020c) y del ndhuatl en 121 079 (INEGI, 2020d).
Ademas, el INEGI (2020d) registr6 que coexisten otras lenguas como: la lengua
Pame (o xi'ti) con 11 579 hablantes, 386 hablantes del Otomi, 377 hablantes Mixe,
301 hablantes Mazahua, 291 hablantes de Mixteco, 205 hablantes del Zapoteco.

Los datos anteriores muestran la composicion diversa del estado potosino.

Sobre las causas que han originado la disminucion se ha sefialado que:
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La situacion de desprestigio y menosprecio de las lenguas huastecas (igual
que el resto de las lenguas indigenas en México) tiene una explicacion
histérica muy compleja que se remonta hasta la época colonial. Uno de los
motivos de esto es que las politicas linguisticas hasta hace muy poco tiempo
apuntaban hacia el exterminio de las lenguas en aras de que los indigenas
se integraran en la vida nacional. (Meléndez, 2021, p. 168)

Siguiendo a esta autora gran parte de las restricciones que enfrentan los hablantes
en la actualidad se debe al hecho de ser sefialados de forma despectiva, también
estan los factores internos de la comunidad que influyen de manera directa. Sobre
eso se indagara en el presente trabajo desde la Optica educativa. Considerando tal
problematica es comun en el resto de las lenguas indigenas en México, ademas de
la intervencion de los procesos politicos y sociales siendo las areas de mayor
influencia para el desarrollo integral de los pueblos indigenas.

Por otra parte, es menester dar cuenta de que se han sumado los esfuerzos
para su reconocimiento, uso y prevencion a nivel gubernamental e institucional, pero
que dichas iniciativas se tornan en un reto mayor en cuanto a ambitos oficiales como
el sector legal y de salud siendo el uso del espafiol como medio principal para
comunicar las necesidades y hacer valer sus derechos como ciudadanos
(Meléndez, 2021, p. 169).

En suma, la constante lucha por preservar la lengua se vincula al sentido de
pertenencia e identidad de las comunidades indigenas Tének. Aquiles (2008) quien
menciona “La identidad de los teenek encuentra su eje articulador en la lengua,
como delimitacion de un campo de comunicacion que se comparte, que permite la
autoidentificacion y la autoadscripcién” (p. 6). Por ello es urgente analizar los
factores que ponen en riesgo su desarrollo y sobrevivencia y a ello este trabajo se

ha enfocado.

2.1.1. Lacultura Tének en el Municipio de Tamuin, S.L.P.
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El municipio de Tamuin, México (Figura 6), de acuerdo al INEGI (2020b) la
poblacion total era de 36 958. Es conocido como el “Pueblo catanero” debido a la
abundancia de este pez que es tipico de sus rios, de acuerdo al Instituto Nacional
para el Federalismo y el Desarrollo Municipal (INFDM) (2005) también cuenta con
una riqueza arqueoldgica, entre las que destacan tres sitios de la region huasteca
como: el Consuelo, Tamtoc y Tzintzin-Lujub. Asi mismo es necesario recuperar la
relevancia del sitio de Tamtoc, ya que es considerada como la capital de la cultura

huasteca:

Tamtoc “Lugar de Nubes” sitio arqueoldgico localizado a 18 kilometros de la
cabecera Municipal donde se ubica la gran ciudad, capital de la cultura
huasteca que florecié en el afio 700 antes de cristo. Y con importantes
hallazgos como “El Gobernante”, “El Calendario Lunar” o “La Sacerdotisa” y
la escultura escarificada de una mujer llamada “La Venus Huasteca”. (Plan
Municipal de Desarrollo, 2015-2018, p. 23)

También uno de los hallazgos mas sobresalientes en el sitio “Tamohi en el
Consuelo, se encontro en 1917 la escultura llamada el Adolescente Huasteco” (Plan
Municipal de Desarrollo, 2015-2018, p. 23). En dicha region se encuentra el rio
Tampon siendo el principal suministro de agua para todas las comunidades
aledafas, con una gran diversidad de flora y fauna (INFDM, 2005). Es necesario
aclarar que hasta el momento no se ha probado la relacion entre los sitios
arqueoldgicos y los tének. Dado que los hallazgos no han sido necesariamente

tének, sino mas bien, que este tipo de arqueologia es “Hasteca” por la regién.

Figura 6

Ubicaciéon de Tamuin, S.L.P.
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Figura 6. En la imagen se muestra de la localizacién del municipio de Tamuin. Fuente: recuperada

del documento sobre el Plan Municipal de Desarrollo 2015-2018, p. 27.

En términos econdmicos, en el municipio de Tamuin se encuentran las empresas:
"Cementos Mexicanos S.A, AES TEC Corporation, Maquiladora Ensacar México,
Grupo GUSI S.P.R. de R.L. y Praderas Huastecas S.R.P. de R.L., éstas 2 Ultimas
comercializan la ganaderia a alta escala” (Plan Municipal de Desarrollo, 2015-2018,
p. 25). Por su parte, tanto la Secretaria del Trabajo y Previsién Social (STPS) como
el Servicio Nacional de Empleo (SNE), los principales empleos formales por sector
econdmico se centran en las industrias de transformacién con el 45.3% debido a la
permanencia de la planta cementera, y las plantas carnicas Gusi y Praderas
Huastecas. Asi mismo se destacan la agricultura, silvicultura, pesca y caza con un
porcentaje del 26.5% de la poblacion involucrada, la industria de construccién con
el 9.3%, los servicios para empresas, personas y del hogar representado con un
7.6%, las personas dedicadas al comercio representa un 6.8% y la industria

termoeléctrica, y suministro de agua potable en un 2.1% (STPS, 2020).

En cuanto a la educacion en general, de acuerdo al censo de poblacion y
vivienda 2020 las caracteristicas educativas de acuerdo al nivel era: el 6.7% sin
escolaridad, el 59.3% accedié a la educaciéon basica, el 22.5% al nivel media
superior, solo el 11.5% curso el nivel superior (INEGI, 2020b). Por su parte, las
comunidades cuentan con el sistema de educacion basica como son: preescolar,
primaria, telesecundaria, en el caso de la educacion media superior se ubica en tres
comunidades: ejido el Carrizo, Huastecos y Santa Martha. Para el nivel superior, se

tiene como la Unica casa de estudios hasta el momento la Universidad Intercultural
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de San Luis Potosi (UISLP), la cual esta ubicada en la cabecera municipal. En afios
anteriores las y los interesados en continuar con sus estudios debian trasladarse a
otros municipios o ciudades para alcanzar sus objetivos académicos, como fue mi
caso. Hoy cuentan con dicha universidad aunque con oferta limitada. Del total de
las 14 comunidades reconocidas dentro del padron de comunidades indigenas del
Estado (Anexo 2) solo tres cuentan con el nivel primaria con escuelas bilingues (tal
es el caso de: el Nuevo Centro de Poblacién Ejidal (NCPE) Emiliano Zapata, Ejido
Graciano Sanchez y NCPE Luis Donaldo Colosio. Por ello este trabajo focaliza en

dichas escuelas.

En cuanto a los cargos (Figura 4) y la estructura interna (Figura 5) de las
asambleas comunitarias, Avila (2019) sefiala: en las 14 comunidades del municipio
de Tamuin, se llevan a cabo asambleas del tipo general en 13, de autoridades en
8, una de barrio, agrarias en 12 y de comités en 5.

Para realizar un comparativo sobre el nimero de hablantes de una lengua
indigena a nivel municipal entre los afios 2010-2020 y 2015-2020 se retoma las
siguientes fuentes. En la siguiente Figura 7 se muestra un comparativo entre el 2010

al 2020 sobre el numero de hablantes indigenas en las 14 comunidades de Tamuin.

Figura 7

Poblacién indigena en el municipio de Tamuin 2010-2020
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No. Nombre de la Variacidén Tasa de

Loc. localidad cLEY 2020 absoluta wvariacidén
0 Total Municipio 4685 4404 -281 -6.00%
1 Tamuin 264 388 124 46.97%
16 La Ceiba 90 72 -18 -20.00%
126 Santa Martha 1019 767 -252 -24.73%
133 Tampacoy 217 147 =70 -32.26%
157 HNuevo Tampadn 281 208 =73 -25.98%
160 Nuevo ARhuacatitla 236 194 -42 -17.80%
318 Ejido los Huastecos 392 345 =47 -11.99%
372 El Centinela 257 232 =25 -9.73%
386 Nuevo Aquismén 394 324 =70 -17.77%
428 El Carrizo 456 447 -9 -1.97%
433 Venustiane Carranza 155 105 =50 -32.26%
Ejido Graciano
462 Séanchez 136 146 10 7.35%
617 Luis Donaldo Colosio 171 228 57 33.33%
676 Nueva Primavera 87 219 132 151.72%
781 Emiliano Zapata 299 284 =15 -5.02%

Figura 7. En la imagen se muestra como en la mayoria de las comunidades disminuyé el niumero de
hablantes en 10 afios. Fuente: recuperado de la pagina web del H. Ayuntamiento de Tamuin, del
archivo PDF sobre el Programa Municipal de Ordenamiento Territorial y Desarrollo Urbano de
Tamuin 2024, p. 141.

De acuerdo a la informacion anterior es evidente que en la mayoria de las
comunidades disminuyé el nimero de hablantes de una lengua indigena en tan solo
10 afos. Por ello, la importancia de identificar y analizar tanto los factores internos

y externos que influyen en la vitalidad de las lenguas existentes.

Por otro lado, los datos estadisticos del INEGI (2015) sefiala que el
porcentaje de poblacion de 3 afios y mas que habla alguna lengua indigena equivale
a un 11.71%. Si comparamos esta ultima cifra con lo mencionado por el INEGI
(2020b) se observa que la poblacidon que habla alguna lengua indigena es del
12.48%, las cifras anteriores muestran un incremento del 0.77 % en los ultimos 5

anos.

El INEGI (2020d) registrd6 que en el municipio de Tamuin el numero de
hablantes de lengua una indigena era de 4 404. Las lenguas predominantes eran:
el Tének representado por un 66.8% y el nahuatl con un 32.1% (INEGI, 2020b). EI
namero de hablantes Tének era de 2 938 y del ndhuatl 1 414 (INEGI, 2020d).

Ademas de las lenguas mencionadas, los resultados del censo anterior arrojaron la
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presencia de otras lenguas como: 27 hablantes del Pame, 7 hablantes del Otomi, 4
hablantes del zapoteco.

En relacion con la migracion, la poblacion con un lugar de residencia en
marzo de 2015 distinto al actual ascendid6 a 5.7%. Las principales causas y
porcentajes son: por trabajo el 23.8%, por razones familiares un 61.2%, por estudio
el 4.2%, debido a la situacion de inseguridad el 2.5% y 8.3% por otras causas
(INEGI, 2020Db).

2.1.2. Contextos de las comunidades indigenas

En el estado de San Luis Potosi, el Instituto de Desarrollo Humano y Social de los
Pueblos y Comunidades Indigenas del Estado (IDHSPCIE) (2013) se reconoce la
presencia de 389 unidades comunitarias que distribuye en 1, 189 sub-unidades.
Estas comunidades se ubican en 23 municipios de los 58 existentes en la entidad
federativa. Se especifica la existencia de 186 ejidos y 19 en la modalidad de Nuevo
Centro de Poblacién Ejidal (NCPE). En relacion con las lenguas indigenas
existentes, la IDHSPCIE (2013) establece “Por su distribucion y uso municipal
encontramos que el teenek o huasteco se habla en trece municipios, el nahua en

doce y el pame en seis” (p. 7).

Para los fines de este trabajo, es necesario recuperar lo correspondiente al
surgimiento de los asentamientos en la modalidad de NCPE. IDHSPCIE (2013)
menciona que es producto de “la ultima etapa del proceso de reforma agraria
cronologicamente referido a la década de los setenta y la primera parte de los
ochenta, tratandose de una figura de reparto de tierras implementado en diversas
regiones del pais” (p. 9). Asienta que el proceso de reparto en el estado de San Luis
Potosi, se llevd a cabo principalmente en los municipios de la planicie costera
mediante el proyecto de irrigacion conocido como Pujal-coy en las décadas antes

mencionadas.

Respecto a la composicion linglistica NCPE:
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Su ejecucién consistié en la agrupacion de varios nucleos ejidales en una
sola poblacion, de tal manera que resultaron varios asentamientos con una
composicion pluri étnica y pluri linguistica, es decir que no se habla una sola

lengua, sino varias indigenas y el espafol. (IDHSPCIE, 2013, p. 9)

Lo anterior explica la situacion actual en el @mbito linglistico y educativo de las
comunidades de NCPE Luis Donaldo Colosio y Emiliano Zapata del municipio de

Tamuin, San Luis Potosi que se trabajaron en esta investigacion (Figura 8).

Figura 8

Ubicacién de las tres comunidades de la presente investigacion

Figura 8. En la imagen se muestran las tres comunidades (en color rojo, azul y amarillo) donde se
localizan las tres escuelas primarias bilingiies bajo estudio. Adaptado de Ayuntamiento de Tamuin
(2024, p. 289), del archivo PDF sobre el Programa Municipal de Ordenamiento Territorial y Desarrollo

Urbano de Tamuin. Recuperado de https://municipiodetamuin.gob.mx/2021-2024/

Es necesario especificar sobre la tipologia de los municipios indigenas, donde la

Secretaria de Bienestar (SB) (2020) refiere las siguientes:

Categoria A: Son los municipios en los que su Poblacion Indigena es

equivalente o superior al 70% de la poblacion total.

Categoria B: Son los municipios en los que su Poblacion Indigena es entre
el 40% y 69% de la poblacién total. (p. 3)
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En cuanto a su ubicacion el NCPE Emiliano Zapata se localiza a 25 minutos de la
cabecera municipal®. Esta conformado por varios ejidos migrantes, provenientes de
diferentes regiones que llegaron en el afio de 1997. Los primeros integrantes
lucharon por obtener un titulo de propiedad, la asignacion del terreno parcelario y
casa habitacion. Ello se formaliz6 en el afio 2004. Cuenta con aproximadamente 26

afos de fundacion.

La conformacién cultural y linguistica del NCPE, a través del Instituto
Nacional de los Pueblos Indigenas (INPI) (2020) se cataloga como categoria B. Esta
integrada por habitantes Tének y nahuatl quienes hablan la lengua indigena de la
misma denominacién ademas del espafiol. También se encuentran dos familias
provenientes del estado de Baja California, donde solo dos adultos mayores hablan
la lengua xi'i (pame). También hay presencia de familias provenientes de diferentes
estados como Querétaro, Monterrey y Guanajuato, quienes en su mayoria son

monolingles del espafiol.

Para la presente investigacion fue pertinente realizar un diagndstico en los
espacios de uso y socializacion de la Lengua Indigena (LI) y el espafiol (Ep), para
identificar la situacion lingiistica. Inicio primeramente en el ambito familiar, del cual
se identific6 que los abuelos y abuelas usan la LI en el hogar, ya sea el Tének o
nahuatl hacia sus hijos y ellos responde en la misma lengua. Por su parte “la sefiora
gue habla xi'ui ya no le ensend a sus hijos. Ella solita anda hablando” (Memorandum
#02, 18/09/23). Pero en el caso entre padres y madres de familia, entre jovenes y

nifos persiste el uso de Ep durante sus conversaciones (Tabla 1).

Tabla 1
NCPE Emiliano Zapata, uso de la LI y Ep en el hogar

LI Ep

Adultos mayores X

6 De aqui en adelante hasta la siguiente nota al pie, corresponde a informacién obtenida durante el trabajo
de campo, con fecha del 18 al 22 de septiembre del 2023, a través de entrevistas, diario y notas de campo.
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Padres y madres X

Joévenes X

Nifios X

Nota. En la tabla se muestra como el espafiol ha ganado espacio de uso en el hogar y solo los
adultos usan su LI. Elaboracion propia a partir de los datos primarios del trabajo de campo. Fuente
Memorandum #16, 18-22 de septiembre de 2023.

A nivel comunitario la situacion del uso es similar a la anterior, debido a que solo los
adultos mayores usan su LI entre ellos y hacia sus hijos -es el caso del Tének y
nahuatl-, y ellos responden en la misma lengua. Pero en el caso de los padres y

madres, jovenes y nifios persiste el uso de Ep en sus interacciones (Tabla 2).

Tabla 2

Uso de la LI y Ep a nivel comunitario en NCPE Emiliano Zapata

LI Ep
Adultos mayores X

Padres y madres X
Jovenes X
Niflos X

Nota. En la tabla se muestra el uso de la LI y Ep a nivel comunitario. Elaboracién propia a partir de

los datos primarios del trabajo de campo. Fuente Memorandum #16, 18-22 de septiembre de 2023.

Debido a esta diversidad cultural y lingiistica, la via de comunicacion entre los
habitantes es el idioma espafiol. Veremos mas adelante como esto influye en la

esfera educativa.

Este NCPE se rige por politicas y acuerdos comunales internos para
garantizar el desarrollo y bienestar de sus integrantes, mediante el consenso y el
interés comun. Considerando los tipos de cargos (Figura 4) y la estructura interna
(Figura 5), se desarrollan asambleas del tipo: general, de barrio y de comités (Avila,
2019, p. 65). La principal autoridad se considera a las asambleas, por su parte el

juez auxiliar esta a cargo de los asuntos internos, la imparticion de justicia
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relacionada a casos menores. De igual manera dirige y respalda las reuniones que
se llevan a cabo en la comunidad, autoriza los permisos que conllevan a los eventos

publicos y otorga el acceso a la comunidad a las personas ajenas a ella.

Con relacion al ambito econdmico, las y los habitantes de la comunidad se
dedican a trabajar sus parcelas; algunos laboran en ranchos particulares y otros se
dedican a la ganaderia. Las principales fuentes de empleo formales para los
habitantes incluyen a la empresa céarnica Gusi y Praderas Huastecas, algunos
desempefian oficios como la carpinteria, albafiileria y mecénica. Se identifican
pequefios emprendimientos de tiendas de abarrotes, molinos de maiz, una
tortilleria, una polleria y una papeleria. Cabe sefialar que se presentan los casos de
migracion de la generacion joven hacia otros estados de la Republica, en su mayoria
hacia Monterrey, para sustentar y mejorar la calidad de vida de sus familias. La
poblacion tiene acceso al servicio de salud publica, cuenta con la red de agua
potable y alumbrado eléctrico publico como doméstico. En cuanto a las practicas

religiosas profesan fundamentalmente en la religion catdlica y la protestante.

En el ambito educativo, se encuentra la escuela primaria bilingiie Ponciano
Arriaga, la cual cuenta con los seis grados escolares. Su cuerpo docente esta
integrado por siete profesores y profesoras preparados en la licenciatura en
educacion indigena y hablantes de la lengua Tének. Dos son maestros y cuatro
maestras, todos ellos provienen de distintas comunidades de la region Huasteca.
Por ello se ven en la necesidad de viajar de manera diaria, algunos rentan un cuarto
en la misma comunidad o cercana a ella. Por su parte, la directora habla la lengua
nahuatl. La escuela cuenta con 82 estudiantes durante el ciclo 2023-2024, quienes
en su mayoria tienen como primera lengua el espafiol. La comunidad educativa
también esta integrada por 66 padres y madres de familia cuyas lenguas son el

Tének, ndhuatl y el espariol.

En cuanto al uso de la LI y Ep en el contexto escolar se observé que, la
comunicacién entre docentes, entre alumnos, al igual que entre maestros y

alumnos, incluyendo entre padres y madres de familia, ya sea hacia los profesores
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y hacia sus hijos, persiste en uso de Ep (Tabla 3), solo algunos nifios y nifias hablan

la lengua indigena o en su caso comprenden ciertas palabras o frases.

Tabla 3

Uso de LIy Ep en la escuela primaria bilinglie Ponciano Arriaga

LI Ep
Docentes X
Padres y madres X
Alumnos y alumnas X

Nota. En la tabla se muestra el uso de la LI o en su caso Ep en el contexto escolar. Elaboracion
propia a partir de los datos primarios del trabajo de campo. Fuente Memorandum #15, 18-22 de
septiembre de 2023.

Conviene sefialar, la poblacion tiene acceso a un preescolar bilingle y
educacion inicial impartida por el municipio, el caso del nivel secundaria los jévenes
se ven en la necesidad de trasladarse a la comunidad vecina la Ceiba o en su caso
al ejido Estacion Tamuin y a la cabecera municipal para cursar sus estudios, lo
mismo sucede con el nivel media superior y superior, dado que deben trasladarse
a la cabecera municipal o en dado caso hacia otros estados para culminar su

preparacion profesional.

El Ejido Graciano Séanchez se localiza a 30 minutos de la cabecera
municipal’. Cuenta con 42 afios de fundacién y esta conformado por miembros de
una sola comunidad indigena, en este caso hablantes de la lengua Tének.
Anteriormente se encontraban asentados en el Ejido el Centinela, pero debido a la
distancia tan lejana donde se ubicaban sus parcelas, optaron por unirse y luchar por

obtener la asignacién de los terrenos para casa habitacidon en este sitio.

Respecto al ambito cultural y lingiistico, el INPI (2020) menciona que

corresponde a la categoria A. En la comunidad se habla la lengua Tének y también

7 De aqui en adelante hasta la siguiente nota al pie, corresponde a informacién obtenida durante el trabajo
de campo, con fecha del 26 al 29 de septiembre del 2023, a través de entrevistas, diario y notas de campo.
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el espafiol. En cuanto al uso y socializacion de la LI 'y Ep en el hogar se observé
que los adultos mayores son quienes usan su LI en este caso el Tének hacia sus
hijos (actualmente padres y ellos responden en la LI) y nietos, pero los padres y
madres de familia solo usan su LI con sus padres (actualmente abuelos), por este
motivo aun en ellos, los jévenes y nifios persiste el uso de Ep durante sus

interacciones en el &mbito familiar (Tabla 4).

Tabla 4

Ejido Graciano Sanchez, uso de la LIy Ep en el hogar

LI Ep
Adultos mayores X
Padres y madres X X
Jovenes X
Niflos X

Nota. En la tabla se muestra que los adultos mayores usan su LI en el hogar. Elaboracion propia a
partir de los datos primarios del trabajo de campo. Fuente Memorandum #23, 24-28 de septiembre
de 2023.

A nivel comunitario se identific6 que entre adultos mayores y entre adultos
(actualmente padres) se comunican en su LI y se dirigen en la misma lengua, pero
en el caso de los padres y madres hacia sus hijos e hijas, entre jovenes y entre

nifos y nifas persiste el uso de Ep (Tabla 5).

Tabla 5

Uso de la Ll y Ep en el Ejido Graciano Sanchez

LI Ep
Adultos mayores X
Padres y madres X X
Jovenes X
Nifios X
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Nota. En la tabla se muestra el uso de la LI y Ep en el contexto comunitario, pero persiste el uso del
espafiol. Elaboraciéon propia a partir de los datos primarios del trabajo de campo. Fuente
Memorandum #23, 24-28 de septiembre de 2023.

En relacidn con las practicas culturales que preservan es el xantolo o dia de
los fieles difuntos que se celebra en el mes de noviembre. Se rige principalmente
mediante el consenso y el interés comun de sus integrantes. De acuerdo a los tipos
de cargo y la estructura sefialada por Avila (2019), se realizan asambleas del tipo:
general, agraria y de comités (p. 65). La méxima autoridad recae en las asambleas,
en el caso del juez auxiliar dirige y respalda las reuniones gque se llevan a cabo en
la comunidad, también autoriza los permisos para los eventos publicos y otorga el

acceso a la comunidad a las personas ajenas a ella.

Entre las principales actividades econdmicas de sus habitantes, se identifica
la agricultura, la ganaderia, los pequefios emprendimientos como las tiendas de
abarrotes, la venta de pan, pollo y una papeleria. Las fuentes de empleo formales
también proceden de las plantas carnicas Gusi y Praderas Huastecas. De igual
manera, se presentan casos de migracion en los mas jévenes, quienes se ven en la
necesidad de salir de sus comunidades en busca de mejores condiciones de vida

para sus familias.

Por otro lado, el ejido cuenta con una red de agua potable, acceden al
servicio de salud publica, alumbrado publico y doméstico. En el &mbito educativo se
encuentra la escuela primaria indigena Don Benito Juéarez, la cual cuenta con un
grupo multigrado conformado por 13 alumnos durante el ciclo escolar 2023-2024 de
los cuales solo dos hablan y comprenden la lengua tének (bilingties), tres solo la
comprenden (bilingles de herencia) y el resto tiene como primera lengua el espafiol
(monolinglies). La maestra y directora a cargo cuenta con el perfil en educacion
indigena, habla la lengua Tének y proviene de una comunidad de la region
Huasteca, por motivos de la distancia ha optado por permanecer en la comunidad
vecina. Esta comunidad educativa la integra 11 padres y madres de familia, de los
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cuales algunos son hablantes de la lengua Tének y el espafiol, pero otros solo son

monolingles del espaiiol.

En este contexto escolar, el uso y socializacion de la L1 y Ep se observo que,
la comunicacion entre docentes, entre alumnos, al igual que entre maestros y
alumnos, incluyendo entre padres y madres de familia, ya sea hacia la profesora y

hacia sus hijos, persiste en uso de Ep (Tabla 6).

Tabla 6

Uso de la Ll y Ep en la escuela primaria indigena Don Benito Juarez

LI Ep
Docentes X
Padres y madres X
Alumnos y alumnas X

Nota. En la tabla se muestra el uso de la LI o en su caso Ep, en el contexto escolar. Elaboracion
propia a partir de los datos primarios del trabajo de campo. Fuente Memorandum #22, 26 de

septiembre de 2023.

La comunidad también cuenta con un preescolar comunitario, asi como de una
escuela Telesecundaria. Por su parte los jovenes para acceder a la educacion
media superior y superior, se ven en la necesidad de trasladarse a la cabecera
municipal o en su caso hacia otros estados de la Republica.

El NCPE Luis Donaldo Colosio®, estd conformada por varios ejidos
provenientes de diferentes comunidades indigenas y/o migrantes en su caso del
estado Querétaro y San Luis Potosi. Cuenta con aproximadamente 24 afios de
fundacién. La comunidad esta organizada en manzanas, en el cual se consideré el
ejido o estado de procedencia. En ella se identifica la presencia de culturas como el
tének, nahuatl, zapoteco.

8 De aqui en adelante hasta concluir este apartado, corresponde a informacién obtenida durante el trabajo
de campo, con fecha del 23 al 29 de septiembre del 2023, a través de entrevistas, diario y notas de campo.
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En cuanto a la composicion cultural y linguistica, el INPI (2020) hace
referencia a que pertenece a la categoria B. Los habitantes hablan la lengua Tének,
nahuatl y una mujer habla zapoteco quien a su vez la ensefia a sus dos hijos.
También se encuentran habitantes que provienen de la zona urbana y son
monolingues en espafol. Por ello, en el uso y socializacion de la LI y Ep, se identificd
que, los adultos mayores usan su LI en el hogar ya sea el Tének o nadhuatl. Por su
parte los padres y madres de familia y jévenes usan la LI y Ep pero usan mas el
espafiol en sus interacciones al dirigirse a sus hijos y a los jévenes. Por su parte en

los niflos y nifias se observa que en ellos persiste el uso de Ep (Tabla 7).

Tabla 7
NCPE Luis Donaldo Colosio, uso de la LIy Ep en el hogar

LI Ep
Adultos mayores X

Padres y madres X X
Jovenes X X
Nifios X

Nota. El uso de la LI en el hogar varia entre los integrantes y su disposicion al emplear una u otra.
Elaboracion propia a partir de los datos primarios del trabajo de campo. Fuente Memorandum #40,
23-29 de septiembre de 2023.

Por otro lado el uso de LIy Ep en el contexto comunitario (Tabla 8), se identificé que
tanto los ancianos y los padres y madres usan su LI, esto se debe a que cuando
coinciden los hablantes de una misma lengua por ejemplo: Tének con Tének y
nahuatl con nahuatl. La usan para comunicarse, pero si son lenguas distintas usan
Ep, entonces es mas bien una adaptacion y por la necesidad de comunicarse. Pero

persiste el uso de Ep en los jovenes y nifios.

Tabla 8

Uso de la LIy Ep a nivel comunitario en NCPE Luis Donaldo Colosio
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LI Ep
Adultos mayores X X
Padres y madres X X
Jovenes X
Nifos X

Nota. En la tabla se muestra el uso de LI y Ep a nivel comunitario, donde se observa que persiste el
uso de Ep en los jovenes y nifios. Elaboracion propia a partir de los datos primarios del trabajo de

campo. Fuente Memorandum #40, 23-29 de septiembre de 2023.

En cuanto a sus politicas internas, los habitantes se rigen principalmente mediante
el consenso y el interés comun de sus integrantes. En esta comunidad Avila (2019,
p. 65) menciona que se llevan a cabo asambleas del tipo: general, de autoridades y
agraria. Consideran como maxima autoridad a las asambleas, por su parte el juez
auxiliar dirige y respalda las reuniones que se llevan a cabo en la comunidad,
autoriza los permisos para los eventos publicos y otorga el acceso a las personas

ajenas a la comunidad.

Las principales actividades econdmicas de sus habitantes consisten en la
agricultura y la ganaderia. También se identifican emprendimientos como las
tiendas de abarrotes, una papeleria, la venta de pan y pollo, un puesto de tacos y
hamburguesas. Las fuentes de empleo formales proceden también de las plantas
carnicas Gusi y Praderas Huastecas. En esta comunidad en particular se
identificamos casos de migracion en los mas jovenes, quienes se ven en la
necesidad de salir de la comunidad en busca de mejores condiciones de vida para
sus familias. En cuanto el acceso a los servicios béasicos, la comunidad cuenta con
red de alumbrado publico y domeéstico, red de agua potable y una tienda
CONASUPO donde se proveen de viveres.

En el &mbito educativo, se encuentra la escuela primaria indigena Mariano
Arista, la cual es producto del conceso de los habitantes, quienes decidieron que
fuera este sistema el que atendiera la educacion de las siguientes generaciones.

Cuenta con seis grados. La atienden cinco docentes que cuentan con el perfil en
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educacion indigena, hablan la lengua Tének y provienen de distintas comunidades
de la region Huasteca. Por tal motivo se ven en la necesidad de trasladarse de
manera diaria y otros decidieron rentar en la misma comunidad dada la distancia
que deben recorrer. El cuerpo del alumnado se conforma de 57 alumnos durante el
ciclo escolar 2023-2024, de estos solo algunos hablan la lengua indigena de sus
padres, otros solo comprenden algunas frases o palabras y el resto son alumnos
monolingles del espafiol. Ademas esta integrada por 44 padres y madres de familia
hablantes Tének, nahuatl, zapoteca y el espafiol, asi como padres y madres de

familia que son monolingiies en espafiol.

Dentro del contexto escolar se observo el uso de la LIy Ep. La comunicacion
entre docentes, entre alumnos, al igual que entre maestros y alumnos, incluyendo
entre padres y madres de familia, ya sea hacia los profesores y hacia sus hijos,
persiste en uso de Ep (Tabla 9). Esta situacion permanece tanto dentro y fuera del

aula.

Tabla 9

Uso de la Ll y Ep en la escuela primaria indigena Mariano Arista

LI Ep
Docentes X
Padres y madres X
Alumnos y alumnas X

Nota. En la tabla se muestra que persiste el uso de Ep en el contexto escolar. Elaboracién propia a
partir de los datos primarios del trabajo de campo. Fuente Memorandum #39, 25-28 de septiembre
de 2023.

También, los habitantes tienen acceso a un preescolar bilingtie. Por su parte, los
adolescentes asisten a la escuela Telesecundaria del ejido Graciano Sanchez. Con
relacion a la educacion media superior y superior, las y los jévenes se trasladan a

la cabecera municipal para continuar con su preparacion.
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En conclusion, desde la perspectiva cualitativa el uso de la LI y Ep, tanto en el
contexto familiar, comunitario y escolar pueden variar. A pesar de que coexisten
distintas lenguas se observa que persiste el uso de Ep en los padres y madres de
familia ademas de los jovenes (podria decir que depende del lugar y de las
decisiones de las y los hablantes en usar la LI o Ep), pero en el caso de los nifios el
uso de Ep persiste de manera constante en los tres contextos, lo cual puede ser la
influencia de los tres &mbitos donde socializan y el resultado de ello. Por tal motivo,
desde la perspectiva del resto de los hablantes, los adultos mayores y el

profesorado mencionan que ellos ya no son hablantes de la lengua originaria.

2.2. Marco tedérico-metodoldgico

En este apartado de manera conjunta trabajamos el aparato metodolégico y las
maneras que éste se trenza con las categorias teoricas que se trabajan y guian
nuestra investigacién. Esta forma de engarzar la perspectiva tedrica con la
metodoldgica resulté compleja pues implica un ir y venir. Por ello en este apartado
lo abordamos asi, en su dinamismo, tal y como tuvo lugar en la investigacion y que
permitio, al final, en coherencia con la Teoria Fundamentada, aportar no solo datos
sino teoria basada en los resultados.

2.2.1. Laetnografia
Mediante esta variacion y el vaivén de las posturas teéricas, metddicas y
metodologicas empleadas, a partir de las diferentes conceptualizaciones de las
areas de investigacion, es pertinente puntualizar una en particular, en este caso el
surgir de la etnografia y las mdultiples discusiones entorno al enfoque, método,
metodologia y técnicas empleadas, asi como el campo en el que se desarrolla.
Pérez (2012) menciona “Etimolégicamente, etnografia se entiende como el estudio
descriptivo de las costumbres y tradiciones de los pueblos” (p. 422), lo anterior
muestra la generalizacion del propésito del estudio de la etnografia ligado a la
antropologia y se presenta solamente como un estudio descriptivo, lo cual Restrepo
(2018) explica: “La antropologia surgi6é en un contexto de dominacion colonial como

una disciplina eurocéntrica abocada a comprender a los “otros” lejanos y distantes”
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(p. 11), con ello, la relacién de las conceptualizaciones de la etnografia en torno a
esta disciplina pareciera seguir vigente. Rockwell (2009) sefnala que si se focaliza
desde la rama de la antropologia, la etnografia aporta gran cantidad de
conocimiento sobre lo que ocurre en la sociedad y en las culturas, contemplando

sus particularidades, el tiempo y su contexto.

Ademas, Rockwell (2009, p. 18) menciona, el concepto se entiende como el
resultado del trabajo de campo realizado y presentado de forma descriptiva. Lo
anterior nos lleva a pensar, que esta generalizacion de conceptos acerca de una
disciplina de estudio que en su momento surgié con un propdésito general, son
distintos a los que actualmente persigue la etnografia. Al respecto Restrepo (2018)
sostiene: “Hoy la etnografia no es solo utilizada por los antropdlogos ni se limita a
los estudios de las comunidades indigenas” (p. 23), por esta razon, en la actualidad
la etnografia abarca diferentes areas y contextos donde es necesario intervenir de
manera profunda y focalizar un fenébmeno en particular, asi mismo el autor menciona
gue la etnografia no solo pertenece a quienes ejercen en el campo de la
antropologia, sino a aquellos quienes necesitan emplear la etnografia como parte
de la disciplina. Por ello no se puede catalogar como un hecho ineludible su
pertenencia a una sola corriente de investigacion, sino que involucra la intervencién

de otras para llevar a cabo su labor.
2.2.2. Tipos de etnografia

Como existen diferentes corrientes epistemoldgicas con relacion a la
conceptualizacion de la etnografia, estas discusiones han generado propuestas
para denominarlo como tipos de etnografia. Tras la revision, considero que se trata
mas bien de resultados derivados de las practicas etnogréaficas, que van surgiendo
mediante las necesidades detectadas en un contexto en especifico y se proponen
como distintas formas de mirar el fendmeno estudiado. Con relacion a estas

producciones Restrepo (2018) menciona algunos como:
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1. La etnografia como escritura. Es el resultado en su forma escrita que se
sustenta en la descripcion de una comunidad o individuo en particular, como
“verdades” de la vida social y pueden estar basadas en la experiencia del
etnografo.

2. La etnografia clasica. Corresponde a la comprension de un lugar en
especifico, por ejemplo una vivienda, ciudad o barrio, pero también a sitios
como las escuelas o alcaldias.

3. La etnografia multisituada. Se basa principalmente en estudiar una
comunidad iniciando desde su origen al lugar donde se encuentra
actualmente, por ejemplo los casos de migracién o la ubicacion de las
fabricas.

4. La etnografia digital o etnografia virtual. Se ocupa en analizar y comprender
las relaciones y practicas que ocurren en los espacios virtuales. (pp. 47-49)

Dado el objetivo de este trabajo es pertinente mencionar otras vertientes de
resultados etnograficos especializados como son la etnografia escolar. Alvarez
(2011, p. 268) explica que se interesa por estudiar cuestiones sobre la cultura
escolar, la cual abarca los centros educativos y el salon de clases en sus
complejidades. Por su parte, Pérez (2022, p. 33) sostiene que la etnografia comunal
es el resultado del conocimiento propio de una comunidad indigena, situada en un
lugar en especifico, pero que es valida para otras comunidades que se rige de forma
comunal. Asi podemos observar una variedad de perspectivas etnogréaficas que se
basan en el enfoque de la etnografia general para su analisis, comprension y
descripcion, considerando los objetivos planteados durante el proceso de

investigacion.
2.2.3. La etnografia como enfoque

Dentro de las complejidades respecto al término de la etnografia han surgido
diferentes posturas sobre la perspectiva de estudio, Restrepo (2018, pp. 45-47)
explica que si se considera como técnica de investigacion responde al qué se

necesita para llevar a cabo la investigacidon. En este caso se refiere a las
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herramientas necesarias para obtener los datos, pero también si se retoma como
metodologia la pregunta seria: ¢ Como se llevara a cabo? Esta designar a la serie
de procesos apegados a responder a la pregunta de investigacion. Por otro lado si
se concibe desde el método ayudaria a responder el porqué de la investigacion,
donde se busca establecer las razones convincentes para solucionar el problema
de investigacion en relacion a lo establecido por el investigador. Lo anterior permite
observar los distintos angulos y puntos de partida que la etnografia puede adoptar

para encaminar el trabajo de investigacion.

En este sentido, Pérez (2012, p. 427) menciona que la etnografia como
método integrativo puede adecuarse tanto como un enfoque, como un método e
incluso como un texto, pero que a la misma vez se va nutriendo de distintas
herramientas, para, de esta manera construir la relacion entre el proceso de

describir e interpretar lo que se esta observando en el trabajo de campo.

Las discusiones anteriores abren la brecha para generar la comprensiéon de
los procesos y factores que intervienen para elegir el camino de una investigacion.
De ahi emerge la necesidad de particularizar con base en nuestro trabajo en
especifico. Rockwell (2009) asevera que la etnografia va mas alld de ser una
herramienta, técnica o0 método para recolectar datos, que es un enfoque o
perspectiva, que permite acercar la mirada y ver desde distintas posturas, lo cual
conecta con el método y la teoria. La autora define que “En un sentido minimo, la
etnografia puede entenderse como un proceso de “documentar lo no-documentado”
(p. 48). Por lo tanto, con Rockwell partimos aqui de que hacer etnografia no solo se
trata de recabar datos y acumularlos, sino que involucra una serie pasos que se
enfocan a comprender un fenémeno en particular y en un lugar en especifico, algo
gue aun se desconoce y que se vuelve el foco de atencidon para entender los factores

gue intervienen en él.

2.2.4. Caracteristicas del trabajo etnografico
Ademas de abordar las relaciones conceptuales anteriores, asi como los resultados
de la etnografia, es necesario resaltar algunas caracteristicas que resultan
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esenciales considerar como parte del enfoque etnogréfico para poderlos aplicar
Rockwell (2009) menciona los siguientes:

1. La labor del etnégrafo consiste en documentar lo no documentado de lo que
realmente ocurre en la sociedad, debido a que en la actualidad lo no
documentado es lo familiar, lo cotidiano, lo oculto y lo inconsciente.

2. La experiencia del etnégrafo es directa y central, ademas asume la
responsabilidad de establecer un equilibrio entre la recoleccién de datos y la
labor de analisis de la informacion.

3. El trabajo etnografico presta atencion a los significados, para ello es
importante entablar la colaboracion cercana con los habitantes de la localidad
y durante el proceso de interpretacion resulta necesario la apertura hacia la
comprension y respeto de las diferentes formas de percepciéon del mundo.
De esta manera integra esos conocimientos para la elaboracion del
resultado, la cual es una labor constante.

4. El resultado del trabajo de investigacion etnogréafico se visualiza inicialmente
de forma descriptiva, para conservar la riqueza de las relaciones particulares
de la localidad estudiada, las cuales dan direccién para responder a las
preguntas generales y posteriormente analizar las cuestiones particulares y
diversas de la vida social.

5. Por dltimo, el etnégrafo construye conocimiento, dado que realiza una
descripcion y analisis sobre las realidades sociales de forma particular, pero
también propone las relaciones relevantes para las cuestiones tedricas y la

praxis de manera general. (pp. 21-23)

2.2.5. Aportes y limites de la etnografia educativa
Continuando el andlisis del campo de estudio de la etnografia surge la pregunta:
¢, Se podra implementar este enfoque en todos los estudios?. Al reflexionar las
cuestiones anteriores y sobre las distintas perspectivas en torno a la aplicacion de
la etnografia, conviene aclarar no se puede implementar en todos los ambitos, sino

gue se centra en fendmenos particulares, para observar y comprender las
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relaciones sociales en un contexto en especifico. Rockwell (2009, p. 26) explica que
no se puede considerar como una metodologia universal, ya que muchos de los
problemas existentes, no se pueden estudiar mediante el enfoque de la etnografia,

sino que requieren de otras disciplinas para su estudio.

Por esta razon y dado el objetivo del presente trabajo, resulta pertinente
particularizar el enfoque especifico sobre el cual se basa, para llevar a cabo la
investigaciéon en el ambito educativo. Partimos de que para nuestro estudio es
necesario implementar la etnografia educativa, la cual la autora aclara que no va a
generar una opcion pedagodgica, sino contribuir a las discusiones sobre el tema
generando una serie de descripciones sobre los procesos internos y externos del
ambito educativo, involucrando los conocimientos particulares de las y los
integrantes que forman parte de ello para después analizarlo. Se enfocé la mirada
para comprender esos procesos donde influyen las cuestiones sociales, culturales

y politicas.

Sobre su enfoque, es importante considerar de antemano sus alcances y
limitaciones, la etnografia educativa no trata de producir un método pedagdgico,
sino mas bien, los resultados que se derivan se vuelven un puente para vincular las
realidades de las practicas pedagdgicas reflejados en los docentes dentro del aula
de clases. De esta manera permite acercar la mirada para conocer la realidad del
contexto, analizarlo y comprenderlo desde distintas perspectivas e identificar la

relacion de los factores internos y externos que influyen en esas practicas.

Continuando con Rockwell (2009, p. 30), la autora explica que la contribucion
etnografica educativa permite construir nuevos caminos en la educacion. Esta labor
de construccién se dirige y se acerca a conocer la realidad del saber docente, la
cual es poco documentada y mediante la mirada de la etnografia se hace evidente.
Dicho conocimiento se suscita cuando el maestro comparte las reflexiones sobre su
labor, revelando sus saberes y su nocion sobre el trabajo docente (Rockwell, 2009,
p. 28). Partiendo de ahi comprendemos la particularidad del papel de la etnografia
educativa como medio para conocer las perspectivas del profesorado, debido a que
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muestra el panorama real de su labor cotidiana y su desempeio en el aula. En
nuestro trabajo repararemos también en los directivos y las y los padres de familia,

para poder dar respuestas a las interrogantes planteadas en este trabajo.

Respecto a las préacticas docentes Rockwell (2009, pp. 28-29) menciona que
los resultados de esta mirada proveen la interpretacion personal del docente y
permiten conocer el ambiente cotidiano, debido a que en muchas ocasiones las y
los maestros no expresan esas reflexiones abiertamente y es algo que la pedagogia

tampoco documenta, sino que se encuentra oculto y es pertinente descubrirlo.

Ahora bien, focalizando una de las problematicas que se aborda desde este
enfoque de acuerdo a Rockwell (2009) “Uno de los problemas centrales de esta
tarea es la relaciéon entre el saber docente y la pedagogia” (p. 29), ya que surgen
cuestiones sobre cédmo el maestro se aduefia de los saberes plasmados en los
meétodos pedagdgicos, tanto para su desempefio dentro y fuera del aula durante sus
relaciones sociales de su entorno, ademas permite indagar sobre como se concibe
en su papel como docente y durante la practica de sus saberes. Asi mismo Rockwell
(2009) expresa que también se puede cuestionar sobre “;Qué significa la
pedagogia desde las condiciones reales del trabajo docente?” (p. 29), debido a que
el contraste entre estos dos saberes del docente, abre |la oportunidad de esclarecer
las relaciones que se derivan al indagar desde la parte formativa del maestro y sobre
la produccion de métodos de ensefianza, pero también revela el cruce entre los
saberes de los alumnos, docentes, padres de familia y demas participantes en torno
al ambito educativo. Por ello es que consideramos a los demas sujetos en esta

investigacion.

Asi planteamos que los alcances del enfoque de la etnografia educativa
rebasan el solo centrar la mirada en lo que sucede en el aula de clases, debido a
que rompe los limites para descubrir la relacion de los factores tanto internos como
externos que influyen en el desempefio educativo. En este trabajo las relaciones
gue se plantean refieren a la lengua, educacién y la cultura, y lo hacemos bajo la
guia fundamentada en investigaciones presentes, al respecto Rebolledo y Miguez
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(2013) aseveran que “La comunidad articula una relacion especifica entre la lengua-
educacion-cultura” (p. 189), debido a que estos tres elementos se entrecruzan en
los saberes de los docentes, alumnos y padres de familia incluyendo a toda la

comunidad educativa.

En conclusién, es importante contemplar el aporte que provee este enfoque.
A partir de su aplicacion consideramos pertinente complementarlo para poder sacar

mas provecho a los datos, como veremos a continuacion.

2.2.6. La Teoria Fundamentada y su relacion con la etnografia educativa
Dado que el alcance de la investigacion pretende construir un aporte que abone a
la ensefianza del Tének en las escuelas primarias bilingles, fue necesario lograr el
méaximo en la obtencién y analisis de los datos. Por ello optamos por complementar
dos enfoques cualitativos de investigacion: la etnografia educativa y la Teoria

Fundamentada.

Respecto a la primera como se menciond nos centramos en las valiosas
aportaciones de Rockwell (2009). A través de esto fue posible enfocar la mirada
para conocer la realidad del contexto comunitario en el que el profesorado
desempefia su labor en las tres escuelas bilinglies del municipio de Tamuin: escuela
primaria Bilingiie Ponciano Arriaga, escuela primaria Indigena Mariano Arista y
escuela primaria Indigena Don Benito Juarez. Las técnicas aplicadas fueron la
observacién y la observacion participante, a través de dialogo. El objetivo fue
conocer, comprender y explicar las diversas perspectivas sobre la ensefianza del
Tének, las dificultades, retos y estrategias que desarrollan de manera individual o
colaborativa, con el fin de abonar a la ensefianza de la lengua o lenguas indigenas
en sus alumnos, incluyendo a los padres y madres de familia, incluso en la
comunidad en general. Asentamos que fue necesario incluir la perspectiva de los
padres y madres de familia para indagar sobre la situacion de la lengua y la
ensefianza del Tének en el hogar. Asimismo la metodologia de la etnografia nos
llevé a incluir la opinion del juez auxiliar de una comunidad, la perspectiva de tres

adultos mayores y de los padres y madres de familia (quienes no tienen hijos

98



estudiando en la escuela primaria), donde externaron su punto de vista y
preocupacion ante la situacion linglistica de los nifios, nifias y jovenes de la

comunidad.

Después de recabar los datos necesarios y organizarlos, el siguiente paso,
siguiendo a Rockwell (2009), consistié en llevar a cabo el proceso de analisis para
comprender desde distintas perspectivas los aportes proporcionados por los
colaboradores. Fue tal el cimulo de datos obtenidos que decidimos recurrir a la
Teoria Fundamentada (TF) en la vertiente de Strauss y Corbin (2002). Enseguida lo
explicamos. De inicio es necesario considerar que esta metodologia de analisis fue
creada para generar una teoria propia a partir del analisis de narrativas, también es
el momento donde “la recoleccion de datos, el analisis y la teoria que surgira de
ellos guardaran estrecha relacién entre si” (p. 21). Los autores Strauss y Corbin
(2002) aseveran “ofrecemos mas que un conjunto de procedimientos. Ofrecemos
una manera de pensar el mundo y de mirarlo que puede enriquecer la investigacion
de quienes deciden usar nuestra metodologia” (p. 12); de acuerdo con lo anterior,
por medio de estas dos formas de mirar el fendbmeno bajo estudio, se lograra
comprender cudl es la situacién actual de las tres escuelas bilinglies y cémo los
factores internos y externos influyen en el desempefio docente y la aportacion
esencial de este enfoque, genera teoria. Las principales caracteristicas de la Teoria
Fundamentada y la razén de su pertinencia en este trabajo de investigacién, de

acuerdo con la propuesta de los autores son las siguientes:

a) la necesidad de salir al campo para descubrir lo que sucede en realidad,
b) la importancia de la teoria, fundamentada en los datos, para el desarrollo
de una disciplina y como base para la accion social; c) la complejidad y
variabilidad de los fendmenos y de la accién humana; d) la creencia de que
las personas son actores que adoptan un papel activo al responder a
situaciones problematicas; e) la idea de que las personas actian con una
intencion; f) la creencia de que la intencion se define y se redefine por la

interaccion; g) una sensibilidad a la naturaleza evolutiva y en desarrollo
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permanente de los acontecimientos (procesos) y h) la constancia de la
relacion entre las condiciones (la estructura), la accién (el proceso) y las con-

secuencias. (Strauss y Corbin, 2002, p. 18)

También conviene aclarar que estas dos metodologias cualitativas emplean la
observacion como herramienta de recoleccion de datos, sin embargo las
perspectivas y el enfoque son distintos tal como Fathi et al. (2016) explican:
“Grounded theory and ethnography are two research methodologies which use
observation as data collectiontool. However, there are differences in the focus of
observation in these two methodologies” (p. 1). De manera més especifica, Fathi et
al. (2016) aseveran gque en la Teoria Fundamentada la labor del investigador se
centra en el fendmeno y en el proceso, ademas de que las notas de campo giran
alrededor de las mismas, las cuales dan como resultado los conceptos y estos a su
vez cobran sentido ya que se relacionan entre si mediante acciones e interacciones.
Pero en el caso de la etnografia se focaliza méas en el entorno social (Fathi et al.,
2016). Los autores comparan estas dos metodologias, donde el objetivo de la
observacion en la TF se enfoca en “explorar los procesos sociales en las
interacciones humanas” y la “etnografia en las capas ocultas de las culturas” (p. 2).
Por lo tanto, se identifica que en la primera se focaliza en las acciones-interacciones

(TF) y en la segunda solo en interacciones del fendmeno bajo estudio.

En suma, estas dos metodologias combinadas permiten explicar con mayor
amplitud, detalle y objetividad el fenbmeno bajo estudio, y en comprender la relaciéon
entre los factores que emergen de las distintas perspectivas y la realidad en torno a

la ensefianza del Tének en las escuelas primarias bilingies de Tamuin.

2.3. Categorias teoricas y sus relaciones: lengua, educacién y cultura y su
aplicacion

De acuerdo con los objetivos de estudio, se establecen tres categorias

interrelacionadas como sustento tedrico: lengua, educacion y cultura (Figura 9).
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Figura 9

Relacion entre categorias de la lengua-educacion-cultura

Factores lingisticos del
contexto familiar y
comunitario

Lengua

Conciencia étnica

Diagnéstico

Materiales

: Competencia
Curriculum del e
lingtiistica
plan o programa
Situacion
lingiiistica del

alumnado

Perfil docente

Figura 9. En la figura se muestra la relacién entre lengua-educacién-cultura, elaboracién propia a

partir de los aportes de Rebolledo y Miguez (2013).

En sus intersecciones se ubica al profesorado (P), debido a que el docente no solo
es responsable de formar alumnos, sino también sobre las acciones que realiza
dentro y fuera del aula, las cuales repercuten sobre cada uno de los &mbitos. Desde
el perfil del docente encontramos que por iniciativa propia elaboran materiales
enfocados a la ensefianza de lengua indigena. Por otra parte, se encuentra la
intervencion de la conciencia étnica de los profesores y profesoras quienes a través
del diagnostico acorde a las tres categorias identifican la situacion linguistica del
alumnado e intentan desarrollar proyectos encaminados a la ensefianza de la
lengua de acuerdo con el contexto. Pero debido a los factores internos y externos
han influido en lograr una ensefianza desde la lengua, dado que la mayoria es
competente en una lengua indigena. Sumado a ello, los objetivos de ensefianza se
encuentran sujetos a las prioridades y exigencias del curriculum del plan o

programa.
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En cada una de las categorias consideramos los aportes de los autores
Montrul (2013), Rebolledo (2014), Hornberger (2014), Pifia (2014), Montrul (2016),
Aalberse et al. (2019), Rockwell (2020), Latapi (2021), Stransky y Cuartero (2022),
Cardona y Pérez (2023), Rebolledo (2023) y Barriga (2023). En los siguientes
apartados se puntualizan las categorias especificas de analisis, que sirvieron, para
elaborar las herramientas del trabajo de campo, como son: las guias de entrevista
dirigida a los directores, docentes, padres y madres de familia y la observacion de

clase.

2.3.1. Elementos educativos
En relacion con la educacion, se considero al curriculum. Latapi (2021) menciona
gue es un area de importancia, ya que se abre la oportunidad de originar “politicas
educativas, lineamientos, orientaciones, propuestas, recomendaciones o0
sugerencias” (p. 194), las cuales estdan encaminadas a optimizar las practicas
educativas, considerando que son influidas por otros procederes curriculares. Lo
anterior asienta, que si se focaliza el estudio, en el curriculum en una escuela, es
posible comprenderla, y generar aportaciones significativas, encaminadas a mejorar

la praxis, debido a que:

El curriculum es una practica, expresion de la funcioén socializadora y cultural
que tiene una instituciébn, que reagrupa en torno a €l una serie de
subsistemas o practicas diversas, entre las que se encuentra la practica
pedagogica desarrollada en instituciones escolares que comunmente
llamamos ensefianza. (Sacristan, 2007, como se menciond en Latapi 2021,
p. 194)

Lo anterior refleja que las practicas escolares entrelazan las categorias
mencionadas, donde se define el ejercicio tanto social y cultural, como parte del
ambito educativo. Asi se observa una relacion estrecha entre las practicas
pedagogicas con la cultura, que se desarrollan en el aula. Latapi (2021) menciona
gue es primordial para la praxis del profesorado, que posea los conocimientos sobre
la ensefianza, el cual debe ser “amplio, actualizado y critico, base sobre la cual
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podra seleccionar contenidos pertinentes vinculados al presente que sean
significativos y formativos para el estudiando” (p. 196). Con ello se comprende que
el profesorado responde al contexto. Asi mismo la autora asevera que la perspectiva
“deja de ser una camisa de fuerza para convertirse en un reto para patentizar las
intencionalidades profundas de la ensefianza” (p. 196). Desde este punto de vista,
se comprende que se abren posibilidades para realizar los planteamientos y ajustes
necesarios sobre el curriculum a seguir, a favor de la ensefianza y garantice el

aprendizaje significativo del alumnado.

Ahora bien en toda actividad resulta necesario evaluar los resultados sobre
las practicas realizadas, a fin de medir los alcances y limitaciones de lo planeado
anteriormente, para aplicar una mejora continua. Por ello Latapi (2021, p. 199)
menciona que el curriculum presenta tres fases, que se interrelacionan y se
retroalimentan, donde la fase del disefio inicia con la evaluacion de la praxis,
enfocada a la calidad. Por su parte en la calidad, la educacién tiene como objetivo
aportar a los fundamentos humanos, dentro de la formacion académica. Por ultimo
la calidad retroalimenta al disefio y al desarrollo, pero con el propésito de construir,
no como accion correctiva sobre la evaluacion, lo cual seré la via para fortalecer el

planteamiento inicial para su cumplimiento eficaz.

Dentro del andlisis que conlleva la parte curricular del profesorado, asi como
los alcances y ventajas enfocados a mejorar la ensefianza en el ambito educativo,
también resulta importante mencionar y distinguir la diferencia entre el curriculum
formal, el real y el oculto, debido a que son los puntos clave para plantear las
categorias de analisis en el presente trabajo de investigacion. Particularizando cada
uno de los aspectos, Latapi (2021, p. 200) explica que el curriculum formal, se
refiere a los documentos emitidos para el contenido curricular, por ejemplo los
planes y programas de estudios. Por su parte Casarini (1999, como se cito en Latapi
2021, p. 200) menciona que el curriculum real, es mas bien el curriculum formal,
gue pone en practica el profesor, con las adecuaciones necesarias acorde a las

necesidades del aula. Por ultimo Latapi (2021, p. 200) considera al curriculum
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oculto, como un aspecto focal de andlisis e interés y en la actualidad es relevante
su discusiéon, debido a que concibe la oportunidad de estudiar lo que
verdaderamente ocurre, entre la linealidad de la praxis del curriculum formal y el

real.

Las aportaciones anteriores, hacia la pertinencia del andlisis del curriculum,
como area de oportunidad, para contribuir al mejoramiento del ambito educativo de
los educandos, y acorde al objetivo de nuestra investigacion, nos llevan a analizar
y a cuestionarnos sobre: ¢qué indica el curriculum formal en los disefios y
programas dirigidos a la educacioén bilingtie en los contextos de las comunidades
indigenas?, ¢.cual es la forma de evaluar de los docentes para verificar los alcances
y limitaciones en la educacion bilingle?, ¢cual ha sido la experiencia del profesor
sobre el curriculum formal, real y el oculto?, ¢qué dificultades se han presentado
para apegar los lineamientos del curriculum formal a los métodos pedagdgicos en
el contexto de la educacion bilingte?, ¢y qué relacibn comprende el curriculum
formal, real y el oculto en torno a la educacién bilinglie de las comunidades

indigenas?

Por su parte Pifia (2014) alerta que la “situacién linguistica en la comunidad
y a las exigencias de sus programas educativos hace que los objetivos de los
docentes difieran demasiado de los objetivos planteados en los Parametros
Curriculares” (p. 164). Para ello reparamos en observar las dificultades que
atraviesan los y las profesoras para el desempefio de su labor, donde los factores

internos y externos influyen directamente.

En cuanto a la relacion a la ensefianza escolar como practica de revitalizacion
linglistica encaminada a los pueblos indigenas, Rebolledo (2014) menciona que
“son escasas las investigaciones sobre el desarrollo de experiencias en educaciéon
intercultural bilinglie y en la perspectiva de la revitalizacion linguistica” (p. 38). Lo
anterior justifica la necesidad de analizar la situacion real de las escuelas bilinglies
y como conciben la educacion ante la composicion lingulistica de la comunidad, sus

avances o retrasos en el transcurso del tiempo, siendo necesario “clarificar los
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conceptos de ensefianza bilinglie y ensefianza de la lengua materna, como dos
perspectivas interconectadas dentro de la educacion bilinglie” (p. 38). Esta
aseveracion implica la estrecha relacion entre el ser y el proceder de la educacion
bilingle, ya que es un lazo que no se puede separar, estan ligadas con el fin de

cumplir su funcién linglistica y educativa a favor de las comunidades indigenas.

Rebolledo (2014) explica que ha predominado una vision de la educacion
bilingle como una serie de programas encaminados a promover la ensefianza
escolar de una lengua en particular o varias. Repara en que se debe pensar una
educacion desde el enfoque de la Educacion Intercultural Bilingle (EIB) donde se
“propone un abordaje interdisciplinar y transdisciplinar, se busca la construccién de
puentes que puedan entrelazar las diferentes culturas, lenguas y conocimientos,
afirmando la importancia de sus peculiaridades y la complementariedad” (p. 39). Por
lo tanto, mas alla de dividir en partes, el enfoque de la EIB busca consolidarse en
los diferentes contextos, para edificar el puente que logre unir las brechas que han

permeado en el desarrollo educativo de los pueblos indigenas.

En relacidn del ambito escolar y el papel que desempafa la parte familiar de
las y los alumnos, Pifa (2014) asevera que “los padres de familia son actores clave
dentro del proceso educativo, ain mas en las comunidades indigenas; el hogar sin
duda representa una institucién importante en el fortalecimiento o pérdida de la
lengua” (p. 164). Con lo anterior se comprende que en la educacion bilingle se
entrelazan el &mbito familiar, siendo el principal lugar donde los nifios se relacionan,
conviven y se comunican mediante la lengua. Y si por algiin motivo o circunstancia
en casa se deja de practicar o ensefar la lengua originaria, tiende a perderse poco
a poco. Otro aspecto sobre el ambito educativo que resulta pertinente mencionar es
lo relacionado a la educacién multilinglie, Hornberger (2014) sefala que se refiere
“Es multilinglie en el sentido de que utiliza y valora mas de una lengua en los
procesos de ensefianza y aprendizaje —en el aula, el curriculo y el programa en
general”’ (p. 235). Esta conceptualizacion nos abre la mirada para observar que en

los diferentes contextos educativos pueden estar conviviendo diferentes lenguas y
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culturas. En consecuencia surgen diferentes retos al cual se expone la capacidad y
realidad de la préactica docente, tal es el caso actual de las escuelas bajo estudio.

2.3.2. Lengua de herencia y situaciones de contacto lingiistico
Como siguiente apartado en relacion con la lengua, considerando la situacion
lingUistica de las tres escuelas bilingles, se abordaran las siguientes categorias.
Una de se refiere a la lengua de herencia (LH), de acuerdo a Montrul (2016) explica:
“‘If the property acquired is language, then all human languages are heritage
languages as long as they are acquired from birth and transmitted to the next
generation” (p. 13) (Si la propiedad adquirida es el lenguaje, entonces todas las
lenguas humanas son lenguas heredadas siempre que se adquieran desde el
nacimiento y se transmitan a la siguiente generacion). Stransky y Cuartero (2022)
concuerdan con la autora anterior dado que establecen: “la LH se adquiere de
manera natural en casa o en el contexto al que estén expuestos los hablantes a una
temprana edad gracias a los mecanismos para la adquisicion linguistica” (p. 57).
Estas dos posturas revelan que las lenguas de herencia se adquieren a temprana
edad a través de la transmision entre generaciones de hablantes desde el ambito
familiar o en el contexto en el que se encuentren. Montrul (2016) aclara: “But the
term heritage as applied to languages and speakers is a realive rather than absolute
characterization because what makes a given languages a "heritage" language is its
local social context” (p. 13) (Pero el término herencia aplicado a lenguas y hablantes
es una caracterizacion mas real que absoluta porque lo que hace que una
determinada lengua sea una lengua de "herencia" es su contexto social local). Por
ello, se comprende que para considerar una lengua como LH se basa

principalmente en la realidad del contexto social local.

En segundo lugar con Barriga (2023) considera que dada la situaciéon
linglistica actual en México, la diversidad esta altamente influenciada por la
migracion y ha dado origen al fendbmeno de las lenguas en contacto y las culturas

en contacto:
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La diversidad esta en manos de la migracion, la migracion ha venido a
complicar la diversidad, si ya era compleja la diversidad en México, si ya era
el don, si ya era la riqueza...ahora esta todavia mas complicada porque se
produce un fenbmeno maravilloso la de las lenguas en contacto y la de las

culturas en contacto. (1h: 00m: 48s — 1h: 01m: 15s)

Montrul (2013) define a las lenguas en contacto como: “Cuando dos o mas lenguas
coexisten en un mismo espacio geografico se dice que las lenguas estan en
contacto” (p. 29) por esta razon resulta pertinente retomar los aportes basados en
un compendio de experiencias, relacionados con el contacto lingiistico donde
identifican posibles vinculos con los estudios sobre lenguas heredadas, del cual los
investigadores Aalberse et al. (2019) explican que suelen presentarse situaciones
frecuentes cuando intervienen diferentes lenguas en un mismo contexto, una de

ellas es:

La metatipia: esto involucra un caso extremo de convergencia. Afecta los
patrones basicos de gramatica y orden constituyente. Es poco frecuente.
Asimétrica: una lengua subordinada cambia sus propiedades tipologicas bajo
la influencia de una lengua dominante. La Lengua Heredada cambia
gradualmente su caracter gramatical bajo la fuerte influencia de una lengua

dominante. (pp. 13-14)

Las aportaciones anteriores, fueron referentes para conocer cual es la situacion
actual de la lengua Tének en las tres escuelas bajo estudio, para comprender cémo
influye la situacion multicultural en cada una de ellas. Para identificar si existen
cambios, variaciones 0 en su caso adaptaciones en consecuencia del contacto de
las lenguas. Montrul (2013) explica “Los niveles que se ven afectados son el
fonoldgico, el I1éxico, el sintactico, el morfolégico, el semantico y el pragmatico” (p.
33).

También nos resultdé de utilidad la conceptualizacion de Cardona y Pérez

(2023), quienes abordan las estrategias de apoyo a la lectura y escritura en
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contextos multilingties. Dentro de sus aportaciones, codifican la lenguas como “la
lengua mas dominante de los estudiantes (L+) o en la lengua menos dominante (L-
), el espafiol y las lenguas indigenas pueden ocupar cualquiera de los dos espacios”
(p. 8). Con base en ello se puede entender que, aun en el aula de clases, es evidente
que una lengua sea mas predominante que otra y que no se pueden separar, ya
que siempre estaran en contacto, por lo cual es importante conocer, comprender y
analizar la situacion actual para visualizar el futuro y el destino de las lenguas
indigenas, durante las practicas docentes. Ahi encontramos retos que en su

momento explicaremos.

2.3.3. La cultura en relaciéon con la educacion
Uno de los debates actuales refiere a las cuestiones que surgen, en la relacion a la
cultura, dentro del ambito educativo. Abundan discusiones sobre el uso de la lengua
indigena en el aula de clases y el curriculum empleado. En la mayoria de los casos
se establecen como objetivo. En el presente trabajo daremos cuenta de dicha
situacion en las escuelas objeto de estudio. Se analizan las percepciones, tanto del

profesor, como de los padres de familia e integrantes de la propia comunidad.

Los debates méas actuales se enfocan al proceso del desarrollo del
nacionalismo y la busqueda inalcanzable, por posicionar la lengua espafiola, como
la lengua oficial en todos los &mbitos de la sociedad, incluyendo a las comunidades
indigenas. Rebolledo (2023) explica que “el espafiol es considerado como lengua

comun, algunos llegan a confundir si es comun, si es oficial” (24m: 33s - 24m: 40s).

Asi consideramos que la interseccion particular de esta perspectiva y la
permanencia de las lenguas originarias depende del contexto de uso, ya que por
disposicion oficial desde las dependencias educativas, los planes y programas
dirigidos al &mbito educativo, estan en espafiol y para ensefarse desde esta lengua.
Por su parte, si se retoma desde el uso general, que la sociedad le da, se observa
gue es la lengua eje de comunicacion nacional y entre la mayoria de los hablantes.
Entonces, ¢,como se logra comprender el papel de la lengua indigena en el ambito

educativo?, ¢cuales son los principales retos que ha enfrentado la educacién
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indigena y sigue enfrentando a lo largo de las generaciones? Estas cuestiones nos
llevan a reflexionar que es necesario focalizar y comprender la relacién que existe

entre la cultura y la escuela y lo haremos en un espacio particular.

Desde el enfoque de las politicas educativas, Rebolledo (2023) hace énfasis
en las diferentes perspectivas que han surgido desde la década de los cuarenta,
entre las propuestas que buscaban dar solucion a la problematica sociocultural del

pais:

En las politicas educativas las lenguas indigenas son consideradas en tres
sentidos diferentes, ya desde 1940 esto paso asi, fue visto como un derecho
gue tenia que ser protegido, amparada, la lengua indigena como un problema
y COMO un recurso, que en esos tres sentidos diferentes y creo que los
educadores bilingles, se refieren a la relacion entre educacion y lengua, pues
se refieren a estos tres diferentes sentidos de considerar la lengua como
derecho, como problema y como recurso. (Rebolledo, 2023, 30m: 02s - 30m:
44s)

El autor explica, que sila lengua se focaliza como un derecho, es una clara muestra,
de la decision personal del hablante, ya que tiene la oportunidad de elegir la lengua
que desea utilizar para comunicarse con el resto de la sociedad. Por su parte el
CONEVAL (2022) recupera lo establecido por las politicas internacionales, emitidas
por la UNESCO en 1960, donde en un inicio se pretendia desarrollar la educaciéon
de las y los alumnos desde la instruccion en su lengua materna, como medio de
alfabetizacion, lo cual garantizaria su preservacion como parte de su sello cultural,

asi mismo en la intervencion de una segunda lengua.

Rebolledo (2023, 31m: 28s- 31m- 57s) enfatiza que si la lengua se concibe
como problema educativo, surgen diferentes paradigmas, sobre la centralidad de
los programas de estudio, emitidos de manera oficial, los cuales no particularizan
los contextos de diversidad linguistica del aula, sino mas bien generalizan el

curriculum, y los alumnos indigenas presentan dificultades, para adaptarse a la
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‘lengua comun” que demandan los centros educativos. Asi mismo, Rebolledo
(2023) aborda la problematizacién de la lengua indigena, durante el desempefio
docente y el aprendizaje del alumno. Surge entonces la discusion de considerar la
lengua como recurso, ya que algunos autores defienden su postura, al analizar las
multiples ventajas que ofrece a los alumnos bilinglies, para su desarrollo integral,
tanto en los @mbitos académicos, sociales y culturales. También menciona que la
lengua se ha reconocido y protegido por la ley “pero no para ser posicionadas como

lenguas de uso publico o de ensefianza en las escuelas” (37m: 53s — 38m: 02s).

De acuerdo a lo anterior, nos encontramos en una gran balanza lingiistica,
donde el contrapeso de la educacion, siempre marcara la diferencia y la factibilidad
de una u otra lengua. Desde ahi surgen las preguntas, ¢,por qué considerar la lengua
como un obstaculo de aprendizaje?, ¢,cudl es la percepcion de los hablantes en
torno a la lengua y el desempefio escolar? Consideramos que quizds mas alla, de
la formulacion de teorias o conclusiones, se deberia de centrar la mirada en
conocer, comprender la realidad de los factores involucrados y descubrir la riqueza
cultural en torno a la lengua y su contexto, tanto la funcién social como en el

desempefio académico del alumnado.

Rebolledo (2023) afiade que durante el camino de transicion entre la lengua
indigena y el espafiol en las escuelas la siguiente experiencia ayuda a comprender

la balanza entre ambas:

Hice un primer proyecto experimental en la meseta tarasca que le llamaron
el proyecto Tarasco, que sirvid para demostrar que entre mas tiempo se
dedicara el estudio en la lengua indigena, mas posibilidades tenia de
mantenerse la lengua indigena. Entre mas rapido se introdujera la lengua
indigena por la lengua indigena estaba destinada a desaparecer derivada de

esta propuesta curricular. (32m: 02s - 32m: 38s)

La experiencia del autor permite reflexionar en torno a la educacion bilingte, la cual

no se trata de una inversion de cantidad, quizas de tiempo, materiales y diversos
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programas. La implementacion de medidas apresuradas en los diferentes contextos
de los pueblos no permite focalizar los aprendizajes significativos que
verdaderamente necesitan los alumnos y alumnas. Solo se estaria actuando por
cubrir el hueco que prevalece a lo largo de los afios. Entonces mas bien se trataria
de calidad, donde los enfoques bilinglies e interculturales de la educacion
particularicen las demandas propias de las comunidades indigenas y logren

alinearse con las visiones del profesorado.

Los aspectos anteriores permiten identificar y analizar las percepciones
culturales en torno al &mbito educativo, pero al mismo tiempo cuestiona sobre ¢ cual
sera el futuro de las lenguas indigenas en este &mbito?, ¢ cudl seria la razén de ser
de la lengua indigena?, y ¢coémo se relaciona de manera sustancial la cultura y la
educacion? Rebolledo (2023) plantea que a estas alturas de la realidad y los
factores que intervienen en ella, resulta ser un camino dificil de recorrer y muy
‘lejano” de alcanzar para contemplar la integracion de “las lenguas indigenas al
curriculum escolar de la educacion béasica” (37m: 24s - 37m: 30s). Actualmente,
predomina la lengua comun y resultan ser dos cosas muy diferentes: por un lado el
reconocimiento de las lenguas por la ley, ante el surgimiento de la ola de
discriminacion y por otro lado, “la aceptacion y uso” de las lenguas indigenas, en la

comunicacién de los hablantes y en el ambito educativo.

Enlo que respecta al curriculum en las escuelas del subsistema en educacion
indigena “apenas se ensefia como asignatura o sea como lengua, se ensefia como
lengua, no se usa para la ensefianza, ese es el gran problema” (Rebolledo, 2023,
38m: 05s — 38m: 52s). Lo anterior muestra que existe una brecha entre la forma de
ser y proceder del curriculum, lo cual no va acorde al uso de la lengua en la
ensefianza. Asi mismo Rockwell (2020) comparte la misma reflexibn y menciona:
“siempre hubo la controversia de que si estamos ensefiando la lengua indigena o
estamos ensefiando mediante la lengua indigena como medio de comunicacion, de
trabajo, de dialogo en las clases” (0:13m: 05s - 0:13m: 23s). Entonces nos

planteamos: ¢,qué ha impedido que los profesores ensefien desde la lengua en el

111



aula?, ¢ cudles son esos factores que han permeado a lo largo de los afios y que se
reflejan en la actualidad dentro del ambito de la educacién bilinglie? Estas y otras
cuestiones, permitiran analizar el panorama que envuelve la situacion de la lengua

y cultura en el desarrollo educativo de las siguientes generaciones.

Al respecto, también se ha de considerar lo aseverado por Pifia (2014)
menciona que “se ha pasado por alto que existen comunidades indigenas en donde
las ultimas generaciones hablan el espafiol como lengua materna y por lo tanto ya
no sienten las lenguas indigenas como suyas” (p. 164). Lo anterior muestra la
realidad que atraviesan las comunidades indigenas y que la situacién de la lengua
es diversa, pero también genera el desplazamiento de la lengua materna a través
de las siguientes generaciones quienes tienden a dejar de usarla y de ser parte de
ellos, optando por hablar espafiol como principal via de comunicacion. La autora
explica que este factor linguistico se debe considerar “Entonces es importante que
en las propuestas para la educacion indigena se considere, ademas de la valoracion
de la lengua, el fomento de los espacios de uso y situaciones comunitarias” (p. 64)
antes de generar las propuestas enfocadas a la educacién bilingtie. Esto lo

consideramos nodal en nuestra investigacion.

2.3.4. Proceso de trabajo
Comienzo con una situacion encontrada durante el trabajo de campo donde
entrevisté a una madre de familia quien compartié lo siguiente “en lo personal mis
hijos no lo hablan porque yo estoy juntada, su papa de ellos habla puro espafiol
entonces como que ya no les estamos ensefiando” (Memorandum #11, 20/09/23).
Sobre esta misma linea el juez auxiliar de la comunidad confirma “se juntan o se
casan con otra persona que no habla la lengua, ya no le ensefian a sus hijos y mejor
le hablan asi normal (en espafiol)’ (Memorandum #02, 18/09/23). Asi mismo un
adulto mayor externé su preocupacion sobre la decision de los padres y madres de
familia de no ensefar la lengua Tének en el contexto urbano y la situacion de sus

nietos cuando retornan a la comunidad:
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“Muchas veces se van a Monterrey y ya no lo hablan, cuando vuelven a su
casa. Crian a sus hijos alla 'y ya no les ensefian a hablar la lengua, sino llegan
hablando espafiol y no entienden ni saben Tének” (Sra. Lucia, comunicado

personal, 26 de septiembre de 2023)

Las aportaciones anteriores, muestran como influye la situaciébn del matrimonio
entre hablantes de distintas lenguas y en consecuencia la decision de ensefiar o no
la lengua originaria desde el nucleo familiar y con ello marcan el destino de la o las
lenguas en las siguientes generaciones. Sobre este factor en comun, Barriga (2023)
explica cdmo los procesos de migracion hacia el extranjero, los hablantes se
asientan en una ciudad y “entonces se enamora un tepehuano de una mixteca,
ahora ¢qué va a hablar el nifio?” (1h: 01 m: 16s — 1h: 01m: 51s), lo cual deja al
descubierto que parte de la responsabilidad de mantener la lengua originaria inicia
con la actitud y decision de los propios hablantes. Por ello es indispensable analizar
el fendmeno educativo-linguistico en su contexto cultural, observar con sumo detalle

para derivar un analisis puntual.

Rockwell (2009) explica que es importarte comprender el proceso de la
observacion, la cual debe ser una observacion selectiva, tomando como base las
categorias de andlisis, contemplando los criterios con anticipacion y en funcién del
ambito social. Ademas de la aportacién de la teoria analizada, la cual debe estar
relacionada, a la situacion que se desea investigar, la autora menciona que “asi,
paulatinamente, la experiencia nos lleva a “abrir la mirada”: pues permite observar
nuevos elementos y distinciones importantes” (p. 54). Por ello, después de analizar
las posturas de los autores anteriores en relacion con la lengua, educacion y cultura,
se proponen las siguientes categorias especificas de analisis (Figura 10), con las
particularidades que seran pertinentes para identificar, conocer, comprender,

analizar sus relaciones complejas.

Figura 10

Categorias de andlisis en relacion a la lengua- educacion-cultura
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Figura 10. Categorias especificas de analisis para comprender la relacion entre la lengua-educacion-
cultura, basado en las aportaciones de Montrul (2013), Rebolledo (2014), Hornberger (2014), Pifia
(2014), Montrul (2016), Aalberse et al. (2019), Rockwell (2020), Latapi (2021), Stransky y Cuartero
(2022), Cardona y Pérez (2023), Rebolledo (2023) y Barriga (2023).

2.4. Ambito de estudio

La investigacion se llevo a cabo en el municipio de Tamuin, San Luis Potosi, donde
se ubican las tres escuelas bilinglies en diferentes comunidades. La seleccion
resultd del contacto previo con las autoridades locales y educativas, se obtuvieron
los nombres de las escuelas bajo estudio, una de ellas se ubica en el Nuevo Centro
de Poblacion Ejidal (NCPE) Emiliano Zapata y se denominada “Escuela Primaria
Bilinglie Ponciano Arriaga”. Asi mismo, el ejido Graciano Sanchez, lleva por nombre
“Escuela Primaria Indigena Don Benito Juarez” y el NCPE Luis Donaldo Colosio, se
llama “Escuela Primaria Indigena Mariano Arista”. En cada una de las escuelas
mencionadas, se analizaron las perspectivas de los docentes y directores,
incluyendo a los padres y madres de familia e integrantes de la misma comunidad,
ante la ensefianza de la lengua Tének, desde el proceder metodoldgico de la
etnografia educativa complementada con la Teoria Fundamentada de esta manera

se comprendio la relacion entre la lengua, educacion y cultura. Se aplicaron las
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herramientas para la recoleccion de datos como son: las entrevistas
semiestructuradas a los directivos, docentes y padres de familia, asi como la
observacion de la clase; los resultados obtenidos tienen como fin en generar

recomendaciones para cada escuela y para estudiar su conjunto.

2.4.1. Poblacion
Hernandez (2014), sostiene que se identifica la poblacion bajo estudio acorde a los
objetivos de la presente investigacion, la cuales son las siguiente. La escuela
primaria Bilinglie Ponciano Arriaga cuenta con seis docentes y una directora. La
escuela primaria Indigena Don Benito Juarez cuenta con una maestra unitaria quien
también funge como directora. La escuela primaria Indigena Mariano Arista cuenta

con un director y cinco docentes.

2.4.2. Muestra
Retomando a Hernandez (2014) se consideré la muestra de acuerdo a los objetivos
y alcances de la presente investigacion, por lo tanto se entrevisto a los seis docentes
y a la directora de la escuela primaria Bilinglie Ponciano Arriaga, asi mismo a la
maestra unitaria de la escuela primaria Indigena Don Benito Juarez, por ultimo a los
cinco docentes y al director de la escuela primaria Indigena Mariano Arista. Debido
a la implementacion del Nuevo Modelo Educativo se observo una clase por escuela.
La muestra correspondiente a los padres de familia, se consider6 durante el
desarrollo del trabajo de campo con el fin de entablar lazos de confianza mediante

el dialogo.

2.5. Procesos de investigacion

Para llevar a cabo el trabajo de campo etnografico Rockwell (2009) menciona que:
“el trabajo de campo etnogréfico es tradicionalmente “flexible”, “abierto” (p. 25), lo
cual permite al investigador, indagar sobre diferentes perspectivas, para
comprender la relacion que existe entre los factores, asi mismo explica: “La posicién
gue asumimos influye en el modo de acceder a una localidad y en la forma de

presentar el estudio” (p. 56).
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De acuerdo a lo anterior, la forma de ingresar a la comunidad, hace la gran
diferencia y desde la primera visita a la comunidad, se vuelve un punto clave y
primordial, ya que facilita la interaccion con los habitantes y los involucrados en la
investigacion. Sobre esta misma linea, conviene considerar que para llevar a cabo
el trabajo de campo en una comunidad rural o ejido (siendo el caso de las
comunidades bajo estudio), fue necesario encaminar la labor etnografica desde los
pasos que recomienda Morales (2018), del cual se deriva que es necesario “pedir
permiso con las figuras de representacion” (p. 193), debido a que nuestro papel
como investigadores y estudiantes de una institucion académica trae consigo
responsabilidades éticas al momento de generar conocimiento sobre el area.
Resulta importante “caminar la comunidad” (p. 194) esto es, caminar por las calles
de la comunidad, ubicar los espacios de reunidn, recreacion, identificar las
actividades que realizan los habitantes, identificar los lugares representativos que
permitan comprender las relaciones de la historia y el asentamiento etc. También
resulta pertinente “identificar a los lideres morales” (p. 195), el cual se refiere a
aguellos habitantes que son clave en el proceso de investigacion y que conocen la
situaciéon de la comunidad, a su vez poseen informacién valiosa y nutre el desarrollo
de la investigacion, entre ellos se encuentran los adultos mayores, el juez auxiliar,
los profesores y profesoras de la escuela etc. Asi mismo es recomendable
“establecer mecanismos permanentes de comunicacion” (p. 196), del cual la autora
enfatiza que es necesario mantener una comunicacion constante con las
autoridades, en este caso con los jueces auxiliares de las tres comunidades y las
directores y directores de las escuelas primarias bilingles, para dar a conocer los
avances y procesos del desarrollo de la investigacion. Por ultimo se debe “consultar
documentos clave antes y durante la intervencion” (p. 197), como parte de la
construccion del conocimiento fue necesario conocer los procesos tanto politicos y
sociales que han atravesado estos contextos comunitarios, pero también los
aspectos econdémicos, la lengua y la cultura. Ya que de esta manera se lograra
comprender y analizar los factores tanto internos como externos que influyen en el

fendbmeno bajo estudio.
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Por esta razon el trabajo de campo se llevd a cabo en dos momentos dado a que
no formo parte de las tres comunidades bajo estudio.

En el primer momento, consideré la recomendacion de Rockwell (2009) quien
enfatiza que es esencial entablar una relacion de confianza con las autoridades
locales y las autoridades escolares, lo cual permitirh acceder a la informacion
necesaria para su documentacion. Por ello, se llevo a cabo una visita anticipada al
periodo de trabajo de campo programado por la institucion en los dias 11y 12 de
mayo del 2023, en las tres escuelas bilinglies del municipio de Tamuin. Antes de la
visita se contactd via telefénica a las autoridades de las comunidades y
directores(as) de las escuelas para acordar la fecha de llegada. Al momento de
presentarme de manera formal, fue mediante una carta, expedida por la Facultad
de Filosofia, donde se mencionaban las razones de mi visita y una breve descripcion
del trabajo de investigacién. Las autoridades otorgaron su consentimiento, firmaron
y sellaron el oficio. Posteriormente me fue permitido asistir a las escuelas, para
presentarme con las y los directores a cargo, para plantearles el proyecto de
investigacion. Es pertinente aclarar que por cuestiones laborales del docente, no me
fue posible contactar a la maestra unitaria en la fecha acordada, pero también
aclaro, que se realizd una segunda visita el 12 de julio del 2023, previo al trabajo de
campo para entablar los acuerdos necesarios. En el caso de las otras dos escuelas,
los directores accedieron a colaborar en el desarrollo del proyecto. También se les
dio a conocer a las autoridades locales y a los directores de las escuelas, sobre las
cuestiones éticas al momento de realizar las entrevistas a los directores, profesores
y padres de familia, ademas la observacion de la clase, mediante el consentimiento
informado (Anexo 7), para establecer los derechos y acuerdos necesarios con las y
los colaboradores.

En el segundo momento del trabajo de campo realizado en las tres escuelas
bilingles del municipio, en el periodo asignado del 18 al 29 de septiembre del 2023,
la forma de proceder en cada una de ellas fue diferente del planteamiento inicial,

debido a la situacion institucional y comunitaria, lo cual se detallard a continuacion.
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Para llevar a cabo la recoleccion de los datos se aplicaron las entrevistas
semiestructuradas a los directores (as), al profesorado y a algunos padres y madres
de familia, mismas que fueron audio grabadas mediante un teléfono celular marca
Redmi A09 y se adapt6é un micréfono alambrico marca Steren. También aclaro que
se registrd6 manualmente en una libreta la perspectiva de una directora quien opto
por no ser audiograbada. Dada las politicas internas de la comunidad y en las
escuelas, por la seguridad de sus integrantes, las autoridades educativas me
permitieron solamente fotografiar algunos materiales o libros que el docente me
permitiera obtener como evidencia de su trabajo. Asimismo, en apego a los
principios metodoldgicos, por privacidad de las y los colaboradores se omiten los
datos personales y se utiliza seudonimo para referirme a un adulto mayor. También
se llevo un registro en el diario de campo y un cuaderno de notas, los cuales se
fueron recopilando y vaciando en memorandums, de acuerdo a Strauss y Corbin
(2002) son “registros escritos del analisis, que pueden variar en tipo y forma” (p.
236). Del cual dio como resultado 39 memorandums para su analisis posterior. Al

finalizar, toda la informacion obtenida se respald6 en diferentes dispositivos.

En el NCPE Emiliano Zapata el trabajo de campo se llevé a cabo durante la
primera semana del 18 al 22 de septiembre. Se inicié con la visita al juez auxiliar de
la comunidad para entregarle la carta emitida por la Facultad de Filosofia y de esa
manera extenderme el permiso para la recoleccion de datos referentes a la
ensefianza del Tének en la escuela bilinglie. En respuesta, el juez compartié su
perspectiva en cuanto a la ensefianza de la lengua en el ambito familiar y sobre
coémo ha influido la presencia de las lenguas Tének, nadhuatl y xi'ti (pame) en la
comunidad. Posteriormente me dirigi a las instalaciones de la escuela primaria
bilingiie Ponciano Arriaga, para reunirme con la directora y entregarle la carta
emitida por la Facultad de Filosofia solicitando el permiso y autorizacion para la
recoleccion de datos en la escuela. Se abri6 la oportunidad para llevar a cabo una

breve reunion con las y los docentes. Se presento el proyecto y sus objetivos, en
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consenso aceptaron colaborar en el proyecto. También se les dio a conocer que la
agenda de actividades se ajustaria a sus tiempos.

Por su parte, ellos seleccionaron el dia para llevar a cabo la entrevista y la
observacion de una clase sobre la ensefianza del Tének. Las entrevistas se llevaron
a cabo los dias lunes, martes y jueves, bajo el consenso y apego a los lineamientos
del consentimiento informado, donde se logré entrevistar a la directora y a seis
docentes. Debido a las pocas semanas de haber iniciado el ciclo escolar y a la
adaptacién e implementaciéon del Nuevo Modelo Educativo (NME) en los diferentes
grados, solo un docente tenia preparada la clase sobre la ensefianza de la lengua
Tének para su observacion, el cual se llevd a cabo el dia martes 19 de septiembre
de 2023, donde intervine como observadora participante en dicha la clase. Asi
mismo durante mi visita a la escuela presté atencién y observé las interacciones
entre alumnos, profesores y profesoras asi como de los padres de familia, durante
la clase, a la hora del receso y a la hora entrada y salida. En ocasiones coincidia
con algunos papéas, alumnos y alumnas cuando se dirigian a sus respectivos

hogares.

En relacién a la entrevista dirigida a los padres y madres de familia, dada la
situacion y a las politicas de la institucion, no fue posible llevar a cabo una reunién
para el consenso. Conforme pasaron los dias y el contacto con las y los alumnos,
las madres de familia fueron entablando confianza. Cuatro decidieron colaborar en
este trabajo de investigacion, tres de ellas hablantes de la lengua Tének y una
hablante de nahuatl. Las entrevistas de llevaron a cabo por la tarde, los dias
miércoles y viernes, acorde al horario de descanso y disposicion de ellas, asi mismo
dando conocimiento sobre el formato de consentimiento informado con las
aclaraciones necesarias de los lineamientos que la conforman. Por las tardes y
mafianas sali a dar un recorrido por las calles de la comunidad, para observar los
elementos del contexto y escuchar las interacciones de los habitantes, tanto adultos
mayores, adultos, jévenes, niflos y nifias, lo cual me permitié conversar con algunas

personas adultas y adultos mayores.
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Por su parte el NCPE Luis Donaldo Colosio y el ejido Graciano Sanchez son
comunidades vecinas y su linea de division es mediante una calle y cancha de
futbol. Dada su cercania, se optd en realizar el trabajo de campo en ambas
comunidades con el consenso entre los directores y docentes, durante la segunda

semana del 23 al 29 de septiembre del 2023.

Se inici6 en el NCPE Luis Donaldo Colosio el dia 23 de septiembre con la
visita al juez auxiliar. Se le dieron a conocer los motivos de la segunda visita, asi
mismo se realizé la entrega de la carta emitida por la Facultad de Filosofia
solicitando el permiso para llevar a cabo la recoleccion de datos en la escuela
bilingle, después de aclarar los aspectos necesarios, se prosiguido a extender el
permiso correspondiente. Posteriormente me instalé en la casa donde me hospedé
por una semana y por la tarde asisti a una kermés de la comunidad donde entablé

lazos de confianza con algunos integrantes.

Las labores en la escuela primaria Indigena Mariano Arista, se iniciaron el
dia lunes 25 de septiembre, primeramente con la presentacion con el director y la
entrega de la carta emitida por la Facultad de Filosofia para el otorgamiento del
permiso para la recoleccién de datos. Se aclararon los aspectos necesarios y
autorizé el permiso. En este mismo dia se llevé a cabo la entrevista al director. Por
ello se dio a conocer el formato del consentimiento informado, se explicaron y
aclararon los lineamientos necesarios. Se firmo el acuerdo correspondiente y se
prosiguio a realizar la entrevista. A la hora del receso, aprovechando la reunion de
las y los profesores, el director me presenté y me cedid el espacio para dar a
conocer el proyecto de investigacion y sus objetivos, asi como para invitarlos a
colaborar en el estudio, a lo cual los profesores aceptaron. El director les sugirié que
eligieran el diay la hora para la realizacién de la entrevista entre el dia lunes, martes
y el jueves debido a la suspensioén de labores del dia miércoles y viernes. Asi mismo
se discutié si fuera posible la observacion de una clase, debido a las breves
semanas de haber iniciado el ciclo escolar y a la implementacion del Nuevo Modelo

Educativo en los diferentes grados. Por ello se entrevisté a dos docentes el dia
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lunes, dos el dia martes y uno de ellos me comento que la clase para a la ensefianza
del Tének la tenia programada para el dia jueves después de la hora del receso.
Por dltimo entrevisté a una maestra el dia jueves. Asi, el resultado fueron entrevistas
de seis docentes, de los cuales cinco estan frente a grupo y el otro es el director.
Todo ello bajo los lineamientos del consentimiento informado y la aclaracién de los
aspectos necesarios para la firma del acuerdo. El dia jueves se observo la clase del
grupo de cuarto grado, donde fungi como observadora participante. Durante mi
estancia en la escuela presté atencion y observé las interacciones entre alumnos,
profesores y profesoras asi como de los padres de familia, durante la clase, a la
hora del receso y la salida. En ocasiones coincidia con algunos alumnos y alumnas

cuando se dirigian a clases.

En relacion con la entrevista dirigida a los padres y madres de familia se
crearon lazos de confianza con tres integrantes, un matrimonio nahuatl y un padre
de familia monolinglie en espariol. Se les extendié la invitacién para su colaboracién
en este trabajo de investigacion, a lo cual accedieron. La entrevista se llevd a cabo
durante la mafana y tarde del dia viernes 29 de septiembre del 2023, bajo los
lineamientos del consentimiento informado. Por las tardes y mafianas sali a dar un
recorrido por las calles de la comunidad, para observar los elementos del contexto
y escuchar las interacciones de los habitantes, tanto adultos mayores, adultos,
jovenes y nifios. Debido a que es notorio cuando una persona no pertenece a la
comunidad, dos adultos mayores y tres padres de familia se interesaron en conocer
los motivos de mi visita. Al plantearles los objetivos del proyecto de investigacion,
de manera voluntaria proporcionaron su perspectiva en cuanto la ensefianza del
Tének en sus hogares y la situacion que observan en los jévenes, nifios y nifias de

la comunidad.

Por su parte en el Ejido Graciano Sanchez, se dio inicio con la vista a la juez
auxiliar, por la tarde del dia domingo 24 de septiembre. Se dialogd sobre los
propésitos de la segunda visita a la comunidad, asi como la entrega de la carta

emitida por la Facultad de Filosofia donde se solicita el permiso para la recoleccién
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de datos en la escuela bilinglie, después de aclarar los aspectos necesarios
prosiguié a firmar y aprobar el consentimiento. La labor en la Escuela Primaria
Indigena Don Benito Juarez, se inicié el dia martes 26 de septiembre del 2023.
Primeramente se dialogo con la directora, para dar a conocer los motivos de la visita,
se entrego la carta correspondiente por parte de la Facultad de Filosofia donde se
solicita el permiso para llevar a cabo la recoleccion de datos. Después de darle
lectura y aclarar los aspectos necesarios se prosiguié a firmar el documento
otorgando su permiso. Debido a la agenda de actividades y a la suspension de
labores de los siguientes dias, se acordo la realizacién de la entrevista en este
mismo dia, por lo cual se dio a conocer los lineamientos del consentimiento
informado y la aclaracion de las dudas, para posteriormente firmar el acuerdo
correspondiente. Después de la entrevista durante el didlogo, la maestra me externo
que justamente en este dia daba inicio con las clases sobre la ensefianza del Tének,
debido a que se estaba acoplando al Nuevo Modelo Educativo. Por ello, intervine
como observadora participante. En el tiempo que permaneci en la escuela presté
atencion y observé las interacciones entre alumnos, el profesorado durante y
después de la clase. Asi como de las madres de familia a la hora del receso y a la

hora de la salida.

Para la entrevista de los padres y madres de familia, los lazos de confianza
establecidos con las dos madres de familia me permitieron externarles la invitacion
para formar parte del trabajo de investigacion, con lo que estuvieron de acuerdo.
Una de ellas es hablante Tének y la segunda solo habla espafiol pero comprende
un poco el Tének. La entrevista se realiz6 bajo los lineamientos del consentimiento
informado por la tarde del dia jueves 28 de septiembre dado que ya se encontraban
descansando de sus labores domésticas. Por las tardes y mafianas salia a dar un
recorrido por las calles de la comunidad, para observar los elementos del contexto
y escuchar las interacciones de los habitantes, tanto adultos mayores, adultos,
jovenes, nifios y nifias. Durante estos recorridos dos personas de la tercera edad,

se interesaron en conocer sobre mi procedencia y las razones de mi visita a la
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comunidad, por lo cual les comparti el proyecto de investigacion y los objetivos.
Posteriormente, de manera voluntaria compartieron sus perspectivas en cuanto a la
ensefianza de la lengua Tének en el hogar por parte de sus hijos y sobre como se

formé la comunidad.

2.5.1. Herramientas del trabajo de investigacion
Con relacion a la labor de recoleccion de datos, acorde a los objetivos de la
investigacion, se emplearon las técnicas de la observacién y la entrevista
semiestructurada. En cuanto a la entrevista aplicada a los padres y madres de
familia, al profesorado y a las/los directivos, Hernandez (2014) menciona: “Las
entrevistas semiestructuradas se basan en una guia de asuntos o preguntas y el
entrevistador tiene la libertad de introducir preguntas adicionales para precisar
conceptos u obtener mayor informacion” (p. 403). Por lo cual lo primero que se llevé
a cabo, fue la entrevista al director (a) de la escuela, se acordaron los lineamientos
permitentes al consentimiento informado (Anexo 7) explicando y aclarando las
cuestiones éticas sobre la informacion proporcionada. Una vez acordado los rubros

se llevo a cabo la entrevista empleando la guia correspondiente (Anexo 3).

Después de concluir la entrevista, se agradecio al director por el tiempo
proporcionado. Asi mismo le solicitd su consentimiento para entrevistar a todos los
docentes y también su aprobacion en observar una clase por grupo, sobre la

ensefanza del Tének.

En cuanto al trabajo con las y los docentes, se aplic6 primeramente la
entrevista, con el fin de generar confianza y observar una de sus clases, sobre la
ensefianza del Tének. Para llevar a cabo el proceso de la entrevista, se les dio a
conocer a los entrevistados el formato del consentimiento informado (Anexo 7) y se
les explicé de manera clara, cada uno de los aspectos éticos que conlleva. Una vez

acordados los términos, los colaboradores firmaron en el espacio correspondiente.

La guia de entrevista dirigida a los profesores (Anexo 4), se baso en la

propuesta de Hernandez (2014), donde se incluyen las preguntas correspondientes,
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seccionadas por rubros como: la vocacion docente, las clases sobre la ensefianza
del Tének, la evaluacion, la lengua materna, cuestiones sobre los tiempos de
pandemia y el cierre. A lo largo de toda la entrevista se entablé una relacion de
confianza con el docente y de manera amigable se solicitd presenciar una de las

sesiones de clase sobre la enseflanza del Tének con el fin de observarlas.

Después de aplicar la entrevista, con la autorizacion y consentimiento del
profesor se acordo el dia y hora para llevar a cabo la observacion de la clase de
acuerdo a la guia como se muestra (Anexo 5). También se solicité el permiso para
tomar las notas necesarias. Rockwell (2009) menciona que el trabajo de campo no
se trata de anotar y registrar todo, sino que es pertinente tener en claro lo que se va
a observar, de esta manera la labor de comprension, sobre la raiz de los diferentes
procesos que intervienen y su relacion, permitira analizar su interaccion sobre las
practicas que se llevan a cabo. Por ello se llevé un registro en un cuaderno de notas,

para rescatar lo pertinente a la observacion programada. Hernandez (2014) aclara:

Observacion cualitativa No es mera contemplacion (“sentarse a ver el mundo
y tomar notas”); implica adentrarnos profundamente en situaciones sociales
y mantener un papel activo, asi como una reflexion permanente. Estar atento

a los detalles, sucesos, eventos e interacciones. (Hernandez, 2014, p. 399)

Por dltimo, para llevar a cabo la entrevista a los padres y madres de familia, también
se establecié la relacion de confianza que se construy6 durante la asistencia a la
escuela. Se identificd en este caso a las candidatas, quienes estuvieron de acuerdo
en colaborar y establecieron horarios acorde a sus tiempos y espacios cotidianos.
Asi mismo, se les dieron a conocer los lineamientos y acuerdos del consentimiento
informado (Anexo 7) procedio a firmar los apartados correspondientes. La guia de
entrevista semiestructurada (Anexo 6), se basé en la propuesta de Hernandez
(2014), donde inicialmente se converso de manera breve para propiciar confianza y
posteriormente se inici6 con la introduccidn de las preguntas. Al finalizar la

entrevista se agradecié por el tiempo otorgado y la informacién proporcionada.
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CAPITULO lIl: RESULTADOS

En este capitulo se abordaran la sistematizacion y analisis de los datos mediante la
Teoria Fundamentada (TF) y del cual se obtendran los resultados. Se retoma la
discusion tedrica para establecer un didlogo entre ésta para dar conclusiones y

recomendaciones pertinentes a los contextos bajo estudio.

3.1. Sistematizacion

Para realizar la tarea de sistematizacion, nos basamos en los autores Strauss y
Corbin (2002) en las tres etapas que establece para el procesamiento de la
informacion: codificacién abierta, la axial y la selectiva. Estas en su conjunto se
realizan y complementan al mismo tiempo. Con ello abren paso al desarrollo de los
conceptos y categorias y como resultado, dan origen a una teoria que relaciona
cada uno de los elementos que operan de manera directa y explican el fendbmeno
estudiado. De la TF resultaron esenciales la sistematizacion en memorandumsy las

recomendaciones especificas para las entrevistas.

3.2. Etapas de la Teoria Fundamentada

Antes de iniciar con la codificacion abierta, junto con Flores Crespo (2020)
coincidimos importante asentar que es necesario ubicar “claramente el analisis de
datos asistido por un software como una herramienta y no como un método por si
mismo” (p. 2), por ello se eligio la herramienta ATLAS.ti para el andlisis, con el fin
integrar los memorandums elaborados durante el periodo de recoleccion de datos 'y
de esta manera favorecer la tarea de sistematizacion de la informacion recabada.
Después de una serie de pruebas, adaptacién y familiarizacion al programa se
integraron los tres grupos de archivos en diferentes proyectos, con el fin de

identificar los conceptos particulares que emergieran en cada una de ellas.

El proceso inicial fue el microandlisis, donde se descomponen los resultados
e identifican los conceptos y elementos destacados de la investigacion. Strauss y
Corbin (2002) definen este paso como un “detallado analisis, linea por linea,
necesario al comienzo de un estudio para generar categorias iniciales con sus

propiedades y dimensiones” (p. 63), de acuerdo con lo anterior, el siguiente paso
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fue integrar los memordndums por comunidad y seleccionar linea por linea las
frases o parrafos como conceptos y categorias iniciales (Figura 11), para

posteriormente poder identificar sus propiedades y dimensiones.

Figura 11

Microanalisis del memorandum # 3

se va a perder si sigue asi la situacion’ 7]

se juntan o se casan con otra persona que no habla la lengua, ya no le ensefian i)
a sus hijos y mejor le hablan asi nermal (en espafiol)”

como autoridad y el cargo que tengo, me doy cuenta de lo que sucede y veo lo
que sucede en la comunidad”

porque aqui estamos revueltos”

hay de varias comunidades y hablan algunos Tének, nahuatl y hay dos sefioras
que hablan Xi'0i pero sus hijos ya no'

entonces se esta perdiendo’
la sefiora que habla Xi'(i ya no le ensefié a sus hijos”

ella solita anda hablando”

TSELeT T UU.9T TE TLET

porque dice que ni les nietos quieren aprender, ella le quiere ensefiar a sus dos
nietos pero no le hacen caso, se salen corriendo y se van a jugar como no
entienden

k4

entonces yo digo que es por toda esta mezcla’

porque estamos mezclados de diferentes lugares y lenguas’

Doiia Fatima, es de Baja California y habla Xi'Gi jmire (sefiala) es esa vigjita que
va allal, ella es la que le digo que habla Xi'Gi y llegé aqui, pero es la Gnica de su
familia

"goq.ElT tE

Figura 11. En la imagen se muestra un ejemplo sobre el microanalisis desarrollado en el programa

ATLAS.ti. Elaboracién propia para la presente investigacién.

3.2.1. Codificacion abierta
Para llevar a cabo el siguiente paso propuesto por Strauss y Corbin (2002) la
codificacion abierta, es necesario definirla. Siguiendo a los autores consiste en “el
proceso analitico por medio del cual se identifican los conceptos y se descubren en
los datos sus propiedades y dimensiones” (p. 110). Por esta razon, desde el
microandlisis de uno de los memorandums, se dio inicio con el proceso de
descubrimiento, identificacion y seleccion de aquellos conceptos nodales que
emergieron de las ideas desarrolladas por los colaboradores. Se nombraron los
codigos dentro del programa de ATLAS.ti conforme surgian los conceptos y se
relacionaban uno con otro. Enseguida se fueron integrando en una tabla elaborada
en Word con una breve descripcion de sus propiedades particulares y el listado de
estas se fue nutriendo. Tal listado fue de utilidad para continuar la codificacion de
manera sistematica y en relacibn a sus propiedades con el resto de los
memorandums de las escuelas bilingties. Al finalizar esta etapa, se agruparon los
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distintos conceptos iniciales en 76 codigos, de los cuales se muestra un ejemplo en
la siguiente Tabla 10 (ver tabla completa en el Anexo 8):

Tabla 10
Listado de cddigos generados en ATLAS.ti

N° | Nombre de cédigo Definiciones
1 | Afos de | Se incluyen las citas sobre cuantos afios de
experiencia experiencia tiene el docente, ademas sobre

donde inici6 su labor ya sea comunidad,

escuela etc.

Nota. Se muestra un ejemplo del listado de los cédigos acorde a los conceptos identificados, con
una breve descripcién. Elaboracion propia para el presente trabajo de investigacion a partir de los
datos crudos.

Después de concretar la integracién y agrupamiento de los conceptos iniciales,
resultd a partir de los datos cualitativos que emergieron de la etnografia educativa
y la mirada de la Teoria Fundamentada, la parte cuantitativa se hizo presente, pero
no como un enfoque aislado. Al respecto tal como Strauss y Corbin (2002) explican:
“‘nuestro consejo a los lectores respecto a este punto es que piensen en términos
de interaccién entre métodos cualitativos y cuantitativos” (p. 34). Por ello no se toma
como un meétodo totalmente cualitativo o solo cuantitativo, sino mas bien “lo
cualitativo debe dirigir lo cuantitativo, y lo cuantitativo retroalimentarse de lo
cualitativo en un proceso circular pero al mismo tiempo evolutivo, con cada método
contribuyendo en la forma en que solo él puede hacerlo” (Strauss y Corbin, 2002, p.
38). Con ello, al interactuar y retroalimentarse orientaron la presente investigacion.
Asi los conceptos iniciales emergieron los datos y permitieron la construccion de
categorias y subcategorias con sus propiedades y dimensiones respectivas. Por
esta razén las frecuencias de los conceptos utilizados tanto en frases como en
parrafos de los memorandums, se integraron en un libro de Excel para concentrar

el total por escuela y, posteriormente, sumar los valores de las tres escuelas. De
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esta manera se observo el fendbmeno en particular como tépico en comuln en estos
tres contextos “situacion de la lengua en los alumnos”. Ello se presenta en la
siguiente Tabla 11 un ejemplo de la sumatoria de los totales, donde se resaltan los
primeros ocho, pero se tomaron 45 categorias de las 76 generadas al inicio (ver
tabla completa en el Anexo 9), las cuales fueron relevantes para el andlisis y para

entablar relaciones.

Tabla 11

Tabla con la sumatoria de frecuencias

SUMATORIA TOTAL
N° CODIGO FRECUENCIA
1 | Situacion de lalengua en los alumnos 77
2 | Laensefianza del docente 61
4 | Lengua/durante la pandemia 42
5 | Lengua/perspectiva de los padres y madres 37
6 | Lengual/se vaaperder 36
7 | Lengua/perspectiva del docente 32
8 | Lengua/Situacién comunitaria 32

Nota. En la tabla se muestra el total de las frecuencias acorde a los codigos asignados inicialmente.

Elaboracion propia para la presente investigacion a partir de los datos crudos.

Después de generar y agrupar los conceptos, el siguiente paso desarrollado fue la
codificacion abierta, la cual consiste en la construccion de las subcategorias. De
acuerdo a los autores es una tarea donde se especifica ain mas la categoria, desde
los cuestionamientos “cédmo, cuando, dénde, por qué y como es probable que ocurra
un fendmeno” y que estas categorias “también tienen propiedades y dimensiones”
(Strauss y Corbin, 2002, p. 130). Con base a ello se generd un nuevo memorandum
(Tabla 12) que acorde a los autores consiste “en el registro que lleva el investigador

de los analisis, pensamientos, interpretaciones, preguntas e instrucciones para la
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recoleccion adicional de datos” (p. 121). Por ello se afadieron las perspectivas

relacionadas a las ideas que desarrollaron los colaboradores. A continuacién se

muestra en la Tabla 12 un ejemplo del memorandum #44 en el cual se especifica la

categoria Lengua. Asi como algunas de sus subcategorias con sus propiedades y

dimensiones (ver la tabla completa en el Anexo 10).

Tabla 12

Categorias y subcategorias con sus propiedades y dimensiones

Memorandum

No. 44

FUENTE: Datos crudos de los memorandums 41, 42
y 43.

-Nombre: Codificacion abierta.

-Descripcion

En este memorandum se agrupan e incluyen los
conceptos generados anteriormente de las tres

comunidades y escuelas bilingles.

Datos crudos

Remite a; La enseflanza
del Tének.

Fecha: 02 de marzo del
2024.

Categoria: Lengua

Etiquetas

Comunidad y escuela 1:

Se considera que la lengua es de utilidad en el &mbito
escolar “en la escuela lo requiere bastante” pero
también “esta bien que les enserien...porque es una
forma de levantar a los antiguos, los antepasados, 0
sea la lengua que se siga manteniendo, que se
hable”

La enseflanza de la lengua es util para los fines

educativos pero también para  continuar

manteniéndola mediante el uso.

Lengual/perspectiva de

los padres y madres

La ensefianza de la
lengua es dutil para los
fines educativos pero
también para continuar
manteniéndola mediante

el uso.
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Comunidad y escuela 2:
Los padres de familia consideraron desde un inicio el

sistema en educacion indigena para la comunidad.

Es importante la enseflanza de la lengua indigena
para que los nifios aprendan, porque es un orgullo.
Consideran la labor de los docentes como significativa
para que no se pierda la lengua porque asi no se
pierden nuestras raices. Por esta razon los nifios
deben aprender para que en el futuro, ellos ensefien a
sus hijos para que lo produzcan.

Comunidad y escuela 3:
Es importante que se ensefie la lengua indigena a los

nifos ya que:

La lengua es util en la comunidad pero también fuera
de ella, por ejemplo: en la ciudad al encontrarse con
otras personas o en el caso de un adulto mayor y que
no sepan hablar en espafol, entonces el hablante

puede ayudarlos a traducir lo que dice a otra persona.

Los padres de familia

deciden el sistema
educativo en la
comunidad.

Es importante la

ensefianza de la lengua
indigena para que los
nifos aprendan, porque

es un orgullo.

La

significativa para que no

labor docente es
se pierda la lengua y con
ello la pérdida de nuestras
raices. Por esta razon es
importante que los nifios

aprendan para que la

linea de transmision
continte.

Es importante la
continuidad de la

ensefianza de la lengua

en los niflos porque la

130




lengua es atil en la

comunidad y fuera de ella.

Nota. En la tabla anterior se describen las propiedades y dimensiones de la categoria Lengua,
elaboracién propia para la presente investigacién. Se nombré comunidad y escuela 1 al NCPE
Emiliano Zapata y a la escuela primaria bilinglie Ponciano Arriaga, comunidad y escuela 2 al NCPE
Luis Donaldo Colosio y a la escuela primaria indigena Mariano Arista, por Ultimo comunidad y escuela
3 al Ejido Graciano Sanchez y a la escuela primaria indigena Don Benito Juarez. Elaboracion propia

para la presente investigacién a partir de los datos crudos..

3.2.2. Codificacién axial
En siguiente etapa de la Teoria Fundamentada consiste en “el proceso de relacionar
las categorias a sus subcategorias, denominado axial porque la codificacion ocurre
alrededor del eje de una categoria, y enlaza las categorias en cuanto a sus
propiedades y dimensiones” (Strauss y Corbin, 2002, p. 134). Por ello dentro de las
categorias y las dimensiones mencionadas anteriormente se seleccion6é una que
fungiera como la base y se relaciona con el resto de las categorias, en este caso

fue la lengua.
Categoria axial: Lengua con sus subcategorias

e Lengua indigena. La lengua indigena forma parte de la identidad y la
pertenencia a un grupo (comunidad), por lo que las familias no hablantes se
sienten aislados. Desde las voces del profesorado, las y los padres de familia
y la propia comunidad comparten lo siguiente: “para mi es muy importante y
es parte de nuestras raices” (Memorandum # 9, 21 de septiembre de 2023),
po' kom jats i ey, pel u Tének, jats i kawintal ‘es lo que somos, lo que nos
hace ser Tének, nuestra lengua’ (Madre de familia, comunicacion personal,
25 de junio del 2024). Esta subcategoria abarca la dimensién de la lengua,
alumnos, profesorado, familia y comunidad.

e Lengua de herencia. La lengua es una herencia de los hablantes y se tiene
que conservar, porque la cultura o lengua Tének ensefia a vivir de una

manera distinta, esta conectada a la persona y a la naturaleza. La dimension
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que abarca es la lengua, cultura, alumnos, familia, al profesorado y a la
comunidad.

Raiz indigena: es el vinculo que une la lengua del hablante con el lazo
sanguineo de los padres, por tal motivo se inculca desde el &mbito familiar.
Por ello, la profesora comparte que: “aka como bien se dice lengua indigena
pues viene de la raiz del alumno, si tiene sangre nahuatl, pues el nifio debe
de ser inculcado desde su familia al hablarlo” (Memorandum # 9, 21 de
septiembre de 2023). Las dimensiones son: lengua, lengua de herencia,
familia, transmision intergeneracional, alumnos, comunidad y profesorado.
Lengua y Cultura. Como parte de las actividades culturales se fomentan las
danzas autéctonas y los cantos. Las tradiciones se transmiten de una
generacion a otra desde el ambito familiar, en este caso el xantolo ‘Dia de
muertos’ y para recibir y celebrar el afio se prepara el bolim ‘tamal grande’.
Ademas se identifica la practica y elaboracion de artesanias como las ollas
de barro y tejidos de palma. En la gastronomia contempla los platillos tipicos
como: tamales, bolim, chilpan de soyo, guisado de calabacitas, atole, café
entre otros. Las dimensiones que contempla son: la lengua, familia,
comunidad, al profesorado, maxi neka taley y neka k'ibe.

Ensefianza. La ensefianza de los principios y valores son transmitidos por
los abuelos y los padres mediante la lengua desde la cosmovision de la
cultura tének. Pero todo este conocimiento y ensefianza no se puede
trasladar a la escuela. Por esta razon el trabajo con la lengua se debe llevar
mas alla, desde fomentarla pero también darle la importancia en la sociedad.
Por ello, el profesor compartié: “mas para ver ahorita los problemas que trae
consigo por ejemplo los problemas ambientales, platicaba con unos abuelos,
papa y abuelos y decian “Por qué nosotros antes en la cultura Tének te
parabas y querias hacer algo por ejemplo hacer la milpa y hacias por ejemplo
una peticion en Tének y decias “haber que la madre naturaleza que en
contacto” que no tengo que jvoy a tumbar todo el arbol, los arboles! ibas de

parte, habiendo ese respeto y todo eso, toda esa cultura, toda esa ensefanza
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nosotros no se pude trasladar a la escuela” (Memorandum # 26, 25 de
septiembre de 2023). Las dimensiones que contempla son: alumnos,
profesorado, familia, transmision intergeneracional, comunidad.

e Maxi neka taley. Expresion que emerge desde las voces de los adultos
mayores en la lengua Tének ante la situacion de los nifios, nifias y jovenes y
se refiere a que ‘si no, se va a cabar (termino) la transmision
intergeneracional de la lengua de padres a hijos, lo cual atribuyen a una
vision futura y por ende el destino de la lengua y cultura. También coincide
con las perspectivas del profesorado, de los mismos padres y madres de
familia, quienes mencionan de manera recurrente: si no se hace algo para
rescatar la y las lenguas indigenas “se van a acabar”. Su dimension abarca
la lengua, la transmision intergeneracional,la pérdida de las lenguas neka
k'ibe, familia, comunidad y profesorado.

e Neka k'ibe. Es la consecuencia que visualizan a futuro los adultos mayores
desde su lengua Tének como ‘se va a perder’ 0 se va a extraviar la lengua
indigena, si se deja de hablar no llegard a su destino y por ende ¢Quiénes
seran los proximos hablantes?, en este caso se refieren a las siguientes
generaciones y en efecto la pérdida de las raices indigenas. Por esta razon
es necesario que los nifios aprendan la lengua para que la linea de
transmision intergeneracional continle. También desde las voces del
profesorado y los padres y madres de familia mencionan de manera
recurrete: “por eso le digo que si no lo hablan o le ensefian a sus hijos, se
va a perder’” (Memorandum # 2, 18 de septiembre de 2023). La dimension
gue conlleva es la lengua, raiz indigena, la transmision intergeneracional, los
alumnos, familia, al profesorado y a la comunidad.

Categoria 1: Lengua/alumnos

e Alumnos indigenas monolingiies en espafiol: los alumnos tének y nahuatl,
son monolingles en espafol, presentan variacion en la pronunciacion y la

ausencia de los sonidos pertinentes de la lengua en su repertorio fonolégico,
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también se les dificulta desarrollar el sistema de escritura con las grafias
propias de la lengua, lo cual se refleja en la presencia de préstamos en la
construccion sintactica de una oracion. Desde la opinidn de las tres escuelas
mencionan: “si hacemos un pequefo censo aqui hablantes de una lengua
indigena son como tres o cuatro hablantes de 82 alumnos nada més son tres
cuatro son muy pocos” (Memorandum # 7, 21 de septiembre de 2023), “aqui
en la comunidad los papas hablan puro Tének, bueno lo hablan bien bien y
rapidito pero los nifios no” (Memorandum # 17, 26 de septiembre de 2023),
“entonces lo entienden pero no lo hablan o saben algunas palabras pero no
pueden entablar una conversacion o entender lo que dices” (Memorandum #
28, 26 de septiembre de 2023). Las dimensiones que abarca son: lengua,
debilidad en la escritura, variacion de la pronunciacién, sistema fonoldgico.
Sistema fonolégico: se refiere a los sonidos pertinentes de la lengua, en la
actualidad estos fonemas estan ausentes en los alumnos, lo cual es un factor
gue interviene en la pronunciacion de las palabras y en la lectura de los textos
en la lengua indigena. Del cual la madre de familia y el profesorado
mencionan: “nada mas dice que se le dificulta hablarlo” (Memorandum # 19,
28 de septiembre de 2023), “y se pronuncia el... batallan mucho para
pronunciar el “?” (la glotal)” (Memorandum # 26, 25 de septiembre de 2023).
Las dimensiones que contemplan esta categoria son: la lengua, alumnos,
transmision intergeneracional, variacion en la pronunciacion y debilidad en la
escritura.

Variacion en la pronunciacion: Los alumnos perciben un sonido y producen
otro distinto, debido que se les dificulta pronunciar los sonidos pertinentes de
la lengua. Desde la perspectiva del profesor mencind: “como se escribe y
como se lee porque si varia, Si varia aungue sea un poco pero si varia por
ejemplo tsab que es dos tsab ellos asi como se escuchano pueslatlasla
a la f asi tsaf, asi se escucha pero no es asi, es tsab con la b” (Memorandum

# 7, 21 de septiembre de 2023). Su dimension es la lengua, transmision
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intergeneracional, alumnos, sistema fonoldgico, debilidad en la escritura,
familia, comunidad y profesorado.

Debilidad en la escritura: Los alumnos presentan debilidad en la escritura en
lengua indigena debido la complejidad de las reglas ortograficas y las grafias
utilizadas, por ello resulta complicado desarrollarla. Algunas de las
dimensiones son: lengua, alumnos, sistema fonoldgico, variacion en la
pronunciacién, profesorado.

Actitudes lingisticas de los alumnos: los alumnos y alumnas indigenas en el
ambito escolar muestran una aceptacion positiva durante la clase destinada
a la ensefianza de la lengua indigena. Se integran, desarrollan y participan
en las actividades solicitadas por los docentes. Esta subcategoria contempla
las dimensiones de la lengua, profesorado, familia y la comunidad.

Raiz indigena del alumno: para ubicar la lengua a la cual pertenece el alumno
no hablante de una lengua, los docentes se basan en la raiz indigena de los
padres. Las dimensiones que contempla son: lengua, alumnos, raiz indigena,

lengua de herencia, familia, profesorado.

Categoria 2: Lengua/Profesorado

Ensefianza del Tének: Los aspectos a considerar para la ensefianza de la
lengua, el docente contempla la evaluacién diagndstica en sus alumnos,
identifican los momentos donde es posible y necesario integrar la ensefianza
de la lengua en su forma oral y escrita. También desarrollan estrategias,
disefian actividades que involucren a las lenguas al que pertenecen los
alumnos, acondiciona el aula de acuerdo a la tematica que abordara, donde
los campos semanticos son una buena alternativa de ensefianza. El docente
se encarga de proporcionar los materiales para generar los productos
necesarios. Las dimensiones que abarca son: lengua, alumnos, familia y
comunidad.

Conciencia étnica. Los docentes reconocen su procedencia y pertenencia

étnica por ello de acuerdo al perfil en educacion indigena asumen el
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compromiso y responsabilidad en la ensefianza de la lengua a los alumnos.
Las y los profesores compartieron: “y es triste porque se supone que los que
estamos aqui en esta escuela pues tuvimos este trabajo porque hablamos la
lengua Tének y ahora al ver que la mayoria de los nifios pues no lo hablan”
(Memordndum # 28, 26 de septiembre de 2023), “pero igual siempre
recaemos cuando nos reunimos en alguna reunién pero ¢Qué estamos
haciendo en nuestra lengua en lo que nos corresponde a nosotros? pues ahi
donde otra vez //” (Memorandum # 17, 26 de septiembre de 2023). Las
dimensiones que contempla son la lengua, alumnos, familia y comunidad.
Perfil docente. La mayoria de los decentes cuentan con una formacién en la
licenciatura en educacién primaria en el medio indigena. Son hablantes tének
0 nahuatl, ademas del espafiol. En los casos particulares la mayoria de los
docentes hablan tének y solo los dos directores son hablantes nahuatl. Por
ello la via comunicacién se basa en el espafiol. Las dimensiones para esta
subcategoria son: lengua, conciencia étnica, alumnos, familia y comunidad.
Aula multilingle. La situacion de la ensefianza de la lengua en el aula es
dificil y complicada, debido a la presencia de alumnos que provienen de
diferentes raices indigenas, los docentes consideran importante no solo la
ensefianza del tének, sino también fomentar las otras lenguas, por esta razén
ellos se ven en la necesidad de aprender otra lengua (por lo menos lo basico)
e intentan ensefarla, y aln mas preocupante es la realidad de los alumnos,
qguienes no hablan la lengua indigena sino son monolinglies en espafiol, en
consecuencia las clases se imparten en espafol y se ensefia la lengua
indigena como segunda lengua. Las dimensiones de esta subcategoria son:
lengua, lengua de herencia, maxi neka taley, neka k'ibe, alumnos,
transmision intergeneracional, familia, profesorado.

Plan/ programa. Antes del periodo de pandemia y debido a la falta de un plan
y programa en especifico para la ensefianza de la lengua indigena, los
docentes utilizaban los parametros curriculares como guia y retomaban

algunos lineamientos propuestos en el manual para la ensefianza de la
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lengua. Pero presentaba ciertas incongruencias debido a que no estaba
acorde al contexto, las propuestas mencionadas no encajaban en la practica
docente y también se consideraba como asignatura la ensefianza de la
lengua indigena. Las dimensiones que contempla son: lengua, alumnos,

familia, profesorado y comunidad.

Proyecto para la ensefianza de la lengua indigena: Esta iniciativa surge a
partir de la preocupacion del colectivo docente de las tres escuelas primarias
bilingles ante la situacion linglistica de los alumnos y alumnas. En este
proyecto se contemplaba un dia y horario en especifico a la semana, la
lengua que domina el docente en su forma oral y escrita, para posteriormente
ubicar a los alumnos a alumnas de acuerdo a la lengua de sus padres y
abuelos. Las tematicas o contenidos que se contemplaban son: alfabeto, los
articulos, los pronombres, el uso de los campos semanticos. Pero no
funcioné debido a que la mayoria de los nifios habla espafiol, anudado a ello
la falta de recursos didacticos lo cual imposibilita el cumplimiento de los
objetivos planteados. Por ello, cada escuela lo trabaja de acuerdo al contexto.
Las dimensiones que contempla son: lengua, alumnos, familia, profesorado
y comunidad.

Materiales para la ensefianza del tének. En relacion a los materiales para la
clase de la lengua indigena, el profesorado no cuenta con estos insumos, por
tal motivo se ve en la necesidad de disefiarlos y producirlos por su propia
cuenta. Las dimensiones de esta subcategoria considera: la lengua,
alumnos, familia, comunidad y al profesorado.

Evaluacion formativa: la evaluacion del aprendizaje de la lengua es de corte
cualitativo mediante la observacion, donde el docente plantea sus formas de
evaluar y dar seguimientos a los avances de los alumnos, asi como las
producciones orales y escritas. Las dimensiones que contempla son: lengua,
alumnos, profesorado.

Prioridad acorde al curriculum. El enfoque principal de la ensefianza acorde

al curriculum se centra en el cumplimiento del plan y programa, esto para
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fortalecer las habilidades basicas del alumnado y deja a un lado la ensefianza
de la lengua indigena. Las y los profesores compartieron: “pues ahi si estuvo
complicado porque... pues siempre hemos trabajado con el sistema, nos
controla el sistema y batallamos a veces porque siempre nos piden primero
que el espafiol y las matematicas, es lo primero que se debe ensefar”
(Memorandum # 17, 26 de septiembre de 2023), “pero no se pudo ensefar
la lengua, le dimos prioridad a espafiol y matematicas” (Memorandum # 3, 18
de septiembre de 2023). Esta subcategoria abarca la lengua, alumnos,
profesorado, plan o programa, familia y comunidad.

e Adaptacion al NME 2023-2024. Después del periodo de pandemia, con la
llegada del Nuevo Modelo Educativo (NME), de la NEM, un cambio emitido
por la SEP, actualmente las tres escuelas bilingtes iniciaron el ciclo escolar
2023-2024 bajo estos lineamientos. Desde la perspectiva del docente esta
situacion se concibe como un cambio radical y de adaptacion debido que la
forma de trabajo para el presente ciclo escolar es distinto. Ahora es mediante
proyectos, acorde a los cuatro campos formativos que propone el actual plan,
donde se vincula la lengua indigena del nifio con los contenidos del libro y se
ajusta a la consideracion del docente contemplando las necesidades y
posibilidades en el aula, también se visualiza como un area de oportunidad
para la ensefianza de la lengua indigena. Las dimensiones que abarca son:
la lengua, alumnos, profesorado, familia, comunidad.

Categoria 3: Lengua/Familia

e Transmision intergeneracional. Los padres y madres de familia no les estan
transmitiendo la lengua indigena a sus hijos en los hogares, lo cual muestra
la interrupcion de la ensefianza de la lengua en el ambito familiar. La
dimensién de esta categoria consiste en que la ensefianza por parte de los
padres hacia los hijos es primordial debido a que es el lugar donde pasan
mas tiempo, por ende un espacio donde el nifio socializa y puede practicar la

lengua y apropiarse de ella, de esta forma garantizar la conservacion y
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prevalencia de la lengua. Las dimensiones que contempla son: lengua,

alumnos, profesorado, familia y comunidad.

Actitud y decision linguistica: Los padres y madres de familia han dejado de
hablar y practicar la lengua indigena principalmente en los matrimonios
jovenes. Por esta razén recae en ellos, la decision de ensefiar o no la lengua
indigena a sus hijos en el ambiente familiar. Las dimensiones que se
consideran son: lengua, alumnos, transmision intergeneracional, familia,
comunidad, profesorado e ideologia linguistica.

Ideas sobre la lengua: Los padres de familia muestran un poco de vergiienza
y piensan que hablar una lengua indigena es una desventaja y por esta razén
no se fomenta en los hogares. Las dimensiones de esta subcategoria son:
lengua, alumnos, familia, comunidad y profesorado.

Matrimonio. En este caso son hablantes del tének, nahuatl, zapoteco y
espafiol, por ello usan el espafiol, al momento de formarse un matrimonio
gue a su vez origina un nucleo familiar, los padres en la mayoria de los casos
hablan lenguas distintas y tal motivo deciden como via de comunicacion y
ensefianza el espafiol, y se mantiene el mismo uso hacia sus hijos e hijas.
Esta situacién enlaza las dimensiones de lengua, alumnos, transmision
intergeneracional, actitud y decisién linglistica, ideas sobre la lengua,
comunidad y profesorado.

Adultos mayores como columna. El papel de los adultos mayores en la
ensefianza de la lengua y la transmision de conocimiento en fundamental,
debido a que ellos ensefian mediante el “uso de la lengua”, conservan los
valores y la cosmovision de su cultura. La dimensién de esta categoria
consiste en que los adultos mayores se estan involucrando en la ensefianza
de la lengua hacia los nietos y nietas, pero también exhorta a sus hijos en
gue deben de ensefarle de la misma forma como ellos le aprendieron porque

maxi neka taley y neka k'ibe.
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e Uso en el hogar. En el ambito familiar los adultos mayores son quienes usan
la lengua indigena para comunicarse con sus hijos, pero en el caso de los
padres y madres de familia hacia sus hijos persiste el uso del espafiol. Las

dimensiones son: lengua, alumnos, profesorado, comunidad.

Categoria 4: Lengua/Comunidad

e Comunidad multilingtie. Al conformarse los nuevos centros de poblacion, se
asentaron familias de distintas comunidades y hablantes de diferentes
lenguas. La dimensién que abarca es la composicion cultural y lingiistica de
las comunidad, donde los habitantes lo catalogan como mezclada lo cual es
producto de la migracion. Las dimensiones que abarca son lengua, alumnos,
profesorado, aula multilingtie, familia, lengua/uso comunitario, migracion.

e Usos comunitarios. Como resultado de la migracién en las comunidades se
encuentran presentes hablantes de diferentes lenguas y culturas, por ello la
via de comunicacion entre hablantes es el espafiol y los adultos mayores son
quienes hablan la lengua indigena en la comunidad. La dimension que
comprende son: lengua, alumnos, familia y profesorado.

e Migracién. La migracion ha ocasionado el desplazamiento de los hablantes y
también de la lengua, porque al establecerse en la ciudad y formar una familia
dejan de practicarla y en consecuencia se interrumpe la transmision
intergeneracional de los padres hacia los hijos. Lo cual es evidente cuando
las familias retornan a sus comunidades de origen, y sus hijos llegan siendo
monolingles en espafol y se encuentran en la situacion de integracion y
adaptacion al contexto familiar, comunitario y cultural. Esta subcategoria
enlaza las dimensiones de lengua, alumnos, familia, comunidad y al
profesorado.

e Durante y después de la pandemia. La ensefianza de la lengua fue dificil y
complicada. Los diferentes factores internos y externos limitaron la
ensefianza de la lengua a distancia, asi como la incertidumbre sobre cémo

sobrellevar la situacion, debido a la ubicacidbn geografica de las
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comunidades, la falta al acceso a los servicios de internet, los dispositivos y
medios de comunicacion, la disponibilidad de los padres y madres de familia
ademas de la situaciébn econdmica. También se le dio prioridad a las materias
basicas acorde al curriculum en este caso a espafol y matematicas. Todo
ello gener6 un rezago educativo tanto en la lengua indigena como en el resto
de las asignaturas. La dimensién de esta categoria se enfoca en la lengua,
alumnos, familia y comunidad.

Rezago educativo. Después de reanudar las actividades y volver a fomentar
la ensefianza de la lengua, los docentes identificaron la existencia de rezago
educativo, tanto en la lengua indigena asi como en el resto de las
asignaturas, pero también se enfrentaron al proceso de reforzamiento en las
materias basicas para nivelar el conocimiento de los alumnos, por ello en
esta etapa también se descuidd la ensefianza de la lengua. Por otro lado,
después del periodo de confinamiento las y los docentes identificaron areas
de oportunidad para la ensefianza de la lengua y plantearon nuevas
estrategias para las clases posteriores. La dimensién de esta categoria
abarca la lengua, alumnos, profesorado, familia y comunidad.

3.2.3. Codificacion selectiva

Después de la codificacion axial, y la identificacion de las propiedades y

dimensiones de las categorias y subcategorias, de acuerdo a Strauss y Corbin

(2002) es momento de identificar una categoria que sera el eje central para ligar los

conceptos, por ello se seleccion6 como categoria central “Lengua” la cual conecta

y explica el fendbmeno en su conjunto, ademas configura las relacién entre las

categorias y subcategorias, del cual emerge lo siguiente (Tabla 13):

Tabla 13

Andlisis teorico selectivo de las categorias y subcategorias

Memorandum

No. 45
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FUENTE: Datos crudos del memorandum #44 Remite a: La

. . ensefianza del
-Nombre: Codificacion selectiva

Tének.
-Descripcion

Fecha: 07 de
En este memorandum se realiza el analisis e inferencias de marzo del 2024

los conceptos generados de la categoria axial, donde se
establecen las relaciones entre las categorias vy

subcategorias que explican el fendmeno bajo estudio.

Inferencias y relaciones entre categorias

Actualmente la ensefianza de la lengua en los alumnos indigenas de las
escuelas primarias bilingties del municipio de Tamuin San Luis Potosi, suscitd
preocupacion, ante la amenaza de pérdida de la lengua Tének, porque las y
los alumnos son monolinglies en espafol. Esta situacidbn se encuentra
atravesada por dos factores: por un lado las ensefianzas o no ensefianzas
del profesorado en las aulas y, por otro, la ensefianza o no ensefianza o
transmision en el ambito familiar. Ambas se vinculan estrechamente al
contexto comunitario. Desde la perspectiva del profesorado atribuyen a estos
factores la pérdida de la lengua en los alumnos actuales ya que la mayoria
no son hablantes de la lengua de sus padres o abuelos. Desde el &mbito
familiar y comunitario emergen dos conceptos que no solo focalizan en los
alumnos, sino en una categoria expresada como maxi neka taley ‘si no, se
va a acabar refiriéndose al término de la transmision intergeneracional
porque se ha interrumpido la ensefianza de la lengua de los padres hacia los
hijos, especificamente en la tercera generacion; en consecuencia neka k'ibe
‘se va a perder’ si ya no se habla la lengua en las siguientes generaciones.
Entonces se observan dos situaciones de pérdida, desde el hablante actual
pero también para los futuros. De ahi deriva la necesidad de preservar la
lengua de herencia porque ha trascendido y se ha mantenido por medio de la

transmision intergeneracional en el ambito familiar. Por tal razén no se
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debe perder porque se concibe como la raiz indigena de las y los hablantes y
al perderse este vinculo no solo se pierde lalengua, sino también, se pierden
las ensefianzas, los conocimientos y las practicas culturales.

Desde la perspectiva del profesorado, la ensefianza de la lengua en los
alumnos se encuentra estrechamente relacionada con la conciencia étnica,
las actividades y tradiciones culturales y el propio perfil docente. Durante
la clase destinada a la ensefianza de la lengua los alumnos muestran una
actitud linguistica positiva, lo cual es una ventaja para el docente. Sin
embargo, una de las problematicas centrales que identifican y que les resulta
altamente preocupante es la interrupcion de la transmision intergeneracional
en el ambito familiar. Se observa en los alumnos la ausencia del sistema
fonologico de la lengua en sus producciones orales, lo cual es notorio en la
variacion de la pronunciacion. En consecuencia presentan debilidad en el
desarrollo de la escritura en la lengua. Ante ello el profesorado interviene e
indaga sobre la raiz indigena del alumno para identificarlo de manera
especifica. Otra de las situaciones identificadas es la composicion multilingle
de las aulas lo cual es producto de la migracion de las y los integrantes de
distintas comunidades, las cuales, al asentarse en el territorio de las tres
comunidades de estudio, dieron origen a una comunidad multilingte. Tal
situacion dificulta la ensefianza de la lengua en el aula porque la mayoria de
las y los docentes son competentes en la lengua Tének y se verian en la
necesidad de aprender otras lenguas (al menos lo elemental) para intentar
fomentarlas y que tampoco se pierdan (lo cual sucede esporadicamente). En
suma, se identifica como factor esencial de pérdida de la lengua la falta de un
programa que sea consistente con el contexto porque los lineamientos
curriculares no han priorizado la ensefianza de la lengua originaria sino que
se ha encaminado la labor del profesorado a atender prioritariamente los
contenidos de las materias basicas (espafiol y matematicas). Aunado a ello no

cuentan con materiales oficiales para la ensefianza de la lengua o lenguas
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originarias. Por tal motivo, las y los docentes intentan ensefiarla al desarrollar
de manera colectiva un proyecto parala ensefianza de la lengua indigena 'y
aplican una evaluacion formativa, pero debido a la situacion linguistica de
los alumnos y alumnas y a la falta de materiales no se ha concretado. Una
alternativa que consideran ante esta falta de materiales consiste en producirlos
por iniciativa propia pero estos son limitados. Un agravante de la situacion que
expresan son los constantes cambios en las politicas educativas a lo largo de
los afios. Se evidencia la capacidad de adaptacion del profesorado:
actualmente se trabaja en la implementacién del NME en el ciclo escolar 2023-
2024 mediante proyectos contemplando los cuatro campos formativos
marcados en el plan de estudios y su vinculacién con la lengua indigena del
alumno. No hay datos que puedan dilucidar si esto esta funcionando o no.
Lo que si se sabe de cierto es que ello interactia con factores del contexto que
emergieron en las entrevistas, especificamente el binomio la lengua/durante
y después de la pandemia lo cual trajo consigo un rezago educativo no solo
en lengua sino también en contenidos basicos del curriculum: actualmente se
sigue considerando prioridad el remediar dicho rezago.

Por el lado de la ensefianza de la lengua en el &mbito familiar se identificaron
las actitudes y decisiones linguisticas de los padres y madres. En la mayoria
de los casos se presenta como principal obstaculo para su transmision el
matrimonio entre hablantes de distintas lenguas, como resultado de la
migracion desde otros estados y en consecuencia la conformacion de las
comunidades multilingties. Un factor mas asociado es el binomio
pensamientos-sentimientos entorno a ensefiar o no la lengua indigena a sus
hijos e hijas suscitados prioritariamente por la busqueda de adaptacion. Por
tal motivo desde la perspectiva del profesorado, de los padres, de las madres
y de la propia comunidad se concibe a los adultos mayores como una
columna vertebral o incluso salvacion de ensefianza tanto de la lengua

como de la transmision de los conocimientos propios de la cultura debido a
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que actualmente, en el &mbito familiar son ellos quienes hablan y usan la
lengua indigena tanto en el hogar como en otros contextos comunitarios. Al
respecto identificamos la preocupacion de las y los adultos mayores ante la
situacion actual de sus nietos y nietas quienes no son hablantes de la lengua
indigena: estan tratando de ensefiarla y exhortan a los padres y madres a
sumarse a esta labor porque han identificado la interrupcion de la transmision
intergeneracional y con ello expresan maxi neka taley y en consecuencia
neka k'ibe. Como hoy no visualizan resultados por ende predominan
sentimientos de afioranza, impotencia y preocupacion, siendo este ultimo el
sentimiento predominante.

En suma, la lengua en el contexto comunitario actual, en su composicion
multilingle es producto del proceso migratorio de los habitantes, lo cual
influye en las actitudes y decisiones linguisticas desde el ambito familiar
porque los padres y madres deciden transmitir o no lalengua indigena a sus
hijos e hijas. La lengua de uso a nivel familiar, comunitario y escolar
predominante es el espafiol y, en consecuencia, los alumnos y alumnas
aprenden esta lengua desde el hogar y en la comunidad, incluida la escuela.
Por tal motivo no logran desarrollar el sistema fonolégico de su lengua de
herencia lo cual resulta notorio en sus producciones con variacién en la

pronunciacién y en la expresion deébil en la escritura de la lengua.

Nota. Enlatabla se muestra la teorizacién y la relacion entre la categoria axial, las categorias nodales

que emergen y sus subcategorias. Elaboracion propia a partir de la metodologia de Strauss y Corbin

(2002).

Después del desarrollo de la codificacion tedrica selectiva anterior, emergieron los

factores que intervienen en la ensefianza del Tének, por ello se establecen las

relaciones entre la categoria axial y las categorias y subcategorias en relacién a sus

propiedades y dimensiones, por lo tanto de acuerdo a Strauss y Corbin (2002) es

necesario el disefio de un esquema que muestre la complejidad de los factores

identificados tanto internos como externos que explican el fenédmeno bajo estudio,

por lo tanto la Figura 12 da cuenta de ello. No sin antes aclarar a que se refiere cada
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una de las siglas, comenzaré por la categoria axial Lengua donde encontramos las
subcategorias de Lengua de Herencia (LH), Lengua Indigena (LI), raiz indigena (RI),
lengua y cultura (LCL) y ensefianza (E) anudado a ello estan los dos conceptos que
emergen en la lengua tének ante la amenaza de pérdida que apuntala a los alumnos
y alumnas maxi neka taley (MNT) y neka k'ibe (NK). Por su parte en la categoria
de Lengua/Alumnos (L/A) consta de las subcategorias: sistema fonolégico (SF),
variacion en la pronunciacion (VP), raiz indigena del alumno (RIA), Actitudes
linglisticas (AL) y debilidad en la escritura (DE). Lo que respecta a la categoria de
Lengua/Profesorado (L/P), se encuentra la subcategoria ensefianza del Tének (ET)
del cual se derivan: conciencia étnica (CE), perfil del profesorado (PP), proyecto
para la ensefianza de la lengua indigena (PELI), materiales para la ensefianza del
Tének (MPE), aula multilingie (AM). En la siguiente subcategoria hace referencia
al plan/programa (PPG) del cual emergen: prioridad acorde al curriculum (PAC),
evaluacion formativa (EF) y adaptacion al NME 2023-2024 (ADNME). Por el lado de
Lengua/Familia (L/F) esta la subcategoria de transmision intergeneracional (TI) y
las dimensiones que contempla son: actitud y decision lingiistica (ADL), ideas sobre
la lengua (ISL), adultos mayores como columna (AMC), uso en el hogar (UH),
matrimonio (MT). Desde Lengua/Comunidad (L/C) se ubican dos subcategorias una
se refiere a la comunidad multilingtie (CM), usos comunitarios (UC) y la migracion
(MG), vy la otra considera durante y después de la pandemia (DDP) y abarca el

rezago educativo (REDC).

Figura 12

Factores internos y externos en la ensefianza del Tének
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ADNME ADL

Figura 12. La figura muestra la relacion entre la categoria axial, las categorias y las subcategorias
que explican el fenébmeno en su conjunto. Elaboracién propia derivada del andlisis teérico selectivo
de la TF propuesta por Strauss y Corbin (2002) cuyos datos primarios se obtuvieron mediante la

etnografia educativa en el enfoque de Rockwell (2009).

3.3. Discusion teorica de los resultados obtenidos mediante la TF

Los resultados anteriores del fendbmeno en su conjunto. Dan cuenta de su
complejidad, de cdmo se relacionan e interactian los factores internos y externos,
mismos que apuntalan a la situacion actual de ensefianza de la lengua Tének en

las escuelas primarias bilingtes del municipio de Tamuin, S.L.P.

Por lo tanto, la categoria central de los hallazgos de la presente investigacion
apuntalan principalmente a la lengua, enfocado a la ensefianza del profesorado y la
ensefianza o transmision en el ambito familiar. Retomando los aportes de Pifia
(2014) se identifica que el desplazamiento linguistico de las lenguas en las
comunidades es considerado preocupante, dado que los alumnos indigenas son
monolingles en espafol, a nivel familiar, comunitario y escolar y por tanto
predomina el uso del espafol. Desde las propuestas de los autores Montrul (2016)
y Stransky y Cuartero (2022), la preocupacion actual del profesorado y adultos
mayores coincide en preservar la lengua de herencia en el ambito familiar mediante

la transmision de una generacion a otra. La lengua se adquiere de manera natural
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en el nacleo familiar y en el contexto donde se encuentra el hablante. En las
comunidades bajo estudio la mayoria de las y los adultos mayores y adultos son
hablantes de una lengua originaria, pero se identifica la interrupcién de la ensefianza
debido al contacto linglistico como producto de la migracion a la ciudad, el
asentamiento y conformacion de las comunidades, lo cual Montrul (2013) refiere
como un factor importante a considerar “tiene que ver con los patrones de
asentamiento, especificamente con el traslado de poblacion de zonas rurales a

urbanas” (p. 32).

Las consecuencias identificadas por los adultos mayores y los propios
docentes ante este fendmeno desde la postura Montrul (2013) tienen una afectacion
fonologica. En este caso se identifica que en los alumnos y alumnas actuales el
sistema fonoldgico de las respectivas lenguas se encuentra ausente. Por lo tanto se
les dificulta la pronunciacion y presentan variaciones en sus producciones orales al
intentar dar lectura a los textos escritos en la lengua originaria. Asi mismo, desde
los aportes Aalberse et al. (2019) las y los alumnos indigenas presentan debilidad
en la escritura, dado que no identifican las grafias pertinentes de las lenguas por la
complejidad de su representacién, también se identifica la intervencién del espafiol
en la construccién sintactica de la oracién durante las traducciones de la lengua

originaria al espafiol.

Desde los aportes de Barriga (2023) se identifica que la migracion ha
generado diversidad y el contacto entre lenguas y culturas. Los datos muestran
coémo la situacion del matrimonio en la mayoria de los casos entre hablantes de
diferentes lenguas influye en las actitudes y decisiones linguisticas de los padres y
madres de familia, para ensefiar o no ensefiar la o las lenguas originarias a sus hijos
e hijas. Montrul (2013) enfatiza: “El uso de la lengua en la familia y la transmisién
de la lengua a los hijos y a las futuras generaciones también determinan el grado
de mantenimiento o pérdida de una lengua en un contexto bilingue” (p. 33). Por ello
la situacion actual en las tres comunidades es preocupante, ante la interrupcion de

la transmision intergeneracional de la lengua o de las lenguas en las y los alumnos
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indigenas quienes son monolingiies en espafol, lo cual amenaza de manera
contundente la lengua originaria en las siguientes generaciones. Sobre esta misma
linea, el uso de la lengua en el &mbito familiar, de acuerdo a Montrul (2013) y en las
aulas desde el aporte de Cardona y Pérez (2023), se identifica con la persistencia
de uso del espafiol en estos dos contextos incluyendo el comunitario. Quizas no
podria manejarlo desde los términos el mas dominante o menos dominante dado
que no es una lucha de prestigio o poderes, sino mas bien es la consecuencia de
los distintos factores lo que ha desplazado el uso de las lenguas indigenas entre
hablantes, por la necesidad de comunicarse y adaptarse al contexto comunitario.
Ante ello, la labor de los adultos mayores desde el ambito familiar consiste en
exhortar a sus hijos e hijas (actualmente padres y madres de familia) a retomar la
ensefianza de la lengua indigena y ellos mismos se involucran a esta labor. En el
caso del profesorado desde las aulas se enfocan en el rescate de las lenguas a
través de las actividades y tradiciones culturales y la concientizacion de los padres

y madres de familia para su ensefianza y mantenimiento.

Por su parte en la situacion educativa se encuentra atravesada desde la
ensefianza o no ensefianza de la o las lenguas originarias de los docentes y por el
papel que se considera fundamental de los padres y madres de familia en la
ensefianza desde el ambito familia, tal como Pifia (2014) explica, pero “Si la lengua
se deja de usar en la casa y su ensefianza queda exclusivamente en manos de
instituciones religiosas o educativas, esto también puede conllevar al debilitamiento
paulatino de la lengua” (Montrul, 2013, p. 33), en este caso desde la realidad de las
familias de las tres comunidades, en su mayoria, solo los adultos mayores usan la
lengua originaria en el hogar hacia sus hijos (actualmente adultos) y a nivel
comunitario, ademas de involucrarse en la ensefianza de sus nietos y nietas. Por
tal motivo, dada la interrupcién de la transmision intergeneracional en el ambito
familiar, se identifica que la ensefianza se ha dejado en manos del sistema
educativo lo cual traeréa consigo que los alumnos y alumnas la adquieran de manera

incompleta. Montrul (2013) explica: “La adquisicion incompleta de una lengua por

149



una generacion puede llevar a su decaida en la proxima generacion” (p. 33), lo
anterior concuerda con la vision futura de los adultos mayores ya que Si no se
retoma la ensefanza en el hogar se dirige a maxi neka taley ‘si no, se va a acabar’
refiriéndose al término de la transmision intergeneracional y en consecuencia neka
k’ibe ‘se va a perder’ los proximos hablantes y no solo la lengua sino la raiz indigena,
su uso social y las actividades y tradiciones culturales en las siguientes
generaciones. Siendo preocupacion la preponderante en adultos mayores,

profesorado y comunidad.

Desde la labor de los profesores y profesoras en cuanto al curriculum de
acuerdo a Latapi (2021) se identifica que existe congruencia en el curriculum formal
y el real debido a la implementacion de los lineamientos planteados por la Nueva
Escuela Mexicana (NEM) en el presente ciclo escolar 2023-2024 mediante el NME
y la oportunidad de incluir la ensefianza de la lengua indigena del alumno mediante
la vinculacién de los contenidos. Es muy pronto para buscar indicios sobre si esta
funcionando o no. No obstante en el curriculum oculto se identifica que presenta
inconsistencias, dada la realidad que se vive durante la practica del NME, lo cual no
cumple con lo que Hornberger (2014) establece, dado que no se contempla la
lengua originaria que domina el docente el cual incluye la parte oral y la escrita, la
composicién multilinglie de las aulas, el proceso de adaptaciéon de las y los maestros
ante las formas de trabajo. Pero también, de acuerdo a los aportes de Pifia (2014)
se identifica como influye la situacion linglistica de las comunidades y las
exigencias del plan y programa educativo ha ocasionado que los objetivos de los
docentes enfoquen como prioridad los contenidos de las materias basicas de
espafol y matematicas y no la ensefianza de la lengua indigena. Retomando a la
UNICEF (2021) y CONEVAL (2022) sobre la afeccion de la pandemia en las
escuelas primarias bilinglies a la interrupcién de las clases presenciales y las
limitaciones desde la parte econdmica, la disposicion de los padres y madres de
familia, el acceso a las tecnologias y la red de internet, lo cual afectd tanto en los

contenidos del curriculum formal. También se identifico afeccién en la ensefanza
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de la lengua indigena. Dado que, acorde al plan no se consider6 como prioridad,
sino mas bien se enfocaron en tratar de evitar el rezago en las materias basicas
(espafiol y matematicas). Tal situacion que continua vigente aun en la actualidad,
que da prioridad en NEM a resanar dicho rezago para nivelar el aprendizaje de los
alumnos y alumnas. Los y las docentes desde su conciencia étnica y su perfil en
educacion indigena buscan estrategias y métodos, incluso el disefio de un proyecto
para fomentar las lenguas presentes en las aulas. También tratan de aprender lo
elemental de las otras lenguas e intentan ensefiarla debido a que la mayoria es
competente en el Tének. Ademas planean desarrollar proyectos para la ensefianza
de la legua indigena, disefian y elaboran materiales y herramientas de evaluacion

con el propdsito de abonar a la ensefianza de la lengua.

Entorno a los planteamientos de Rebolledo (2023) en esta relacion si la
lengua se concibe como un derecho, un problema o un recurso desde el &mbito
educativo, se identifica que por parte de los docentes la conciben con un derecho y
un recurso favorable en la educacion de los alumnos, pero debido a las exigencias
del curriculum acorde al programa emitido por la SEP, y la composicion multilingtie
del aula, prevalece la interrupcion de la transmisién intergeneracional en el ambito
familiar y en consecuencia la situacion actual de los alumnos indigenas, ha
generado que la lengua o lenguas sean un problema dentro de las aulas y han hecho
dificil y complicada la ensefianza. Ante la composicion multilingiie de las
comunidades y la perspectiva de los padres y madres de familia la conciben como
un problema, debido a la situacion matrimonial entre hablantes de distintas lenguas
gue en consecuencia intervienen en las actitudes y decisiones linglisticas para

ensefar o no la o las lenguas originarias en el nucleo familiar.

Desde la postura de Rebolledo (2023) se identifica que dentro del curriculum
del subsistema en educacion indigena, los profesores y las profesoras contindan
considerando la ensefianza de la lengua originaria como una materia mas que
deben cubrir. Sobre esta misma linea, desde la mirada de Rockwell (2020) y ante la

controversia del curriculum, la realidad de las tres escuelas primarias bilingles
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coincide en “la ensefianza de la lengua indigena” y no “mediante la lengua indigena
como medio de comunicacion, de trabajo, de dialogo en las clases” (0:13m: 05s -
0:13m: 23s)”. Ello se comprende que mas alla de tratar de ensefiar la lengua
originaria como una materia mas en el curriculum y emplear distintos métodos y
herramientas (como es el caso de los cursos para el aprendizaje de una lengua
extranjera), es necesario volver a los principios y factores que involucran la
adquisicion de las lenguas maternas desde la postura de Barriga (2023). Lo anterior
me lleva a inferir lo siguiente: para no encaminar la ensefianza de la lengua como
materia se tendria que dar desde el origen de ensefianza propia de la lengua y
cultura al que pertenece, esto es, dentro de la labor del docente se deben retomar
e integrar los recursos propios de ensefianza y aprendizaje, tal es el caso el uso y
socializacion en sus respectivas lenguas hacia los alumnos correspondientes, dado
a que ellos sabes quienes provienen de padres Tének o ndhuatl, ya que solo asi se
podria observar un cambio para no ensefiar la lengua originaria sino desde el origen

de ensefanza.

Encontramos coincidencia con Rebolledo (2014) ante la necesidad de aclarar
dos conceptos desde el &mbito educativo: “la ensefianza bilingle y la ensefianza de
la lengua materna como dos perspectivas interconectadas dentro de la Educacion
Bilingtie” (p. 38). Se observo que dentro de los objetivos de la Educacion Bilingte
(EB) planteados inicialmente no han cambiado, dado que permanece con el paso
de los afos en las practicas del profesorado y se enfoca en la ensefianza de dos
lenguas o ensefar una lengua de ellas desde las prioridades y exigencias del
curriculum de acuerdo al plan y programa vigente. Pero en el intento por recuperar
y ensefar la lengua originaria del alumnado, la incluyen como asignatura (una
materia mas en el curriculum) destinando un dia y hora a la semana, lo cual
pareciera ser un curso similar a la ensefianza de una lengua extranjera. También
se identifica que a pesar de las constantes reformas educativas no se ha
garantizado la ensefanza y aprendizaje de la lengua originaria en el aula, dado que

no se incluye “la ensefianza desde la lengua originaria”. No se toma en cuenta el
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perfil y competencia linguistica del profesorado, ni los factores sociales, culturales y
comunitarios de los contextos donde se desarrollan los alumnos y alumnas
indigenas. A pesar de las multiples reformas educativas se observa que hoy en dia
se recae una vez mas en focalizar la ensefianza de la lengua nacional desde el
ambito educativo y con la presion para el profesorado cuando su pérdida es

producto de situaciones fuera de su control como lo es la migracion.
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CONCLUSIONES

Para comparar las tres escuelas primarias bilingiies desde los aportes de la
etnografia educativa en conjunto con la Teoria Fundamentada (TF) se generaron
45 memorandums donde se incluyeron las perspectivas de los docentes, padres y
madres de familia, el registro del contexto comunitario y escolar, incluyendo a los
adultos mayores y un juez auxiliar quienes se expresaron sobre la ensefianza de la

lengua en el ambito familiar. De su analisis riguroso concluimos:
1. DIALOGO CON EL APARATO TEORICO

Ante el estado de la cuestion mas reciente (Carrillo et al., 2024) sobre estudios
realizados en las comunidades indigenas, se identific6 que “Ocho entidades
federativas carecian de escuelas del servicio indigena —Aguascalientes, Baja
California Sur, Coahuila, Colima, Ciudad de México, Nuevo Ledn, Tamaulipas y
Zacatecas—, las cuales matricularon a 4 172 estudiantes hablantes de una lengua
indigena de educacion basica” (MEJOREDU, 2023, p. 335). Coincidentemente, son
estos los estados en los que se registra un menor nimero de hablantes indigenas.
La falta de este servicio educativo, que viola el derecho a la educacién, impacta
directamente a la pérdida de las lenguas maternas. Ser parte de una comunidad
indigena o hablante de una lengua originaria es un factor de exclusion y/o inequidad
dentro del sistema educativo. En contraste con lo anterior y con los estudios
realizados en los asentamientos con mayor numero de hablantes en San Luis
Potosi, es evidente la necesidad de focalizar al resto de las comunidades indigenas,
donde el numero de hablantes es menor, tal es el caso de las escuelas y contextos
bajo estudio. Por ello la presente investigacion abona al documentar, comprender y
analizar la situacion de la lengua Tének desde las perspectivas de las y los docentes
en las tres escuelas primarias bilingtes del municipio. También explica la influencia
de los factores internos en la enseflanza, en este caso el contexto escolar, la
situacion linguistica del alumnado, el perfil y conciencia étnica del docente y el plan

0 programa vigente, como influyen en la enseflanza. También encontramos como
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los factores externos intervienen, éstos son: la situacion de la lengua en el ambito

familiar y comunitario.

Lo referente a educacion indigena (Fernandez, 2019) subsistema al cual

pertenecen las escuelas bajo estudio, coincidimos en que:

Si bien en la educacion basica, la mayoria de nifias y nifios hablantes de una
lengua indigena se matriculd en escuelas del servicio indigena, 172 446 de
estos alumnos acudieron a escuelas de tipo general, es decir, 13.3% del total
de este rubro de la poblacion estudiantil. Esto muestra la necesidad de
promover y consolidar una perspectiva intercultural en todos los niveles y
modalidades educativas. (MEJOREDU, 2023, p. 335)

Tal es el caso de las 14 comunidades de Tamuin, donde solo tres tienen acceso al
subsistema en educacion indigena y la mayoria de los nifios y nifias acceden al
sistema de educacién nacional. Por ello se observd: “A medida que se avanza por
los niveles educativos, la proporcion de estudiantes hablantes de una lengua
indigena se muestra una tendencia decreciente: 9.8% en educacion inicial; 6.3% en
preescolar; 5.6% en primaria; y 3.8% en secundaria” (MEJOREDU, 2023, p. 335).
Podriamos relacionar esto con que el porcentaje de egresados de cada nivel es
menor (INEGI, 2020d, INGENI, 2020b), ademas de la pérdida de lengua materna
como una problemética presente, lo que nos pone a pensar en el papel elemental

gue el profesorado del medio indigena puede llegar a jugar.

En cuanto a las politicas educativas, asentamos que en sSus comienzos se
pretendia el posicionamiento de la Educacion Bilingtie (EB) en las comunidades
indigenas desde el marco internacional y posteriormente la implementacion de la
Educacion Intercultural Bilinglie (EIB) (UNICEF, 2021, CONEVAL, 2022), del cual
se identifica que aun en la actualidad influye de manera directa en las politicas
educativas nacionales, donde solo se ha logrado su reconocimiento en la
constitucion (DOF, 2022), lo cual pone al descubierto que los propdsitos finales de

aculturacion en la educacion indigena en México persisten (Lepe 2018). Tal
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situacién que con el paso de los afios se ha vuelto laberintica (Vazquez, 2019) y no
ha respondido a las necesidades de las escuelas primarias bilinglies a nivel estatal,
tal es el caso del estado de San Luis Potosi (GESLP, 2021) donde las principales
inconsistencias que se identifican en la implementacién de las politicas nacionales
son: dentro de los planes y programas de estudio no se contemplan las realidades
de los contextos comunitarios, no se considera la lengua indigena como medio de
comunicacién, de ensefianza y como parte de la fuente de conocimiento; también
dada la situacion linglistica de las comunidades bajo estudio encontramos que el
desarrollo de la educacion no ha sido plurilingie e intercultural, no se han
desarrollado materiales educativos de acuerdo a las lenguas existentes en la
entidad, asi mismo de acuerdo a los datos, se concluye que es necesario fortalecer
la formacion docente en las normales bilingles interculturales, pero también se
concluye que se debe considerar la asignacion del docente de acuerdo a la lengua
del alumno, debido que se ha hecho lo contrario. Ello genera una inconsistencia en
la ensefianza dentro del aula. Lo cual es grave si se considera que ademas no se
ha desarrollado un programa para la formacion, actualizacion y certificacion del
profesorado en las lenguas indigenas de la region, sino mas bien, son los maestros
y maestras en educacion indigena quienes de manera colaborativa y desde su
conciencia étnica intentan desarrollar un proyecto que abone a la ensefianza de la
lengua indigena. Por ultimo se identifica que no se consideran los conocimientos de
los pueblos indigenas en la elaboracion de los planes y programas de estudio
debido a que solo focalizan las expresiones y practicas culturales. También es
preciso enfatizar ante las inconsistencias anteriores desde la perspectiva
cuantitativa que la tesis corrobora los datos oficiales mas recientes: “En el servicio
de primaria indigena, 9.5% de las escuelas reportd la no coincidencia de la lengua
entre docentes y estudiantes; mientras que 2.8% es parcial” (MEJOREDU, 2023, p.
356). Lo anterior nos habla el servicio educativo que se ofrece en el medio indigena
no responde a los requerimientos basicos de esta poblacion y al mismo tiempo
exalta la necesidad de profundizar en la formacion de docentes aptos para atender

a estas comunidades.
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Entonces desde esta mirada y andlisis se observa la necesidad urgente de
disefiar una politica educativa pensada en y para las comunidades indigenas
(Vergara 2024) para generar una interculturalidad horizontal y no vertical como se
ha planteado anteriormente (Barriga, 2023). Dentro de este disefio, de acuerdo a
nuestro estudio, no se debe contemplar solo la ensefianza de la lengua en su forma
oral y escrita 0 en recuperar las tradiciones culturales, sino mas bien, incluir tanto
los conocimientos y recursos propios de ensefianza y aprendizaje de las respectivas
lenguas y culturas (Vergara, 2024), como las realidades de los contextos

comunitarios y del perfil del docente, tal y como se ha propuesto.

También, emerge algo en esta relacion que se ha estado trabajando en
cuanto a la triada de la lengua, educacion y cultura (Rebolledo y Miguez, 2013), del
cual el hallazgo contundente y la amenaza de pérdida de la lengua (Montrul, 2013)
afecta principalmente a los alumnos y alumnas provenientes de familias Tének
quienes son monolinglies en esparfol debido a que ellos ya no hablan la lengua
materna de sus padres y abuelos. Por lo tanto docentes, padres y madres de familia,
adultos mayores y la propia comunidad, perciben principalmente y de manera
recurrente este término del cual nace desde la aportacion de los adultos mayores
en lalengua Tének maxi neka taley si la lengua no se contindia ensefiando mediante
la transmision de padres a hijos ‘si no, se va a acabar’y en consecuencia la vision
de que “si no lo hablan o le ensefian a sus hijos... si sigue asi la situacién”
(Memorandum #2, 18 de septiembre de 2023) la lengua neka k'ibe ‘se va a perder’.
Esta situacion alarmante es la que experimentan las y los alumnos que estan
estudiando en las tres escuelas primarias bilingties. De acuerdo con los datos dicha
situacion se encuentra atravesada por dos factores, por un lado la ensefianza del
profesorado y por el otro la transmision en el ambito familiar, donde desde los tres
contextos analizados se identifica la necesidad de retomar la ensefianza de la
lengua indigena en el hogar mediante los recursos propios que comparten los
adultos mayores para su completa adquisicion y que parten principalmente desde

la oralidad y no de la escritura (Vergara, 2024). Esta conclusion es un aporte muy
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concreto del trabajo. De esta manera se podria dar continuidad a la transmisién en
el ambito familiar, garantizado el mantenimiento de las lenguas originarias a través

de las generaciones (Montrul, 2016).

Entonces, se puede concluir con autores experimentados que mas all4 de
“‘ensefiar la lengua indigena” (Rebolledo, 2023) en su forma oral y escrita en el aula,
donde se considera como una asignatura mas dentro del curriculum en un horario
y dia asignado (Barriga 2023), se debe impulsar con urgencia la ensefanza “desde
la lengua” (desde la oralidad mediante el uso) como recurso de instruccion y
ensefianza (Rockwell, 2020, Rebolledo, 2023). Pero tales opiniones expertas
resultan muy complicadas de aplicar, en la realidad documentada por la situacion
linglistica de los alumnos y alumnas actuales, ademas de la composicion
multilingle de las aulas y la lengua que domina el docente. Hemos de considerar al
profesorado, no ideal, sino al real. Mediante este trabajo se ha documentado que el
profesorado focaliza sus objetivos de ensefianza y aprendizaje a las exigencias del
plan o programa en su intento de remediar el rezago educativo ocasionado por la
pandemia y los factores internos y externos que influyeron en el desarrollo de las
clases a distancia dada la situacion de las comunidades indigenas bajo estudio. El
presente estudio encontré que aun en la actualidad se sigue teniendo como

prioridad subsanar dicho rezago y eso se debe considerar.

Por lo tanto, los factores anteriores muestran que la ensefianza de la lengua
dentro del aula mediante una asignatura no garantizaria la completa adquisicién en
los alumnos y alumnas aun con la presencia de materiales en la lengua indigena
como herramienta de ensefianza (donde en la mayoria de los casos se focalizan en
la parte escrita) que usualmente se posiciona como una especie de salvacion.
Resulta vital potenciar el ambito familiar, dado que el principal recurso que emplean
los adultos mayores es mediante el uso y desde la oralidad. Entonces, a pesar de
cuanto se esfuerce el docente y las estrategias que decida implementar al adoptar
los métodos parecidos a la ensefianza de una lengua extranjera, las y los alumnos

no podran adquirir la lengua indigena de sus padres y abuelos por este medio, de
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lo que se deriva la necesidad de que el desarrollo y adquisicion de la lengua se dé
en el hogar y con recursos propios de ensefianza de la lengua y cultura, en lo cual

si coincidimos con lo expuesto por las expertas Barriga (2023) y Vergara (2024).
2. CONTRIBUCIONES DEL TRABAJO DE INVESTIGACION

La principal contribucién que identifico es el uso complementario de la metodologia,
de la etnografia educativa y la Teoria Fundamentada (TF) pues ello permitié dar
respuesta a la pregunta de investigacion: ¢Qué relaciones se dilucidan entre los
estudios sociolinguisticos sobre la lengua Tének y los indicadores especificos de
ensefianza en las escuelas bilingies del municipio de Tamuin, San Luis Potosi?
Fue posible descubrir y analizar las categorias nodales que relacionan y explica el
fendmeno en su conjunto, obteniendo como resultado la construccién de una teoria
propia relacionando los factores tanto internos y externos que influyen en la
ensefianza del Tének en las escuelas primarias bilingties y la situacion linglistica
de los alumnos y alumnas de estos tres contextos para desde ahi poder dar una
vision general. Estas dos formas de mirar y analizar el fenémeno bajo estudio, en
relacion directa con las categorias teoricas (lengua-cultura- educacion) encontraron
qgue: ante la amenaza de pérdida de la lengua Tének en los alumnos y alumnas
indigenas si no se retoma la enseflanza primeramente en el hogar maxi neka taley
‘si no, se va a acabar’ la transmision de padres a hijos y si las siguientes
generaciones dejan de hablarlo en consecuencia neka k'ibe ‘se va a perder’. Dicha
situacion se percibe como muy preocupante para las y los adultos mayores, el
profesorado y la propia comunidad, ante la incertidumbre de ¢Quiénes seran los
proximos hablantes de la o las lenguas?. Por lo tanto, resulta primordial la
continuidad de la transmision en el ambito familiar para la adquisicion completa de
la lengua. También se deriva como necesaria una reflexion que posibilite el cambio
en las actitudes y decisiones linglisticas de los padres y madres de familia, dado
que intervienen de manera directa para la enseflanza o no de la o las lenguas
indigenas en el hogar debido a la influencia del matrimonio y la compaosicion

multilingtie de la propia comunidad. Por el lado de la ensefianza del profesorado, se
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identifica que en la mayoria de los casos en la practica no coinciden con la lengua
del alumno (a). En consecuencia los factores que intervienen tanto internos y
externos muestran que no es suficiente ensefar la lengua solo en el aula y no
garantiza su adquisicion completa si no se retoma primeramente la ensefianza en

el &mbito familiar.
Recomendaciones

De los hallazgos se generan las siguientes recomendaciones a las escuelas
primarias bilinglies como se muestra en la tabla del Anexo 11. Se llevaron a las
comunidades, como parte de la devolucion de la oportunidad y gratitud por su
participacion. Ellos, ellas dialogardn qué les hace sentido y qué podrian

implementar, como se vera mas adelante.

Posteriormente del comparativo antes mencionado, emergen las siguientes

recomendaciones generales:

e Considerar a las y los adultos mayores como fuente de conocimiento para
rescatar e integrar el bagaje cultural como parte fundamental de ensefianza
en la escuela.

e Es importante que el profesorado use y socialice en su lengua indigena
dentro y fuera del ambito escolar porque permitira abonar a la ensefianza
desde la lengua indigena.

e Un cambio de actitud y decision linguistica por parte del profesorado hacia
los padres y madres de familia puede influir de manera positiva, favoreciendo
el uso y ensefianza de la lengua indigena en el hogar y a nivel comunitario.

e Es indispensable una educacion intercultural dentro y fuera de las aulas para
la coexistencia de las lenguas indigenas.

e Laformacion del profesorado para el disefio, desarrollo e implementacion de
materiales sea pensado desde los recursos propios de ensefianza y

aprendizaje de la lengua y cultura indigena.
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e Un redisefio del proyecto inicial debe partir con un enfoque “desde la
ensefianza del Tének” para que sea funcional mediante el uso y socializacion
de la lengua indigena.

e EIl aprovechamiento de los espacios de socializaciéon a nivel comunitario,
escolar y familiar.

e El uso de paisajes linguisticos en el ambito escolar, dado que “La lengua
representada en el paisaje grafico adquiere un gran valor simbdlico y el
respeto por la diversidad de las lenguas necesariamente implica una mejor
representatividad en el mundo de las letras y las grafias” (Aguilar, 2020, p.
166). Por ello, resulta importante la visibilizacion de las lenguas indigenas

gue se hablan en las comunidades bajo estudio.

Retomando las recomendaciones enunciadas y dado que se observa la interaccion
de los ambitos, familiar, comunitario y escolar, se propone, como punto de partida

la propuesta del desarrollo de un taller como se muestra en la siguiente lista:.

Taller: Nuestra lengua y cultura

| kawintal ani i tsalapil
‘Nuestra lengua y cultura’
PRESENTACION DE RESULTADOS

1. Dar a conocer los resultados de la presente investigacién en

presencia del profesorado, padres y madres de familia, incluyendo
a los adultos mayores y la comunidad en general.
PROPUESTAS
2. Y con base a ello:
-Los adultos mayores propongan y sugieran que conocimientos o
practicas son pertinentes recuperar, por ejemplo: el uso de plantas
medicinales, cuestiones ambientales, la ensefianza de los valores,
la musica, oficios, incluso juegos, narrativas que son propios de la

cosmovision de su lengua y cultura, entre otros.
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PLANEACION Y ORGANIZACION
3. Posteriormente los directores y el profesorado se retnan para
consensuar sobre las acciones a desarrollar y realizar, tales como:

- Considerar el aprovechamiento de los espacios de socializacion
que frecuentan las y los habitantes, como son: los eventos, las
reuniones y la kermes.

- Este ultimo podria enfocarse a una kermes de las lenguas o una
feria de las lenguas, donde se retomen las propuestas de los
adultos mayores y sean ellos quienes compartan con los
alumnos y alumnas, incluyendo al resto de la comunidad.

- Generar un acuerdo entre el profesorado y los padres y madres
de familia para usar la lengua Tének o en su caso el nahuatl con
los hablantes de la misma lengua. A fin de comunicarse desde la

lengua durante el desarrollo de la actividad.

Nota. En la lista, se muestran tres momentos para el desarrollo del taller y a partir de ello el
profesorado se encamine a su planeacién, organizacion y desarrollo. Elaboracion propia para la

presente trabajo de investigacion.
Limitantes

Las limitantes durante el estudio fueron el no pertenecer a las comunidades.
Posiblemente ello hizo que el acceso a mas entrevistas con los padres y madres de
familia no fuera tan extendido pues percibi que es notorio cuando una persona es
ajena a ella. El tiempo y estancia en cada una de ellas fue corto; si hubiese sido
mas prolongado quizas podrian haberse entablado lazos de confianza con los
padres y madres de familia, con los alumnos y alumnas y la comunidad. Dado el
inicio del ciclo escolar y con ello la implementacion de la Nueva Escuela Mexicana
no fue posible observar todas las clases en las tres escuelas. De igual manera no
logré conversar con el alumnado y conocer su opinion sobre la lengua, ¢qué
piensan? ¢porqué no lo hablan? Asi mismo, no fue posible observar la interaccion

de una madre o padre de familia donde interviniera el uso de la lengua indigena
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hacia su hijo (a) para asi identificar ¢ cual es su actitud y decision lingiistica en el
hogar’, ya que persiste el uso del espafiol en este ambito y a nivel comunitario.

Quedan estas interrogantes para futuras investigaciones, mas las siguientes.
Lineas emergentes de investigacion

Con esta investigacion se abre camino para estudiar mas a profundidad sobre:
¢como los niflos Tének adquieren la lengua indigena? También para conocer
¢cudles son las actitudes y decisiones linguisticas de los alumnos Hablantes de
Lenguas Indigenas ante la situacion perdida que enfrentan?, ¢cuéles son las
actitudes y decisiones linguisticas de los matrimonios que no hablan la misma
lengua?, y también ¢las actitudes y decisiones linglisticas de los migrantes que
retornan a sus respectivas comunidades de origen junto con sus familias y con ello
cual es el rol que desempefian sus hijos al integrarse a la comunidad?, asi mismo
es necesario indagar sobre violencia escolar en estos contextos, lo cual fue
analizado por Carrillo et al, (2024) y conocer ¢ si en algin momento las y los adultos
mayores o los padres y madres de familia sufrieron de violencia linglistica y como
ha influido o se relacionan en sus actitudes y decisiones?. Desde el &mbito escolar,
se abre la oportunidad para analizar sobre la formacion del docente en educacion
indigena, también se encamina a ¢Cual es el papel que desempefian los
formadores de la escuela normal indigena y como influye sobre la préactica del

profesor o profesora al egresar?
3. CONCLUSIONES PERSONALES

Durante mi estancia en la maestria, realicé algunas inferencias personales
relacionados a mi educacidén preescolar y primaria, principalmente sobre los
inconvenientes y dificultades de aprendizaje y lo vinculo con lo que aqui he
investigado. Con base en lo anterior, a modo de supuesto personal que queda
abierto enuncio que el hecho de que un alumno o alumna sea competente en una o
amabas lenguas (lengua indigena y espariol) y el perfil del profesorado, ademas de

las ideas que tengan sobre el uso de la lengua, influyen directamente en el proceso
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de ensefianza-aprendizaje. De ello derivo que mas alld de una deficiencia o
incapacidad de aprendizaje por parte de las y los alumnos indigenas, se debe méas
bien a las formas complejas que interactian dos lenguas y por ende dos culturas
como afirmé Montrul (2013) y también “al participar en la vida de dos o mas culturas
los bilinglies adaptan, al menos en parte, sus actitudes, conductas, valores y forma
de vida a estas culturas” (Montrul, 2013, p. 26). Al respecto retomo la entrevista de
un profesor, quién comparti6 su experiencia como estudiante donde presento
dificultades en su desarrollo y aprendizaje. Por ello se comprende que son dos
contextos muy distintos y cada una tiene su particularidad y pertinencia. Ello lo
comprobé durante el trabajo de campo que realicé en abril del 2024 en la escuela
primaria de mi comunidad como parte del topico Proyectos didacticos. Donde la
mayoria de los alumnos y alumnas de quinto y sexto grado tenian como primera
lengua el Tének; durante la observacion realizada me percaté de que, después de
la clase del profesor y las indicaciones del trabajo a realizar, las y los estudiantes
comenzaron a escribir con dificultad y a tratar elaborar lo solicitado, pero también
recurrian al uso constante del diccionario con el fin de comprender las palabras que
desconocian; por su parte quienes tenian claro lo asignado apoyan al resto de sus
compafieros explicando la consigna desde la lengua Tének. Con base a ello, en el
segundo periodo de la clase presté atencién al discurso y términos del maestro, e
identifiqué que como parte de su formacion profesional utiliza palabras propias de
la pedagogia, y en muchas ocasiones son palabras que no se emplean en nuestra
lengua materna sino mas bien las vamos aprendiendo con el paso del tiempo. Por
lo cual, le pregunté a un alumno cudl era su duda y me respondi6: axe’, yab u
exbayal ¢janey? ‘esto, no entiendo ¢qué es?’, después de explicarle en Tének lo
solicitado, comenzd a escribir. También concuerda con la perspectiva de una
maestra durante una de las entrevistas de la presente investigacion, quién menciono
“en cuanto al uso pues si los nifios que lo hablan pues naturalmente en su casa lo
platican, asi viven, ellos piensan en esa lengua verdad, todo lo entienden en su
lengua materna Tének” (Memorandum # 29, 28 de septiembre de 2023). Lo anterior

me encamina a retomar una fragmento de una de las clases de Analisis del discurso

164



impartida por la Dra. Karina Hess Zimmermann, quien menciond que la lengua
escrita es “la representacion de la representacion” y se relaciona con su clase
Adquisicion del lenguaje, donde el proceso cognitivo del individuo se va formando
desde las concepciones del mundo que lo rodea y en base a ello construye una
imagen mental y es manifestado desde la oralidad (significado y significante).
También resulta alin mas complejo al plasmarlo en la forma escrita debido a las
grafias que se debe aprender y desarrollar. Se puede entonces considerar que
podria ocurrir algo similar con las y los alumnos de las escuelas bajo estudio, pero
a la inversa, ya que el profesorado intenta ensefiar la lengua indigena en su forma
escrita pero debido a que la mayoria tiene como primera lengua el espafiol (parte
oral), presenta dificultad tanto en la pronunciacion de los sonidos pertinentes de la
lengua durante la lectura y también para identificar las grafias al momento de
plasmarlas. Por lo tanto, surge la cuestion ¢ Cémo plasmar algo mediante grafias

cuando aun no ha sido concebido en su forma oral?

La experiencia vivida en mi comunidad al implementar el proyecto didactico
desde mi lengua Tének, me permitié oberservar el dinamismo y factibilidad del uso
de la lengua y cultura en el aula, ademas del papel del profesorado y como los
alumnos y alumnas muestran confianza, interés y logran adquirir los aprendizajes.
En este primer intento por escribir en nuestra lengua, observé que las y los
estudiantes lograrén identificar la mayoria de las grafias pertinentes y les causaba
duda (a la vez interés) sobre como representar la glotal, la ts, ts, k' etc.
Pronunciaban la palabra unay otra vez y trataban de identificar que letra podria ser.
Ademas rescato que al permitir el uso de la lengua y el dialogo, ellos comenzaron a
intercambiar conocimientos propios de la cultura como: los efectos que ha
ocasionado la sequia en la naturalezay los tiempos de siembra, pero que esa noche
él (alumno) y su mama vieron gue la luna tenia casa, lo cual estaba dando la sefial
de que pronto lloveria. Dicha situacion coincidio entre algunos integrantes del grupo

y otros aprendieron algo nuevo.
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Retomando brevemente mi experiencia en la universidad, un aspecto que
tengo muy presente y que marcé un antes y después en mi vida personal, fue que
iniciando mis estudios en la Universidad Intercultural de San Luis Potosi, Campus
Tamuin, desde el area de direccion se aplicd una encuesta para conocer la
poblacion estudiantil. Una de las preguntas de esa encuesta se relacionaba con la
procedencia del alumno -si provenia de alguna comunidad y si hablaba una lengua
indigena- del cual solo 4 alumnos resultamos ser hablantes Tének. Ese momento
fue crucial y clave en este contexto ya que decidi romper con la experiencia y
restriccion de la preparatoria, elegi dar a conocer mi lengua y cultura tének. Durante
mi estancia me dieron la oportunidad de visibilizar mi esencia. Participé en eventos
usando mi lengua indigena. Fui seleccionada para asistir a un congreso de jovenes
hablantes de lenguas indigenas a nivel nacional, organizado por el INALI en Atlixco,
Puebla, donde tuve la oportunidad de compartir e intercambiar conocimientos con
jovenes de distintas lenguas y culturas. Escribi algunos carteles en Tének para un
evento del municipio de Tamuin. Un afio antes de concluir la universidad, recibi la
invitacion por parte de rectoria para llevar acabo la grabacién de mi historia de vida
y mi experiencia como estudiante del Campus, siendo la primera en obtener un titulo
universitario en toda la historia de mi comunidad. Por ultimo, hace tres afios me
llamaron por parte de la subdireccion académica del Campus, con la propuesta al
programa del COPOCYT para el desarrollo y fortalecimiento de las mujeres
indigenas en la ciencia, el cual acepté. Todo lo anterior fue el parteaguas en mi
formacion personal y profesional. Fortalecio mi identidad Tének y encaming la etapa
y estancia en la Maestria en Estudios Amerindios y Educacion Bilingte en la
Universidad Autbnoma de Querétaro. Por ello escribo concluyendo esta etapa de
mi vida: La llegada de las primeras lluvias del afio marcan que el tiempo de sequia
de mas de 10 afios ha terminado y como resultado la tierra ha cerrado su boca al
fin saciada. La naturaleza se despojo de sus vestiduras y frutos secos, ahora

reverdece y florece trayendo consigo esperanza.
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Asi, concuerdo con Vergara (2024) sobre las acciones y decisiones que han
encaminado y contindan dirigiendo las politicas educativas y linglisticas hacia la
inclusion de los alumnos y alumnas indigenas mediante la educacion. Es un acto de
justicia elemental. Por tal motivo termino coincidiendo en que no solo se debe
considerar la ensefianza de la lengua y su valoracion, sino también en fomentar los
espacios de uso (Pifia, 2014) y puedo afiadir que parte de esa responsabilidad recae
en el profesarado de los distintos niveles educativos, en los profesores bilingies y
en las y los hablantes. Lo anterior, se relaciona con mi experiencia en la etapa de la
preparatoria, donde mi lengua y cultura fue restringida pero en la universidad me
brindaron la oportunidad de mostrar mis raices indigenas y ello me permitio retribuir
mis conocimientos desde y para las comunidades a través de la presente
investigacion. Al respecto retomo lo que Hekking y Nufiez (2022) aseveran sobre el
acceso a la educacién superior, dado que constato que formo parte del 1% de los
alumnos y alumnas indigenas en contar con educacion superior, superando retos y
limitantes econdmicos que enfrentamos al salir de nuestras comunidades para
alcanzar un suefio de superacién académica. Ademas coincido con la importancia
del desarrollo de una investigacion desde adentro y de acuerdo a lo que las
comunidades necesitan (Vergara, 2024), para lo cual la intervencién del profesorado
y de las y los investigadores indigenas es fundamental, debido a que conocemos y
compartimos el bagaje de nuestra lengua y cultura (Carrillo et al., 2024) y ello nos
compromete a realizar y desarrollar una investigacion mas humana (Vergara, 2024),
para encaminar una interculturalidad horizontal y no dictada verticalmente como se

ha venido haciendo desde sus inicios (Barriga, 2023, Vergara, 2024).

A partir de lo anterior, puedo concluir asentado que al realizar un trabajo de
investigacion pensando en y para las comunidades de mi municipio, ha visibilizado
los vacios en los estudios sociolinglisticos en las comunidades con menor
poblacién indigena. También las limitantes en la implementacion de la educacién
bilingle y como esta se encuentra atravesada con la ensefianza desde la lengua

indigena en el hogar. El complemento de dos metodologias cualitativas, me permitid
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aprender a tener una mirada mas amplia y minuciosa del fenémeno bajo estudio.
Mediante las categorias nodales que emergieron de las etapas de la Teoria
Fundamentada fue posible identificar los factores internos y externos para dilucidar
las relaciones entre los estudios sociolingtiisticos y los indicadores de ensefianza
del Tének en las escuelas primarias bilingles. Ello fue un crecimiento intelectual
muy grande gque siento que me servira para mi vida futura. Ademas, me siento muy
satisfecha por haber logrado aportar este conocimiento a los hablantes Tének para
gue sea una luz que les permita mirar lo importante que es dar continuidad a la
transmision de la lengua en el ambito familiar y no dejarla totalmente en manos del

sistema educativo, sino abordarlo desde las propias comunidades.

Dentro de las oportunidades que siento que se me abren al dejar la MEAEB
es que considero que: puedo comenzar a trabajar con los nifios y nifias de mi
comunidad mediante una ensefianza desde la lengua para su alfabetizacion y
porque no, en un futuro podria dar lugar a otra linea de investigacion. Asi mismo,
podria identificar areas donde sea posible disefiar dispositivos de ensefianza que
abonen al aprendizaje desde la lengua Tének. También podria disefiar materiales
didacticos considerando los recursos propios de ensefianza y aprendizaje de la
cultura o bien contribuir en dar talleres a los maestros y maestras en educacion
indigena y general para el disefio, desarrollo y aplicacién de materiales que sean
pertinentes en la lengua indigena. Pero también suefio con aventurarme a un

doctorado.
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ANEXOS
Anexo 1.

Lineas de investigacion entre el siglo XX y XXI.

En el siguiente enlace se encuentra el documento PDF que corresponde al anexo

enumerado.

https://drive.google.com/file/d/1disegXPAO gNA9tGVkh5fhhnmOvX2br3/view?usp=drive link

Anexo 2.
Localizacion de las 14 comunidades indigenas de Tamuin, S.L.P.

En el siguiente enlace se encuentra el documento PDF que corresponde al anexo

enumerado.

https://drive.google.com/file/d/1370DDrVAWzA6b9G8JIKkCNi-NJUPN3Lqt/view?usp=drive link

Anexo 3.

Guia de entrevista a directivos sobre la ensefianza del Tének en la escuela bilingte.
En el siguiente enlace se encuentra el documento PDF que corresponde al anexo

enumerado.

https://drive.google.com/file/d/1-50zuvG89C0OG2qJKBUTgWg8ag24PYrcZg/view?usp=drive link

Anexo 4.

Guia de entrevista a profesores sobre la ensefianza del Tének en la escuela

bilingue.

En el siguiente enlace se encuentra el documento PDF que corresponde al anexo

enumerado.

https://drive.google.com/file/d/1tx5ND2mzr9BiOuKVAAaea 6-Nw3eQfRr/view?usp=drive link

Anexo 5.

Guia de observacion sobre la ensefianza del Tének en la escuela bilingte.
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https://drive.google.com/file/d/1diseqXPAO_gNA9tGVkh5fhhnmOvX2br3/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/137ODDrVAWzA6b9G8JkkCNi-NJUPN3Lqt/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1-5QzuvG89COG2qJKBUTqWq8q24PYrcZq/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1tx5ND2mzr9Bi0uKVAAaea_6-Nw3eQfRr/view?usp=drive_link

En el siguiente enlace se encuentra el documento PDF que corresponde al anexo

enumerado.

https://drive.google.com/file/d/1jLDw8BI9oRdy070bSdEsQvxUVoSbs01z/view?usp=drive link

Anexo 6.
Guia de entrevista a padres de familia sobre la ensefianza del Tének en la escuela
bilingue.

En el siguiente enlace se encuentra el documento PDF que corresponde al anexo

enumerado.

https://drive.google.com/file/d/1rgSTcn3LcB6WENXfFAh-gT8yYLmlcep/view?usp=drive link

Anexo 7.

Formato de consentimiento informado.

En el siguiente enlace se encuentra el documento PDF que corresponde al anexo
enumerado.

https://drive.google.com/file/d/13dfrOhgAEEocm-0BvTWV|kZ3wY 17542/view?usp=drive link

Anexo 8.
Tabla 10
Listado de cddigos generados en ATLAS.ti

En el siguiente enlace se encuentra el documento PDF que corresponde al anexo

enumerado.

https://drive.google.com/file/d/1KGP26furgvh7t8Nri7f8j-UZEvvXqjYQ/view?usp=drive link

Anexo 9.

Tabla 11

Tabla con la sumatoria de frecuencias.
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https://drive.google.com/file/d/1jLDw8BI9oRdy07obSdEsQvxUVoSbs01z/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1rqSTcn3LcB6WfEnXfFAh-qT8yYLmlcep/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/13dfrQhgAEEocm-0BvTWVjkZ3wY_17542/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1KGP26furgvh7t8Nri7f8j-UZEvvXqjYQ/view?usp=drive_link

En el siguiente enlace se encuentra el documento PDF que corresponde al anexo

enumerado.

https://drive.google.com/file/d/1ilTy6sv2ciGUEwWFzdxc7rglNb LImgbE/view?usp=drive link

Anexo 10.
Tabla 12
Categorias y subcategorias con sus propiedades y dimensiones.

En el siguiente enlace se encuentra el documento PDF que corresponde al anexo

enumerado.

https://drive.google.com/file/d/1X XvCoz7dzsFMgPoJGATWnvRU3eKAMCH/view?usp=drive link

Anexo 11.
Recomendaciones particulares a las escuelas primarias bilingues.

En el siguiente enlace se encuentra el documento PDF que corresponde al anexo

enumerado.

https://drive.google.com/file/d/17A2fgm1iPmuQ 2CPAb2vl W L8YxUrH/view?usp=drive link

Anexo 12.
Devoluciéon de resultados a las comunidades.

En el siguiente enlace se encuentra el documento PDF que corresponde al anexo

enumerado.

https://drive.google.com/file/d/1401YfOMOogVySzMsi3hJ82zDgJJceDtO/view?usp=drive link
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https://drive.google.com/file/d/1ilTy6sv2cjGUEwFzdxc7rq1Nb_LlmqbE/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1X_XvCoz7dzsFMgPoJGATWnvRU3eKAmCH/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/17A2fgm1iPmuQ_2CPAb2vl__W_L8YxUrH/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/14o1YfQMOogVySzMsi3hJ82zDgJJceDtO/view?usp=drive_link
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