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Resumen

Al observar las practicas de ensefianza de lenguas originarias en el ambito
educativo podemos notar que su abordaje ha pasado de un estatus de primera a
segunda lengua, debido a que el espainol ha desplazado a la lengua originaria de
la comunidad. Aunado a esto, la falta de recursos didacticos en lengua originaria,
ha agravado la situacion actual de su ensefianza. Por consiguiente, se realiz6 el
presente trabajo con el objetivo de documentar textos orales para el disefio y
desarrollo de un recurso didactico, que apoye la lectura en lengua hiahiu bajo un
enfoque de ensefianza de segunda lengua. El trabajo se realizé en la comunidad
de Panales, Ixmiquilpan, Hidalgo, con la colaboracion de 8 hablantes nativos. Se
plante6 a partir de cinco etapas de trabajo: 12. se recurrié al senderismo como
estrategia de documentacion linguistica, a través de un mapeo de rutas y
recorridos, obteniendo un corpus primario consistente en una base de datos léxica
en hAahiu sobre términos de flora y territorio. 22. se sistematizé el corpus primario
del léxico. 32. se realizd el disefio y aplicacion de instrumentos para la obtencion
de un segundo corpus, correspondiente a textos orales vinculados con el Iéxico
documentado, buscando registrar tipos textuales diversos, a través de una
entrevista con estimulos. 42 se realizé la sistematizacion del segundo corpus,
utilizando el programa ELAN para la-segmentacion, transcripcion y traduccion de
las entrevistas, con lo que se obtuvieron textos escritos en forma bilingle. 5% a
partir de los textos escritos con informacion sobre los usos y procesos de
elaboracién de productos de la flora local, se organizé la informacién en fichas que
fueron la base para el desarrollo del recurso didactico, que concentra en un
portador textual los contenidos linguisticos y culturales documentados sobre las
tematicas de territorio y flora. Este trabajo busca aportar elementos importantes de
como es posible vincular los productos de la documentacion linguistica con la
produccion de materiales pedagdgicos, que permitan el acercamiento a la cultura
escrita y-contribuyan al fortalecimiento de lenguas originarias.

Palabras clave: hAahiu, documentacion linguistica, textos orales, recursos
didacticos, ensefianza de segunda lengua.



Abstract

When observing the practices of teaching native languages in the educational field,
we can notice that their approach has gone from a status of first to second
language, because Spanish has displaced the original language of the community.
In addition to this, the lack of teaching resources in the native language has
aggravated the current situation of its teaching. Therefore, the present work was
carried out with the objective of documenting oral texts for the design and
development of a didactic resource that sup- ports reading in the hAahfu language
under a second language teaching approach. The work was carried out in the
Community of Panales, Ixmiquilpan, Hidalgo, with the collaboration of 8 native
speakers. It was raised from five stages of work: 1st. Hiking was used as a
linguistic documentation strategy, through a mapping of routes and routes,
obtaining a primary corpus consisting of a lexical database in hiidahiu on terms of
flora and territory. 2nd. The primary corpus of the lexicon was systematized. 3rd.
The design and application of instruments was carried out to obtain a second
corpus, corresponding to oral texts linked to the documented lexicon, seeking to
record diverse textual types, through an interview with stimuli. 4th. The second
corpus was systematized, using the ELAN program for the segmentation,
transcription and translation of the interviews, with which texts written in bilingual
form were obtained. 5th. Based on the written texts with information on the uses
and processes of elaboration of products of the local flora, the information was
organized in cards, which were the basis for the development of the didactic
resource, which concentrates the linguistic and content contents in a textual carrier.
documented cultural issues on the themes of territory and flora. This work seeks to
contribute important elements of how it is possible to link the products of linguistic
documentation with the production of pedagogical materials, which allows the
approach to the written culture and contributes to the strengthening of native
languages.

Keywords: hiAahfiu, linguistic documentation, oral texts, didactic resources,
second language teaching.
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Introduccién

En la mayoria de las comunidades indigenas de México, en escuelas de
educacion indigena, la ensefianza de lenguas originarias comparte condiciones
similares; el espafol ha pasado a ser la lengua materna de los alumnos. Por
consiguiente, la lengua originaria de la comunidad en el entorno educativo, ha
tomado un estatus de segunda lengua. Sumada a esta circunstancia, la ruptura en
la transmisién intergeneracional de la lengua originaria, constituyen factores que
inciden en el desplazamiento y pérdida de la lengua, ademas de los saberes y
conocimientos que se expresan a través de ella. Esta situacion parece ser poco
relevante en el ambito educativo, rara vez se ha descrito y analizado el impacto
que tiene la desvinculacion de las practicas socioculturales con las practicas

educativas.

En el presente trabajo se expresa el desafio que enfrentan algunos docentes de
educacion indigena al generar las condiciones necesarias para que estos nifios
tengan la oportunidad de acceder al conocimiento y estudio de la lengua de sus
padres y abuelos, a través de la ensefianza formal de la lengua indigena como

segunda lengua.

Por consiguiente, este trabajo tienen como objetivo general documentar textos
orales en el hnahAu de Panales, Ixmiquilpan para el disefio de materiales de
apoyo ala lectura, bajo un enfoque de ensefianza de segunda lengua en el primer
ciclo-de educacién primaria. Para ello, las acciones que llevan a la consecucion de
este objetivo, se plantean a través de los objetivos particulares. En el primer
objetivo particular se busca Identificar la flora y los sitios importantes de la
comunidad de Panales, Ixmiquilpan, a través de recorridos guiados por habitantes
de la comunidad. En el segundo objetivo particular se plantea registrar y
sistematizar textos orales en hiahiu sobre los usos e importancia de la flora y el

territorio local en la comunidad de Panales, Ixmiquilpan. Por ultimo, el tercer
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objetivo particular propone disefiar materiales de apoyo a la lectura de la lengua
hiahfiu en alumnos de primer ciclo de primaria, a través de textos orales

enmarcados en la tematica de la flora y territorio local.

La presente investigacion se realiza en dos comunidades que pertenecen al
municipio de Ixmiquilpan; que es uno de los 28 municipios que integran la Region
del Valle del Mezquital, en el estado de Hidalgo, en éste se hablan tres variantes
linguisticas de la agrupacion otomi, una de ellas en el Valle del Mezquital, que es

autodenominada por sus hablantes como lengua hiahfu.

Dos de los objetivos particulares se muestran en las siguientes acciones que se
realizaron en la comunidad de Panales. Se hizo la identificacion de la flora y sitios
importantes, a través de recorridos guiados por colaboradores. Posteriormente se
recolectaron esos datos mediante un registro multimodal, para después
sistematizarlos y obtener los textos orales en hiidhiu sobre los usos e importancia

de la flora y el territorio local.

Tanto la comunidad de Panales como la comunidad de La Loma, Lopez Rayén,
presentan aspectos similares en cuanto a los cambios que han sufrido tanto en el
aspecto natural, social, cultural y linguistico; la poblacion hablante de la lengua
originaria de la comunidad se ve disminuida a medida que la poblacion es mas
joven, las practicas sociales y culturales propias de la cultura hAdahiu son
practicadas principalmente por la poblacion adulta, algunas de las cuales se han

ido perdiendo a través del tiempo.

Una de las razones por las que elegi realizar la documentacién linguistica, es
porque muchos saberes aun los conservan los adultos mayores, estos
conocimientos estan presentes en su lengua materna que es el hiahfiu; como ya
se menciond, el desplazamiento linguistico del hAaihu por el espafiol ha sido una

de las causas de que este conocimiento ya no sea transmitido a los jovenes y
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nifios. Por lo tanto, una manera de coadyuvar a esta problematica es acercando
estos saberes a la poblacion en edad escolar, posibilitando que a través de la
cultura escrita, se plasme el conocimiento de la cultura hiidhiu y tengan acceso a

él.

Por lo tanto, se buscdé que los colaboradores de esta investigacion,
especificamente para la conformacion del corpus, fueran originarios de la
comunidad, tuvieran como lengua materna el hiiahfAu, priorizando la colaboracion

de los adultos mayores, y tuvieran conocimiento sobre el tema de estudio.

Los alumnos a los que va dirigido dicho material, asisten a la escuela primaria de
modalidad indigena, que se localiza en la comunidad de La Loma Lépez Rayon,

que es la otra comunidad de estudio.

De acuerdo con los objetivos presentados, este trabajo tiene una doble finalidad;
por una parte, a través de la documentacién linglistica hacer el registro de
saberes, sobre la tematica de flora y territorio local, propios de la cultura hAiahfu,
que poseen los habitantes de una de las comunidades indigenas de la region del
Valle del Mezquital. Por otro lado, se busca que dichos saberes no solo pasen a
formar parte de los multiples registros que han sido documentados sobre
contenidos similares, sino que se destinen a la difusion de estos saberes a través
de los espacios-escolares, durante la ensefianza formal de esta lengua. No con
esto se demerita el trabajo realizado, por el contrario, se reconoce el amplio
registro que en esta tematica existe, y que de algun modo fueron los antecedentes
directos que también motivaron el tema de estudio de este trabajo de

investigacion.

Entre los trabajos realizados se encuentran algunas investigaciones acerca de las
propiedades y caracteristicas de algunas plantas de esta region. Se describe el
uso del maguey como parte de la agricultura de subsistencia, asi como su

caracterizacion y uso en tejidos, en la preparacion de alimentos y en la
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construccion de casas; en otro estudio se describe la flora silvestre (agaves,
cactaceas, hierbas comestibles), también se describen las distintas plantas de la
region que son benéficas en términos econémicos, asi como por el uso medicinal
(Ramsay, 2004; Guerrero, 1983; Salinas, 1983; Bernal, 2007). Estos trabajos,
centran parte de su investigacién en el conocimiento, usos y saberes de la flora

representativa del Valle del Mezquital; algunos son descritos en forma bilingue.

Con estas investigaciones se hace evidente la importancia que el pueblo hiAdhfu,
a través del tiempo, ha dado a los elementos de su entorno natural, asi como los
saberes que de éstos poseen, y que son fundamentales en los distintos ambitos
de su vida cotidiana. De ahi, la importancia -de que dichos conocimientos
prevalezcan, se difundan y sean reconocidos por las nuevas generaciones, que
aunque ya no son usuarios activos de la lengua originaria, tengan la oportunidad
de acercarse a estos conocimientos, a través de portadores textuales, disefiados
con base en las caracteristicas sociolinguisticas de los destinatarios, y cuyo

estudio se dé en espacios formales de ensenanza.

Sin embargo, en el ambito escolar poco o nulo material en lengua hiahfiu esta al
alcance de los alumnaos y docentes que estudian la asignatura de lengua indigena.
De ahi que este trabajo busque generar un material de apoyo a la lectura como
segunda lengua, apegado a las caracteristicas de los alumnos que se encuentran
en un nivel inicial de adquisicion formal de su lengua materna que es el espafiol,
sin que esto implique que deba dejarse de lado el estudio formal del hAidhfAu como
segunda lengua; por el contrario, se busca que los alumnos que tienen como
lengua de herencia el hiidhiu se acerquen a su estudio mediante el uso de un
material didactico para apoyar el desarrollo de microhabilidades linguisticas como

la lectura y el aprendizaje del Iéxico.

Poder vincular la documentacion linguistica con la generacion de material

didactico en lengua originaria, tiene algunas implicaciones que deben tomarse en
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cuenta; tales como los aspectos tedricos que fundamentan, por una parte, el
disefio del material y, por otro, la metodologia utilizada para la obtencion del

corpus.

Uno de los conceptos tedricos centrales en este trabajo es la documentacién
linguistica, la cual es un registro duradero de usos multiples, que contiene datos
primarios que proporcionan la evidencia de una lengua. Esta se realiza a través de
distintas técnicas, dependiendo el propdsito de la investigacion; una de las
técnicas ampliamente utilizada es la entrevista, de ésta deriva la entrevista con
estimulos, que busca obtener informacién mas precisa. Otra de las técnicas es el
senderismo, el cual permite identificar y documentar-el conocimiento del paisaje,
asi como el conocimiento linguistico situado, registrado a través de diversos
instrumentos de recoleccién de datos (Cruz, 2017; O’Meara, 2014; Ferreira, 2018;
Himmelmann, 2006; Turk et al.,2012).

Para la obtencién del corpus se  utilizaron las técnicas de documentacién
linguistica, de senderismo y entrevista con estimulos. La primera fue para la
obtencion del corpus primario o base de datos léxica, utilizando como
instrumentos de recoleccion de datos el diario de campo, registro fotografico y de
coordenadas geogréficas; la segunda fue para la obtencién del corpus secundario

o textos orales, utilizando una guia de preguntas y estimulos visuales.

Debido a que el disefio del material didactico esta enfocado a la ensefanza de
segundas lenguas, especificamente para el apoyo a la lectura y aprendizaje de
|éxico, cabe hacer mencion de los conceptos que la orientan. La ensefianza de
lengua indigena como segunda lengua permite que ésta sea reutilizada en los
contextos propios, permitiendo su promocion, fortalecimiento y revitalizacion en
lugares donde ha entrado en desuso. La lectura, sea en primeras como en
segundas lenguas, permite construir un significado de lo que se lee para lograr su
comprension; en tanto, durante su ensehanza deben desarrollarse ciertas

microhabilidades que permitan lograrlo. Asi mismo, el aprendizaje del léxico es
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relevante en la adquisicion y uso de una segunda lengua, tanto en produccién
como en comprension, pues enriquece las habilidades de escucha, habla, lectura
y escritura, que desembocan en una mayor fluidez en la lengua (Cassany, Sanz y
Luna, 2002; Galdames, Walqui y Gustafson, 2011b ; Santos, S., 2015).

Los resultados de esta investigacidon derivan, en un primer momento, de la
documentacion linguistica; y a través de la técnica del senderismo se obtiene el
corpus primario, el cual se sistematiza y se obtiene un concentrado final de flora y
territorio. Este, después de una seleccién previa pasa-a formar parte de los
instrumentos de recoleccion de datos del corpus secundario (textos orales). Una
vez obtenido el corpus secundario a través de la entrevista con estimulos, se
organiza y sistematiza para la seleccion de los textos orales sobre los usos de la
flora y los procesos de elaboracion que derivan de esos usos, para posteriormente
hacer la segmentacion, transcripcion y traduccidn; para generar documentos de
texto en forma bilingle. La informacion de dichos textos son la base para el disefo
de las fichas informativas, éstas fueron disefiadas como material de apoyo para
trabajar principalmente el aspecto léxico y la habilidad linguistica de lectura.
Finalmente, basandose en la estructura de la ficha, se realizan las sugerencias
didacticas encaminadas a potenciar la lectura y el aprendizaje de léxico o
vocabulario, tanto en primera como en segunda lengua, en esta ultima, dichas
sugerencias se fundamentan en el principio de transferencia (Cummins, 2008) y

en algunas estrategias citadas en Pérez (2004).

Este trabajo se estructura en cinco capitulos. El primer capitulo establece los
fundamentos tedricos, en los que se definen conceptos clave que sustentan el
presente estudio. En un primer momento se definen conceptos como el de
territorio, flora local y saberes, y la relacion que estos tienen con la documentacion
linguistica; también se presenta el concepto global de lengua y la nocion de lengua
de herencia, que derivan en el desarrollo de los elementos relacionados a la

ensefianza de primeras y segundas lenguas. Posteriormente se presentan y
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desarrollan conceptos clave relacionados al desarrollo y apropiacion de la lectura
en segundas lenguas, asi como la importancia del vocabulario en el aprendizaje
de L2; también se describen las caracteristicas de los recursos materiales para la

lectura en segunda lengua.

El segundo capitulo refiere al contexto en el que se desarrolla el presente trabajo.
En él se exponen las caracteristicas socioculturales y linguisticas de la region del
Valle del Mezquital. Se describen las caracteristicas sociolinglisticas de las dos
comunidades de estudio; en la primera, que es donde se realiza la documentacion
linguistica, se hace énfasis en las consecuencias de la pérdida gradual de las
practicas sociales y culturales en las que esta inmerso el uso de la lengua hiahfiu,
asi como la perspectiva cultural de las rutas recorridas durante la recoleccion de
datos. En la segunda, que es la comunidad de aplicacion, se hace la
caracterizacion sociolinguistica de la poblacién estudiantil a quien va dirigido el
material didactico, asi como de sus padres y docentes, con lo que se fundamenta

la pertinencia de la aplicacién del trabajo de investigacion.

El tercer capitulo se refiere a'la metodologia utilizada. Se comienza exponiendo la
justificacion del presente estudio; se describe los criterios de seleccidon de los
colaboradores para la documentacion del corpus. Posteriormente se describe en
qué consiste cada una de las cinco etapas que conforman la investigacion.
Finalmente, se describe la dinamica del trabajo de campo durante la recoleccion
de datos; en el que se exponen las técnicas utilizadas para la documentacion del
corpus primario y del corpus secundario, asi como los instrumentos de recoleccion

de datos utilizados en ambos corpus.

En el cuarto capitulo se presentan los resultados. En una primera seccion, se
enuncian los resultados obtenidos en el corpus primario; en la siguiente seccion se
presenta el andlisis y datos obtenidos a partir del corpus secundario. En la tercera
seccion, se describe el disefio del material de apoyo de la lectura del hAahiu

como segunda, derivado de los corpus anteriores; se expone la constitucion de las
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fichas, las cuales fueron disefiadas en formato bilingue, una version de fichas en
hiidhfiu y otra en espafiol; en esta misma seccion se sugieren actividades
generales encaminadas al desarrollo de dos elementos de la competencia
comunicativa, por lo que se describen las técnicas que permiten potenciar
microhabilidades de lectura y aprendizaje de Iéxico en primera lengua. Finalmente
en la cuarta seccidon de este capitulo, se exponen las sugerencias didacticas para

el abordaje de la lectura en segunda lengua a través de transferencias.

El quinto capitulo corresponde a las conclusiones, ahi se exponen algunas
reflexiones finales sobre la situacion que prevalece entre la documentacién
linguistica y el ambito educativo; asi como las implicaciones que deben
considerarse durante el diseiio de materiales didacticos, ademas de cémo las
sugerencias didacticas deben ser acordes a-la estructura del material disefiado.
Por ultimo, se expone la importancia del diseno de materiales en lengua indigena
como segunda lengua, elaborados a partir del contexto de los niflos que tienen

como lengua de herencia la lengua indigena.
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Capitulo 1. Marco teérico

En este capitulo cito los conceptos tedricos que sustentan el presente trabajo de
investigacion. Dichos conceptos estan en estrecha relacion con la metodologia
utilizada en esta investigacién, pero consideré pertinente tener un capitulo

especifico para la metodologia.

1.1 Territorio y flora local

Realizar documentacion linguistica sobre territorio y flora ha permitido identificar
los sitios y las plantas que han sido importantes para los habitantes de las
comunidades, cual ha sido su relacidon con la naturaleza a lo largo de la historia y
los conocimientos obtenidos a partir de esa interaccion constante, y que han sido

preservados a través de la transmision oral en lenguas originarias.

1.1.1 Territorio

Al referirnos a territorio, este toma distintas acepciones, puede ser definido como
un espacio geografico o como un espacio social, ademas de categorizarlo como
territorio local, global o etnoterritorio (Barabas, 2006; Montafiez, 2004; Molina,
1995; Britain,1991); por lo tanto, no hay una conceptualizacion unica, dependera
de un ambito especifico de estudio para definirlo. Barabas (2006) define el
territorio como.un espacio culturalmente construido; para Montafez (2004), el
concepto-territorio no solo connota la idea de algo cerrado representable en un
mapa, sino también un sentido politico de relaciones sociales. Desde la
perspectiva del estado moderno, el territorio es considerado como un simple
espacio a administrar, puede estar subdividido o compuesto de distintas unidades
(Bonniec, 2002). Para Britain (1991) (como se citd en Hernandez, 1999), el
espacio puede ser de tres tipos: el euclidiano que es puramente fisico de la
naturaleza; el social que es creado por la accion del hombre y la organizacién
social mediante la manipulacion del paisaje; y el perceptible que es el entorno

inmediato, y no tan inmediato, percibido por la gente en la vida cotidiana.
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En un sentido politico jurisdiccional, se entiende como el espacio geografico que
define y delimita la soberania de un poder politico. La jurisdiccion territorial mas
prototipica de los tiempos modernos es el territorio nacional, demarcado por un
poligono cerrado de fronteras. Desde la etologia, el territorio se entiende como la
defensa de un espacio donde un individuo o una especie se reproduce y obtiene

sus recursos (Echeverri, 2004).

Garcia (2004) menciona que el territorio indigena debe definirse como un todo
integral y cuando se reconocen determinados derechos territoriales a un pueblo,

ese reconocimiento debe extenderse a la totalidad de sus componentes.

Al referirse a los territorios locales, éstos se pueden entender como “constructos
socioculturales de pequeha escala, el territorio doméstico, el barrial, el
comunitario, la milpa, el monte cercano” (Barabas, 2006, p. 140). Los
etnoterritorios constituyen una categoria que da cuenta de los espacios habitados
por pueblos indigenas o una parte de éstos, que tienen como caracteristica el
encontrarse delimitados por hitos geograficos reconocidos socialmente por una o

mas agrupaciones de una misma etnia o de otra distinta (Molina, 1995).

Con base en las distintas acepciones podemos observar que el territorio puede ser
considerado para referirse a un espacio fisico que se encuentra en la naturaleza,
como un espacio socialmente construido por la organizacion de las personas que
comparten un espacio fisico, asi como un espacio politico administrativo. Por
tanto, el concepto de territorio tomara una concepcion de caracter natural, social,

cultural o-politico.

En el presente trabajo de investigacion, al referirse al término territorio local, se
alude al espacio fisico natural y comunitario de una localidad, pero que tiene un
significado cultural para la poblacién, por su interaccion con éste. Estos espacios
naturales han sido nombrados en la lengua originaria de la poblacién, pues: “los

nombres de un territorio toman la forma que la historia les confiere, que la
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memoria colectiva les rescata y que los suefos de sus ocupantes les

transmiten” (Guzman, 2002, p. 11).

1.1.2 Flora

Se puede definir la flora como el conjunto de especies y variedades de plantas de
un territorio dado. La flora de una region aporta los elementos con los que se
constituyen las agrupaciones vegetales. Estas agrupaciones vegetales varian
dependiendo de las caracteristicas fisicas y climaticas del territorio donde se

asientan (http://www.agenda21jaen.com/red-de-municipios sostenibles/municipios/

Baezal/inicio.html). La flora nativa es el conjunto de especies vegetales que se

pueden encontrar en una regidn geografica o que habitan en un ecosistema
determinado. El clima y otros factores ambientales determinan la existencia de la

flora nativa de cada regién (http://sds.yucatan.gob.mx/flora/index.php).

De acuerdo con estas definiciones, se tiene que la flora es el conjunto de especies
vegetales que se ubican en un territorio especifico, y que sus caracteristicas estan
determinadas por el tipo de clima del lugar. Al hacer mencion del término flora local
en el presente trabajo, éste sera para nombrar a las distintas especies vegetales
silvestres que habitan en un territorio (local) y que no han sido cultivadas o
introducidas por.-el hombre. En este caso, tanto el territorio como la flora local
corresponden a la comunidad en la que se realizé la documentacion linguistica

sobre esta tematica.

1.1.2.1 Estudios sobre la flora del Valle del Mezquital

De manera general, hay multiples investigaciones acerca de las propiedades y
caracteristicas de plantas de esta regidn; sin embargo, pocos se han realizado a

partir del conocimiento que poseen los pobladores. En la region del Valle del
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Mezquital se han realizado algunos trabajos de investigacion y documentacién

linguistica sobre la flora del Valle del Mezquital, entre ellos estan los siguientes:

Uno de estos estudios etnograficos fue realizado por Richard M. Ramsay. Este
trabajo se llevé a cabo en la comunidad nahfiu de Gundhd, en las elevaciones del
Valle del Mezquital. En este estudio se describe el uso del maguey como parte de
la agricultura de subsistencia, ademas de su caracterizacion y uso en tejidos, en la
preparacion de alimento y en la construccion de casas; el conocimiento tradicional
incluye 14 variedades de la planta con nominativos en hiahiu. Esta basado en
investigaciones de campo sobre el cambio del valor cultural del mismo e incluye la

historia oral de la gente, abarcando 50 afios (a partir de 1954).

Otro de los trabajos realizados es el de Guerrero (1983), a través de un estudio
etnografico en su obra Los otomies del Valle del Mezquital (Modos de vida,
etnografia, folklore), en el capitulo primero “Marco geografico” presenta un
apartado donde describe la flora silvestre (agaves, cactaceas, hierbas

comestibles), en el que destaca los usos del maguey y del nopal.

En la etnografia realizada por Salinas (1983), hay un apartado dedicado a la flora
del Valle del Mezquital, representada principalmente por plantas de la region
desértica. En este apartado se describen las distintas plantas (silvestres en su
mayoria) que son benéficas en términos econémicos, ya que se transforman y se
convierten .en cosas Utiles para el hogar y el trabajo, asi como por el uso
medicinal. Es importante mencionar que ademas de los usos, se describen los
saberes que se poseen sobre estas plantas, lo que ha permitido el correcto uso

que de ellas se tiene. Esta es una obra escrita en hiidhfiu y espafiol.
Bernal (2007), en su libro Estamos aqui, vivimos y hablamos. Vida hAdhru, dedica

un apartado a la descripcién sobre los usos y saberes del maguey, de igual

manera es descrita en forma bilingue.
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Otro trabajo de investigacion relacionado con los usos de las plantas de esta
region es el que realizaron Sanchez, Granados y Simon (2008), sobre el uso
medicinal de las plantas por los otomies del municipio de Nicolas Flores, El cual
tuvo como objetivo identificar las especies de plantas que utilizan los hAdahiu con
fines medicinales, el tipo de enfermedades que se tratan y la afinidad geografica
de las mismas. En este trabajo de investigacion se puede identificar la sabiduria

hiahfu y el pensamiento magico-religioso que forma parte de su cosmovision.

Bertolini, Damon, Luna y Rojas (2012) realizaron un trabajo de investigacién para
identificar areas con presencia de orquideas y estimar su abundancia y su
pertenencia taxondmica con el fin de tener un conocimiento basico para la

conservacion de la orquideflora de la region del Valle del Mezquital.

En cuanto al trabajo de documentacion linguistica sobre territorio, solo se han
realizado sobre la toponimia, pero no-en esta region, y si se han realizado solo han

quedado a nivel descriptivo.

Los trabajos citados dan cuenta de algunos estudios etnograficos realizados en el
Valle del Mezquital, centrando parte de la investigacion en el conocimiento, uso y
saberes de la flora representativa, solo algunos estan en lengua originaria y
aunque ha habido publicaciones a partir de ellos, éstas pocas veces son
destinadas a la poblacion juvenil o infantil, sea por el tipo de formato o porque su

proposito sea solo el de documentar.

1.2 Saberes

Para Villoro (1996), un saber se obtiene a través de nuestra propia experiencia,
pero también se puede obtener a través de la experiencia del conocedor o del

experto. Este saber puede ser transmitido a otros justificandolo o mostrandole las
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razones en la que fundamenta dicho saber. Estos saberes pueden corresponder
tanto al pasado como al presente; asi mismo, se van construyendo los saberes

enriqueciéndolos con las experiencias ajenas.

De acuerdo a lo anterior, se puede decir que los pueblos originarios al vivir-en
estrecho contacto con la naturaleza, han podido obtener conocimientos acerca de
ella, dichos saberes se han obtenido a través de la observacion, experimentacion,
y se han ido perfeccionando con el tiempo, hasta convertirse en los saberes que
hoy en dia poseen. Muchos de estos saberes se transmiten a través de la lengua
originaria y de manera oral.

Moll ha denominado fondos de conocimiento local a las practicas culturales y
cuerpos de conocimiento e informacién que los -hogares usan para sobrevivir, salir
adelante o prosperar (como se cité en Baker, 2001). Estos fondos de conocimiento
local son los saberes que posee cada cultura'y que les ha permitido sobrevivir a lo
largo del tiempo. Sin embargo, en las culturas indigenas, estos saberes estan
distribuidos de manera desigual en la poblacién, pues muchas tradiciones orales,
conocimientos etnoecoldgicos, reglas de conducta y hasta técnicas estan cayendo
en desuso y se conservan ya no en todas, sino en algunas personas que por su

interés o su edad han tenido acceso a ellas (Gasché, 2008).

Algunas investigaciones han considerado que estos saberes, ya sean los llamados
fondos de conocimiento local o los conocimientos indigenas, que son obtenidos
por los estudiantes a través de la participacion en familias y comunidades, pueden
utilizarse en las aulas como un recurso util para la alfabetizacion escolar en
programas bilingles; ademas estos conocimientos utilizados en el ambito escolar
son adecuados para la revalorizacion de la cultura indigena en procesos
pedagogicos interculturales. Estos conocimientos locales aportan informacién de
diversos temas; ejemplos de estos conocimientos que podrian ser utilizados por

las escuelas incluyen informacion sobre flores, plantas y arboles, semillas,
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remedios caseros, curas a base de hierbas y medicinas naturales, entre otros
( Schwinge, 2008; Baker, 2001; Gasche, 2008).

Desafortunadamente, no se puede disponer de estos saberes locales o
conocimientos indigenas en el aula, a diferencia de los conocimientos escolares

convencionales que estan disponibles en distintas fuentes escritas.

Estos saberes ya no estan presentes en la mayoria de la poblacién, sino que se
limitan generalmente a los conocedores y sabios de la comunidad, saberes que
estan implicitos en la practica de actividades que poco a poco van dejandose de
realizar, pero que aun es posible acceder a ese conocimiento a través de la
transmision oral.

Entonces, ¢como poder hacer uso de esos saberes en el aula? Gasché (2008)
menciona que si se quieren integrar en la escuela los conocimientos de un pueblo,
conviene recurrir a estas personas; dicho conocimiento debera tener un uso
pedagdgico, por lo que sera preciso objetivarlo dejandolo por escrito,
inventariandolo, sistematizandolo e integrandolo en manuales escolares, para
convertirlo en un saber que existe en las mismas condiciones materiales que el
saber escolar convencional y que puede ser manejado de la misma manera en el

aula.

Se puede decir entonces, que cada planta, lugar o cualquier elemento de la
naturaleza es una fuente de conocimiento local de una comunidad y, a la vez, de
una-cultura, conocimiento que en la mayoria de los casos se mantiene en la
lengua originaria. Al considerar que estos conocimientos puedan ser transferidos a
la cultura escrita esto contribuye a que los nifios entren al mundo de lo letrado, a

partir de los saberes locales y de la lengua originaria de la comunidad.
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1.3 Documentacion linguistica

De acuerdo con Himmelmann (2006), la documentacion linguistica es concebida
como un registro duradero, de usos multiples de una lengua, que debe contener
un gran conjunto de datos primarios que proporcionan evidencia de la lengua; el
cual permite la perdurabilidad de los datos, ampliar la perspectiva de registro para
generaciones futuras de hablantes. Esto contrarrestara el peligro de extincién de
una lengua a la vez que permite entender la estructura de una lengua, sea para
compararla con otras, crear sistemas de escrituras o crear materiales
pedagogicos. La documentacion linguistica se centra en los datos primarios, se
preocupa por la verificabilidad, el almacenamiento y preservacion de datos

primarios, al tiempo que favorece el trabajo de equipos interdisciplinarios.

1.3.1 Técnicas de documentacion lingiiistica
1.3.1.1 Entrevistas

La forma mas frecuente de recoleccion de datos en la documentacion es a través
de entrevistas, con observacion participante, dirigidas por el investigador o por
miembros de la comunidad capacitados. Dentro de este tipo se encuentran las
entrevistas con estimulos. Esta es una técnica de recoleccién de datos, en la que
el investigador presenta ciertos estimulos visuales al realizar las preguntas, de
modo que se obtenga informacién util para resolver las preguntas de investigacion,
por lo que el investigador forma parte activa del evento comunicativo (Ferreira,
2018).

Siguiendo a Ferreira (2018), los estimulos son objetos como fotografias, videos,
juguetes, asi como de elementos del medio ambiente tales como flora y fauna, que
se presentan a los hablantes como una forma de motivar la comunicacién o para

desencadenar un determinado evento comunicativo.
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1.3.1.2 Senderismo

Las descripciones de rutas han sido especialmente efectivas para obtener
términos y topdnimos del paisaje. Turk et al. (2012), Basso (1996) y Cruikshank
(1990) han utilizado la metodologia del senderismo. Voegelin y Woegelin (1957)
(como se citd en Turk et al. 2012), reconocieron la topografia como un dominio

fundamental para la documentacién linguistica.

En Turk et al. (2012) y Cruz (2017) se menciona que se utilizd para la toma de
registro de la ruta y lugares, pero que también se puede utilizar para documentar
la ubicacién en la que se encontraba el colaborador cuando usé el término

(durante la documentacion linguistica).

Tal como se sefala en Turk et al. (2012), el paisaje es un componente importante
para la cultura y el idioma de los pueblos indigenas, quienes han tenido una

asociacion interrumpida con un area en particular.

Como parte de la metodologia utilizada en los estudios de caso que Turk, et al.
(2012) expone para la documentacion de términos de caracteristicas del paisaje,
se hace uso de fotografias para utilizarlas en sesiones de interpretacion de fotos
para discutir y en .algunos casos debatir qué términos de paisaje serian

apropiados.

Para la documentacion de términos de caracteristicas del paisaje, O’'Meara (Turk
et al., 2012) utiliza una metodologia que consta de cinco etapas, de las cuales solo
se retoman tres para este trabajo: Diccionario de trabajo y coleccion de fotos,

entrevistas de campo, sesiones de interpretacion de fotos.

Cruz (2017) utiliza el senderismo como medio para documentar el conocimiento
del paisaje, hace uso de GPS como herramienta de mapeo y como tecnologia de

documentacion.

Tomando como base los proyectos anteriores, en este trabajo se tomaron algunas

estrategias utilizadas con distintos propdsitos, los recorridos sirven para realizar
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registro in situ, toma de fotografias con distintos propdsito (que se explicara en

otro capitulo) y uso de GPS para trazo de rutas.

1.4 Del concepto global de lengua a la nocién de lengua de herencia

El concepto de lengua tiene distintas acepciones; se puede definir desde el ambito
social, cultural o pedagdgico. En este sentido citaré de manera general el
concepto de lengua para después detallar lo concerniente al ambito pedagdgico

en general, y su implicacion en este proyecto de investigacion especificamente.

Al considerar a la lengua como simbolo, ésta se concibe como parte del lenguaje
que hace posible la comunicacion entre un grupo social determinado. En Lopez
(1989) se menciona que la lengua es un sistema de simbolos vocales creados por
una comunidad linguistica particular. Es una parte esencial del lenguaje y
constituye el patrimonio de un grupo social determinado. Al ser un producto social,
ésta constituye un conjunto de convenciones o normas socialmente aceptadas que

hacen posible la comunicacion.

Desde otra concepcion, la lengua es esencial e inherente a la cultura, en ella estan
inmersos los saberes y la memoria ancestral de los pueblos que se transmiten a
través de la oralidad. Por lo que, para la UNESCO (2006), las lenguas son el
resultado de una experiencia historica y colectiva, expresan concepciones del

mundo y sistemas de valores que tienen su propia especificidad cultural.

Desde el ambito pedagogico, es importante definir el concepto de lengua en este
sentido, ya que influira en la forma de ensefianza y en la forma en que los
materiales para la ensefianza de una lengua son elaborados. Por lo tanto, desde
este enfoque, la lengua debe concebirse como una actividad comunicativa,

cognitiva y reflexiva mediante la cual expresamos, intercambiamos y defendemos
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nuestras ideas, establecemos y mantenemos relaciones interpersonales (Santos,
S., 2015).

Ademas, en este mismo ambito, es necesario considerar el aspecto de la lengua
en cuanto a su orden de adquisicion, porque dependiendo de estos aspectos se
van a determinar los escenarios de ensefianza, y la viabilidad de las practicas

propuestas para tal fin.

En cuanto al orden de adquisicion, es conveniente distinguir entre lengua materna
y segunda lengua o lenguas adicionales. La lengua materna o L1 es la lengua que
se aprende durante los primeros afos de vida. Generalmente coincide con la
lengua que hablan los padres, por eso se le llama lengua materna (Santos, S.,
2015). Pero si un nifio crece hablando unalengua y a una edad temprana o ya de
adulto aprende otra lengua, entonces se dice que es una segunda lengua o L2.
Por lo tanto, la lengua materna es la primera en aprenderse y la segunda lengua

es la que se adquiere posteriora ésta.

En lo referente al contexto de ensefianza, se utiliza el concepto de lengua
extranjera para referirse a la lengua que se ensefa o se aprende en un pais donde
no se habla esalengua. Se denomina segunda lengua cuando ésta se aprende en
un pais donde se habla y se utiliza en todos los ambitos (Santos, S., 2015). Es
importante mencionar que dichos contextos determinan el proceso de ensefianza
y aprendizaje; pues tendra mayor oportunidad de aprendizaje cuando el estudiante
esté en un contexto donde la lengua que estudie esté presente en cualquier
ambito y pueda relacionarse con ella tanto de manera oral como escrita. En caso
contrario, si se encuentra en un contexto donde la lengua que estudia solo esta
presente en el ambito académico, especificamente en el aula, por lo que sus

oportunidades de aprendizaje se ven limitadas.
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De acuerdo con las definiciones anteriores, se podrian plantear las siguientes
preguntas: ¢cual es el orden de adquisicion de las lenguas indigenas?, ;en qué
contexto de ensefianza se situan? De acuerdo con la primera pregunta, debido a
la diversidad linguistica que hay en nuestro pais, estado y region, no se puede
generalizar, situandolas como primera o segunda lengua, pues depende de la
situacion linguistica en la que se encuentra cada una de éstas. En cuanto a la
segunda pregunta, si bien es cierto que no podrian situarse en el contexto de
lenguas extranjeras, tampoco podria situarse en el contexto de segunda lengua.
Es decir, para que se situe como lengua extranjera, tendria que ser una lengua
que no se hable en el pais, situacion que no es asi, ya que esta presente en
determinadas regiones del mismo, aunque su presencia esta limitada a ciertos
ambitos y a ciertas edades. Para ubicarla como segunda lengua, tendria que ser
una lengua que se aprende en un pais donde esta presente en todos los ambitos,
condicion que tampoco se cumple en ninguna de las lenguas indigenas del pais,
pues el aprendiz no tiene la oportunidad de estar en contacto en contextos de
aprendizaje fuera del aula, por ejemplo, como los que ofrecen los medios de
comunicacion o los espacios publicos, ya que las lenguas indigenas no estan
presentes en los medios de comunicacion masiva tanto oral como escrita, y los
espacios en los que se desarrolla en la mayoria de los casos se limita a espacios

publicos locales.

De acuerdo con estas condiciones, surge la necesidad de plantear otros
conceptos que se adecuen a las caracteristicas propias los aprendices de lenguas
indigenas y al contexto en el que se desenvuelven. En este sentido, al referirse a
la ensefianza de lenguas indigenas, éstas se presentan como lenguas nacionales,
donde el Estado reconoce el derecho de sus hablantes a utilizarla, y obliga a toda
instancia educativa y gubernamental a promoverla. También se reconoce el
caracter de minoritaria, pues a pesar de ser nacional y a que la ley le otorga el
mismo valor que el espafiol, su presencia en los distintos espacios es casi nula; de

esta manera, el término lengua minoritaria hace alusion a que tiene un numero
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reducido de hablantes en relacién con otra lengua en un territorio determinado
(Santos, S., 2015).

De esta manera, se propone la nociéon de Lengua Nacional Minoritaria, la cual
responde al interés de situar a las lenguas indigenas en un contexto propio que
responda a las caracteristicas particulares de los escenarios de ensefianza; pues
como se menciond anteriormente, aunque las lenguas indigenas comparten
condiciones con las lenguas extranjeras y segundas lenguas (no indigenas), no se
pueden ensenar igual. Por lo tanto, considerar las caracteristicas propias de la
Lengua Nacional Minoritaria es fundamental para abordar su proceso de
ensefianza-aprendizaje. Como se menciono anteriormente, la situacion de las
lenguas indigenas es diversa; en algunas. regiones o contextos, la Lengua
Nacional Minoritaria es la lengua materna o primera lengua de los nifios, pero en
otros contextos no. Por lo tanto, debido a las caracteristicas de estos contextos de
ensefianza, es conveniente considerar la propuesta de ensenar en las escuelas de
educacion indigena, la lenguaindigena como Lengua Nacional Minoritaria, pues

ésta tiene un vinculo estrecho entre los nifios, sus familias y cultura.

Asi se tiene que los nifos (aprendices de lengua indigena) se situan en un
contexto social-donde ya no hablan la lengua, sin embargo, estan inmersos en la
cultura local, la lengua indigena que se habla no le es ajena, pues esta presente
en el ambito familiar donde sus padres, abuelos y familiares (adultos) hacen uso
de ella, tienen relacion directa con la lengua. Sin embargo, aunque los adultos de
la-.comunidad socializan en su lengua materna (lengua indigena) de manera oral,
en los distintos ambitos y espacios publicos, los nifios ya no la hablan. Cabe citar
aqui el concepto de lengua de herencia y su relacion con las caracteristicas

particulares de los aprendices de lenguas indigenas como segunda lengua.

El término lengua de herencia hace alusion al fenédmeno linguistico observado en

contextos extranjeros sobre el uso o desuso de lenguas minoritarias frente a
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lenguas dominantes. En el contexto extranjero, Valdés (2000) define al alumno de
herencia como un alumno criado en un hogar donde se habla una lengua que no
es el inglés y que habla o simplemente entiende su lengua de herencia y que en
cierto grado es bilingle en inglés y la lengua de herencia. Carreira (2004), por su
parte, ofrece tres formas de clasificar o identificar a los hablantes de herencia
segun la importancia que el individuo da a ciertos factores: el lugar del hablante
dentro de una comunidad, la conexion personal que tiene el alumno con su lengua
y cultura de herencia a través de su familia y, finalmente, la’ competencia

linguistica en la lengua de herencia.

Aunque el término lengua de herencia ha sido utlizado en otros contextos
(extranjeros), se retoma en el presente trabajo debido a que ciertas caracteristicas
enunciadas anteriormente se pueden observar principalmente en la poblacion
infantil y juvenil, en cuanto a su condicion linguistica con respecto al hfAahfu.
Teniendo las siguientes caracteristicas: son individuos que han sido criados donde
se habla la lengua hhAdhfu (por los adultos), pero que ellos no han adquirido
debido a otro idioma dominante, en este caso el espafol. Por lo tanto, estos nifios
y jévenes ya no adquirieron el hfidhfiu como lengua materna, aunque en algunos
casos pueden entenderla, pero no pronunciarla; sin embargo, pertenecen a la
comunidad de habla, hay una conexion entre la lengua y su cultura a través de su
familia, y el grado de competencia linguistica dependera del contacto directo con

la lengua:

Entonces, el término lengua de herencia para el contexto nacional y para este
trabajo hara mencion a la lengua que pertenece a los individuos, que forma parte
de su entorno familiar y cultural, pero que no se adquirié porque fue remplazada
por el espanol y que, de acuerdo al contacto con ella, puede presentar ciertas

competencias linguisticas.
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En este escenario, los aprendices de la lengua hfidhfiu como segunda lengua (por
orden de adquisicidn) tienen caracteristicas propias de los hablantes de lengua de
herencia y se situan en un contexto de aprendizaje de una lengua nacional
minoritaria. Dichas caracteristicas determinaran las condiciones de ensefanza y
los criterios con los cuales seran diseiados los materiales didacticos; aspectos

que seran descritos en los apartados posteriores.

1.5 La ensenanza y el aprendizaje de primeras y segundas lenguas

Una vez detallados los aspectos generales de lengua y especificados sus
aspectos particulares que tienen implicacién en esta investigacion, se retomaran
los aspectos de lengua materna o L1 y segundas lenguas para especificar las

particularidades que conlleva su ensefianza yaprendizaje.

La ensefianza de una lengua tiene como propdsito desarrollar en el alumno la
competencia comunicativa que le permita utilizarla en diferentes situaciones. Sin
embargo, existen diferencias en cuanto a su enseflanza y aprendizaje,
dependiendo la lengua que se esta aprendiendo, en el sentido de orden de

adquisicion.

Asi, un alumno que ha alcanzado el desarrollo y dominio de su lengua materna a
nivel oral, iniciara su escolarizacion para continuar desarrollando sus
competencias linguisticas y comunicativas; en la escuela llevaran un proceso de
socializacion a través del cual los alumnos adquiriran las herramientas que les
permitiran acceder al mundo letrado a través de la lectura y escritura, utilizandola
funcionalmente para comunicarse ya no solo de manera oral, sino escrita. Para
ello, el dominio que tengan de su lengua materna a nivel oral sera utilizado como
base del aprendizaje de la lectura y escritura, al igual que para el desarrollo de

conocimientos académicos (Galdames et al, 2011a). En este sentido, el proceso
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de ensefanza estara destinado a crear las estrategias, métodos, técnicas y

ambientes que lleven a obtener dicho propdsito.

Por otra parte, cuando un alumno aprende un idioma como segunda lengua, los
aspectos a considerar son diferentes. Se debe asumir que es un idioma nuevo
para el alumno, que le implica un trabajo mental y emocional dificil, porlo que se
requieren de estrategias especificas que le permitan el desarrollo de la
competencia comunicativa en una segunda lengua. Ademas, la ensefianza de una
segunda lengua no solo requiere prestar atencion al contexto linguistico, sino

también al entorno cultural.

De acuerdo con lo que menciona Santos, S. (2015), hay que considerar que el
alumno aprendera una lengua de la cual no tienen el dominio oral, la exposicion
oral a la lengua que esta aprendiendo es distinta para cada caso; por lo que si la
segunda lengua que se aprende corresponde a una lengua mayoritaria, tendra
mayores oportunidades de aprendizaje fuera del aula; de lo contrario, se deben
brindar abundantes oportunidades de exposicion a la lengua, tanto de forma oral
como escrita, debiendo ser: presentada en contextos que reflejen los rasgos
culturales de la comunidad y que le permitan utilizarla en situaciones

comunicativas contextualizadas.

De acuerdo con Cassany et al. (2000), para adquirir una segunda lengua es
necesario disponer de una buena capacidad de comprension oral y desarrollar una

serie de microhabilidades linguisticas.

Con base en lo anterior, podemos identificar que los procesos de ensefianza y
aprendizaje en la enseflanza de primeras y segundas lenguas es distinto; por lo
cual, un profesor de educacion basica no puede utilizar las mismas estrategias,
métodos y materiales de ensefianza para ensefar a leer y escribir en la lengua

materna del nifio, que para ensefiar a leer y escribir en una segunda lengua, y
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sera también diferente cuando la segunda lengua corresponda a una lengua
indigena que esté en una situacion de lengua nacional minoritaria. Santos, S.
(2015) senala que la ensefianza de la lengua indigena como segunda lengua
contribuye a que ésta sea reutilizada en los contextos originarios en los que habia
entrado en desuso y utilizada en nuevos contextos, promoviendo y fortaleciendo
de esta manera su presencia. La ensefianza de lenguas indigenas, generalmente,
ha tenido como base el aprendizaje memoristico de una gramatica en el que
pareciera que solo hay que aprender reglas, pero que se presenta de forma
descontextualizada. Por lo tanto, Santos, S. (2015), sugiere que: hay que brindar
al estudiante abundantes oportunidades para el intercambio de informacién y la
negociacion de significados dentro del salén. Las necesidades gramaticales del
estudiante se determinan con base en las tareas que desarrolle en el salén de
clase, alrededor de una determinada funcién comunicativa, y no a partir de un

programa gramatical.

Hasta este momento se han planteado algunos criterios que deben considerarse
durante la ensefianza de segundas lenguas, como es el contexto de ensefianza y
la situacion de la lengua de estudio; sin embargo, es preciso considerar también el

perfil sociolinguistico del alumno, aprendiz de segunda lengua.

1.5.1 Perfil sociolinguiistico de los aprendices de L2

Como ya se menciond, la ensefianza de segunda lengua como lengua indigena
tiene caracteristicas particulares, por lo que se deben tomar en cuenta ciertos
factores para determinar los métodos, técnicas, estrategias y materiales; ademas,
es preciso considerar las caracteristicas sociolinguisticas de los estudiantes de
segunda lengua, pues como se menciono en un apartado anterior, el contexto de
ensefianza no es el mismo para todas las lenguas indigenas. Para determinar el
perfil linglistico de los alumnos es necesario realizar una caracterizacion

sociolinguistica.
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La caracterizacién sociolinguistica es el proceso de recoleccion y andlisis de la
informacion del uso de las lenguas en los ambitos de una comunidad o localidad,
permitiendo identificar qué lenguas se hablan, quiénes las hablan segun cada
generacion, dénde y en qué situaciones se hablan. A su vez, permite determinar
los escenarios linguisticos, que son las descripciones del uso y dominio-de las
lenguas por parte de los estudiantes. Los escenarios se definen tomando como
base los resultados de la caracterizacién sociolinguistica realizados por Carbaijal
(2016). De acuerdo con estos escenarios linguisticos citados, se sefala que “los
nifios y nifas hablan castellano como primera lengua, pero.comprenden y hablan
de manera incipiente la lengua originaria. Sus padres y abuelos todavia se
comunican entre ellos en la lengua originaria, pero se dirigen a los nifos y nifias
en castellano. Los estudiantes estan familiarizados con la lengua originaria, y

eventualmente la usan [...]". (Carbajal, 2016, p. 48).

Este escenario es el que mas se asemeja a las caracteristicas de los alumnos de
este trabajo de investigacién. Pero como ahi se menciona, se pueden establecer
otros escenarios distintos, debido a que son cambiantes porque el uso de la

lengua es dinamico.

Se tiene también que estos alumnos comparten caracteristicas que se proponen
en el cuadro de escenarios sociolinguisticos propuesto por Santos, T. (2015), en
un escenario se situan los alumnos que entienden la lengua originaria con
diferentes niveles de comprension, pero no la hablan y no la utilizan en ningun
ambito, se considera que son hablantes pasivos; es decir, que pueden hablar la
lengua indigena, por lo tanto, se clasifican como alumnos que pueden aprender la
lengua como L2. En otro escenario se encuentran los alumnos que no habla, no
entiende, no lee, no escribe la lengua originaria, pero conocen la cultura,
participan y conocen las practicas culturales del lugar de donde son originarios,
tienen la lengua indigena de la localidad como materna; por lo que de acuerdo con
este escenario, estos alumnos también entran en la clasificacion de aprendizaje de

lengua indigena como L2.
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Tomando en consideracién la caracterizacion sociolinguistica y los escenarios
linguisticos propios de la comunidad de estudio (alumnos), es posible implementar
las condiciones pertinentes para una ensefanza de segundas lenguas que vaya

encaminada al desarrollo de la competencia comunicativa.

1.5.2 Competencia comunicativa en L2

De acuerdo con Galdames et al. (2011b), la competencia comunicativa es la
capacidad que tiene una persona de expresarse de manera apropiada a las
circunstancias, en situaciones diversas, con interlocutores variados, logrando sus
objetivos sociales a través del manejo de un idioma determinado. Pero, ;como se

desarrolla esa competencia comunicativa?

Tal como se sefala en Santos, S. (2015), la.competencia comunicativa tiene dos
componentes: conocimientos y habilidades. El conocimiento (linguistico,
sociolinguistico, Iéxico, discursivo) es el-que hace posible que podamos entender
(escuchar y leer) y producir (hablar y escribir) el lenguaje, pero las habilidades
permiten poner en practica ese conocimiento. Por lo tanto, para desarrollar la
competencia comunicativa,  es necesario que el alumno desarrolle las cuatro
habilidades, pero también los distintos aspectos (conocimientos), que son los que
dan sustento a las habilidades. Se puede decir entonces que un alumno ha
desarrollado su competencia comunicativa cuando posee un nivel elevado de

habilidades linguisticas y aspectos del lenguaje.

Por lo tanto, se dice que un alumno tiene competencia comunicativa cuando
puede hablar, escuchar, leer y escribir en una lengua, pero ademas posee
conocimiento gramatical, 1éxico, sociolinguistico y discursivo sobre la misma. La
competencia comunicativa se va desarrollando durante la escolaridad. Sin
embargo, no es el mismo proceso cuando se trata de un alumno que estudia la
lengua de la cual es hablante materno, pues éste ya posee algunas habilidades

linguisticas como hablar y escuchar, asi también posee un amplio conocimiento
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léxico, sociolinguistico, discursivo y gramatical, que aunque quiza no sea capaz de
explicar reglas gramaticales de su lengua, sabe como deben utilizarse. A
diferencia de un alumno que es estudiante de segunda lengua, pues éste debe
desarrollar cada uno de los aspectos y habilidades linguisticas; por ejemplo, para
que pueda producir el lenguaje de manera oral o escrita, debe tener el
conocimiento del Iéxico, de como se estructura una oracion, de cual es la
entonacion, entre otros aspectos, y asi, para cada una de las cuatro habilidades.
Para ello sera necesario implementar métodos y estrategias distintas a las
utilizadas en L1. El desarrollo de dichas habilidades linguisticas, derivadas del
conocimiento de los aspectos del lenguaje, hara posible que se logre la
competencia comunicativa en L2, la cual se desarrollara paulatinamente en la

clase de lengua.

1.5.3 Desarrollo de las habilidades lingtiisticas en L2

Como ya se menciond en el apartado-anterior, para lograr el desarrollo de las
habilidades linguisticas en aprendices de segunda lengua y lograr la competencia
comunicativa de la lengua de estudio, es indispensable crear las condiciones
necesarias para que los alumnos accedan al conocimiento de los aspectos del
lenguaje y en consecuencia al desarrollo de las habilidades linguisticas. Pero,

¢, qué implica cada una de ellas en L27?

De acuerdo con lo que se sefala Santos, S. (2015), para poder hablar en L2, el
estudiante necesita aprender palabras y frases para expresar significados en la
lengua que esta aprendiendo, debe ser capaz de producir estructuras basicas de
la. forma correcta, aprender el sistema de pronunciacion y los patrones de
entonacion, asi como los mecanismos mediante los cuales se unen las oraciones
para formular un discurso. Escuchar implica identificar los sonidos de un idioma y
procesarlos en palabras y oraciones. La comprension auditiva (hablar y escuchar)
es necesaria en el proceso de produccion y aprendizaje de la lengua, ya que

permite que se pronuncien y entonen correctamente las palabras y oraciones.
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Escribir significa crear un texto con significado, coherencia y cohesion, es un
proceso cognitivo que requiere de la planeacion, organizacion y estructuracion de
ideas. Escribir en L2 permite al alumno procesar el idioma y experimentar con él,
que lo aprendido sea mas concreto, es decir, sea tangible y mas facil de
manipular. La lectura es un proceso interactivo entre el lector y el texto, porlo
tanto, la lectura en un segundo idioma requiere del conocimiento_que el lector
tiene sobre la estructura de los textos y el lenguaje que aparece en el texto. Las
habilidades de leer y escribir son de suma importancia en la ensefanza y

preservacion de lenguas indigenas.

El desarrollo de las habilidades linguisticas requiere de estrategias que de manera
general comparte con la L1, pero de manera particular hay acciones especificas
que se requieren para su consecucion. En el presente trabajo solo se citaran las
relacionadas con la habilidad linguistica de la lectura, pues es uno de los objetivos

centrales de este proyecto.

1.6 Desarrollo de la lectura y su apropiaciéon en aprendices de L2

Para Cassany et al. (2002), leer es comprender un texto y construir un significado
nuevo en la mente a partir de los signos. De acuerdo con Galdames et al. (2011b),
la lectura es una practica cultural constituida por la interaccidon entre el lector y el
texto escrito con el fin de construir un significado sobre la base de vincular sus
conocimientos y experiencias previas con los aportes que ofrece el texto. Para
ambos autores, el acto de leer es construir un significado de lo que se lee y lograr
una comprension lectora, que permita plantear y expresar predicciones, hipotesis,
impresiones, experiencias, opiniones y conocimientos relacionados con lo que se

lee.
Desarrollar la habilidad de leer dependera del dominio que se posee de la lengua;

por lo que el proceso de desarrollo es diferente en lengua materna y en segunda

lengua. En L1, el aprendiz ya tiene el dominio de su lengua materna en términos
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de produccion oral y comprensién; en tanto, sera posible que pueda activar los
conocimientos previos en relacion con el contenido que se presenta y acceder a la
comprensiéon lectora, y no solo a la descodificacion del soporte escrito. El
desarrollo de la lectura en estos alumnos les permite elevar el desarrollo de su

competencia comunicativa.

1.6.1 La lectura en L2

En cambio para desarrollar esta habilidad en L2, hay que considerar que el
aprendiz no posee la habilidad de hablar y escuchar, no tiene el dominio de la
oralidad de la lengua que estudia, tendra dificultades linguisticas por no manejar el
vocabulario y la gramatica de la lengua que esta estudiando. Pero tal como lo
sefala Santos, S. (2015), hay otro tipo de conocimientos que puede favorecer la
comprensién de lectura, que son el conocimiento que tiene sobre la estructura del
texto y las palabras que aparecen en él. Asi, el desarrollo de esta habilidad
permitira que el aprendiz tenga un acercamiento al conocimiento de la lengua que
no habla, y que a la vez desarrolle un nivel basico de la misma. Por consiguiente,
es necesario implementar estrategias que permitan desarrollar la habilidad de la
lectura. En Galdames et al. (2011a) se hace mencion de que dichas estrategias se
deben desarrollar en tres momentos: antes de leer, durante la lectura y después
de leer; recomienda también incluir instancias de comunicacion oral y de escritura.
Santos, S.(2015) afnade que por las caracteristicas del contexto de la ensefanza
de lenguas indigenas como segunda lengua, es necesario trabajar de forma

explicita con aspectos de la gramatica y del vocabulario.

Para llevar a cabo dichas estrategias en cada uno de los momentos que se
establecen, es preciso conocer los tipos, técnicas y microhabilidades de lectura
que se pueden implementar de acuerdo al recurso y tipo de texto que se presenta
a los alumnos, asi como su incidencia especifica en el desarrollo de la habilidad

lectora en L2.

43



1.6.2 Tipos de lectura en el aula

En este apartado se enuncian los tipos basicos de lectura, y que se vinculan
directamente con el presente proyecto de investigacion, especificamente con lo

relacionado al material didactico.

* Lectura intensiva. De acuerdo con la clasificacion enunciada en Cassany
et al. (2002), la lectura intensiva es usual en la ensefianza de segundas
lenguas, de acuerdo con su aplicacion didactica, se puede aplicar para
abordar textos cortos, para la explotacion didactica en el aula, para poner
enfasis en el entrenamiento de microhabilidades, entre otras.

* Lectura en voz alta. La lectura en voz alta es un tipo mixto y especifico de
comunicacion. Existen diversos tipos de lectura en voz alta: lectura
dramatizada, lectura comunicativa, lectura evaluativa. La lectura
comunicativa consiste en leer un escrito que la audiencia no tiene y que
debe comprender oralmente; pone énfasis en el significado del texto y en la

comunicacion (Cassany et al., 2002).

1.6.3 Técnicas de ensenanza de lectura

Las técnicas que se citan en este apartado ponen énfasis en las caracteristicas del
ejercicio: tipo de respuesta y actividad que debe realizar el alumno; éstas
favorecen el desarrollo de las microhabilidades de comprensiéon lectora que se

busca desarrollar mediante el uso del material de consulta.

* Juegos linguisticos. Los juegos linguisticos son utiles para desarrollar la
comprension lectora, la ampliacién del léxico o desarrollo del habito lector.
La técnica de juegos linguisticos es mas conveniente para el desarrollo de
la microhabilidad de memoria a nivel Iéxico. Para abordar un texto a nivel

de léxico o palabra, los juegos linguisticos que se sugieren son crucigramas
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(requiere un esfuerzo intenso de comprension precisa y formulacion de
hipétesis), juego del ahorcado, sopa de letras, memoria. Para trabajar un
texto a nivel de frases pueden ser utiles los damerogramas, acrésticos, etc.
Y para el nivel textual estan los test, lecturas interactivas, historias con
enigmas.

Formar parejas. La técnica de formar parejas consiste en relacionar dos
unidades (textos, texto y dibujo, etc) porque tienen algun aspecto del
significado (un tema, una idea, etc.) en comun. Algunos ejemplos de
ejercicios de formar parejas son: relacionar las preguntas con las
respuestas, identificar los titulos de una serie de noticias breves, relacionar
fragmentos que tratan de un mismo tema en un grupo mezclado, escoger la
fotografia adecuada para un texto, relacionar un texto con un dibujo, una
fotografia o un esquema.

Preguntas. La técnica de las preguntas de comprension lectora, bien
aplicadas ayudan realmente a leer a los alumnos, a construir el sentido del
escrito y a desarrollar estrategias especificas. Existen muchas clases de
preguntas, entre otras posibilidades: test de eleccion multiple, en los que
hay que elegir una opcion entre tres o mas (utiles en textos de temas
dificiles); afirmaciones que pueden ser verdaderas o falsas; cuestionarios
de respuesta cerrada; cuestionarios de respuesta abierta y personal (para
textos de temas controvertidos o imaginativos); preguntas intercaladas en
el texto, que hay que responder antes de seguir leyendo; frases del texto
para ordenar, completar, corregir, etc., segun la informacion del texto. Lo
que se pregunta, como se pregunta y cuando se responde, son factores
determinantes para el aprovechamiento didactico del ejercicio. Galdames et
al. (2011b) sugiere ensefar a los alumnos a interrogar los textos; pedirles
que observen con atencidon las ilustraciones que acompafan el texto,
planteandoles preguntas que focalicen su atencion sobre algunas claves

que les permitan comprender el texto.
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* Recomponer textos. La recomposicion o reparacion de textos recortados,
mezclados o manipulados es una de las técnicas de compresion lectora,
que se puede adaptar a todos los niveles, desde la simple ordenacion de
las letras de una palabra hasta ordenar las frases de un texto. Esto
proporciona a la lectura un interesante componente practico. y de
manipulacion de objetos. Algunas ideas de recomposicion son: seleccionar
unidades, que consiste en escoger entre varias posibilidades los parrafos,
frases o palabras que pertenecen a un mismo texto; ordenar unidades
donde se presentan varios textos mezclados, parrafos de un texto
mezclados, frases de un parrafo o de un texto, palabras de una frase, letras
de una palabra; afadir informaciones, frases 0 palabras a un texto; eliminar

las palabras, las frases o informaciones sobrantes de un texto.

1.6.4 Microhabilidades de lectura

Las microhabilidades de lectura agrupa los ejercicios segun las habilidades
especificas de comprension que desarrollan, desde las mas instrumentales hasta
las comprensivas y reflexivas (Cassany et al., 2002). De acuerdo al portador
textual, al tipo de lectura y al propédsito de la misma, se puede contribuir al
desarrollo de. ciertas microhabilidades de comprension lectora. Las
microhabilidades que se pueden desarrollar utilizando como material de consulta

la ficha informativa son: memoria, anticipacion y estructura y forma.

* Memoria. La microhabilidad de memoria a corto plazo desempefa un
papel transcendental en la compresion. Algunos ejercicios que la
desarrollan son: retener palabras, lo cual busca memorizar cuatro o cinco
palabras para verificar si aparecen en un texto escrito o no; comparar
frases o textos para buscar diferencias entre texto y resumen; asi como
los juegos de memoria que estimulan el aprendizaje de contenidos
basicos o Iéxico sobre el tema abordado durante la lectura y que es muy

util en el aprendizaje de segundas lenguas.
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* Anticipacion. La anticipacion es otra capacidad basica de comprension.
Grellet (Cassany et al., 2002) distingue tres aspectos distintos en la
anticipacion, que pasan a ser técnicas didacticas en el aula: la
prediccién, observaciéon y la anticipacion. La prediccion es la capacidad
de predecir o suponer lo que ocurrira: como sera un texto, cémo
continuara o como puede acabar, haciendo uso de pistas_gramaticales,
l6gicas o culturales. Se trata de una actitud de lectura, de estar activo y
adelantarse a lo que dicen las palabras; se ejercita .con preguntas
frecuentes para estimular la prediccion. La observaciéon consiste en
fijarse e interpretar los aspectos no verbales del texto (tipo de letra, titulo,
fotos, esquemas, presentacién, etc.) antes de empezar a leer. Algunas
partes del texto (indice, subtitulos, etc.) son relevantes para anticipar
informacion y leer de forma correcta. La anticipacion es la capacidad de
activar los conocimientos previos que se tienen sobre un tema y ponerlos

al servicio de la lectura para construir el significado del texto.

* Estructura y forma. Desarrollar esta microhabilidad permite al alumno:
distinguir los diferentes apartados de un texto, comprender la
organizacion légica de las informaciones o la macroestructura que es el
contenido ~semantico de la informacion; asi como comprender la
estructura tipica del tipo de texto o superestructura, que es la forma como
la informacion se ordena en un texto determinado, ademas, es util para
identificar y clasificar tipos de texto; analizar el nivel de formalidad del
texto y tipo de lenguaje que utiliza (terminologia, fraseologia, etc.) y

trabajar cualquier aspecto linguistico (Iéxico, sintaxis, etc.).

1.7 Importancia del vocabulario en el aprendizaje de L2

Se busca que durante el aprendizaje de una segunda lengua, los aprendices

vayan desarrollando su competencia comunicativa, que comprende habilidades y
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conocimientos. Aunque todos los conocimientos relacionados al desarrollo de la
competencia comunicativa son importantes, hay actividades que estan
encaminadas al desarrollo de un conocimiento en especifico, tal es el caso del
conocimiento léxico. Como parte del propésito de esta investigacion, se pretende
que a partir del disefio de actividades derivadas del uso de un determinado tipo

textual, se contribuya al aprendizaje del |éxico o vocabulario.

Al considerar que los alumnos aprenderan la lengua indigena como segunda
lengua, es necesario tomar en cuenta qué contenidos deberan ensefarse, puesto

que los alumnos no estan familiarizados con el vocabulario.

Dado que el vocabulario siempre esta presente en las actividades de comprensién
y expresion que se hacen en clase, el aprendizaje y el conocimiento de éste son
decisivos para poder comunicarse, por lo que el aprendizaje del |éxico tiene que
convertirse en un componente imprescindible en la clase de lengua (Cassany et
al., 2002).

Santos (2017) sefiala que el vocabulario juega un papel de gran relevancia en la
adquisiciéon y uso de una segunda lengua (L2), tanto en produccién como en
comprensién. La importancia del vocabulario es tal que sin €l no seria posible la
comunicacion, pues la falta de vocabulario con frecuencia impide la transmisién
del mensaje. El aprendizaje de vocabulario no es un fin por si mismo, sino una
manera-de enriquecer las habilidades de escucha, habla, lectura y escritura del
estudiante, lo que finalmente desemboca en una mayor fluidez en la lengua que se

esta aprendiendo (Santos, S. 2015).

Para el aprendizaje de un vocabulario también es preciso tomar en cuenta algunas
consideraciones, como la organizacion de actividades basadas en ciertas areas
tematicas o como respuesta a una necesidad concreta relacionada con un tipo de
texto o con un area tematica determinada. Asi entonces, en el aprendizaje de una

segunda lengua el vocabulario es indispensable, el cual se optimizara a través de
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los aprendizajes formales que reciba el alumno, por sus experiencias y su contacto
con materias y tematicas diversas. Por lo tanto, se requiere que en la clase de
lengua el docente tome las decisiones adecuadas con respeto al vocabulario que
se trabajara en una lecciéon determinada, lo que implica que el profesor sea
consciente de qué Iéxico debe adquirir el alumno. (Cassany et al., 2002; Santos,
S. 2015).

Como ya se menciond, el aprendizaje del Iéxico o vocabulario es imprescindible
para el desarrollo de las habilidades linguisticas necesarias para adquirir la
competencia comunicativa de la segunda lengua que se estd aprendiendo;
ademas, es preciso considerar que si esta segunda lengua corresponde a una
lengua minoritaria de la cual los aprendices tengan escaso o nulo contacto fuera
del aprendizaje formal o de las aulas, las actividades que se organicen en el
interior del aula seran determinantes para el desarrollo de dichas habilidades, y
aunque todas las habilidades linguisticas estan interrelacionadas, habra algunas
actividades que incidan o potencien el desarrollo de una habilidad linguistica en
especifico. Por tanto, las actividades relacionadas al aprendizaje del Iéxico
dependeran de la habilidad linguistica que se busca desarrollar y también del nivel
de aprendizaje de la lengua en el que se encuentren los estudiantes. Para ello,
algunos autores plantean ciertos criterios y actividades que hay que tomar en

cuenta durante la ensenanza del vocabulario.

Cassany et al. (2002) plantea que hay dos formas de adquirir vocabulario, una es
por inmersion y la otra es por aprendizaje consciente. Si consideramos que la
segunda lengua que se esta aprendiendo esta cayendo en desuso vy, por lo tanto,
no.se tiene acceso a ella en los distintos espacios (familiar, escolar, social), la
primera opcion es basicamente imposible de llevar a cabo; entonces, el
aprendizaje dependera de las acciones y actividades que se planteen en el aula

por el profesor.

Debido a que en su mayoria, el aprendizaje de una segunda lengua (cuando es

minoritaria) dependera de las acciones que determine el profesor, Santos, S.
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(2015) sugiere tomar decisiones sobre qué Iéxico es mas conveniente que
adquiera el alumno, ya que no es posible que en los inicios del aprendizaje de una
segunda lengua, se aprenda cada una de las palabras del léxico, sino las que
hagan posible la transmision del mensaje. De esta manera, considera que las
palabras de contenido (sustantivos, adjetivos, verbos, adverbios) serian mas
eficientes para la consecucion de dicho propdésito a diferencia de las palabras de
funcidén (preposiciones, conjunciones, pronombres, interjecciones); por ejemplo,
las primeras pueden transmitir un mensaje aunque carezcan de un pronombre o
conjuncion; no asi para las segundas, ya que una preposicién por si sola no

transmite ningun mensaje.

Entre las actividades que se sugieren, Cassany et al. (2002) menciona que los
juegos linguisticos son actividades creativas y ludicas relacionadas con el
aprendizaje del Iéxico que generan motivacién, lo cual permite que los alumnos
amplien su vocabulario y desarrollen su agilidad mental. Por su parte, Galdames
et al. (2011b) menciona que entre las principales ventajas de los juegos
linguisticos esta el favorecer el desarrollo de la conciencia linguistica en la
segunda lengua, dentro de.un contexto de diversion e interaccion con otros nifios.
Por ejemplo, permiten discriminar sonidos iniciales o finales de las palabras;
favorecen el desarrollo del vocabulario y de distintas estructuras gramaticales;
facilitan una mayor fluidez de la expresion oral a través de los trabalenguas;

estimulan el desarrollo de la memoria al tener que retener series de palabras.

Considerar la importancia del aprendizaje del Iéxico de una segunda lengua, no
implica que éste debe tratarse y aprenderse de manera aislada; por el contrario,
es importante partir de textos completos para llegar a la palabra. Cassany et al.
(2002) menciona que en la ensefianza de la lengua se debe partir de los niveles
mas generales de analisis para llegar a los niveles mas pequefios; es decir, se
parte del texto como unidad de comunicaciéon y se regresa a €l después de un

proceso de analisis de sus componentes (palabra, frase, parrafo, texto).

50



Por consiguiente, el aprendizaje de Iéxico implica una adecuada seleccion de
textos, lo cual, a su vez, representa la oportunidad de acercar a los alumnos a una
variedad de textos que les permita leer con distintos propdsitos, asi como conocer
e incrementar su vocabulario en distintas areas tematicas, lo que favorecera la

produccion oral o escrita en una segunda lengua.

Por lo tanto, se dice que un alumno tiene competencia comunicativa cuando
puede hablar, escuchar, leer y escribir en una lengua, pero ademas posee

conocimiento gramatical, lIéxico, sociolinguistico y discursivo sobre la misma.

1.8 La importancia de leer diversos tipos de textos

Para poder desarrollar las diversas estrategias de lectura, un elemento
indispensable es el texto, y la variedad de éstos derivara en la diversidad de
situaciones de aprendizaje al que se expongan los estudiantes. Por lo tanto, al
tener una diversidad de textos, se tendra la oportunidad de leer con distintos
propositos. De esta manera, el propdsito de la lectura determina tanto el tipo de

texto que se seleccionara, asi.como las estrategias lectoras mas adecuadas.

En Galdames et al. (2011a) se sugiere que es importante presentar a los alumnos
variados tipos de textos con estructuras definidas, ya que el reconocimiento de un
texto como cuento, fabula, poema, receta, carta, etc., influye directamente en la
posibilidad - de comprenderlos. Santos, S. (2015) menciona que la naturaleza del
texto se manifiesta en su estructura, en el lenguaje que se utiliza, en el tipo de
informacion que incluye, lo cual determina la forma de leer. Hay textos que son
para informar, persuadir, invitar, causar placer, etc.; dependera del propdsito que
se tenga de la lectura para su seleccion, lo importante es considerar que los textos
que se utilicen en el salon de clases, sean semejantes a los que se leen fuera de

el.
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1.8.1 Las tipologias textuales

Hacer una seleccidn de textos para su uso en el aula con el propdsito de contribuir
al desarrollo de la competencia comunicativa de los estudiantes, requiere del
conocimiento de las caracteristicas generales de los textos, con el objetivo de
hacer una seleccién adecuada con base en el uso especifico que se le pretende
dar. Para ello, es posible recurrir a las tipologias textuales que se agrupan segun

ciertos criterios de clasificacion.

Segun Fernandez Villanueva (1991) (como se cité en Bassols y Torrent, 2012),
una tipologia textual es un sistema de clasificacion cientifico con una serie de
caracteristicas que permiten ordenar con éxito cualquier texto y debe cumplir con
cuatro condiciones: ser homogénea en los criterios, monotipica, estricta, sin

ambiguedades y exhaustiva.

De acuerdo con estas condiciones, se han establecido diferentes tipologias de
clasificacion. En Calsamiglia'y Tusén (1999) se citan varios autores que definen
sus caracteristicas; sin embargo, la tipologia que ha tenido mas éxito es la de
Werlich (1976) (como se cité en Ciapuscio, 1994), quien a partir de la combinacion
de la dimension . cognitiva (modos de abordar la realidad) con la dimension
linguistica (modos de representar la realidad) reconoce la existencia de cinco tipos
textuales basicos que pone en relacion con las operaciones cognitivas y que
denomina bases textuales, que también son nombrados clases de textos. Cada
tipo de texto permite obtener o aportar informacion especifica, tanto de manera
oral como escrita. Estos textos son los siguientes: descriptivo, ligado a la
percepcion del espacio; narrativo, ligado a la percepcion del tiempo; explicativo,
asociado al analisis y la sintesis de representaciones conceptuales;
argumentativo, centrado en el juicio y la toma de posicion; instructivo, ligado a la

prevision del comportamiento futuro.
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Tal como se sefiala en Kaufman y Rodriguez (1993), es conveniente una
clasificacion de los textos de modo que se puedan establecer las diferencias entre
tipos de textos que estan agrupados en una misma funcion, por ejemplo, poder
distinguir entre una noticia de un articulo de opinién, si ambos informan. Una
forma que se sugiere es considerar el modo en que estan presentados los
contenidos, lo que han denominado trama. De esta manera se propone que como
criterio de clasificacion se tomen en cuenta las funciones del lenguaje y la trama
que predominan en la construccion de los textos. De acuerdo con esta
clasificacion, los textos se agrupan segun su funcion predominante en: funcion
informativa, literaria, apelativa y expresiva. Y de ‘acuerdo con la trama, que son la

narrativa, argumentativa, descriptiva y conversacional.

Como podemos observar no existe una tipologia unica y tampoco un texto tiene
una funcidén unica, sino que se considera su funcion del lenguaje predominante

para incluirlo o clasificarlo en una tipologia textual.

1.8.2 Los tipos de textos

Es importante conocer la gran variedad de textos que existen para realizar una
seleccién adecuada de los mismos, segun el propédsito de uso y los lectores. La
clasificacion propuesta por Kaufman y Rodriguez (1993) es la mas conveniente de
acuerdo al propésito del presente trabajo, en lo referente a los recursos materiales
y desarrollo de la habilidades linguistica de la lectura, por lo que enunciaré de

manera general sus caracteristicas segun la funcion y la trama.

Los textos que se agrupan en la funcion informativa tienen el propdsito de
informar, hacer conocer el mundo real, posible o imaginado, al cual se refiere el
texto, con un lenguaje conciso y transparente. Los textos que privilegian la funcion

literaria tienen una intencionalidad estética. Su autor emplea todos los recursos
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que ofrece la lengua, con la mayor libertad y originalidad para crear belleza. Los
textos con predominio de funcion apelativa del lenguaje intentan modificar
comportamientos. Los textos con funcién expresiva manifiestan la subjetividad del

emisor, sus estados de animo, sus afectos, sus emociones.

Los textos con trama narrativa presentan hechos o acciones en una secuencia
temporal y causal. Los textos de trama argumentativa comentan, explican,
demuestran o confrontan ideas, conocimientos, opiniones, creencias o
valoraciones. Los textos de trama descriptiva presentan las especificaciones y
caracterizaciones de los objetos, personas o procesos a través de una serie de
rasgos distintivos. Los textos de trama conversacional aparecen en estilo directo, y
la interaccion linguistica se establece entre los distintos participantes de una

situacion comunicativa, quienes deben ajustarse a un turno de palabra.

1.9 Recursos materiales para la Lectura en L2

De acuerdo con Cassany et al. (2002), en esta clasificacion se considera una
diversidad de fuentes y tipos de materiales de lectura como: prensa, literatura,

realias, material de consulta, libros de texto, texto de los alumnos.

Estos materiales de lectura agrupan diferentes tipos de textos que, como ya se
describid, comparten caracteristicas generales de acuerdo a su funcion de
lenguaje, pero tienen caracteristicas especificas de acuerdo a su estructura.
Generalmente estos materiales de lectura solo los encontramos en lenguas
dominantes, como el espaiol o inglés; al que se puede tener acceso cuando la
lectura en el L2 sea en esas lenguas. Sin embargo, cuando la L2 es una lengua
originaria, cuando se tiene acceso a textos en esa lengua, hay poca variedad,

regularmente solo se dispone de material de literatura.
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1.9.1 Materiales para leer en L2

¢ Qué materiales para leer en L2 estan disponibles para los aprendices de lengua
indigena como segunda lengua? Los materiales de los que se dispone para la
lectura depende en gran medida de la lengua indigena que se esta estudiando; en
la mayoria de los casos, cuando la ensefanza se lleva a cabo en las aulas, los
materiales a los que se tiene acceso son los libros de texto, otros materiales como
obras literarias o los de materiales de consulta no estan disponibles para su uso
en el aula o no hay publicaciones de ese tipo. Por lo que en ocasiones, cuando no
se tiene acceso a una variedad de estos materiales, se tienen que elaborar para
que los aprendices puedan disponer de ellos. Ya sea que estén disponibles o se
deban elaborar para tal fin, Santos, S. (2015) sefiala que los textos que utilizamos
para desarrollar la habilidad de comprension lectora deben parecerse a los textos

que leemos fuera del saldn de clases.

Asi, sea para su disefio en caso de que no estén disponibles en la lengua de
estudio o para su seleccion como material de lectura en la clase de lengua, se
deben conocer sus caracteristicas para que cumplan el propdsito comunicativo. A
continuacion se describen: las caracteristicas generales de los materiales de
consulta, que de acuerdo a su funcion de lenguaje y caracteristicas, han sido
seleccionados como prototipo para la elaboracion de material de lectura en L2

(hAahnu), que es uno de los objetivos del presente trabajo.

1.9.2 Material de consulta

De acuerdo con Cassany et al. (2002), se recomienda que en la clase de lengua y
especialmente de lectura se deberia dedicar tiempo a la comprension de libros de
consulta, con ejercicios especificos que ensefien a utilizar estos materiales en
situaciones de cualquier tipo. Estos son auténticos instrumentos de aprendizaje
para cualquier disciplina y forman parte de los recursos de aprender a aprender;

hay que tener en cuenta que la lectura de este material requiere de conocimientos
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y habilidades especificas: saber que tipo de informaciones contiene cada libro,

cdmo estan organizadas, cdmo hay que buscarlas, etc.

En el presente trabajo de investigacion, el material de consulta que se propone

utilizar es un material que tienen como base el formato de ficha informativa y nota

enciclopédica. Estos textos se agrupan en la categoria de textos informativos y de

trama descriptiva, caracteristicas que son apropiadas para presentar la

informacion de tipo informativa y descriptiva que se obtuvo sobre los saberes

locales de los usos de las plantas de la region.

Ficha informativa. Las fichas informativas son formatos de
organizacion grafica en las cualesla informacion se presenta de
manera resumida, destacando los aspectos mas importantes. Permiten
obtener informacion de forma facil y rapida. Tienen como
caracteristicas que sirven para sintetizar el contenido de un tema y
destacar los aspectos mas importantes, la informacién se presenta
organizada en una serie de apartados y permiten comprender mejor el
contenido de un tema (libro de texto, 5°).

Nota enciclopédica. Presenta un tema base y una expansion de
trama descriptivo. La progresion tematica mas usual en las notas de
enciclopedia es la de temas derivados: los temas o comentarios
referidos al tema base se constituyen, a su vez, en temas de distintos
parrafos demarcados, a menudo, por subtitulos. En estas notas
predomina la funcion informativa del lenguaje, la expansion se
construye sobre la base de la descripcidn cientifica que responde a las
exigencias de objetividad y precision. Las caracteristicas inherentes a
los objetos presentados aparecen a través de adjetivos descriptivos

que amplian la base informativa de los sustantivos (Rodriguez, 1993).
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1.10 Ensefianza para la transferencia

Considerando la caracterizacién sociolinguistica y los escenarios linguisticos en
los que se desenvuelven los alumnos a quienes va dirigido este trabajo, es
relevante considerar lo siguiente: los alumnos tienen como lengua materna el
espanol, estan en un periodo de alfabetizacion inicial por tratarse de alumnos de
primer ciclo, pero por la modalidad educativa que cursan, se les imparte la
asignatura de lengua indigena, por lo tanto, también se deben desarrollar las
competencias comunicativas en esta lengua, que en este caso pasa a tomar un
estatus de segunda lengua. De este modo, al disefiar un material de consulta que
sirva de apoyo a la lectura de una segunda lengua, se deben tomar en cuenta
estas condiciones. Es por eso que en este trabajo, las actividades que se sugieren

se fundamentan en la hipétesis de la interdependencia entre idiomas.

La ensefianza de la transferencia multilingie se fundamenta tedéricamente en el
papel del conocimiento previo como base para el aprendizaje, como lo senalan
Bransford, Brow y Cocking (2000) (como se cit6 en Cummins, 2008), y en la
interdependencia de la competencia entre idiomas que se plantea en Cummins,
(1981, 2001) (como se cito en Cummins, 2008).

En este caso, para fundamentar las actividades que se sugieren a partir del uso de
materiales para la lectura de L2, se toma como base lo que Cummins establece en

la interdependencia entre idiomas.

1.10.1 Interdependencia entre idiomas

La hipotesis de la interdependencia se expresa en la medida en que la instruccion
en Lx sea efectiva para promover el dominio de Lx, la transferencia de este
dominio a Ly ocurrird siempre que exista una exposicion adecuada a Ly y una
motivacion adecuada para aprender Ly (Cummins, 1981, citado en Cummins,
2008).
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Para el caso de este trabajo, se considera que en la medida en que la instruccién
en espanol sea efectiva para promover el dominio de dicho idioma en los alumnos
—sea en su lectura, escritura u otra competencia comunicativa—, la transferencia de
dicho dominio al hiidhfiu puede ser posible, siempre y cuando los alumnos estén
expuestos adecuadamente al hiidhfiu, que tengan cercana la lengua en su entorno
familiar, comunitario y en la escuela, sea de manera oral o escrita. La primera
puede remitirse a su entorno familiar y comunitario que es como se expresa la
lengua y la ultima corresponderia al entorno escolar que es donde los alumnos
tienen la oportunidad de estar expuestos a la lengua a través de los textos
escolares escritos en lengua hAahiAu. La segunda' condicion para que dicha
transferencia sea posible, es la motivacion que exista para aprender la segunda

lengua, motivacién que debera generarse en su familia, escuela y salén de clases.

Se puede decir entonces que se tomara como punto de partida el espafiol para
fortalecer las competencias comunicativas de la lengua materna de los alumnos
para tener la posibilidad de transferirlas al hidhfu; es decir que las actividades
que se proponen para abordar la lectura, se plantean en la lengua materna del
nifio que es el espanol y asi poder hacer la transferencia hacia la lengua adicional
que es el hAdahAu. Aun si las dos lenguas pertenecen a familias linguisticas
diferentes es posible hacer la transferencia entre idiomas; ya que de acuerdo con
Cummins (2008), existe una competencia cognitiva/académica subyacente que es
comun en todos los idiomas y esta competencia subyacente comun hace posible
la transferencia de la competencia cognitiva/académica o relacionada con la
alfabetizacion de un idioma a otro. De igual manera, las investigaciones realizadas
por-Verhoeven (1991), citado en Cummnis, (2008), exponen que las habilidades
de alfabetizacion que se desarrollan en un idioma predicen fuertemente las
habilidades correspondientes en otro idioma adquiridas mas adelante.
Dependiendo de la situacion sociolinguistica, son posibles cinco tipos de
transferencia: de elementos conceptuales, de estrategias metacognitivas y

metalingulisticas, de aspectos pragmaticos del uso del lenguaje, de elementos
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linguisticos especificos y de la conciencia fonoldgica. La presencia del atributo
subyacente hace posible la transferencia entre idiomas. Los atributos se
desarrollan a través de la experiencia; en otras palabras, se aprenden y una vez
aprendidos estan disponibles para la transferencia bidireccional entre idiomas
(Baker, 2001, citado en Cummnis, 2008).

Tomar como base la hipétesis de interdependencia entre idiomas al sugerir
actividades encaminadas al desarrollo de la lectura en L2, es lo _que sustenta

tedricamente las sugerencias didacticas que se plantean en este trabajo.

1.11 La conciencia fonolégica y su papel en el aprendizaje de la lectura

Como ya se menciono6 en el apartado anterior, las habilidades de alfabetizacion
que han sido adquiridas en un idioma, son la base para el aprendizaje de un
idioma adicional; por decirlo de algun modo, permite tomar lo que ya se tiene
aprendido para transferirlo a otro idioma, no se empieza de cero. Tal es el caso de
la conciencia fonoldgica que es fundamental para que los alumnos accedan a la
alfabetizacion, por lo que es importante citar su relevancia como condicionante
para el aprendizaje de la lectura y escritura, dado que uno de los objetivos de este

trabajo esta relacionado con la lectura.

De acuerdo con Rosemberg y Borzone (2004), la lectura es un sistema complejo
de habilidades y conocimientos, algunos relacionados con la identificacién rapida
de las palabras escritas y otros vinculados con la comprension del lenguaje y el
mundo, pero es necesario también tener conciencia de que las palabras estan
formadas por sonidos. Entonces cuando los nifios hayan desarrollado la
conciencia fonolégica podran comenzar a leer, reconociendo las palabras al
convertir las letras en los sonidos que les corresponden y juntar estos sonidos, es

decir, hacer una sintesis de esos sonidos o recodificacion fonoldgica.

Una vez que los nifios han desarrollado la conciencia fonoldgica o son conscientes

de que las letras representan sonidos, podran hacer hacer una sintesis de esos
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sonidos para poder leer palabras, se puede decir entonces que estan comenzando
a leer. En un principio su lectura sera lenta, pero con la lectura frecuente de
palabras, el proceso de recodificacion se vuelve cada vez mas rapido y se supera

el silabeo.

Rosemberg y Borzone (2004) sefalan que cuando los nifios participan con
frecuencia de situaciones de lectura y los adultos o los nifios con los que
comparten la actividad les hacen sefialamientos explicitos sobre lo que estan
haciendo y para qué lo estan haciendo, estimulan su curiosidad natural por
aprender e intentaran leer la escritura que observan en su entorno, aprenderan a
reconocer algunas palabras que ven con mucha frecuencia. El nino no aprende
primero a leer palabras y luego a comprender un texto escrito. Ambos
aprendizajes se producen en forma simultdanea cuando en las situaciones de
interaccion en torno a la escritura el andamiaje del adulto apoya tanto la lectura y
la escritura de palabras. Cuando los nifios inician el aprendizaje de la lectura y la
escritura ya entienden y producen textos orales, pero no pueden comprender ni

producir textos escritos en tanto no aprendan a leer y a escribir palabras.

De acuerdo con los sefialado por ambos autores, el desarrollo de la conciencia
fonologica en los nifios tiene un papel fundamental en el aprendizaje de la
escritura y la lectura; asi mismo, el papel del adulto o el maestro es muy
importante para generar situaciones que contribuyan al desarrollo de la conciencia
fonoldgica en los nifos, implementando distintas estrategias en el aula. Una vez
que los nifios han desarrollo la conciencia fonoldgica en su lengua materna, esto
les permitira acceder a la alfabetizacién de la misma. Ademas podran poner en

juego esa habilidad en una lengua adicional.
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Capitulo 2: Marco contextual

La presente investigacion se realiz6 en dos comunidades: Panales y La Loma
Lopez Rayon, ambas pertenecen al municipio de Ixmiquilpan; uno de los
municipios que integran la Region del Valle del Mezquital, del estado de Hidalgo.
En este apartado hago mencién de algunas caracteristicas generales, tanto de la
region como del municipio; que permitira situarnos dentro del contexto en el que
se desarrollé la investigacion, mas adelante, describo con mayor detalle las

caracteristicas de las comunidades de estudio.

2.1 La region del Valle del Mezquital

El Valle del Mezquital (imagen 1) cubre una superficie total de 7206 km2 y se
localiza entre los 98° 50’ y 100° 2’ de longitud y los 19° 40’ y 20° 50’ de latitud,
aproximadamente. Forma parte del Altiplano Central mexicano, dentro de la
Provincia Fisiografica de la Meseta Neovolcanica, ubicada en el occidente del
estado de Hidalgo (Fournier, 2007).

De acuerdo con Moreno, Garret y Fierro (2006), la Region del Valle del Mezquital
es una de las 10 regiones geoculturales (imagen 3), que conforman el estado de
Hidalgo, denominadas asi porque cada una tiene rasgos geograficos y elementos

culturales distintos (http://cidecame.uaeh.edu.mx), que conforman el territorio del

estado de Hidalgo. Siguiendo con Moreno et al. (2006), esta region se compone
por-27 municipios y se clasifica en tres subregiones. La subregidén centro-sur tiene
un clima semiseco que se extiende como una franja del centro y baja hacia el
sureste; una de sus caracteristicas es la introduccion de canales de riego que ha
propiciado condiciones para la agricultura. Por el centro, otra franja de vegetacién
xerdfila se extiende hacia el norte e incluye una pequefia porcién de matorral en el
suroeste y su clima es seco-semicalido. En esta subregién se practica

principalmente la agricultura de temporal y sus tierras son aptas para el pastoreo.
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Hacia el norte se encuentra la tercera subregién llamada Alto Mezquital, su clima
es templado y su vegetacion es boscosa, con mayor humedad y nivel de
precipitacion pluvial que las otras subregiones. El suelo no es apto para la

agricultura, aunque se practica la agricultura de temporal.

Imagen 1. Region del Valle del Mezquital.
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Fuente: Modelo de expansion digital: http://www.inegi.org.mx/
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La mayor parte de esta regién se caracteriza por su baja precipitacion pluvial y la
vegetacion de tipo desértico. En épocas anteriores y en las regiones en las que la
introduccion de sistema de riego no es posible, las poblaciones han tenido que
adaptarse a esas caracteristicas ambientales y han empleado estrategias o
adaptado su modo de vida a la disponibilidad de los elementos biolégicos a su
alcance para lograr su subsistencia. De esta manera, la relacion entre el hombre y
la naturaleza ha sido relevante; y aunque si bien con el paso del tiempo se han
buscado otros medios de subsistencia, los conocimientos adquiridos aun estan
presentes, en mayor o en menor medida en algunas poblaciones, y dentro de
éstas, en algunos grupos de la poblacion. En la imagen 2, se puede observar que

la ubicacion de Hidalgo corresponde a la zona centro del territorio nacional.

Imagen 2. Estado de Hidalgo en el territorio nacional
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Imagen 3. Regiones geoculturales del estado de Hidalgo
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Fuente: Geografia del estado de Hidalgo - Wikipedia. org

2.2 El municipio de Ixmiquilpan

Como ya se menciond, en este municipio es donde se localizan las dos
comunidades en las que se llevo a cabo el presente estudio. Considero relevante
enunciar algunas caracteristicas que en algunos casos comparten con las
comunidades de estudio, o que también permitiran identificar la relacion entre

éstas y el propdsito de la investigacion.
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El municipio de Ixmiquilpan es el numero 30 del estado de Hidalgo, tiene un total
de 112 localidades. Se localiza en el centro del estado, y del mismo modo se ubica
en la region del Valle del Mezquital; sus coordenadas son: Latitud norte 20°29°05”
y Longitud oeste 99°13’07”. Tiene una altitud de 1,682 msnm. Su superficie es de
565.3 km2. (Carpeta Municipal, Informacion Estadistica Basica, 2016).

Este municipio presenta un clima semi-seco templado en la mayor parte de la
superficie municipal, que representa un 51.22%, ademas existe un clima seco
semi-calido en un 23.67% y templado subhumedo. con lluvias en verano de
21.58%. El restante tiene un clima semi-seco y. semi-calido. La temperatura
promedio para los meses de diciembre y enero que son los mas frios del afio
oscila entre los 14.5°C y durante los meses de mayo y junio que son las
temperaturas mas altas registra un promedio de 21.4°C. Asi como tiene diferentes
tipos de clima, también su flora y fauna es diversa. Dentro de sus especies
biolégicas tiene pino, encino, sabino, pirul, mezquite, jacaranda y oyamel, asi
como arboles tropicales; aguacate, durazno, granada e higo, en su zona de
bosque existe encino prieto, encino, manzanilla y como matorral el garambullo,
palma y nopal. La fauna también es diversa y caracteristica por tipo de clima;
algunos de estos animales son tejon, ardilla, tlacuache, onza, conejo, zorra,
zorrillo, liebres, ratbn de campo, serpientes y una gran variedad de insectos y

reptiles.

Con base en la encuesta intercensal del Instituto Nacional de Estadistica,
Geografia e Informatica (INEGI, 2015), la poblacion de Ixmiquilpan es de 93,502
habitantes, de los cudles 49,670 (53.1%) son mujeres, y 43,832 (46.9%) son

hombres.
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2.2.1 Tasas de alfabetizacién y asistencia escolar

La tasa de alfabetizacion en el municipio no se cubre al 100%, como se puede
observar en la imagen 4, el porcentaje mas alto se concentra en las edades mas
tempranas y conforme éstas avanzan, la tasa de alfabetizacion disminuye. Esto
sucede a nivel municipal, y al interior de las poblaciones existe la misma

tendencia.

Imagen 4. Porcentaje de tasa de alfabetizacion en Ixmiquilpan

Tasa de alfabetizacion en el municipio de Ixmiquilpan

Grupo de edad Tasa de alfabetizacion

15- 24 anos 98.3%
25 afios y mas valdria la pena mostrar

otro grupo de edad para tener un 85.9%

panorama mas amplio

Fuente: Elaboracion propia

En cuanto a la asistencia escolar, en la imagen 5 se observa que los grupos de
edad-en los que hay menor porcentaje de asistencia, es de 3 a 5 afios y de 15 a
24 anos, ambos se situan en los extremos de las edades escolares. Estas
tendencias podrian deberse a diversas circunstancias, dependiendo de Ia

poblacion en cuestion.
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Imagen 5. Porcentaje de asistencia escolar en Ixmiquilpan

Asistencia escolar en el municipio de Ixmiquilpan

Grupo de edad Asistencia escolar

3 -5 afos 54.9%
6 - 11 anos 98.2%
12 - 14 afios 95.7%
15 - 24 afos 43.8%

Fuente: Elaboracion propia

2.2.2 Poblacién hablante de lengua indigena

La poblacion hablante de lengua indigena en el municipio de Ixmiquilpan es de
32,978 personas, de las cuales 31,296 hablan también el espanol. Las lenguas
que se hablan en el municipio son el hidhfiu (otomi) en un 98.1% y el Nahuatl

0.9%; de cada 100 personas que hablan una lengua indigena, 98 hablan otomi.

De acuerdo al total de la poblacién de Ixmiquilpan, mas del 30% es hablante de
una lengua indigena y de éstos mas del 90 % habla espafiol, es decir, la mayoria
es bilingue. Del total de los hablantes de lengua indigena en el municipio, 31 005
corresponde a la poblacion de 5 afios y mas, que equivale al 40% de la poblacién
municipal. Y de éstos, 1, 305 es monolingle en lengua indigena, equivalente al 4%

de la poblacién municipal. (INEGI, panorama sociodemografico, 2011).

Con base en los datos proporcionados por el INEGI, se asume que la poblacién
hablante de lengua indigena comprende en su mayoria hablantes con edades que
van desde los 5 anos de edad, lo que implicaria que la poblacion escolar de

educacion basica es hablante bilingte. Sin embargo, mas adelante, hago mencion

67



de la situacidon sociolinguistica de este grupo de edad de las comunidades de

estudio, y que difiere de los datos que aqui se enuncian.

2.3 Lengua hihahiu del Valle del Mezquital

Otra caracteristica de la que es necesario hacer mencion en este capitulo, es lo
que refiere al aspecto de la lengua que se habla en esta region. Pues si bien en
los parrafos anteriores se hizo mencion de las lenguas que- se hablan en el
municipio, asi como la proporcion de hablantes, en este apartado se enuncian las
caracteristicas de la lengua hhahfiu de la region, misma que representa el

elemento principal de este trabajo de investigacion.

De acuerdo al Catalogo de las Lenguas Indigenas Nacionales publicado por el
Instituto Nacional de Lenguas indigenas (INALI, 2009), existen 11 familias
linguisticas, 68 agrupaciones y 364 variantes linguisticas. La familia otomangue es
la mas grande y la mas diversificada del pais, de esta familia se desprende la
agrupacion otomi, que a su vez conforma variantes linguisticas. El otomi se habla
actualmente en ocho estados de la Republica: Guanajuato, Veracruz, Puebla,

Michoacan, Tlaxcala, Querétaro, Hidalgo y México.

Conforme al INALI (2009), las variantes linguisticas del otomi son: otomi de la
sierra (Hidalgo, Puebla, Veracruz), otomi bajo del noroeste (Querétaro), otomi del
oeste (Michoacan de Ocampo), otomi del oeste del Valle del Mezquital (Hidalgo),
otomi del Valle del Mezquital (Hidalgo), otomi de Ixtenco (Tlaxcala), otomi de
Tilapa o del sur (Estado de México), otomi del noroeste (Guanajuato, Querétaro) y

otomi del centro (Estado de México).
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Imagen 6. Mapa territorial de los Hiidhfius
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Fuente: INALI (2009).

Como se observa en la imagen 6, en el estado de Hidalgo se hablan tres variantes
linguisticas de la agrupacion otomi. Por lo tanto, es preciso sefalar que hay
distintas denominaciones para las variantes de esta lengua y que depende de la
region en la que se encuentren; en el Valle del Mezquital a la lengua otomi se le
denomina hfAdhAu y a sus hablantes Aahnus. (Hekking, Andrés de Jesus, de

Santiago, Nunez y Keyser, 2014).

El hAdhiu, asi como todas las lenguas otomangues, es una lengua tonal, debido a
que el tono determina el significado de las palabras cuando tienen escritura
idéntica. Los tonos son: alto, bajo y ascendente. Las vocales con tono alto se

escriben con un acento agudo, el tono ascendente con doble vocal y el tono bajo
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no se escribe. Otra caracteristica de esta lengua es que tiene algunas vocales
nasalizadas, las cuales se pueden identificar en su escritura por la diéresis
(Hekking, et al., 2014).

De acuerdo con la norma de escritura de la lengua hiAahiu (DGEI, 2014), el
alfabeto otomi consta de 22 consonantes: b, ch, d, f, g, h, j, k, kj, I, m, n, A, p, r, t,
th, ts, x, z,”. 2 semi consonantes: w/y, y 14 vocales, de las cuales 9 son orales: a,
e, i,0,U, 3, e 0 Uy5sonnasales: 4, &, 1, 0, U. Esta norma esta considerada para
las variantes de los ocho estados donde se habla esta lengua, aunque se utilice
conforme a la variante de cada lugar.

Cabe mencionar que, en cuanto a lo que corresponde al sistema de escritura, el
alfabeto que se utilizara en el disefio del material didactico (del que se hara
mencion en otro capitulo), sera de acuerdo a la variante que se habla en las

comunidades de estudio, que corresponde a la del Valle del Mezquital.

En el hAdhAu del Valle del Mezquital, las vocales del alfabeto hAdahfiu que se
utilizan son las siguientes: a, @, e, g, i, 0, 0, U, U. Y las consonantes utilizadas son:
ch, d, f, g h j k., I, mn A, p,r, s, t th ts, x, z, ’; ademas de dos semi
consonantes: w,y. De estas consonantes, las que tienen un sonido distinto al

espanol en la lengua hiahfiu son: g, h, th, ts, x, z, .

Cabe sefalar que, las demas reglas de uso en cuanto a los signos ortograficos y
demas especificaciones de la lengua, se atenderan conforme se sefiala en la

norma.

2.3.1 Vitalidad de la lengua hihdhiu

Acorde a la clasificacion de INALI (2012), la lengua hiahfiu se ubica dentro de las
variantes con riesgo mediano de desaparecer; en esta categoria se consideran las

variantes linglisticas cuya proporcién de nifios hablantes sea menor a 25% y
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cuenten con por lo menos 1000 hablantes; o bien, cuando la proporcidon de nifios
hablantes sea menor a 25% y cuente con mas de una localidad con 30% y mas de
HLI.

De acuerdo con los datos de INALI, el numero total de hablantes de la lengua
indigena (HLI) en esta region es de 88 537 personas, donde la proporcion de
ninos HLI es de 19.94% y cuenta con 368 localidades con 30% y mas de
representacion HLI. Conforme a los datos que reporta INALI, se cumple con el
porcentaje de hablantes para considerarse como lengua en riesgo mediano de
desaparecer. Asi mismo, con base en los datos que se citan, en cuanto al numero
de hablantes de lengua indigena en el municipio de Ixmiquilpan, se puede apreciar
que en relacion con el total de HLI en la region del Valle del Mezquital, en este
municipio se concentra casi la tercera parte de hablantes, por lo que se espera
que la vitalidad esté en riesgo mediano. Sin embargo, como se vera mas adelante,

esta tendencia no se observa en las comunidades de estudio.

2.4 Comunidades de estudio

La investigacion se llevé a cabo en dos comunidades, en una se realizé la
documentacion linguistica; la otra comunidad se refiere como comunidad de

aplicacion.

2.4.1 Comunidad para registros de documentacion linguistica

La comunidad de Panales (imagen 7), estd compuesta por siete manzanas: El
centro, El Dajui, El Quiterio, La Palma, EI Garambullo, El Ye y El San Juan; esta
situada en el sur del municipio de Ixmiquilpan, del estado de Hidalgo. De acuerdo
al Censo INEGI, en el afio 2010 habia 3017 habitantes, 1428 hombres y 1589

mujeres. El 75,51% de la poblacion es indigena, y el 35,57% de los habitantes
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habla una lengua indigena, presentando el 1,26% de la poblacién que es

monolingle en hiahfu.

2.4.1.1 Aspectos geograficos y sociales

* Ubicacion geografica. Panales se localiza a 20.4667 de latitud y a
-99.2667, a 1760 msnm., se encuentra en una meseta de tepetate que va
muy lejos hacia el oriente, hacia el occidente solo hay montafias, en el lado
oriental hay tierras irrigadas y el lado occidental es bastante arido (Salinas,
1983). Dentro de sus elevaciones principales se encuentran el Cerro del
Torito o Mamint’'oho, el T'otri y algunas barrancas como Hie Zibodo y Hie
Cilia, y algunos llanos como ‘Bo ‘rembo y-‘Bo njuxi, en el lado occidental

(que es la zona cerril y mayormente arida). Su clima es seco semi-calido.

* Cuerpos y depdsitos de agua. Los brotes de agua y escurrideros de agua
pluvial que fueron descubiertos por los primeros pobladores son Zi Dehe
(Agua sagrada) y Dehe Mihfio o Demifi'yo (Agua de Coyote) y De E’tsi
(Agua de Hormiga arriera), que se localizan en la barranca del Caballo;
éstos fueron lugares importantes de abastecimiento de agua de uso
doméstico para los primeros habitantes de la comunidad; en los dos
primeros lugares (Zi Dehe y Demii’yo), se construyeron dos
“tanquecitos” (almacenamiento de agua) y una canaleta para depositar el
agua en un abrevadero para los chivos y reses de los vecinos del poblado.
Posteriormente, los vecinos de las manzanas de El Dajui y El San Juan
escarbaron un jahuey en el lugar llamado Mothuahi; este lugar se
abastecia del agua de lluvia anual. En la manzana El Garambullo también
se construyd otro jahuey que abastecia a las otras manzanas. (Quiterio, A.
2010). En la actualidad el Zabi Mot’huahi (palabra compuesta que deriva de
mot’i = sembrar y huahi = milpa) se ha convertido en un terreno de cultivo y
el otro estd en desuso. Los brotes de agua Zi Dehe y Demifi’yo estan casi
en desuso para consumo humano; ahora principalmente es para el

consumo de los animales de pastoreo; ademas, recientemente fueron
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construidas dos presas para el almacenamiento de agua de lluvia, de las
cuales una esta en desuso y la otra es la que tiene el uso principal de

abrevadero para los animales de pastoreo.

Flora. La vegetacion principal es de tipo xerdfila, donde abunda una gran
variedad de cactaceas y agaves, entre ellos se encuentran los sahuaros,
cardones, biznagas, nopales, garambullos, nopales; asi como palma,
mezquite, pirul y algunos matorrales como el capulin, uia de gato, entre
otros. Através de los afios, la flora ha sufrido cambios significativos debido
a diferentes factores; algunos que fueron mencionados por los
colaboradores son los siguientes: ya no llueve como antes, lo que ha
provocado que ya no se produzca en la misma proporcion, cantidad o
variedad que en el pasado; otra causa se debe al pastoreo, que como
consecuencia de la falta de lluvia.ya no habia suficiente alimento para los
animales, por lo tanto, se veian en la necesidad de quemar nopales (njuxi),
cardones (kamifi’yo), huapilla (xitsa), para quitarles las espinas y después
darselos de comer a sus animales como forraje; lo que causdé una
disminucién considerable de estas plantas. Otra causa importante fue el
desmonte de terrenos, sea para construccidn de viviendas o para cultivo en
zonas de riego o en zona de temporal. El desmonte provoco la tala masiva
de nopales, mezquites, garambullos, pirules, matorrales, arbustos y gran

variedad de cactus.

Fauna. La fauna esta compuesta principalmente de pequefios mamiferos
como ardilla, tlacuache, conejo, zorra, zorrillo, liebres, ratbn de campo;
aves como el pajaro carpintero, cenzontle, huitlacoche, buho, lechuza,
zopilotes y una gran variedad de insectos y reptiles. Como consecuencia de
la alteracion de la flora, la fauna también se vio dafiada y en algunos casos
bastante reducida o eliminada. Tal es el caso de algunos mamiferos como
el coyote, onza, gato montés; aves como el aguila, gavilan, correcaminos,

codorniz; reptiles como vibora de cascabel, camaledn, entre otros.
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* Agricultura. La agricultura solo la practica una pequefa parte de la
poblacion, debido a que la ubicacién de sus terrenos esta en un nivel mas
elevado en relacion al sistema de canales, que es a través de riego por
bombeo. La produccion es para autoconsumo y los productos principales

son el maiz y la alfalfa.

* Alimentos tradicionales. Dentro de los platillos tradicionales se encuentra
la barbacoa de borrego o de pollo, en general, la gastronomia local es a
base de la flora y fauna de la comunidad. Entre ellos estan los nopales,
quelites, frijoles, flores de garambullo, de palma, de sabila, algunos insectos
como el gusano de mezquite, de maguey y de nopal, larvas de hormiga; asi
como algunos mamiferos como el conejo, tlacuache, zorrillo, entre otros,
que son preparados en diferentes presentaciones; la bebida tipica es el
pulque, aunque ha disminuido su produccién y consumo en los ultimos

anos.

* Organizaciones comunitarias. Como parte de la organizacion y bienestar
social, las comunidades indigenas nombran a sus autoridades
comunitarias, quienes son los que los representan en los distintos ambitos.
Entre las autoridades encargadas de contribuir con el desarrollo
comunitario, administrar justicia y mantener el orden social al interior de la

comunidad estan:

1. El delegado municipal, quien es la autoridad maxima que representa
legalmente a la poblacion ante las instancias juridicas, asi mismo, es
quien gestiona ante las autoridades municipales o estatales las
demandas a las necesidades de la poblacién, ademas de fungir como

administracion de justicia a nivel local.

2. La guardia comunitaria, representada por un comandante y policias,

tiene la funcién de mantener el orden publico y la paz social.
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También estan las autoridades encargadas de gestionar apoyos o resolver
los problemas relacionados con los predios y bienes comunales:

representante de la pequefa propiedad, comisariado de bienes comunales.

De igual manera, estan las autoridades referentes a los servicios publicos:
Comité de agua potable; encargado de administrar el agua a las manzanas
de la comunidad (instalacién, cobro, reparacion de tomas y funcionamiento
del pozo); Comité de salud, encargado del mantenimiento de la clinica, asi
como de las gestiones correspondientes a las necesidades de la misma;
Comités escolares; en coordinacion con los directivos, se encargan de la
organizacion de las actividades que involucran directamente a los padres
de familia. Estas autoridades son elegidas mediante el voto ciudadano
directo, durante una asamblea comunitaria y trabajan en coordinacion con

la delegacion municipal.

Autoridades religiosas locales. En el ambito religioso, las autoridades
religiosas locales son los mayordomos, quienes son los encargados de
organizar las festividades religiosas mas importantes, ademas de estar a
cargo del mantenimiento de la capilla con ayuda de la poblacion. Cabe
mencionar que, a diferencia de las demas autoridades, los mayordomos
adquieren el cargo a través de la invitacion de los mayordomos salientes,
como lo indica la tradicién. Aunado a las actividades de la fiesta patronal,
que se lleva a cabo el 29 de septiembre en honor a San Miguel Arcangel,
se realizan eventos culturales, dichos eventos estan a cargo del Comité de
feria, que tiene la encomienda de gestionar recursos econdmicos

necesarios para la realizacion de los eventos que seran llevados a cabo.

Servicios educativos y de salud. En el aspecto educativo, en relacion a
su infraestructura, se cuenta con un plantel de educacién preescolar en la
modalidad general (en el centro de la comunidad) y dos plantes de
preescolar de CONAFE (en dos manzanas de la comunidad); también hay

un plantel de primaria general y uno de Telesecundaria. Ademas de una
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biblioteca comunitaria. La comunidad cuenta con una clinica que pertenece
a la SSAH (Secretaria de Salubridad y Asistencia de Hidalgo) y que es
atendida por un médico residente y un pasante, asi como por enfermeras

de base y de servicio social.

2.4.1.2 Pérdida de practicas sociales y culturales

En el devenir de los afos, la comunidad de Panales (asi como la gran mayoria de
las comunidades del municipio y la region) ha sufrido considerables cambios en
todos los aspectos; tanto social, cultural y natural. De acuerdo con lo que
mencionaron los colaboradores en las entrevistas durante el trabajo de campo y
otras investigaciones (Salinas, 1983; Fournier, 2007), realizadas en algunas
comunidades del municipio de Ixmiquilpan; se observa, por ejemplo, la pérdida de
practicas en cuanto al aprovechamiento de la flora, que anteriormente tenia usos
que iban desde el alimenticio y medicinal en el que se aprovechaban las distintas
partes de la planta; flores, frutos, semillas, tallos, hojas y raices, como materia
prima para elaborar artefactos; como combustible y materiales de construccion, ya
que para la construccion _de viviendas se utilizaban plantas para los distintos
elementos constructivos como el techado que se elaboraba a base de hojas de
palma o maguey, los muros elaborados con 6rganos y los pilares instaurados con
troncos de mezquite o huizache. Ahora el material predominante en Ia
construccion de las viviendas es el cemento firme en pisos, tabique, ladrillo, block,
piedra o cemento en paredes y losa, de concreto, tabique o ladrillo, asi como

[amina de asbesto o metalica en los techos.

Las causas de estos cambios son distintas; sin embargo, solo haré mencién de lo
que concierne al crecimiento poblacional, ya que este fendmeno ha sido generado
debido a que en los ultimos afios ha habido inmigracion de personas provenientes
de otros municipios del estado, asi como de otros estados del pais. Asi, ha pasado

de ser una comunidad rural a situarse como una de las comunidades mas
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pobladas del municipio y debido a este fendbmeno, ha sido catalogada como

poblacion urbana.

Este crecimiento poblacional también ha impactado en el entorno natural, ya que
se han destinado mas zonas a la construccion de viviendas, principalmente, y
otras areas de cultivo, la introduccion de canales de riego ha provocado que
muchas especies de flora y fauna se hayan visto reducidas considerablemente,
casi hasta la extincibn de algunas especies como el coyote, gato montés,
correcaminos, codornices, aguilas, camaleon, raton de campo, por mencionar
algunas; ademas de especies vegetales como la biznaga, koua, vinito, cucharilla,

escoba de cerro, algunas variedades de nopales y magueyes, entre otros.

Los cambios sufridos tanto en el aspecto social y natural, también ha afectado en
el ambito cultural; aunque muchas costumbres, tradiciones y valores aun se
conservan, éstas son practicadas principalmente por las personas adultas, que en
las generaciones recientes ya no_estan tan presentes. Se tiene el caso de la
lengua originaria, ésta ya no es la lengua materna de los nifios y jovenes, aunque
sus padres y abuelos sean hablantes; la relacién con la naturaleza es menos
comun en las nuevas generaciones; las actividades de pastoreo y recoleccion de
lefia en las zonas cerriles ya no se practica de igual forma ni por adultos ni por
jévenes o nifios, debido a que el cuidado de los animales se reduce al ambito
doméstico y la lefia ha sido sustituida por combustibles; las plantas medicinales
han sido sustituidas por la medicina alépata y asi se podrian seguir nombrando

mas casos.

Esta situacion que se vive en esta comunidad pasa a ser la misma en otras
comunidades del municipio, del estado y del pais, en mayor o en menor medida.
Por tal motivo, la razén por la que se elegi realizar la documentacion linguistica en
esta comunidad es porque aun estan presentes los elementos culturales, naturales
y sociales propios de la cultura hiiahiiu. Muchos saberes aun se conservan por los

adultos mayores, y estos saberes estan directamente relacionados por su contacto
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con la naturaleza a partir de las diferentes actividades que realizan o realizaban de

las que surgen conocimientos que estan presentes en la lengua hiAahfu.

2.4.1.3 Rutas, perspectiva cultural

De acuerdo con lo descrito en los apartados anteriores, en cuanto a lo-que
concierne a las caracteristicas geograficas, naturales, culturales y ‘sociales, que
son compartidas por distintas poblaciones de la regién del Valle del Mezquital, en
este apartado menciono algunas motivaciones que permitieron realizar la
investigacion a partir del recorrido de las rutas en un sitio.especifico del territorio

de la comunidad.

Las rutas que fueron recorridas para la documentacién linguistica comprenden la
zona cerril de la comunidad y que en menor.medida ha sido modificada por la
poblaciéon de la comunidad. Se recorrieron tres rutas: Ruta 1. Mamint'oho - Hfie
Tanthembomuza, Ruta 2. Zi Bodo - Bo Uthia, Ruta 3. ‘Rembo - Nijat'oho. Estas
rutas fueron relevantes en la vida -econdmica, social y cultural en diferentes
momentos de la historia de la comunidad, cabe mencionar que éstas fueron
sugeridas y trazadas por los colaboradores. La primera ruta comprende lugares
que fueron importantes centros de abastecimiento de agua para uso domeéstico y
de consumo para los animales de pastoreo. La segunda ruta es la que una parte
de la poblacidn recorria para el pastoreo o para la recoleccion de lefa, y que en
algun momento fue una actividad de sustento econdmico de las familias, pues la
lefa recolectada era vendida en la cabecera municipal, ya sea en el mercado o
casas particulares. La tercera ruta, fue un lugar importante de transito de personas
y ‘mercancias, principalmente productos de alfareria que se hacian en algunas

comunidades del municipio de Alfajayucan del municipio de Ixmiquilpan.

Actualmente estos lugares no tienen el mismo uso que en el pasado o se da en
menor medida. Sin embargo, fueron lugares importantes para la recoleccion de

datos linguisticos de flora y territorio; ya que a través de ellos se expresa en
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lengua hiahfiu el conocimiento social y cultural que se tiene sobre las plantas que
ahi habitan y la relacion de éstas con el territorio; conocimientos que se
manifiestan a través de los distintos usos que se le han dado para la
supervivencia de la poblacién en lugares que para otros son catalogados como
infértiles e inhospitos, pero que gracias al conocimiento adquirido: por los
habitantes se ha logrado o logré por mucho tiempo la estrecha relacién de los
habitantes con su entorno natural y geografico. Conocimiento que
afortunadamente aun se conserva por las personas mayores, pero que
lamentablemente la transmision generacional se ha visto afectada por distintas
causas, una de ellas es la pérdida de la lengua o el desplazamiento linguistico del
hiaahnu por el espafiol. Este conocimiento es importante que sea transmitido a los
jovenes y nifos, tanto de esta comunidad. como de otras comunidades que
comparten caracteristicas similares, de este modo se podra coadyuvar a reforzar
el uso de la lengua, evitar su pérdida, al tiempo que se fortalece la identidad
cultural, a través de los saberes de los adultos mayores, acercando estos
conocimientos a los nifios en edad escolar a través de portadores textuales que
plasmen el conocimiento y_la cosmovisién de la cultura hiAahiAu de la cual son

parte.

Por lo tanto, la documentacion linguistica realizada durante los recorridos de las
rutas, por los distintos sitios culturalmente importantes para los habitantes de la
comunidad;-ha permitido obtener un corpus primario (base de datos léxica), y otros
elementos que forman una primera parte del trabajo de investigacion, del cual se

hara mencion en el capitulo de metodologia.
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Imagen 7. Mapa de la comunidad de Panales

Fuente: INEGI (2015)
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2.4.2 Comunidad de aplicaciéon

Como se mencion¢ al inicio del capitulo, las comunidades de investigacion fueron
dos, esta comunidad es una de ellas. Se eligié esta comunidad porque pertenece
al municipio de Ixmiquilpan, a la region del Valle del Mezquital y la lengua de la
comunidad es la misma de la comunidad de documentacion linguistica; asi como
por la caracteristica de la escuela primaria, que es de modalidad indigena y se
imparte la asignatura de lengua indigena hAahfu. Son los alumnos de primer ciclo
(primero y segundo grado) a quienes estara dirigido el material didactico que surja

a partir de la documentacion linguistica en la primera comunidad.

La comunidad de La Loma Lopez Rayon (imagen 8), tiene 371 habitantes; 355
corresponde a poblacion indigena, por lo que el 95.69% de la poblacion es
indigena, y el 63.61% de los habitantes habla una lengua indigena. El 5.39% de la
poblacién es monolingle en hiahiu, segun el Catalogo de Localidades Indigenas
(INEGI,CDI, 2010). Los hablantes de la lengua hiahfiu de esta localidad se
concentran en el sector de la-poblaciéon adulta (generacion de los abuelos), con
una disminucion de hablantes-en las generaciones mas jovenes (generacion de
los padres); teniendo la. poblacion infantil (generacién de los hijos) en edad escolar
de preescolar y primaria como lengua materna el espanol, desplazando al hidhfiu,

que ha pasado a'ser su lengua de herencia.
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Imagen 8. Mapa de la comunidad de La Loma Lépez Raydn

IXMIQUILPAN
MO ol LA LOMA LOPEZ RAYON
-
i
-g Tasgug,
P,
o WO |
B
I S
Mooy 3 ’“%ﬁf §
.
I N
E R &
=
(
i E i
i
i
,mﬂ“‘“@

Fuente: INEGI (2015)

—
100m

82



2.4.2.1 Escuela y lengua indigena

De acuerdo con los datos publicados por INEE-UNICEF (2018), durante el ciclo
escolar 2016-2017, en todo el pais al inicio del ciclo escolar estaban matriculados
casi 31 millones de nifios, niflas y adolescentes en la educacion obligatoria,
atendidos por mas de 1.5 millones de docentes en 243 480 escuelas o planteles.
Asi mismo se tiene que alrededor de 73% de las escuelas preescolares y
primarias de servicio indigena se localiza en municipios indigenas. En
concordancia con estos datos estadisticos y de acuerdo a la denominacién de
municipio indigena que tiene Ixmiquilpan, la escuela de la comunidad de La Loma
Lopez Rayon pertenece al sistema de primaria indigena, Modalidad que deriva a
partir de las reformas constitucionales de nuestro pais. Con el objeto de fortalecer
los derechos de los pueblos indigenas, en marzo de 2003 se aprobd la Ley
General de Derechos Linguisticos de los Pueblos Indigenas y la Reforma a la
Fraccion Cuarta del Articulo Séptimo de la Ley General, la cual reconoce y protege
los derechos linguisticos, individuales y colectivos de los pueblos y comunidades
indigenas (Parametros curriculares-Lengua indigena, 2008). Con esta reforma se
establece que los hablantes de las lenguas indigenas deben recibir educacion en
lengua indigena y en espanol. Derivado de esto se crea la asignatura de Lengua
indigena, en la que se promueve la ensefianza de la lengua indigena como objeto

de estudio.

Y como _se menciond al inicio de este apartado, la comunidad es de poblacion
mayoritaria hablante de la lengua originaria, por lo tanto, el Estado debe garantizar
el derecho a recibir educacion en la lengua de la comunidad, que en este caso
seria como segunda lengua, pues los nifios ya tienen como lengua materna la
lengua originaria. Sin embargo, tener acceso a una escuela de modalidad indigena
no garantiza que este propdsito se cumpla. Mas adelante se muestran algunos
cuadros con la informacién recopilada de entrevistas realizadas a los alumnos y
padres de familia que dan cuenta de que la ensefianza de la lengua hiAahiu no se

lleva a cabo, pues la ensefianza que se imparte es en espaniol.
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2.4.2.2 Escuela Primaria Indigena “5 de Mayo”

La escuela Primaria Indigena “5 de Mayo” C.C.T. 130499W se localiza en la
localidad de La Loma Loépez Rayon, pertenece a la Zona Escolar 050 y.-a-la
Jefatura de Sector 02 del municipio de Ixmiquilpan del estado de Hidalgo. La zona
escolar cuenta con una matricula de 827 alumnos, distribuidos en escuelas: 4 de
organizacion completa, que hace referencia a las escuelas que tienen en su
plantilla docente al menos 6 maestros frente a grupo, uno para la atencion de cada
grado escolar, 10 multigrado, este tipo de escuelas corresponden a las que tienen
de 3 a 5 docentes, en las que al menos un profesor atiende mas de un grupo y 2
unitarias, que es atendida por un solo docente, asumiendo cargo de director y
profesor frente a grupo de todos los grados (2). (R. Salvador, entrevista, 25 de
febrero de 2019).

La escuela Primaria Indigena “5 de Mayo” es una escuela multigrado, atendida por
cuatro docentes frente a grupo, de los-cuales 3 son de base y uno de contrato,
ademas cuentan con un ingeniero en sistemas computacionales como personal de
apoyo (enlace federal). Cabe mencionar que el director desempefia funciones
administrativas y docentes. El perfil académico de los docentes es de nivel
licenciatura. De la plantilla docente, 2 tienen como lengua materna el hiahfiu y
como segunda lengua el espaniol, 1 tiene como lengua materna el espafol y como
segunda lengua-el hAahiu, y 1 tiene como lengua materna el espafol y como
lengua de herencia el hiidhfiu; el hiidhfiu es de la variante del Valle del Mezquital,
que comprende los municipios de Ixmiquilpan y Cardonal, de donde son
originarios los docentes y que corresponde a la variante linguistica de la lengua
indigena que se habla en la comunidad, (M. Cardon, entrevista, 25 de febrero de
2019).

En la imagen 9 se observa la distribucion de la matricula escolar, que es un total

de 47 alumnas y alumnos, distribuidos en 4 grupos; un grupo de primer ciclo
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(primero y segundo grado), un grupo de segundo ciclo (tercero y cuarto), un grupo

de quinto grado y un grupo de sexto grado.

Imagen 9. Matricula total de alumnos

Grado Hombres Mujeres | Total
'Primero | 3 - \J 7
Segundo | 1 8 | 9
Tercero | 2 2 Ir 4
Cuarto | 5 3 | 8
'Quinto | 2 | —5 \d | 77
'Sexto | 6 "\ _7‘ 13
Total 47

Fuente: Elaboracion propia

2.4.2.3 El contexto del primer ciclo

En el presente apartado haré una descripcion mas detallada del grupo de primer
ciclo, que es el que ha sido considerado para este estudio. En este ciclo hay un
total de 15 alumnos, con edades de 6 a 8 afos. El grupo de primer grado tiene un
total de-7 alumnos, de los cuales 3 son hombres y 4 son mujeres. Todos los
alumnos-tienen como lengua materna el espafol y como lengua de herencia el
hAahfiu, pues al menos uno de sus padres es hablante de la lengua hiahinu. En el
grupo de segundo grado hay 8 alumnos en total, 1 hombre y 7 mujeres. Todos los
alumnos tienen como lengua materna el espafol y 7 tienen como lengua de
herencia el hAdhfAu, al menos uno de sus padres es hablante de la lengua hiahfiu.

Del total de alumnos entrevistados, todos reportaron tener abuelos o tios
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hablantes de la lengua hiidhfiu, como se refleja en las imagenes 10 y 11. (alumnos

de primer ciclo, entrevista, 26 de febrero de 2019).

Imagen 10. Lengua materna que hablan los alumnos

¢Cual es tu lengua materna?

Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje acumulado

Valido espafiol

15 100.0 100.0 100.0

Fuente: Elaboracion propia

Imagen 11. Familiares de los alumnos que hablan hfidhfu

¢Quiénes hablan en hiidhfu en tu familia?

Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje acumulado

madre

1 6.7 6.7 6.7
padre

3 20.0 20.0 26.7
abuelos

1 6.7 6.7 33.3
todos los
anteriores 10 66.7 66.7 100.0
Total

15 100.0 100.0

Fuente: Elaboracion propia
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Este grupo es atendido por un docente con perfil académico de Licenciatura en
Educacién Intercultural Bilingle, que tiene como lengua materna el espafol y
como segunda lengua el hAahfu de la variante del Valle del Mezquital. (L. Penca,
entrevista, 25 de febrero de 2019).

Es necesario mencionar que la lengua de instruccién es el espanol, que es la
lengua materna de alumnos y docente, y la lengua hfidhfiu solo. es utilizada

durante la ensefianza de la asignatura de lengua indigena.

2.4.2.4 Padres de familia

El total de padres de familia de la escuela es de 29, que tienen hijos en uno o mas
grados escolares. En el primer ciclo hay un total.de 14 padres de familia, de los
cuales 10 fueron entrevistados y reportaron los siguientes datos de acuerdo con

su situacion linguistica:

+ 5 madres de familia tienen como primera lengua el espafiol y como
segunda lengua el hiahiu.

* 1 madre de familia tiene como primera lengua el hAidhiu y como segunda
lengua el espanol.

+ 3 madres de familia tienen como primera lengua el espafiol.

* 1 madre-de familia tiene como lengua materna el espafol y como lengua de
herencia el hidhfu.

e De las 10 madres entrevistadas, 8 reportaron que sus esposos son

hablantes de la lengua hiiahiu.
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Imagen 12. Lengua materna de los padres de familia

¢Cual es su lengua materna?

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
espariol 9 90.0 90.0 100.0
Total
- 10 100.0 100.0

Fuente: Elaboracion propia

Imagen 13. Lenguas que hablan los padres de familia

¢ Qué lenguas habla?

Frecuencia

Porcentaje

Porcentaje valido

Porcentaje acumulado

Valido

Espariol

Hfidhfiu y espariol

Total

10

30.0

70.0

100.0

30.0

70.0

100.0

30.0

100.0

Fuente: Elaboracion propia

Las madres entrevistadas que son hablantes de la lengua manifestaron usar solo

algunas veces o no usar el hiahiAu para dirigirse cotidianamente con sus hijos,

todas se dirigen a ellos en espanol. (madres de familia, primer ciclo, entrevista, 28

de febrero y 7 de marzo de 2019).
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Imagen 14. Porcentaje de padres que le hablan hiahfu a sus hijos

¢En casa le hablan en hiidhiiu a sus hijos?

Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje acumulado
Valido Si
2 20.0 20.0 20.0
no
3 30.0 30.0 50.0
a veces
5 50.0 50.0 100.0
Total
10 100.0 100.0

Fuente: Elaboracion propia

Imagen 15. Miembros de la familia que hablan hiahfiu

¢En su familia quiénes hablan hiidghnu?

Porcentaje
Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido acumulado
Valido padre
3 30.0 30.0 30.0
abuelos
1 10.0 10.0 40.0
todos
1 10.0 10.0 50.0
todos menos los hijos
5 50.0 50.0 100.0
Total
10 100.0 100.0

Fuente: Elaboracion propia

De acuerdo con los datos obtenidos en estas entrevistas, se puede apreciar en las

imagenes 12 - 15, que la mayoria de los padres (en algunos casos ambos) de los
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alumnos de primer ciclo son hablantes de la lengua hiahfiu, en su mayoria como
segunda lengua; sin embargo, no la utilizan para dirigirse a sus hijos, esto trae
como consecuencia que los alumnos sean monolingues en espanol y que solo
tengan como lengua de herencia el hidhfAu. Esta situacion se agrava mas si
consideramos que, aunque los docentes sean hablantes de la lengua hhahAu
(como primera o segunda lengua), no la utilizan de manera regular en el contexto
escolar o aulico, solamente una vez a la semana, de acuerdo al horario
establecido por cada docente. (L. Penca, comunicaciéon personal, 25de febrero de
2019).

Se tiene entonces que, de acuerdo con distintas circunstancias como la falta de
programa de estudios, libros de textos (imagen'16), -asi como material didactico
para el docente y alumnos, la lengua materna de alumnos, entre otros, la lengua
indigena en los nifios no se esta ensefando ni transmitiendo tanto en la escuela
como en las familias. Teniendo como consecuencia que, si esta situacion sigue la
misma directriz, esta generacioén solo tendra como lengua de herencia el hAahfu y

en las generaciones futuras se habra perdido la lengua en la comunidad.

Imagen 16. Porcentaje de alumnos que tienen libros de texto en hidhnu

¢ Tienes libros de texto en hidhiu?

Porcentaje
Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido acumulado
Valido Si
1 6.7 6.7 6.7
no
14 93.3 93.3 100.0

Total
15 100.0 100.0

Fuente: Elaboracion propia
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2.4.2.5 Pertinencia de la aplicacion del trabajo de investigacién

Por tal motivo, es menester la intervencion puntual, al menos en el ambito escolar,
para darle un rumbo diferente a lo que se entrevé en un futuro sobre la situacién
de la lengua en la comunidad. Aunque en apartados anteriores se menciona que la
lengua hiahfiu se encuentra dentro de las variantes con riesgo mediano de
desaparecer, en realidad no aplica para esta localidad, pues a mi parecer la
ubicaria en alto riesgo de desaparecer. De acuerdo con los criterios establecidos
por la UNESCO (2003), se dice que una lengua esta en peligro cuando sus
hablantes dejan de utilizarla, cuando la usan en un numero mas reducido de
ambitos de comunicacion y cuando dejan de transmitirla'de una generacién a la
siguiente, que justamente es lo que sucede en esta comunidad. Pues si se quiere
preservar un idioma es necesaria la transmision generacional de la lengua a las
poblaciones infantiles; de lo contrario la lengua se perdera cuando los hablantes

adultos dejen de existir.

Asi, el disefio de un material didactico que sea de apoyo a la ensefanza del
hiAahfiu que se apegue a 'las caracteristicas sociolinguisticas de alumnos y
docente, en el primer_ciclo de educacion primaria, podra contribuir al
mantenimiento y preservacion de la lengua hAahfiu, en un estatus de segunda
lengua. De la misma manera, el material debe responder a los intereses propios
de la edad de los alumnos y del nivel cognoscitivo para la apropiacién de una
segunda lengua, considerando que se encuentran en la etapa de adquisicion
formal de su primera lengua. Aunado a esto, el material didactico debera hacer
referencia a su contexto o entorno tanto social como natural, de manera tal que no
solo contribuya a fortalecer la situacion académica de la lengua, sino también al

aspecto cultural.

Asi, al realizar el trabajo de campo e investigacion en ambas comunidades, el
objetivo es que la articulacion de la investigacion en dichas comunidades lleve a la

consecucion del objetivo general del trabajo de investigacion que consiste en

91



documentar textos orales en el hiidhiu de Panales, Ixmiquilpan, para el disefio de
materiales de apoyo a la lectura, desde un enfoque de ensefianza de segunda

lengua en primer ciclo de educacion primaria.

De esta manera, se espera que la documentacion linguistica no quede solo como
registro de datos para su analisis, sino que lleve a la elaboracién de material
didactico que permita fortalecer la lengua hAahfAu en los primeros afos de
escolaridad basica, que es el grupo de edad en que los porcentajes de pérdida es

muy alto.
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Capitulo 3. Marco metodolégico

3.1 Justificacion

En este apartado considero pertinente mencionar el propésito de Ia
documentacion linguistica sobre territorio y flora local para este proyecto de
investigacion. Documentar textos orales en hfidhiu es parte del objetivo general
de este proyecto de investigacién; por lo tanto, para poder llevar a cabo la
documentacion linguistica fue necesario elegir una tematica sobre la cual giraria la

investigacién, asi como el lugar para llevarla a cabo.

La decision de elegir el lugar de documentacion linguistica se tomo, en primer
lugar, porque la comunidad de Panales es una localidad indigena, donde la
poblacion de adultos mayores y la mayoria de adultos tienen como lengua
materna el hiidhiu, lengua que pertenece a la variante linguistica de la region del
Valle del Mezquital. Esta variante-es la. misma que se habla en la comunidad
donde se ubica la escuela primaria, como ya se mencioné en el capitulo de
contexto, en la que el hiidhfiu es la lengua de estudio. Y que, de acuerdo a la visita
de campo a la misma, y.como parte de mi experiencia como docente de dicha
institucion, se ha identificado que la falta de material didactico que apoye la

ensefanza de la lengua, es una de las problematicas que debe atenderse.

En segundo lugar, se eligié a la comunidad de Panales para la documentacién
linguistica porque pertenezco a esta poblacion, y como habitante de la misma me
he percatado de la inevitable pérdida gradual de la lengua originaria y de los
saberes locales; por lo que surge como necesidad urgente preservar parte de

estos conocimientos a través de la documentacion linguistica.

La razdén de elegir la tematica se debié a que territorio y flora son elementos del
entorno natural en el que los habitantes han estado inmersos, y a que su

interaccion constante con la naturaleza a lo largo del tiempo les han aportado
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conocimientos y éstos son expresados a través de cdmo nombran su territorio y su

flora, a través de los usos y la importancia cultural que le asignan a nivel local.

Desafortunadamente, los nombres de estos sitios solo son conocidos en su
mayoria por gente adulta que recorre o recorrid en alguin momento estos sitios
para realizar sus actividades (como pastorear, lefiar, acarreo de agua, etc.); por lo
tanto, la poblacién joven y mas aun los nifios que ya no realizan estas actividades
(que es la mayoria), desconocen los nombres en hAahAu del territorio y la flora

local.

Realizar documentacion linguistica sobre territorio y flora permite identificar los
sitios y las plantas que han sido importantes para los habitantes de las
comunidades, también nos permite conocer cual ha sido su relacion con la
naturaleza a lo largo de la historia y los.conocimientos obtenidos a partir de esa
interaccion constante, y que han sido preservados a través de la transmision oral
en la lengua originaria de la comunidad. Hay que considerar que en la lengua esta
el conocimiento y en ella estd inmersa la parte sustantiva de la identidad cultural
de los pueblos originarios. Al realizar este trabajo de investigacion se recuperaron
algunos aspectos culturales, la cosmovision y la sabiduria ancestral de una cultura
milenaria que ha sobrevivido a pesar de las condiciones poco favorables de su

ubicacion geografica.

Por lo tanto, en términos culturales fue importante, pues se tuvo la oportunidad de
recopilar los conocimientos locales que, a su vez, son ancestrales, y muchas
veces se desvalorizan y que poco a poco va llevando a la pérdida de éstos y a su
desconocimiento por las nuevas generaciones, provocando también la pérdida de
identidad cultural. Dichos saberes inmersos en la lengua son indispensables para
el conocimiento, preservacion, valoracion y fortalecimiento de la cultura hidghfu de

las generaciones actuales y futuras.
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Siguiendo con el propdsito de esta investigacion, lo que se pretende es que la
documentacion linguistica sobre el territorio y flora local sirva como corpus para el
disefio de material de apoyo a la ensefianza de la lengua hAahiu para alumnos
del primer ciclo de educacion primaria indigena, y asi poder contribuir a la
preservacion de la lengua a partir del conocimiento de su entorno - natural

inmediato.

3.2 Participantes

Como ya se mencion6é en el capitulo anterior, el trabajo de investigacion se
desarrollé en dos comunidades, una fue donde se llevo a cabo la documentacion
linguistica y la otra donde esta ubicada la escuela primaria, que sera la
destinataria del producto final de esta investigacion, es decir, del recurso didactico

que fue disefiado a partir de la documentacion linguistica.

De esta manera, a las personas que colaboraron en la investigacién y
conformacién del corpus que se llevé a cabo en la comunidad de Panales, es a la

que se denomina como participantes o colaboradores.

Para conformar el grupo de colaboradores que participaron en las distintas etapas
de la investigacion, fue necesario identificar a los posibles colaboradores, tomando
en consideracion que tuvieran el siguiente perfil: ser originarios de la comunidad,
que tengan como lengua materna el hiahfu, que sean adultos con edades de 40
anos en-adelante y que tengan conocimiento sobre los temas de investigacion,
priorizando la colaboracion de los adultos mayores. Pues como sefiala Cruz
(2017), este perfil es necesario ya que se busca que los colaboradores tengan un
conocimiento vasto sobre los elementos a documentar y que éste sea expresado
en su lengua materna, situacion que no seria posible si se eligiera a colaboradores

con un perfil diferente.

En la imagen 17 se muestra la participacion que los colaboradores tuvieron

durante el desarrollo del proyecto, se puede observar que algunos participaron en
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una sola actividad, y uno de ellos particip6 en todas las actividades, siendo éste un

colaborador clave en el desarrollo de la investigacion.

Imagen 17. Colaboradores y su participacion en actividades de investigacion

Tipo de participacién
Colaborador Edad Lengua materna Segunda lengua Domicilo Regién Planeacién de Recortido Entrevista | Entrevista
ruta flora territorio

Manzana ElYe,

Félix Chavez Panales, Ixmiquilpan, |Valle del

Hernandez 71 HAahau Espanol Hgo. Mezquital X X X X
Manzana San Juan,

Julidan Dajui Panales, Ixmiquilpan, |Valle del

t 68 HAahiu Espanol Hgo. Mez: X
Manzana San Juan,

Epifania Martinez Panales, Ixmiquilpan, (Valle del

Cruz 65 Hiahfiu Espafiol Hgo. Mezquital X
Manzana Dajuli,

Bonifacio Dajui Panales, Ixmiquilpan, |Valile del

Lugo 44 HAahiiu Espafiol Hgo. Mezquital X
Manzana Quiterio,

Apolinar Quiterio Panales, Ixmiquilpan, |Valle del

Hernandez 87 Hiahfiu Espafiol Hgo. A X
Manzana Dajul,

Félix Quiterio Panales, Ixmiquilpan, |Valle del

Dajui 70 HAahfu Espafiol Hgo. M i X X
Manzana Quiterio,

Brigido Quiterio Panales, Ixmiquilpan, |Valle del

Mendoza 73 Hiahfiu Espariol Hgo. Mezquital X X
Manzana San Juan,

Tiburcio Cruz Panales, Ixmiquilpan, |Valle del

Lugo 54 Hfahfiu Espafiol Hgo. M i X X
|Manzana El Ye,

Carmen Panales, Ixmiquilpan, |Valle del

Hernandez Cruz 78 Hiahfiu Espariol Hgo. Mezquital X
Manzana Centro,

Rosa Aniceta Cruz Panales, Ixmiquilpan, |Valle del

[Martinez 60 Hfiahfiu Espafiol Hgo. Mezquital X
Manzana E!

Hilaria Hernandez Garambullo, Panales, |Valle del

Rodriguez 52 HAahfiu Espafiol Ixmiquilpan, Hgo. Mezquital X

Fuente: Elaboracion propia

Una vez identificados los colaboradores, se realizé la primera visita. Para ello se

tomo en cuenta lo que menciona Cruz (2018); asi, durante la primera visita se les

platicé brevemente el propdsito del proyecto de investigacion y cual seria su

colaboracion en la misma. Esto se realizdé por cada colaborador identificado.

3.3 Etapas de la investigacion

La investigacion se plante6 a partir de cinco etapas de trabajo. A continuacion se

describe cada etapa que conforma el proyecto de investigacion.
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Etapa 1 Mapeo de rutas y recorridos

El propésito de esta etapa es la obtencion del corpus primario. Para la realizaciéon
de esta etapa de trabajo y para la implementacion de la metodologia, se tomoé
como referencia el enfoque utilizado por O’Meara (como se cité en Turk et al.,
2012). Esta metodologia sirvio de base para el disefio y realizacion de las
actividades que comprenden esta etapa, donde el mapeo de rutas y recorridos
llevd a la obtencion de un corpus primario, que consiste en una base de datos

|éxica.

Actividades - Etapa |

» Gestiones comunitarias.

» Disefo de rutas propuestas por los colaboradores.

* Registro de panoramicas de los espacios a recorrer.

» Elaboracion de un mapa general de las rutas antes del recorrido.

* Elaboracion de mapas posterior a los recorridos previos al levantamiento de

datos.

* Recorrido de las rutas con los colaboradores: levantamiento de registro
fotografico, coordenadas geograficas y nombres preliminares de territorio y

flora local.

» Elaboracion de mapas satelitales de los recorridos realizados con los

colaboradores para el levantamiento de datos.
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Etapa 2 Sistematizacion de elementos a documentar

En esta etapa se sistematiz6 el corpus primario (base de datos Iéxica) del territorio
y flora local que fue recolectado en los recorridos. Esta sistematizacion se llevo a

cabo a través de diferentes actividades.

Actividades - etapa Il

» Desglose de flora identificada en los distintos sitios.

Concentrado final de flora identificada en los recorridos.

» Desglose de territorio recorrido incluyendo los sitios de referencia y donde se

documentaron las plantas.

» Concentrado final de territorio recorrido (referencia y donde se documento la

flora).

Etapa 3 Disefio y aplicacion de instrumentos para la obtencion del corpus

secundario

En esta tercera etapa de trabajo, la obtencion del corpus secundario, que
corresponde a los textos orales sobre la tematica de territorio y flora local, se
obtuvo a través de la entrevista con estimulos (Ferreira, 2018). Pero antes de su
aplicacién en este trabajo de investigacion, fue necesario el disefio de los
instrumentos: estimulos visuales y guia de preguntas, que guiaron la obtencion de

la informacion.
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Actividades — etapa Il

* Armado de estimulos con el desglose de la flora y territorio documentados,

incluyendo fotografia y nombre en hiahiu.

* Revision de estimulos con un colaborador para generar una reduccion de
entradas de la flora y territorio de acuerdo con su importancia cultural y

comunitaria.

* Preparacion de las guias de entrevistas en hiahiu sobre territorio y flora, con

preguntas que aportaron la mayor cantidad de informacion.

* Aplicacion de las guias de entrevista con los colaboradores acompafadas de

los estimulos disefiados.

Etapa 4 Sistematizacion del corpus

Como se describio en la ‘etapa anterior, se aplicaron las entrevistas a 8
colaboradores obteniendo 12 grabaciones de audio, que forman parte del corpus
secundario. Para realizar la sistematizacion de este corpus, se utilizé el programa
de ELAN; el cual, de acuerdo con Garcia (2018), es muy accesible para trabajar
tanto con audio como con video, por lo tanto, nos permitié hacer la segmentacion,
transcripcion .y traduccion del audio, para finalmente obtener textos en forma
bilingle a partir de los cuales se hizo el disefio del recurso didactico. Las

actividades realizadas se mencionan a continuacion.

Actividades de la etapa - IV

* Configuracion de instrumentos de sistematizacion de resultados.

* Organizacion del corpus.
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* Segmentacion, transcripcion y traduccion del corpus.

* Generacion de documento de texto de la transcripcidn y traduccion del audio.

Etapa 5. Disefio de materiales de apoyo para la ensefianza de L2

En esta ultima etapa del proyecto de investigacion, se realizd el disefio de
materiales de apoyo a la ensefanza de segunda lengua, del hiiahiu de la variante
del Valle del Mezquital, como producto final a partir de la documentacion de textos
orales de la tematica de la flora y el territorio local. Para ello, fue necesario realizar
distintas actividades. La primera actividad fue realizada durante el trabajo de

campo, que se llevo a cabo en la comunidad de aplicacion.

Actividades — etapa V
 Caracterizacién del perfil linguistico de los destinatarios del material a disenar.

* Disefio didactico de los materiales a desarrollar de acuerdo con las
caracteristicas de la situacién sociolinguistica de los alumnos (monolingte,

bilingue, etc.).

* Definicidon de las teorias de aprendizaje y los métodos de ensefanza de L2

vinculados al disefio de los materiales.

* Definicion de las micro-habilidades linglisticas sobre las que va a incidir el

material a desarrollar.

3.4 Trabajo de campo

Para lograr lo expuesto en cada uno de los objetivos establecidos en la tesis, fue
preciso establecer la metodologia que permitiera realizar el trabajo de

investigacion. La imagen 18 muestra las técnicas e instrumentos para la
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documentacion linguistica que se utilizaron durante el trabajo de campo. Cabe
mencionar que como resultado del trabajo de campo se obtuvieron dos corpus:
primario y secundario; también es preciso citar que el corpus primario fue la base
para la obtencién del corpus secundario.

Imagen 18. Técnicas e instrumentos de documentacion linguistica

TECNICAS PARA LA
DOCUMENTACION LINGUISTICA

| SENDERISMO | ENTREVISTA
CON ESTIMULOS
DOCUMENTACION DEL DOCUMENTACION DEL
CORPUS PRIMARIO CORPUS SECUNDARIO
( BASEDE TEXTOS ORALES
| DATOS (GRABACIONES)

{

INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOSJ

.

DIARIO DE | REGISTRO SHIADE ,
{ CAMPO || FOTOGRAFICO Y ( Reaian J {ESTIMULOS]
(LEXICO) || COORDENADAS

Fuente: Elaboracion propia
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3.4.1 Documentacion del corpus primario

Para la obtencion del corpus primario (que consiste en una base de datos léxica,
nombres de plantas y lugares), se utiliz6 como técnica de documentacion

linguistica, el senderismo.

3.4.1.1 Técnicas de documentacion: senderismo

A través del senderismo se realizaron los recorridos de tres rutas trazadas, que se
llevaron a cabo mediante distintas actividades, en las cuales se hizo la
identificacion y el levantamiento de datos, que corresponde al corpus primario.
Esta técnica corresponde a lo planteado en el primer objetivo particular, que es

identificar la flora y los sitios importantes de la comunidad de documentacion.

3.4.1.1.1 Gestiones comunitarias

Tomando en consideracion los aspectos éticos que implica la documentacion
linguistica (Cruz, 2018), la primera actividad fue la gestion de permisos ante las
autoridades locales de la comunidad de Panales, Ixmiquilpan, Hgo., Delegado
municipal y Comisariado ejidal, debido a que los sitios a recorrer se llevaron a
cabo en territorio de bienes comunales pero que pertenecen a la misma
comunidad. En ‘las solicitudes de permiso se menciond el propésito de la
documentacion linguistica y el periodo de trabajo; ademas, de manera general se
les mencioné la serie de actividades que se realizarian en los sitios, y con los
habitantes de la comunidad se precisé también la importancia de este trabajo para
el fortalecimiento de la lengua hiAahiu, que se describe en el penultimo capitulo de

la tesis.

La siguiente visita se realiz6 una vez que ya se habia obtenido su aceptacion para
colaborar en el proyecto; la visita fue programada en la fecha que fue establecida

por los colaboradores, de acuerdo a su disponibilidad de tiempo. En esta visita se
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le expusieron de manera mas detallada las actividades a realizar en la primera

etapa (mapeo de rutas y recorridos), lo cual llevé a la siguiente actividad.

3.4.1.1.2 Diseno de rutas propuestas por los colaboradores

Para esta actividad se seleccionaron a tres colaboradores para que sugirieran las
rutas para realizar los recorridos, en los cuales fuera posible identificar la flora y el

territorio local que tuvieran nombres en hAahiu.

Solo se consideraron tres rutas (imagenes 19 - 21) debido.a que el tiempo para el
trabajo de campo fue breve, pero se buscé que estas rutas cubrieran un espacio
amplio y que en ellas se encontraran la mayor cantidad de elementos a
documentar. Cada ruta senalada comprende sitios importantes para la comunidad,

mismos que se describen en un apartado del capitulo de contexto.

Durante esta actividad se trazaron las rutas propuestas por recorrer en el diario de
campo, en las que se ubicaron los nombres de los sitios que sirvieron como
referencia y los sitios en los que se haria el levantamiento de datos. Esta actividad
se realiz6 en conjunto. con cada uno de los tres colaboradores, como ya se
menciond en las fechas establecidas por ellos. Cabe aclarar que las rutas
propuestas se localizan en la parte suroeste de la comunidad, donde no hay
asentamiento poblacional, donde la flora se encuentra de manera silvestre y los

sitios tienen nombres en hAahiu, que les han sido asignados por los pobladores

desde generaciones anteriores.

103



Imagen 19. Ruta 1. Mamint'oho - Hiie Tanthembomuza
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Imagen 20. Ruta 2. Zi Bodo - Bo Uthia

Fuente: Elaboracion propia
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Imagen 21. Ruta 3. ‘Rembo - Nijat'oho

Q\ Fuente: Elaboracion propia
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3.4.1.1.3 Registro de panoramicas de los espacios a recorrer

Antes de hacer los recorridos de las rutas propuestas por los colaboradores fue
necesario realizar actividades previas para tener un conocimiento mas puntual de
los espacios a recorrer. Para ello fue preciso hacer la ubicacion de las tres rutas
de manera general, a través de panoramicas. Esto nos permitié tener una
ubicacion con mayor precision de los sitios a recorrer, asi como una aproximacion

de la distancia para considerar los tiempos de traslado.

Para la toma de panoramicas (imagen 22), se destind un dia exclusivo del trabajo
de campo, se solicitd la ayuda de un colaborador: clave, para que pudiera
seleccionar un sitio estratégico donde se pudieran ubicar visualmente las tres
rutas. El sitio seleccionado fue Mamint'oho, este cerro es el lugar mas alto y mas

cercano a las rutas propuestas.

Imagen 22. Toma panoramica para ubicar las rutas trazadas

Fuente: Elaboracion propia
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3.4.1.1.4 Elaboracién de mapa general de rutas

Una vez teniendo el trazo de rutas en el diario de campo y su ubicacion en las
fotografias panoramicas, ambos recursos se tomaron como base para elaborar-un
mapa general (imagen 23), en el que se pudieran ubicar las tres rutas propuestas.
Este mapa fue elaborado en un primer momento de manera personal y
posteriormente se corrobord con la ayuda de un colaborador, quien hizo algunas
observaciones mas puntuales en la ubicacion de los sitios a documentar; de esta
manera, al trazar el mapa se obtuvo una visién general de los sitios a recorrer, con
lo cual se pudo observar que hubo rutas que coincidian en algunos puntos del
recorrido. Esto permitié tomar decisiones posteriores, como elegir en qué ruta se
haria el levantamiento de datos de ese punto de coincidencia, y en que ruta ese
punto de coincidencia solo seria parte del recorrido sin levantamiento de datos, es
decir, solo como sitio de referencia en el trazo de las rutas, con la finalidad de no
duplicar los datos durante el levantamiento, asi como cual seria la primer ruta a

recorrer, ubicar los sitios de salida y los de regreso por cada ruta.
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Imagen 23. Mapa general de las rutas antes del recorrido

N &uente: Elaboracién propia
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Teniendo un panorama general de las rutas a recorrer, se procedié a realizar un
recorrido previo a cada ruta trazada con el apoyo del colaborador clave, sin el
levantamiento de datos aun. Esto con distintos propodsitos, uno de ellos fue para
ubicar fisicamente los sitios de las rutas propuestas, lo que permitié realizar
modificaciones en los trazos de las rutas, ya que al hacer el recorrido se pudieron
ubicar sitios que no estaban contemplados en las primeros trazos. También sirvi
para constatar si en esos lugares habia gran variedad de flora o si se podia
considerar alguna modificacion en cuanto a las rutas propuestas. De esta manera,
al realizar el nuevo trazo de rutas (imagen 24), se incluyeron los sitios de

documentacion y los sitios que solo servirian como referencia durante el recorrido.

Hacer el recorrido previo permitid obtener el tiempo real del recorrido por ruta y
poder establecer los horarios mas convenientes para iniciar los recorridos; asi
como determinar si se realizaria en una o en mas sesiones el recorrido de cada
ruta. También se pudieron conocer las condiciones geograficas y climaticas del
lugar, con lo que se pudieron prever los elementos necesarios (vestimenta,
alimentos, instrumentos de registro, etc.) para realizar el recorrido y registro
durante la documentacion. linglistica. Cabe mencionar que para realizar estos

recorridos previos a la documentacion, se destindé un dia para cada uno.
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Imagen 24. Trazo de ruta posterior a los recorridos previos

Fuente: Elaboracién propia
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3.4.1.2 Instrumentos de recolecciéon de datos

Los instrumentos de recoleccién de datos que se utilizaron en esta técnica de
documentacion linguistica, fueron el diario de campo, asi como el registro
fotografico y coordenadas geograficas, que se obtuvieron durante los recorridos,
mismos que nos llevaron a la conformacion del corpus (nombres en-hfidhfiu de

plantas y lugares) y mapas satelitales.

3.4.1.2.1 Recorrido de las rutas con los colaboradores: registro multimodal

Una vez teniendo una ubicacion precisa de las rutas a recorrer y conociendo el
tiempo aproximado para cada recorrido, se procedié a fijar las fechas y horarios
con los colaboradores para realizar los recorridos de cada ruta y realizar el
levantamiento de datos. El tiempo destinado para cada recorrido fue de un dia,

con un horario aproximado de 7 de la mafiana a 4 de la tarde.

Se acordd que el levantamiento de datos seria por la mafiana, durante el recorrido
de ida y siguiendo la ruta trazada; en la que ya estaban establecidos los sitios a
documentar, hay que recordar que no todos los sitios registrados en las rutas
fueron sitios de recoleccion de datos, algunos solo sirvieron como referencia o
como sitios de paso para llegar a cada uno de los sitios a documentar. Para el
traslado de regreso, ya no se siguio la misma ruta que de ida en todos los casos,

en algunos fue posible tomar atajos para reducir el tiempo de regreso.

Para el registro y levantamiento de datos, se tomaron como base algunos
aspectos de la metodologia utilizada en los estudios de caso que se citan en Turk
et al. (2012). Asi, en este proyecto se hizo el registro en hiahfiu en el diario de
campo, de los nombres de las plantas y de los sitios recorridos, el registro
fotografico de los mismos y el registro de las coordenadas geograficas de todos

los sitios registrados en cada ruta trazada.

Cabe mencionar que fueron dos los colaboradores quienes participaron en los

recorridos (como se puede observar en la tabla de colaboradores) y que su
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participacion consistié en dar la informacién sobre los nombres de las plantas y de
los sitios visitados, uno participd en los dos primeros recorridos y el otro en el
ultimo. Hay que mencionar que los recorridos no solo se hicieron con el
colaborador informante, otras personas de la comunidad, que eran familiares de
los colaboradores, acompanaron. Considero importante citarlo, porque fue

relevante su participacion durante la dinamica que se siguio en cada recorrido.
La dinamica de los recorridos fue la siguiente:
Antes del recorrido

* Un dia antes al recorrido se acordoé el punto de encuentro con los colaboradores,

asi como el horario de salida.

» Se indicé la ruta a recorrer, asi como los sitios donde se haria el registro de

datos.

» Se acordd lo necesario para el recorrido, considerando la ruta y el tiempo de

traslado (alimentos, vestimenta apropiada, entre otros).

Durante el recorrido
* |niciar en el horario establecido.

Al hacer cada recorrido, el colaborador iba mencionando los nombres en hfidhfiu
que se le preguntaban, tanto de las plantas como de los sitios. Pero como se
menciond anteriormente, el recorrido no solo fue con el colaborador sino con
mas personas (4 por cada recorrido). Esto permitié que el recorrido no solo se
limitara a dar nombres, sino que permitié que hubiera conversaciones a partir de
preguntas realizadas por los demas, sea acerca de las plantas o acerca de los
sitios. En esas conversaciones se fueron mencionado usos que le daban a esas
plantas, cobmo eran anteriormente esos lugares, que se hacia en ellos, entre

otros temas, pero referente a lo que se investigaba. Esta informacion, que
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aunque no se registré en el momento, fue relevante para la caracterizacion del
contexto y también para ir identificando la importancia cultural de cada elemento

(planta y lugar).

Durante el recorrido solo se hizo el registro de los nombres en hihahfu en el
diario de campo (imagen 25), no fue pertinente hacer el registro de audio ni
video, ya que por la dinamica del recorrido no era posible hacer el registro con
otros instrumentos. Sin embargo, los datos que se daban en las conversaciones
y que se consideraron importantes, se registraron al final de la jornada en el
diario de campo. En ambos casos (territorio y flora), se realiz6 el registro escrito
en el diario de campo de sus nombres en hfiahfu. Es decir, se registraba el
nombre en hAahfiu del sitio de partida (en caso de que lo tuviera),
posteriormente se seguia con el recorrido-hasta llegar al siguiente sitio, si éste
era un sitio para la documentacion linguistica se escribia el nombre en hiAahfu
del sitio y de los nombres en hfidhfiu-de la flora localizada en ese sitio; pero si el
sitio solo servia como referencia en el recorrido, solo se registraba su nombre
sin hacer registro de la flora. Esta actividad se realizé para cada ruta. Realizar el
registro de los nombres.-'en hnahAu permitid obtener el corpus primario, que
serviria como base de datos Iéxicos del territorio y flora local, que fue utilizado

para documentar el corpus secundario.
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Imagen 25. Registro en diario de campo flora y territorio (hfidhfiu)

Fuente: Elaboracién propia
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» También se realiz6 el registro fotografico del territorio y flora local documentada
(imagenes 26 y 27), para su uso como estimulo visual en una etapa posterior.
Por cada ruta se realiz6 el registro fotografico de los sitios donde se hizo la
documentacion linguistica de la flora local y de los sitios que sirvieron como
referencia en el recorrido de cada ruta. Del mismo modo se hizo el registro

fotografico de cada elemento de la flora local.

Imagen 26. Registro fotografico del territorio

[LAT: 20.425862
LON:-99:293563
09:48:02 AM Sunday, 10 March

Fuente: Elaboracion propia
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Imagen 27. Registro fotografico de la flora

Fuente: Elaboracion propia

* Durante el recorrido también se levanté el registro de las coordenadas
geograficas (imagen 28) de los sitios de referencia y los sitios donde se realizo el
levantamiento de datos de la flora local, con el propésito de elaborar un mapa

satelital de las rutas recorridas al final de los recorridos. Para este registro se
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hizo uso del GPS, que como se menciona en los textos de Turk et al. (2012) y de
Cruz (2017), es una herramienta que ha sido util en trabajos de documentacion

linguistica durante el trabajo de campo. El registro se hizo tanto en el diario de

campo como en la aplicaciéon misma. O_
Imagen 28. Registro de coordenadas geograficas en el diario de campo 0

Fuente: Elaboracion propia
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3.4.1.2.2 Elaboracion de rutas trazadas de manera satelital

Como actividad final de esta etapa y posterior al levantamiento de coordenadas
geograficas, fue posible el trazo de las rutas de manera satelital, mediante la
aplicacion “Google Maps”, en la que se ingresaron las coordenadas registradas y
los nombres de los sitios, tanto de referencia como de documentacion. La finalidad
de esta actividad es presentar los sitios recorridos por cada ruta con las
ubicaciones precisas, asi como los kilometros que se recorrieron
aproximadamente (ya que éstos se expresan de manera lineal) en cada uno de

ellas.

Ademas, al elaborar un trazo general de las tres rutas, se ha podido visualizar que
éstas comprenden un territorio vasto que corresponde al territorio local que, como
ya se menciond, es contenedor de elementos naturales y culturales para la
poblacion. Y que ha sido relevante para los habitantes de la comunidad, debido a

las actividades que en ella se realizaron.o se realizan aun.

Del mismo modo se pueden observar las caracteristicas geograficas del territorio,
las cuales determinan la flora local que ahi se localiza, que en su mayoria

comprende vegetacion xerdfila.

A continuacion - se describen de manera general, cada uno de los mapas

obtenidos:
Ruta 1: Mamint’oho — Hhe Tanthe ‘Bomuza

En el primer recorrido se siguio la ruta (imagen 29), que tuvo como sitio de partida
la desviacion Pantedn-Dexthi, pero el levantamiento de datos inicid en el cerro
Mamint'oho y termin6 en la barranca Hie Tanthe ‘Bomuza (por lo que se decidid
nombrar asi a esta primera ruta, del mismo modo para las siguientes rutas, se
nombré de acuerdo al primer y ultimo lugar de levantamiento de datos). En esta

primera ruta se recorrieron 4.57 kildmetros aproximadamente (solo en el recorrido
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de ida, que correspondié al levantamiento de datos, como se hizo mencién en un

apartado anterior).

Imagen 29. Ruta 1: Mamint'oho — Hfie Tanthe ‘Bomuza

Fuente: Elaboracion propia

Ruta 2: Zi Bodo - ‘Bo Uthia

En el segundo recorrido (imagen 30), el sitio de salida fue la desviacion al Pozo
Panales, pero se inicio el levantamiento de datos en Zi Bodo (lugar pedregoso) y
termind en Bo Uthia (lugar donde se hacia carbdén). En esta segunda ruta se

recorrieron 4.26 kilbmetros aproximadamente (solo en el recorrido de ida).
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Imagen 30. Ruta 2: Zi Bodo - ‘Bo Uthia

®

v
ZIDEXI0;

Fuente: Elaboracion propia
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Ruta 3: ‘Rembo - Nijat’'oho

En esta tercera ruta (imagen 31), el sitio de salida fue Hfie Zinija, pero se inici6 el
levantamiento de datos hasta ‘Rembo y concluyé en Nijat'oho; en esta ruta solo se
hizo el registro en estos dos lugares; pues como se mencioné en el apartado
anterior, hubo dos rutas que compartieron sitios (que fue la primera y ésta). Se
decidié que los lugares que compartia con la primera ruta, se documentaria en esa
ruta y no en esta ultima, ya que fue la mas lejana y de mas dificil acceso por
ubicarse hasta la cima el sitio donde concluia la ruta, lo que hacia mas dificil su

recorrido. En esta ruta se recorrieron aproximadamente 4.24 km (solo de ida).

Imagen 31. Ruta 3: Hrie zi nija — Nija t'oho

Fuente: Elaboracion propia
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Mapa general

Finalmente se elaboré un mapa general (imagen 32), de las tres rutas recorridas.
En este mapa se puede observar que algunos sitios fueron puntos de coincidencia
en dos rutas (1 y 3). La ruta trazada con color azul corresponde a la ruta 1, la ruta
2 esta senalada con color rojo y la ruta 3 con color morado. En total se recorrieron
aproximadamente 13.07 kilbmetros segun el registro de las coordenadas
geograficas; pero hay que considerar que son de forma lineal, ademas que no se
toma en cuenta el recorrido de regreso, que en algunos casos fue distinto al de
ida. Por lo tanto, los kildbmetros registrados son aproximados. En este mapa
general se puede observar que las rutas recorridas se localizan en un area donde
no hay asentamiento humano, el territorio se ubica en el area cerril, parte de ella
corresponde a los bienes comunales. En esta parte del territorio local, se localiza

la flora en su estado silvestre.
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Imagen 32. Mapa general de las tres rutas recorridas

Fuente: Elaboracion propia
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3.4.2 Documentacion del corpus secundario

Para la obtencion del corpus secundario, que corresponde a las grabaciones de
audios y que para este proyecto se citan como textos orales sobre la tematica de
territorio y flora local, se obtuvieron a través de la entrevista con estimulos
(Ferreira, 2018). Pero antes de su aplicacion en este trabajo de investigacion, fue

necesario el disefio de los instrumentos: estimulos visuales y guia de preguntas.

3.4.2.1 Instrumentos de recoleccion de datos: estimulos y guia de preguntas

Para obtener los estimulos que fueron las fotografia de las plantas y lugares, fue

necesario hacer actividades previas.

3.4.2.1.1 Armado de estimulos de territorio y flora local

Una vez teniendo el concentrado de nombre de plantas y lugares, se procedi6 a

hacer una seleccién de los mismos.de acuerdo a ciertos criterios.

La primera actividad consistio-en hacer una presentacion en Power Point, en la
que se incluyeron las fotografias y los nombres en hiahfiu de las plantas
localizadas (que fueron parte del registro multimodal) durante los recorridos. Del
mismo modo se hizo una presentacion para los lugares, incluyendo nombre en

hAahAu y fotografia (imagenes 33 y 34).

Ambas presentaciones se realizaron para poder mostrar a un colaborador, con el
propadsito de reducir el numero de entradas de acuerdo a la importancia local de
estos elementos (flora y territorio). Asi, tomando en consideracion la opinién del
colaborador, sobre qué plantas y lugares podrian aportar mayor informacion, de
acuerdo al uso o importancia que tuvieran o hayan tenido en la comunidad, se hizo
la revision junto con él para ir seleccionando las que servirian como estimulo para
la aplicacidn de las entrevistas sobre estos elementos (flora y territorio) a otros

colaboradores mas.
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Imagen 33. Armado de estimulos flora

Fuente: Elaboracion propia

Imagen 34. Armado de estimulos territorio

‘Bouthia

Fuente: Elaboracion propia
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De esta seleccién se obtuvieron los elementos (fotografias) para la flora y el
territorio, que conformaron los estimulos visuales (imagen 35), que acompafiaron

la aplicacion de la guia de preguntas.

Imagen 35. Estimulos visuales para aplicacién de entrevistas

Tsuki ‘Nu Nxamti

’Bouthig

Fuente: Elaboracion propia

3.4.2.1.2 Redaccion de la guia de preguntas

Para la redaccion de la guia de preguntas fue necesario tomar en consideracion
las caracteristicas de la tipologia textual, segun Fernandez-Villanueva (1991). Con
base en lo anterior, para la redaccion de las preguntas fue necesario tomar en
consideracion las caracteristicas de los tipos de textos propuestos por Werlich; de
manera tal que, al aplicar las preguntas, éstas pudieran aportar informacion de tipo
descriptivo - instructivo, explicativo, argumentativo y narrativo. La guia de

preguntas se redacté en espanol y hfAdhAu, pero fue en hAdhAu como se

127



plantearon a los colaboradores, porque lo que se busca es documentar textos
orales en la lengua hiAahAu. Asi se obtuvo la guia de preguntas, cinco preguntas

por tematica: flora y territorio, (imagen 36).

Imagen 36. Guia de preguntas de flora y territorio, en hAdhfiu

1. ¢ Gi padi hanja petsi nuna ra thuhu?
2. ¢,Gi padi man’a ra thuhu nuna nd&apo?
3. ¢,Pa te ma nthoni nuna ndapo?

4. i Hanja da thoki nuna ‘befi?

5. ¢ Gi padi ‘na ra ‘bede, ‘na ra thogi o ‘na ra jamfri de nuna ndépo?

1. ¢ Hanja ga tsoni ha nuna luga?

2. ; Ta mar’a ya lugaja getbu nuna luga?
3. ¢, Tengu nuna luga?

4. ;Hanja ntsedi ma nthoni nuna luga?

5. ¢,Gi padi ‘na ra ‘bede, ra thogi o ra jamfri de nuna luga?

Fuente: Elaboracion propia

Cada pregunta de cada tematica (flora y territorio) busca obtener informacién

especifica. En las siguientes imagenes se muestra la traduccién al espanol de las
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preguntas, asi como el tipo de texto que se generé al plantearlas a los
entrevistados, esa correspondencia entre tipo de texto y pregunta se indica con
una marca. Para el planteamiento de las preguntas se buscd que fueran
planteadas de manera sencilla, pero que al mismo tiempo dieran la oportunidad al

colaborador de dar una respuesta amplia.

Por ejemplo, en el tema de flora podemos observar en la imagen 37, que la
pregunta 5 corresponde al tipo de texto narrativo, se buscé que se diera una
respuesta que esté ligada a la percepcion del tiempo, al solicitar al colaborador
gue mencionara alguna historia o anécdota relacionada con la planta de la cual se
solicita la informacion. De esta manera, por cada pregunta realizada, se buscé

obtener un tipo especifico de informacion.

Imagen 37. Guia de preguntas flora

FLORA

Preguntas Texto Texto Texto Texto
descriptivo explicativo  argumentativo narrativo

1. ;Sabe porque se llama asi? (Origen del
nombre) X

2. ;(Conoce algiin otro nombre para esta planta?

3. ¢Para qu§ se usa? (comestibles, remedios
medlomales geheracusn de productos), ¢ Cual es el X
uso ﬁrlnelpal? Jotros usos que se le den?

4. ﬁp‘,cﬂpclén de procedimientos importantes:
Ms, modos de uso o preparacion. X

5. ¢ Conoce alguna historia, anécdota o creencia X
relacionada con esta planta?

Fuente: Elaboracion propia
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En el tema de territorio, se puede observar en la imagen 38, que la pregunta 3
busca la generacion de informacion de tipo descriptivo, al solicitar que diga como

es fisicamente el lugar, tiene que ver con la percepcion del espacio.

Imagen 38. Guia de preguntas territorio

TERRITORIO

Preguntas Texto Texto Texto Texto
descriptivo explicativo argumentativo narrativo

1. ¢Cémo se llega a ese lugar? X
X
2. ;Qué sitios quedan cerca?
3. ;Cémo es fisicamente? X
4. ;Por qué es importante ese sitio? X
5. ¢Hay alguna historia relacionada o algo que X

se cuente (anécdotas) de este sitio?

Fuente: Elaboracion propia

Esta guia de preguntas tanto para flora como para territorio, se aplicé por cada
uno de los elementos seleccionados en la actividad previamente citada. Por lo
tanto, para los 28 elementos seleccionados de flora, se aplicaron estas 5
preguntas a cada uno de los 8 colaboradores. Lo mismo para territorio, las cinco
preguntas se plantearon por cada sitio seleccionado a cada uno de los 4

colaboradores.
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3.4.2.2 Técnicas de documentacion linguistica: entrevista con estimulos

Una vez disefiados los instrumentos de recoleccion de datos, estimulos visuales y
guia de preguntas, se procedié a la aplicacién de la entrevista con estimulos. Esta
se aplicé a los ocho colaboradores; algunos colaboradores aportaron datos para

ambas entrevistas, y algunos solo para la tematica de flora.

3.4.2.2.1 Aplicaciéon de la entrevista con estimulos

En la tabla de colaboradores se mostré cual fue la participacion de cada
colaborador, ademas de mostrar cuantos aportaron informacién sobre cada
tematica. Se pudo observar que las mujeres solo aportaron informacion sobre

flora, y casi todos los hombres aportaron informacion sobre ambos temas.

Para la aplicacién de las entrevistas, primeramente fue necesario acordar con el
colaborador el dia y el horario en que se pudiera dar la entrevista para cada tema,
ya que se aplico primero una tematica y otro dia otra. Posteriormente, se acudié al
domicilio de los colaboradores en las fechas senaladas para realizar cada una de

ellas.

A cada colaborador se le mostraron los estimulos visuales (fotografias) y se iba
planteando la guia de preguntas por cada elemento y de cada tematica (flora y
territorio local). El registro de la entrevista se hizo a través de una grabadora de
sonido, que posterior a cada sesion, se iban guardando los archivos de audio en
una carpeta que fue etiquetada para cada colaborador. De esta manera se
obtuvieron los textos orales, que forman parte del corpus secundario de este

proyecto de investigacion.
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Capitulo 4. Resultados

En este capitulo se exponen los resultados obtenidos en la recoleccién de datos,
que se dividieron para su sistematizacion en dos apartados, que he nombrado
corpus primario y corpus secundario; los cuales a la vez derivan en el disefio de
un tipo textual que sera utilizado como material de consulta para el apoyo a la

lectura. Finalmente se mencionan las sugerencias de uso para trabajar la lectura.

4.1 Corpus primario

Como ya se hizo mencion en el capitulo anterior, el corpus primario consistié en
una base de datos |éxica de territorio y flora local, obtenida mediante la técnica de
documentacion linguistica de senderismo, en el cual se hizo el recorrido de tres
rutas. Se sistematizo el corpus primario a través del vaciado de datos en tablas de
Excel, generando tablas para flora y territorio; en cada una se registraron los

nombres en hAdhAu de las plantas y lugares localizados.

4.1.1 Desglose de flora identificada

Se crearon tres tablas de Excel, una para cada ruta recorrida. La ruta 1:
Mamint'oho — Hfie Tanthe ‘Bomuza, Ruta 2: Zi Bodo - ‘Bo Uthia, Ruta 3: ‘Rembo -
Nijat'oho. En cada tabla se registro el numero de ruta, los nombres de los sitios de
recoleccion de datos y los nombres de las plantas localizadas, que se vaciaron del
diario.de campo que contiene el siguiente registro: numero de recorrido y fecha,
nombre del colaborador, ruta, sitios de referencia, lugares de recoleccion de datos,
nombres de las plantas localizadas y las coordenadas geograficas de los sitios

recorridos.

Cabe mencionar que algunas plantas se localizaron en mas de un sitio, teniendo
en cada tabla por ruta recorrida el registro de los nombres de las plantas (imagen

39), algunos se repitieron pero fue necesario su registro para identificar la mayor o
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menor frecuencia con que éstas se localizan en los distintos sitios y rutas, esto
permiti® mas adelante tener una referencia para su seleccidn (que mas adelante

se detalla).

Imagen 39. Vaciado de datos por cada ruta recorrida

Plantas localizadas
Mamint'oho
espina de
huapilla [nwero tamatha |chilito  |xoconostle sepe |[lechuguilla ratén koua sahuaro \garambullo |[mezquite |too |xim'asta |njuxi
Loma 1
baxi Icucharilla |biznaga |palma | Isepe [Iechuguilla| | | | I | | |
Loma 2
kamifi'o lvinito |bokja [ [ ] [Iechuguillal [ [ %garambu"olmezquite \ [ ]
Zi dehe
sz [pinal | l ] [ ] ] [ N |mezquite | | ]
Demifi'o
tule  |nwero jarla | I I I I I | )| | mezquite | I I
Tanthe mbomuza
oregano
grande |vinito biznaga |chilito |konza zukdo|lechuguilla | botfe doradilla |sahuaro |garambullo |mezquite |xaxni|uada t'oho|pitole
huapilla [nwero palma
pirul
Hfie tanthe mbomuza
\granjen
o
hiiapila Winfto ™ iSrarsic lechugsillig [Boife’ sahuaro igarambullo | merquite
nwero ‘
lpirat | A l

Fuente: Elaboracion propia

4.1.2 Concentrado final de flora identificada

Después de tener el registro de los nombres de las plantas localizadas por cada
recorrido o ruta, se hizo otra tabla en Excel para hacer un concentrado general de
las plantas documentadas en todos los sitios de las tres rutas (imagen 40); lo cual
permitié-ver la frecuencia con que se localizaron las plantas en las tres rutas.
Algunas plantas que se localizaron con mayor frecuencia fueron el mezquite,
garambullo, palma, sangre de grado, nwero, kamifi’'o; y algunas plantas que se
localizaron en un solo sitio fueron el xoconostle, orégano grande, granjero negro,
sauz. Mas adelante se pudo observar que las plantas que tuvieron mayor
frecuencia de localizacion son las que mas usos tienen o en su momento lo
tuvieron; que como ya se menciono en en el capitulo de contexto, algunas plantas

han dejado de utilizarse; sea porque los beneficios que aportaban se han
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sustituido por otros materiales, el campo ha sido deforestado, o por el cambio en
el clima, éstas ya no se encuentran en su habitat natural. Este concentrado
también permitié observar que ciertas especies de plantas solo se localizaron en
algunos sitios y en poca cantidad; algunas de éstas tuvieron un uso importante

para los habitantes de la comunidad.

Después de haber hecho el concentrado general de las plantas localizadas, se
obtuvo una base de datos con un total de 52 plantas registradas en el diario de
campo, de las cuales se hizo el registro de su nombre en hiahfu, hay algunas que
no tienen traduccion al espanol, y si los tienen, los colaboradores no supieron el
nombre o no lo conocen, por ejemplo, ‘pest'o, nwero, ‘kamifi’'o; algunas de estas
plantas corresponden a variedades de nopal, cardon, maguey o arbustos; de los
nombres que tienen en hidhAu se puede hacer una traducciéon de su nombre al
espafnol, en los que se observa que enuncian las caracteristicas como el color,
sabor o forma de la planta; sin embargo, la gente de la comunidad utiliza el
nombre en hAahfiu para nombrarlo o en su caso utiliza el nombre genérico en
espanol, como nopal, maguey o cardon. De esta manera se observa que al
llamarlos de esta manera, los ' nombres especificos que solo estan nombrados en

lengua hiAahfu han dejado de utilizarse y, por consiguiente, van desapareciendo.

El registro de 52 nombres en hiahfu de plantas corresponde a la base Iéxica de la

flora local.
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Imagen 40. Concentrado final flora y frecuencia de localizacion (3 rutas)

Plantas localizad: b'inza
Mamint'oho b'otfe
- espina de [ \. | pe=
huapilla nwero (tamatha chilito sepe lechuguilla ratéon koua |sah garambullo | too |xim'asta |njuxi | |b'otfe
Loma 1 b'otfe
baxi ]cucharillbiznaga palmal lsepe lechuguilla I I I I I ‘ I b'otfe
Loma 2 b'otfe =
kamifi'o ]vinito ]bokja I I {lechuguilla I I Lgarambullo lmezquile I | I botfe
Zidehe b'otfe
sauz ‘plrul | | | | | | |mezqulte | \ | baxi
Demifi'o == baxi
tule [nwero [jarfa | [ [ [ [ |mezquite [ | [ baxi
Tanthe mb g biznaga
vinito |biznaga |chilito |konza zukdo lechuguilla botfe doradillajsahuaro garambullo |m i xaxni \uada t'oho|pitole| |biznaga
h nwero palma biznaga
pirul I biznaga
Hfie tanthe mb N bokja
granjeno |
huapilla vinito |amarillo \lechuguilla botfe sahuaro garambullo |mezquite bokja
nwero o0 OF J bokja
pirul | | | 1 bonda

Fuente: Elaboracion propia

4.1.3 Desglose de territorio recorrido

Al igual que con el registro anterior (flora), por cada ruta o recorrido se cred una
tabla en Excel para el vaciado de datos, registrando el numero de la ruta, los
nombres de los lugares que sirvieron de referencia para trazar la ruta y los
nombres de los lugares donde se realizd la documentacién de datos (nombres de
las plantas, coordenadas geograficas y fotografias). Algunos lugares se recorrieron
en dos rutas distintas, sin embargo, en algunos casos en una ruta sirvié como sitio
de referencia y enla otra como lugar de recoleccion de datos, por lo que se realizé

su registro en la tabla correspondiente.

La ruta 1: Mamint'oho — HAe Tanthe ‘Bomuza; tiene un total de 10 sitios recorridos,
de los cuales 3 de ellos (Pantedn, Presa nueva, Banco de arena), sirvieron como
sitios de referencia para seguir la ruta y llegar a los lugares de recoleccion de
datos, que fueron 7 (Mamint'oho, Loma 1, Loma 2, Zi dehe, Demiii’'o, Tanthe

mbomuza, Hfie Tanthe mbomuza).

En la ruta 2: Zi Bodo - ‘Bo Uthia, se recorrieron 10 lugares, 5 fueron sitios de

referencia (Zabi mot’huahi, Hie Bo k'ast'uada, Canal Panales - Deca, Mohonera,
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HAe zi Bodo) y 5 lugares donde se levantaron los datos (Zi Bodo, Bo Zakthuhni,
Hie Cilia, Zi Dexto, Bo uthia).

En la ruta 3: ‘Rembo - Nijat'ohg, se recorrieron 7 lugares, 5 fueron sitios de
referencia (Bo Njuxi, T’axido, K’ati Thenmaye, Ntsuki Nu Xamti, Mohonera Panales

- Taxie) y 2 donde se levantaron los datos (‘Rembo, Nija T'oho).

De esta manera se obtuvieron tres tablas con todos los nombres de los sitios

registrados, se puede observar un ejemplo en la imagen 41.

Imagen 41. Desglose de nombres por ruta o recorrido

Recorrido 1
Inicio de recorrido: Desviacion — Pantedn/Dexthi
¢ 1°. Mamint’'oho
¢ Lugar de referencia: Pantedn
¢ 2°. loma'l
¢ 3°. Loma 2
¢ Lugar de referencia: Presa nueva
¢ 4°. Zi dehe
¢ 5°. Demiii’o
< Lugar de referencia: Banco de arena (Bomu)
| ¢ 6°. Tanthe mbomuza
¢ 7°. Hile Tanthe mbomuza

Fuente: Elaboracion propia
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4.1.4 Concentrado final del territorio recorrido

Posteriormente se elabord una tabla (imagen 42), donde se hizo un concentrado
general de los sitios registrados durante los tres recorridos, teniendo un total de 26
lugares, que en su mayoria tienen un nombre en hAahiu y algunos solo- tenian
nombres en espafiol; para el propdsito de esta investigacion solo interesan los que

tienen asignados nombres en hAahnu.

Imagen 42. Concentrado final de lugares

Bo Njuxi Mamint’'oho
Bo uthia Nija T'oho

Bo Zakthuhni Ntsuki Nu Xamti
Bomu Pantedn

Canal Panales - Deca Pozo Panales
Demiii’o Presa nueva

Hne Bo k’ast’ uada

Rembo

Hie Cilia

Tanthe mbomuza

Hie Tanthe mbomuza

Zabi mot’huahi

Hie zi Bodo Zi Bodo

Hiie zi Nija Zi dehe

K’ati Thenmaye Zi Dexto
lomal

Loma 2

Fuente: Elaboracion propia
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4.1.5 Obtencion del corpus primario

Al finalizar esta etapa, se obtuvo un registro de nombres en hiahfiu de 52 plantas
localizadas, la cual se denomina flora local en este proyecto de investigacion.
También se obtuvo un registro total de 26 nombres de los lugares recorridos, que

para este proyecto se denomina territorio local.

4.2 Corpus secundario

Como ya se menciond en el capitulo anterior, fue necesaria una seleccion previa,
ya que no todos los elementos registrados se tomaron en cuenta para la aplicacion
de las entrevistas. Para la flora se seleccionaron las plantas que tuvieron mayor
frecuencia de localizacion (seleccion realizada por el investigador) y de acuerdo a
la importancia segun su uso por la poblacion (seleccidn realizada por el
colaborador); a partir de estos dos criterios, se seleccionaron 28 plantas, de las

cuales se aplicd una guia de preguntas para cada una de ellas.

Para territorio se seleccionaron los lugares donde se documentaron las plantas,
pero también algunos que sirvieron como sitios de referencia en el trazo y
recorrido de las rutas. Estos se seleccionaron de acuerdo al criterio del
colaborador, seleccionando los que son o fueron importantes en el desempefio de
actividades (pastoreo, abastecimiento de agua, recoleccion de lefa) de la

poblacidn, teniendo una cantidad final de 12 elementos.

De los elementos seleccionados, 28 para flora y 12 para territorio, se aplico la
entrevista a 8 personas, 5 hombres y 3 mujeres; de las 8, solo 4 personas dieron
informacion para territorio (hombres), se le plantearon 5 preguntas para cada uno
de los 12 lugares seleccionados. Para la tematica de flora, se plantearon 5
preguntas para cada una de las 28 plantas a los 8 colaboradores. El tiempo
aproximado de duracién de las entrevistas fue de 1:30 hrs. para flora y 1 hr. para

territorio; obteniendo en promedio 12 horas de grabacion para la tematica de flora
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y 4 hrs. para la tematica de territorio, teniendo un aproximado de 16 horas de

grabacion, que comprende el corpus secundario o textos orales.

Dicho corpus se sistematizd, como mas adelante se detalla, para la seleccion de
los elementos que fueron utilizados para el disefio y elaboracion de material

didactico, que es uno de los objetivos del presente trabajo de investigacion.

4.2.1 Instrumentos de sistematizacion de resultados

El software que se utilizé6 en la sistematizacién del corpus secundario fue el de
ELAN, pues su funcionamiento es muy accesible para trabajar audio y video, por
lo tanto, nos permitio realizar la transcripcion de los audios obtenidos de la etapa
anterior. Para utilizar los archivos de audio y que pudieran estar disponibles para
su uso en este software, fue necesario crear las carpetas con los archivos de
audio. Se organizaron los audios (textos orales) en carpetas, por tematica (flora y
territorio) y por cada colaborador. Por lo que se credé una nomenclatura (imagen
43), para nombrar los archivos del corpus (audios), misma que permitié identificar
cada archivo de cada colaborador. En dicha nomenclatura se incluyen numeros y
letras que indican: la fecha de la toma del archivo, el lugar donde se registrd, el
nombre de la persona que colabord, el numero de sesidn en que se realizo,
pudiendo ser mas de una, y finalmente el tipo de archivo (audio). Esta
nomenclatura fue la misma para todos los archivos que se trabajaron en el
software de ELAN.
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Imagen 43. Nomenclatura para nombrar archivos de audio en ELAN

Fecha: 18 de marzo de 2019 20190318
Comunidad: Panales PAN
Nombre: Apolinar Quiterio AQH
Hernandez

- S1
S.esmn.l -
Tipo: audio 1

20190318PANAQHS1A1. WAV

Fuente: Elaboracion propia

También fue necesario realizar la conversion de los audios en un formato para
edicién. Uno que fue el archivo de respaldo que se encuentra en formato WAV y
otro que fue el archivo de trabajo que esta en formato MP3, que se obtiene a partir
del original una vez convertido utilizando el programa Audacity. Una ventaja de
trabajar audio en formato MP3, es que es menos pesado y mas facil de manipular

en el software de transcripcion de ELAN.

Para utilizar el software de ELAN, fue necesaria la configuracion de plantillas para
el usos de lineas de transcripcion y traduccion de los audios, lo que permitio
exportar la transcripcién y traduccion de los audios en archivos de texto, mismos

que sirvieron de insumos para el disefio del material didactico.

Antes de hacer uso del software de Elan, que corresponde a la transcripcion y
traduccion de los audios, se hizo una seleccion de los fragmentos de audio de las
entrevistas de cada colaborador, para ello fue pertinente hacer un concentrado en
una tabla de Excel para llevar un registro mas detallado, por lo que fue necesario
crear tablas de Excel para el registro de dicha informacion. Se cre6 una tabla de

Excel (imagen 44), para el registro de los intervalos de audio de cada tematica
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(flora y territorio); cada una de ellas contiene los siguientes elementos: Titulo de la
tematica, en una fila estan los nombres de los elementos seleccionados (para
flora, los nombres de las 28 plantas y para territorio el nombre de los 12 lugares),
en una columna estan los nombres de los 8 colaboradores, debajo de cada uno
de ellos, estan escritas las letras que corresponden a cada pregunta realizada
durante la entrevista para la obtencién de los textos orales, y en la celda
correspondiente los intervalos de audio seleccionado (posterior a la audicion de
las grabaciones), que corresponde a la informacién relevante que cada

colaborador aporté.

Imagen 44. Tabla para el registro de intervalos de audio seleccionado

FLORA

binza S W4
‘bahi ‘basta bastel ‘minza bohai 'bokja ‘bonda Wtfedimaa_wm,&xbe ixkaha kamif'yo koua ma'minxatd njuxi nthakakdha nwero pesto nsepe

FELIX CH

o n.n ung ®ooo0oCcwD

Fuente: Elaboracion propia

4.2.2 Organizacion del corpus

Para realizar la seleccion y registro de los fragmentos de las grabaciones en la
tabla, primeramente se requirid hacer la audicion de las 12 grabaciones de audio

(textos orales), de flora y territorio, para constatar si la informacion recabada
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aporté la informacion que se buscaba obtener. Posterior a la audicion de cada
entrevista de cada colaborador (grabaciones), se obtuvieron los siguientes

resultados.

Para el tema de territorio, la informacién obtenida a partir de la aplicacién de la
entrevista, no aporté los datos que se esperaban obtener con base en las
preguntas planteadas. Por ejemplo, en el caso de la pregunta ;Como se llega a
ese lugar?, cada colaborador describié el recorrido de manera superficial o en su
caso enuncié una ruta distinta a la establecida, contrario a lo que se esperaba, que
describiera la misma ruta que se siguio durante el recorrido que se realizo para la
recoleccion de datos y aportara informacién adicional sobre esa ruta o esos
lugares; esto no quiere decir que la aportacion no fue valiosa, por el contrario, se
observo que hay distintas rutas a seguir para llegar a un mismo lugar, pero que de
acuerdo al lugar donde reside la persona, es el conocimiento que se tiene de
ciertas rutas para llegar a areas o lugares comunes. Sucedio algo similar para la
pregunta ;Qué sitios quedan cerca?, cada colaborador aporté informacion segun
su percepcidon de cercania, teniendo que para la percepcion de un colaborador un
lugar podria considerarse cercano, no siendo asi para la percepcion de otro o del
investigador. Por lo tanto, una vez concluida la audicion de las grabaciones de
territorio, se considerd utilizar dicha informacion para la redaccion de algunos
apartados del capitulo de contexto, y utilizar la informacién de territorio para el
disefio del material didactico, pero solo el correspondiente a los nombres de los

lugares de la ubicacion de las plantas seleccionadas.

Para el tema de flora, los ocho colaboradores aportaron datos sobre las plantas
seleccionadas, por lo que en lo sucesivo se decidio trabajar la sistematizacion de
datos solo de esta tematica. Por lo tanto, se hizo nuevamente una audicion mas
detallada de estas grabaciones; de las cuales se pudo identificar que los

colaboradores aportaron mayor informacion en lo que corresponde a lo planteado
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en las preguntas referentes al conocimiento que se tiene sobre los usos de plantas
y procesos de elaboracién de productos, alimentos o remedios derivados de éstas.
De esta manera, se procedid6 a seleccionar solamente la informacion
correspondiente a estas dos preguntas; por lo que los fragmentos de audio
(intervalo de grabaciones) que se registraron en la tabla (imagen 45), fueron solo
los que corresponden al uso y proceso de elaboracion, de las 28 plantas de los 8

colaboradores.

Imagen 45. Concentrado de intervalos de grabaciones, seleccion inicial

FLORA

‘binza )
‘bahi ‘bast'a ‘bast’ei ‘minza bohal ‘bokja ", . ’bonda ‘bothfe danga oregno _ déixipe ixkaha

1 FELIX CH 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
a 00:16-00:22 , 06:10-06:35, 09:10-09:14 30:22-32:32
b 0 0 0

00:38-01:04, 01:08- 20:15-20:42 32:38-32:41
01:16,01:52-02:04,02:08- 20:47-21:00 24:50-25.03 27:26-27:40  30:34-30:48  32:43-32:57
c 03:08 06:45:00-06:55 09:30-09:40 11:57-12.08 14:03-14:15 21:07-21-21 26:52-27:04 30:53-31:02

13:10-13:67 17:38-18:11 33:54-33.58
d 03:12-04:12,04:29-05:05 06:59:00-07:28,07:50-08:12, 08:23-08:32 12:17- 12:31  15:11-15:45 18:17-19:03  21:22-21:45 24:07-24:47 27:50-28:29 34:08-35:24

e 05:19-05:46, 0 29:-22-29:42

Fuente: Elaboracion propia

Asi mismo, al ir escuchando las grabaciones se identificé que no para todas las
plantas todos los colaboradores aportaron informacion suficiente; lo que llevd a

hacer otra seleccion, de acuerdo a los siguientes criterios:

= Se descartaron los elementos (plantas) donde se reporté nula o escasa
informacion sobre usos de la planta o sobre proceso de elaboracién de la
misma.

= Se contemplaron los elementos donde todos los colaboradores aportaron

informacion sobre usos y procesos de elaboracion de la planta.
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= Se tomaron en cuenta los elementos que tuvieron una mayor cantidad de usos
(aunque solo una persona haya aportado informacién).
= Se consideraron también los elementos que tienen o hayan tenido usos que

han sido relevantes en la comunidad.

Con base en el primer criterio, por ejemplo, se descarto la planta daxipe (biznaga)
ya que la informacién proporcionada fue muy breve, esto podria deberse a que al
ser una planta escasa en su localizacion, no tiene variedad de usos y solo se
utiliza su fruto como alimento cuando es posible encontrarla. En cuanto al segundo
criterio, se seleccionaron plantas como la palma, el mezquite, sangre de grado o
garambullo, respeto de las cuales los 8 colaboradores reportaron distintos usos
(comestible, medicinal, elaboracion de productos, entre otros). Por citar un ejemplo
del ultimo criterio, donde la planta tiene un solo uso, pero que es relevante para
los habitantes de la comunidad, para este caso se encuentra la planta llamada
pest’'o (en lengua hiahfu) que se utiliza principalmente para fermentar el aguamiel
0, como aqui se le conoce, para el “empiezo del pulque”. De esta manera, con
base en los criterios anteriores, se redujo la cantidad de plantas seleccionadas,
pasando de 28 que se tenian en un principio a la cantidad final de 19 plantas,

como se observa en la imagen 46.
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Imagen 46. Concentrado 19 plantas seleccionadas (intervalos de audio)

FLORA
'binza
"bahi ‘bast'a ‘minza ‘bokja 'bonda “bothfe ixk&ha kamif'yo  koua NWBro pesto
1 FELIX CH 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
a 00:16-00:22 06:10-06:35, 30:22:32:32 43:08-43:27
b 0 0
00:39-01:04, 01:08-
01:16
y 32:38-32:41
24:50-25:03 58:11-58:20
c 06:45:00-06:55 38:48-38.57 58:44- 58:48 1:00:43- 1:00:45
6
47:23-47:45
47:58-48:01
06:59:00- 48:05-48:26
03:13-04:12,04:29- 07:28,07:50-08:12,
d 05:05 08:23-08:32 18:17- 19:03 21:22-21:45 1:00:59-1:00:24
o 05:19-05:46. 0 39:26-40:23

Fuente: Elaboracion propia

Cabe senalar que la audicidén de las grabaciones se fue realizando por cada planta

y por cada colaborador, lo que permitid identificar los distintos usos que se

reportaron de cada planta, asi como los procedimientos. Con dicha informacién se

fue llenando una tabla adicional por cada planta, para concentrar la informacion

que aporté de manera individual cada colaborador y posteriormente verificar si

habia coincidencia de la informacion que aportaron en su conjunto (imagen 47).
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Imagen 47. Concentrado de usos y procesos de elaboracién de cada planta

USOS DE LA PALMA - M

COMESTIBLE MEDICINAL

CONSTRUCCION  ELABORACION DE
PRODUCTO

X

X X X X X X X X
x
X X X X X X X X
xX X X X X

PROCEDIMIENTOS DE LA PALMA - M

COMESTIBLE MEDICINAL

CONSTRUCCION  ELABORACION DE
PRODUCTO

USO HOGAR USO AGRICOLA

X X X \
X X X
X
X X
X
X X X

Fuente: Elaboracion propia

Posterior a la audicién de las grabaciones y llenado de las tablas, se pudo
identificar que en algunos casos, mas de un colaborador aport6 informacién sobre
los mismos usos y procedimientos de una misma planta; por lo que surgid la
necesidad de realizar una seleccion de los fragmentos de audio. Por lo tanto, de
las 19 plantas seleccionadas se volvieron a escuchar las grabaciones que
correspondian solo a usos y procedimientos, por lo que se procedi6 a realizar una
seleccidbn mas precisa, de modo que no se tuviera informacion repetida. Para
identificar la seleccidn realizada, en la tabla de Excel donde estan los intervalos de
audio, se marcaron en color rosa (como se observa en la imagen 46), y en tablas
de Word se registraron tanto los usos como los procedimientos correspondientes a

la informacién que proporciond cada colaborador posterior a la seleccion previa,
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de manera que no se tuviera informacion similar sobre los usos o procedimientos
de una misma planta. De esta manera, por ejemplo para el caso de la planta de la
palma, todos los colaboradores aportaron informaciéon sobre su uso comestible y
sobre su uso en la construccion, informacion que fue similar en algunos de ellos,
por lo tanto se tuvo la necesidad de elegir la informacién del colaborador que fue
mas detalla. Asi, en una primera tabla de registro sobre los usos de la palma se
tuvo un registro de la informacion de los 8 colaboradores (imagen 47), pero al
hacer la seleccion antes mencionada se obtuvo otra tabla con .un registro de

informacion de 6 colaboradores (imagen 48).

Imagen 48. Tabla de procedimientos grabaciones de plantas por colaborador

USOS DE LA PALMA

| COMESTIBLE MEDICINAL CONSTRUCCION ELABORACIONDE OTRO = USO HOGAR uso
PRODUCTO AGRICOLA

Fuente: Elaboracion propia

Como se pudo observar durante la descripcion de los apartados anteriores, que
corresponden a la sistematizacién del corpus secundario, la informacién obtenida
de las entrevistas realizadas a los 8 colaboradores; de las cuales se obtuvieron 12
archivos de audio, que se han denominado textos orales y que corresponden a
flora y territorio local, tuvo un proceso de seleccion posterior a su revision y de

acuerdo con distintos criterios.
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Después de su revision, se concluy6 que no toda la informacién obtenida se podia
utilizar como insumo para la elaboracion del material didactico (que es el objetivo
final de este proyecto); como ya se menciond, para el caso de la informacion
recabada de las entrevistas de territorio, los datos obtenidos no fueron los

esperados. Y la mayor parte de informacion se utilizé en el capitulo de contexto.

En cuanto a la tematica de flora, se tuvo que hacer una serie de selecciones de la
informacion obtenida; asi, de tener una seleccion inicial de 28 plantas se redujo a
la cantidad de 19 elementos, pues al realizar las audiciones con mas detalle, se
pudo identificar que la informacién recabada era minima o nula en algunos casos
por algun colaborador. Sin embargo, esta seleccién no fue la ultima, pues también
se identifico que aunque todas estas plantas cumplieron con los criterios de
seleccion establecidos, mas de un colaborador aporté informacion similar de
algunas de ellas; lo que llevd a decidir que no era adecuado realizar la
transcripcion y traduccion de todas, sino que debia seleccionarse la mas
adecuada, por lo que surgi6é la necesidad de realizar nuevamente una seleccion.
De esta manera, se tiene que la traduccion y transcripcion en el programa de
ELAN, si se hizo de las 19 plantas pero se selecciond la informacion que se
consider6 mas idonea para su uso como insumo en el disefio del material
didactico, de acuerdo con las caracteristicas de dicho material, que se enuncian

en el siguiente capitulo.

Finalmente, posterior a las selecciones previas ya descritas, se procedié a la
transcripciéon y traduccion en el programa de ELAN, de las grabaciones
seleccionadas que corresponden a los usos y procedimientos, que forman parte

del corpus secundario denominado textos orales.
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4.2.3 Segmentacion, transcripcion y traduccion del corpus

Una vez obtenida la seleccidn final de las plantas, se procedi6 a la segmentacion
de los audios, para luego realizar la transcripcion en lengua hfAahAu y su
traduccion al espafol. Cabe senalar que la traduccion al espafol no es literal del
hiAahfu, debido a que hay palabras o expresiones que al traducirlas, pierden su
significado o son incoherentes en el idioma espafiol, por lo tanto, la traduccion se
hizo de manera tal que para que se conserve el significado original. Posterior a la
segmentacion, transcripcion y traduccion en el programa de ELAN de los textos
orales seleccionados, se generé un documento de texto de cada una de las 19
plantas (imagen 49). Estos textos permitieron categorizar los distintos usos que de
cada planta se obtuvieron. Para hacer la categorizacion de los usos y sus
respectivos procesos de elaboracion, se fueron marcando con un color diferente
cada uso, asi como los procesos o procedimientos de cada uno de los textos de

cada planta y de cada colaborador, tanto en hiidhiiu como en espafiol.

Imagen 49. Ejemplo categorizacion de usos de la planta

‘bast'd GARAMBULLO

Pa te ma nthoni
PROCEDIMIENTOS
Hanja da thoki Uso
AQH
AQH

) pues este garambullo
te nuna 'bast'a

LT | G y de sus florés las hacian en lorta con huevo de polio los batian, los
yna thoka va... ya zi 5

ra mado oni da fuki da panti da hoka ya zi xakél Isant'a ngu zi tsanfa.
xaka pifime pa ge'a, nepu da tséni ko ra dadimax) ko ra ff ko ra ax| o ka ra
denki te japi ko ra zi komino o ra y ya ge'u mi hoki pa da zi ra doni. y mi xu
pa da hilaxa tai mada pa, ya na da page'a mi ha n'a huada o nde huada o
yo huada ré zi detha. |

FQD
@i padi pa te mathoni nuna ndapo?

nu de hiihfia ge ra 'bast'd

mi ju ya 18inls'y kon ge nuna 'basta

da dagl nu ya xaka bola da dagi, ya da dé, da dagi njafi ra jal
mi bonga nthetsi ha ra ua ra ‘bast'a

Fuente: Elaboracion propia

envolvian y hacian bolitas como gorditas pequefas para que, luego ios
hacian fritas, con jitomate con su chile, con su ajo o su cebolla, que le
echan con su comino y ya asi lo hacian para comer sus flores.

y lo lefiaban para llevario a la plaza para vender con lo que vendia traia un
cuartillo o medio cuartilio o dos cuartillos de su maiz.

FQD

sabe para gue se uliliza esta planta?

agarraban los pajaros con la fruta del garambullo

se caen sus pequefias frutas, se caen ya cuando estan maduras, se caen
abajo en la tierra

se caen alrededor de la pata del garambullo
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Después, con esta informacidén se hizo un concentrado en tablas (imagen 50), lo
que permitio identificar con mayor facilidad las distintas categorias de usos, asi
como la cantidad de los mismos de cada una de las plantas.

Imagen 50. Tabla Concentrado de categoria de usos

PROCEDIMIENTOS (SELECCION) DESCRIPCION

MEDICINAL CONSTRUCCION ELABORACION DE PRODUCTO OTRO USO HOGAR ~"USO AGRICOLA
e =i = S > N
:LOS TRONCOS Y RAMAS
{GRUESAS VERDES SE
{HORNEABAN PARA HACER
i {CARBON
| PARA HACER ATOLE CON : PARAHACERBANCOSCON =~ [ &
i {LOS TRONCOS :
i RAMAS (MENZA) 'LOS TALLOS i PARA PLANTAR  'LOS TRONCOS
|PARA HACERLOS EN CON HOJAS DE |GRUESOS PARA | ILAORQUIDEA  'PARA HACER
|SALSA, O FRITOS EN ZAPOTE BLANCO \DELIMITAR i (DONZA) EN SUS 'LUMBRE Y
ENTE PARALA TERRENOSYLAS | ‘RAMAS HORNEAR LA
PRESION {RAMAS PARA ! GRUESAS BARBACOA
{CERCARLOS i
ILOS TALLOS
{GRUESOS PARA
|PARA ENGORDAR CHIVOS, {HACER HORCONES:
| BORREGOS, PUERCOS {PARA LAS CHOZAS
|| LAS FLORES EN TORTA
| (CAPEADO)
CONCENTRADO FINAL USOS

PARTES QUE SE COMESTIBLE MEDICINAL CONSTRUCCION | ELABORACION DE PRODUCTO USO HOGAR USO AGRICOLA
USAN

VAINAS VAINAS COMO FRUTO  PARA LA PRESION |GERGADO DE PARA HACER CARBO PARA PLANTAR  LENA PARA LA
GUSANOSDEL  PARA LAS PERSONAS TERRENOS LAORQUIDEA  CASA
MEZQUITE ‘ (DONZA)
RAMAS VAINAS PARA ENGORDAR CONSTRUCCION TRONCOS PARA
TRONCOS CHIVOS, BORREGOS, DE CASAS HORNEAR
LAELI‘:OOS GRUESOS \yacAs, PUERCOS BARBACOA
LA PLANTA PARA HACER ATOLE CON PARA HACER
FLORES LAS VAINAS o N BANCOS

GUSANOS EN SALSA O PARA HACER

FRITOS HORCONES PARA

LAS CHOZAS

EL HENO PARA ALIMENTAR

ALOS CHNGS

LAS FLORES EN TORTA O

JBJ TAMAL

Fuente: Elaboracion propia

Como ya se menciond, esta actividad se realizé con cada una de las 19 plantas,
de acuerdo con la categorizacién de los usos. Para identificar con mayor facilidad
la cantidad de usos por cada planta, se hizo un concentrado de usos (imagen 51).
En la imagen se puede observar que del total de 19 plantas, 4 de ellas tienen de 7

a 5 usos, que se considera la mayor cantidad; en mediana cantidad de usos hay 9
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plantas, que tienen de 4 a 3 usos; y las plantas que tienen 2 o 1 uso, son 6.

Teniendo que las 19 plantas, casi la mitad, tiene de 3 a 4 usos.

Imagen 51. Concentrado de usos de las plantas

CONCENTRADO DE USOS DE LAS PLANTAS

COMESTIBLE MEDICINAL CONSTRUCCION  ELABORACION  USO HOGAR USOAGRIOOLA‘OTR&NOTAL DE USOS
DE PRODUCTO

Plantas
'bahi
‘bast'a

. D |

X

|

X
'binza / ‘minza
bohai
‘bokja
‘bonda
‘bothfe
ixkdha
kémifi'yo

nwero

HESEIREIESES
T X[ X[ X x|
x X X x

x
IEEEIEGES

pest’'o
[t'&hi X X X X
'thumxi ' ' '
ts'u'ta X X
[tungmui X X X
mai X X X '

koua X X
ma'minxat'a X ‘ X X %
zibinu X X

>
X X X X X
Nawuul&lwwaw‘wi~‘l

Fuente: Elaboracion propia

De acuerdo con este concentrado también se pudo realizar otra tabla, en la que se
pueden observar los usos que predominan en las plantas (imagen 52). Se
consideraron en la categoria de uso comestible, las plantas que sirven como
alimento tanto para las personas como para los animales criados por las personas.

Esta categoria es la de mayor frecuencia, teniendo 15 plantas de un total de 19.

La categoria de uso medicinal es la que le sigue en mayor cantidad de usos,

teniendo un total de 14 plantas. En la categoria de otro, se ubican 12 plantas, en
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esta categoria se agrupan las plantas que tienen un uso en el que no se podrian
agrupar otras plantas; por ejemplo, un uso que se encuentra en esta categoria es
el que se da a la pulpa de la penca del nopal ‘bonda, que sirve como sellador al
momento de pintar los muros con cal; otro ejemplo de esta categoria es el uso que
se le da a la fibra seca del tallo de la palma, que sirve como aditamento para las

escopetas.

La categoria de uso de construccion se refiere a la construccion de casas (techo,
muro, travesanos) principalmente, en esta categoria se agrupan 10 plantas. La de
uso en el hogar agrupa 9 plantas, este uso se refiere principalmente al uso de las
plantas que se utilizan en el aseo del hogar o personal, asi como las plantas (de
donde se obtiene la lefia) que se utilizan para la coccion de alimentos. En la
categoria de elaboracion de productos (jabon, utensilios de cocina, para aseo
personal, bancos, entre otros), hay 6 plantas. Finalmente, la categoria de uso con

menor frecuencia es la referente a uso agricola, que solo tiene 2 plantas.
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Imagen 52. Frecuencia de uso de las plantas seleccionadas

FRECUENCIA DE USO DE LAS PLANTAS SELECCIONADAS

hod
<
COMESTIBLE MEDICINAL CONSTRUCCION E%MQE USO HOGAR USO AGRICOLA  [OTRO
PR o
Hh BN

Fuente: Elaboracion propia

4.2.4 Transcripcion y traduccién de entrevistas

A partir de la sistematizacion del corpus secundario, se generaron documentos
que contienen informacién sobre los usos y procesos de elaboracion de productos
de la flora local (imagen 53).

La categorizacion de los usos de las plantas realizadas en las tablas y en los
documentos generados a partir de la transcripcidn y traduccién en lengua hAahiu
y espafiol, permitié organizar la informacion en otro documento para cada una de
las plantas, que contiene informacion con base en los siguientes apartados:
¢como se llama la planta?, ;donde la encontramos?, jpara qué sirve?, ;qué

partes de la planta se utilizan?
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Imagen 53. Documento de texto usos y procesos de elaboracion (productos)

PALMA
¢ DONDE LA ENCONTRAMOS?

MAMINT'QHQ, TO'TRI,TANTHE MBOMUZA, HNE CILIA, ZI DEXTO, BO
UTHIA, REMBO

¢ PARA QUE SIRVE?

COMIDA PARA AVES, GUISO DE FLORES (A LA'MEXICANA, FRITAS, CON
HUEVO), INELAMACION Y DOLOR DE ESTOMAGO, TECHADO DE CASAS,
ELABORACION DE SQDADEROS, CAMAS (PETATE), ASIENTO DE LOS
CARROS, ELABORACION DE PAPEL, CARGA PARA ESCOPETA (FOXERA),
LENA (COMBUSTIBLE), PROTECCION DE PLAGAS (CENIZA).

¢ QUE PARTES SE USAN?

FLORES, FRUTO, HOJAS, TALLO

Fuente: Elaboracion propia

La informacion que contienen estos textos corresponde a la funcién informativa,
con base en la funcidén de lenguaje; y de acuerdo a la trama, son de tipo
descriptiva. A partir de los usos que se reportan, también se aportd informacion
sobre los procesos de elaboracién de un producto o alimento, lo que derivo para la
conformacién de otro tipo de texto (receta e instructivo); al igual que el anterior,

son de trama descriptiva, pero de funcion apelativa (Kaufman y Rodriguez, 1993).

4.3 Diseno de material de consulta para lectura

Los siguientes apartados se enfocan en dar la descripcién de la conformacion de

la ficha como material de consulta, se mencionan sus caracteristicas como

154



portador textual, se describe su estructura o constitucion de sus apartados y se
exponen algunas recomendaciones generales que buscan incidir en el desarrollo
de microhabilidades linguisticas de lectura a partir del uso del portador textual,
estas recomendaciones que se dan son principalmente utiles para el trabajo de
lectura en L1. Para el caso de L2, se exponen las sugerencias para el abordaje de
la lectura de manera mas detallada en la seccion 4.4, ya que al ser uno de los

objetivos principales de la tesis, se ha decidido dedicarle un espacio mas amplio.

4.3.1 Diseino de las fichas

Uno de los objetivos de la tesis fue documentar informacion sobre flora y territorio
local, misma que se obtuvo a través de textos orales en lengua originaria hiidahfu.
Dicha informacion se procesé y se obtuvieron textos escritos que comprenden la
transcripcion y traduccion de los textos orales sobre los usos de las plantas y los
procesos de elaboracién de productos que derivan de ellas. Estos textos sirvieron
de insumo para el disefio de las fichas, que contiene textos de caracter informativo

y descriptivo. A este portador textual lo he denominado ficha informativa.

Las fichas fueron disefiadas en un formato bilingue, escritas en lengua hiahiu y
en espafol, pero en-secciones separadas; es decir, que se disefaron las fichas en
version monolinglie en hiahfu y en version monolingle en espariol. Por lo tanto,
el hecho de editarlas en un formato bilinglie de forma separada, da la posibilidad
de que durante su uso como material de consulta, puedan ser utilizadas tanto para

la lectura en hiadhfiu como para el espanol.

Aunque el objetivo de la tesis es la conformacién de un portador textual que sirva
de apoyo a la lectura de la lengua hiAahiu como L2, por estar dirigido a alumnos
de primaria de modalidad indigena y al ser la lengua hAahAu una de las
asignaturas que cursan, también se considerd que los alumnos son hablantes de

lengua materna en espafol. Por lo tanto, durante el disefio de las fichas se
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considero realizar las dos versiones, lo que da la posibilidad de que con el mismo

contenido de las fichas se pueda abordar la lectura en ambas lenguas.

Estas fichas en sus dos versiones, formaran parte de un fichero que sera un
producto adicional a esta tesis y cuya descripcion no se incluye debido a que este
trabajo solo comprendio el proceso de documentacion de informacién, disefio de
las fichas a partir de esa informacién y finalmente, el planteamiento de

sugerencias de uso didactico de las fichas informativas.

A continuacién se dara la explicacion de la constitucion de la ficha, presentando

ejemplos de las dos versiones (hiahfiu y espafiol).

4.3.2 La ficha como portador textual

Para el disefio de la ficha, se tomaron como referencia las caracteristicas de los
tipos textuales nota enciclopédica y ficha informativa, que por sus caracteristicas
para organizar la informacion y por el tipo de informacion que en ellos se presenta,
fueron idoneas para conformar un formato “hibrido” que presente informacién de
manera resumida y organizada en una serie de apartados o secciones que
faciliten su lectura, en la que predomina la funcion informativa del lenguaje con
trama descriptiva. Cabe mencionar que se consideraron algunos elementos
convencionales de los tipos textuales mencionados, y se agregaron otros
elementos adicionales. Para este trabajo de investigacion, se enuncia como ficha
informativa al tipo de texto que contiene la informacién antes descrita, es decir, los
contenidos linguisticos y culturales documentados sobre las tematicas de flora y

territorio.

Considerando que la trama de estos textos (nota enciclopédica y ficha

informativa), se construye sobre la base de la descripcidon cientifica, podria haber
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objecién al considerar que la informacion que se presenta en la ficha informativa
carece de esta descripcion; sin embargo, la informacion presentada se justifica en
la clasificacion de estos tipos textuales, ya que los saberes y conocimientos
locales tienen el mismo valor que el conocimiento cientifico (Schwinge, 2008;
Baker, 2001; Gasché, 2008; Moll, 1992; Villoro, 1996).

La informacion que contiene estos textos (fichas informativas) no es la
transcripcion original de los textos orales; la informacion se adecud al formato del
tipo textual, pero conservando el mensaje original proporcionado por los
colaboradores. Considerando lo que sefiala Cassany et al. (2002), que si bien los
textos auténticos contienen un lenguaje vivo y actual, no se adecuan
necesariamente al nivel de los alumnos; y los textos manipulados cumplen con la
finalidad didactica, pero carecen espontaneidad y no son genuinos. Ademas, de
acuerdo con el enfoque comunicativo de la ensefianza de la lengua, lo ideal es
trabajar con textos auténticos; sin embargo, pasar un texto oral a un texto escrito,
por las convencionalidades de escritura de la lengua, la manipulacion se vuelve
necesaria, y éste se vuelve simulado en mayor o menor medida. Por lo tanto, en la
conformacién de los textos expuestos en las fichas, se consideraron las
caracteristicas de -ambos textos (auténticos y manipulados), es decir, la
informacion presentada se manipuld lo minimo posible de modo que la informacion

fuera la mas cercana a la original.

Estas fichas utilizadas como recurso didactico pretenden apoyar el desarrollo de la
competencia comunicativa en espafol como lengua materna y del hiaghiiu como
segunda lengua. El disefio de la la ficha informativa se justifica para trabajar
principalmente el aspecto léxico y la habilidad linguistica de lectura. Aunque la
ficha puede servir para potenciar otras habilidades linguisticas, este trabajo solo

se enfoca en estos dos componentes de la competencia comunicativa.
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Las fichas informativas estan disefiadas en un formato accesible para nifios en
etapas iniciales de lectura y escritura, por lo que se decidié organizar la
informacion acompanando los textos, frases o palabras con imagenes ilustrativas

que apoyen la lectura de los distintos apartados.

4.3.3 Descripcion de la estructura general de la ficha

La estructura de la ficha informativa conforma un tipo textual de funcién
informativa, en la que se describen principalmente los usos de las plantas y los

procesos de elaboracién de productos que de ellas se derivan.

La estructura de la ficha informativa de cada planta estd conformada en dos
partes, con informacion distribuida en ocho apartados. La primera parte contiene
cuatro apartados de la ficha, en ella se organiz6 la informacién correspondiente a
los datos generales de la planta, sitios donde se localiza, usos y partes que se
utilizan. La segunda parte comprende cuatro apartados mas, la informacion que se
presenta es la que corresponde a los procesos de elaboracion de productos de la

flora local, organizada en un formato de receta o instructivo, segun sea el caso.

En ambas partes, los textos son de tipo informativo, segun su funcion
predominante de lenguaje. Con lo que respecta a la trama de cada texto, la
primera parte es netamente de tipo descriptiva. La segunda parte, por referirse a
un instructivo o una receta, segun la bibliografia consultada, la trama es apelativa;
sin embargo, para efectos de uso en este proyecto, la trama es de tipo descriptiva,
pues no se espera que durante el uso del texto se elabore algun producto, sino
que la descripcidn del proceso de elaboracion de determinado producto, solo

aporte informacion relacionada al uso de la planta.
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4.3.3.1 Descripcion de las partes de la ficha

Para la descripcion de cada una de las partes de la ficha, se toman como ejemplo
las fichas de la palma y el mezquite. Como ya se menciond, cada ficha tiene ocho
apartados, cada uno de éstos tiene una o mas paginas, dependiendo de la
informacion obtenida; por lo que la ficha informativa de cada planta tiene como

minimo ocho paginas.

Primera parte

La primera parte comprende cuatro apartados, cada uno de ellos esta compuesto
por distintas secciones que contienen los siguientes elementos: titulo o subtitulos,
texto e imagen alusiva al texto, para ejemplificar durante esta descripcidon se

sefnala cada elemento mediante incisos.

El primer apartado (imagen 54 y 55) es la parte introductoria de la ficha, esta
estructurada por tres secciones. La primera seccion (A) tiene el nombre de la
planta; la segunda (B) muestra informacion general de la misma (puede estar
relacionada a su uso o0 a otro aspecto distinto) y que los colaboradores
consideraron relevante dar a conocer, esta organizada en uno o dos parrafos

breves; en la tercera seccion (C) se muestra la fotografia de la planta.
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Imagen 54. Primer apartado de la ficha, descripcion adicional (espafiol)

*Palma

B)

Los artesanos que elaboran las escamadas de
cera, han tomado como referencia las flores de
palma para hacer sus disenos.

Los productos derivados de la palma han dejado
de producirse debido a que ya no hay mercado
para éstos, ya que han sido desplazados por los
productos industrializados.

Fuente: Elaboracion propia

Imagen 55. Primer apartado de la ficha descripcién adicional (hiiahfiu)

Nu ra ‘bahi, ge’a ra data ndapo bai ha ya
yot’hai. Di unga na ra doni tsamahotho.
Ge’a hampa ra k’oi pa da hoki ra ya
eskamada pa di umbi de ga jamadi nu
Ajua. Nuna ndapo ya ri dege, nge’'a
ndunthi ya ja'i taki pa di pa.

Fuente: Elaboracion propia
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El segundo apartado (imagen 56 y 57), hace referencia a los sitios en los cuales

se puede encontrar la planta en mencion. Esta estructurado en tres secciones: la

primera seccion tiene el titulo del apartado; en la segunda se muestran los

nombres de los lugares escritos en hiahfiu, la tercera seccion muestra las

fotografias de los lugares.

Imagen 56. Segundo apartado de la ficha, sitios (espafiol)

A)
Lugares donde se
puede encontrar:

B) Tanthe ‘Bomuza
-

Fuente: Elaboracion propia
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Imagen 57. Segundo apartado de la ficha, sitios (hfidhfiu)

Tanthe ‘Bomuza
-

Fuente: Elaboracion propia

En el tercer apartado (imagen 58 y 59), se sefalan las partes de la planta que se
utilizan, las cuales pueden tener uno o varios usos. Tiene tres secciones: en la
primera esta el titulo del apartado; la segunda muestra los nombres de las partes
de la planta que se utilizan, y en la tercera seccion se sefalan en la imagen las

partes de la planta que se utilizan.
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Imagen 58. Tercer apartado de la ficha, partes de la planta (espafiol)

)
" Partes de la planta
que se utilizan:

B)

hojas

Tallo

Tronco

Samilla

Fuente: Elaboracion propia

Imagen 59. Tercer apartado de la ficha, partes de la planta (hfidhfiu)

Te gatho de nuna
ndapo mathoni

Ya xi

Raza

Ra ndunza

Ya peni

Fuente: Elaboracion propia
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En el cuarto apartado (imagen 60 y 61), se describen los distintos usos que se le
dan a la planta. Esta compuesto por cuatro secciones: la primera menciona el
titulo del apartado; la segunda muestra los nombres de las categorias de uso,
dependiendo cada planta, esta seccidén puede coincidir con las categorias que se
muestran en el ejemplo o se pueden omitir algunos; la tercera seccion contiene las
imagenes genéricas que representan los distintos usos de la planta; en la cuarta,
se enuncian los distintos usos de la planta de acuerdo a cada categoria, ademas,

especifica qué parte de la planta es utilizada.

Imagen 60. Cuarto apartado de la ficha, usos (espafiol)

B)  comestisie g MEDICINAL C)

« Alimento para aves (semillas) - Para inflamacién y dolor de
estémago (ceniza del tronco)

- Guiso (flores)

A)

Usos de la® ==& T G
2 +Petate, relleno para asientos
p I a n ta * Lefia (tronco) D) de carro, sudadero ( fibra del tallo)

Fuente: Elaboracion propia
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Imagen 61. Cuarto apartado de la ficha, usos (hfiahfiu)

RA HNUNI @

RARETHI )

*Rd hiiuni ya ts'ints'u (ya nda) *Pa ra nthihni o ra umui (ra "bospi
ra ndunza)
*Ra thut'd doni 'bahi (ya doni)

RA ‘BEFI HA YA THOKA T'OT’E 8
NGU
Va lllllll [ *Pa ra tsibi (ya za) -Ya fidi, ya thuhni ya
xe boja, ya xidinthdhi (ra
Illlallll thexi ra za o ra
ndunza)

Fuente: Elaboracion propia

Hasta este momento se han descrito las secciones de los cuatro primeros
apartados que componen-la primera parte de la ficha. Como se puede observar, la
informacion que se presenta corresponde a datos generales de la planta; dicha
informacion, al interior de cada apartado, se presenta a nivel de palabra, oracional
y parrafos breves; también se observa que las secciones (titulo, texto, imagen)
que comprende cada apartado se distribuyen de manera similar en cada uno de

ellos.

SEGUNDA PARTE

La segunda parte comprende cuatro apartados mas. Se puede decir que esta
parte deriva de la anterior, especificamente del apartado de usos; como se
observd, cada planta tiene distintos usos, por lo que, para el disefio de esta

segunda parte se seleccion6 un uso en especifico para desarrollarlo. Es decir, si
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se eligi6 la categoria de uso comestible, se selecciond un guiso en particular y se
describié mediante el formato de una receta de comida, el modo de preparacion
del guiso; y si por ejemplo, se eligid la categoria de uso “elaboracion de
productos”, se seleccion6é un producto y se describi6 mediante un instructivo el

proceso de elaboracion del mismo.

Por cada planta solo se eligié una categoria de uso, ya que por el formato del tipo
textual, describir cada uno de ellos no seria viable por la extensién.de informacion
que ello implicaria; cabe recordar que una de las caracteristicas de este tipo

textual es que presenta la informacién de manera resumida.

Esto no quiere decir que el resto de la informacion obtenida sobre otros procesos
de elaboracién no sean importantes, sino que la eleccion de la informacion fue
necesaria por las caracteristicas del tipo textual elegido para presentar la

informacion.

El quinto apartado (imagen 62 y 63), de la ficha se introduce a la segunda parte de
la ficha que corresponde a la descripcion de un uso particular de la planta. Esta
compuesta por dos secciones: la primera es el titulo del apartado que esta escrito
en forma de pregunta, la segunda corresponde a una imagen ilustrativa de la

planta.

166



Imagen 62. Quinto apartado de la ficha, segunda parte (espafiol)

» ¢Qué podemos h

con la...?”

Fuente: Elaboracion propia

Imagen 63. Quinto apartado de la ficha, segunda parte (hidhfu)

Fuente: Elaboracion propia
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El sexto apartado (imagen 64 y 65), corresponde (por asi decirlo), a la portada de
la receta o instructivo, y a manera de introduccion se menciona un dato adicional
sobre el guiso o producto a describir. Estd compuesto por tres secciones: en la
primera, el titulo presenta el nombre del guiso (en este ejemplo de la receta), en la
segunda, se describe en parrafos breves la informacién sobre un dato relevante

del guiso y en la tercera se presenta una imagen ilustrativa del mismo.

Imagen 64. Sexto apartado de la ficha, informacion adicional receta (espafol)

A) Salsa de xd'ue

B)

Los “gusanos” (insectos) del mezquite se
consumen principalmente en salsa,
aunque también pueden consumirse
asados o fritos en tacos.

Es un guiso muy apreciado que solo se
puede consumir por temporadas, en los
meses de abril y mayo.

Los insectos jovenes son los que se
consumen, los adultos que ya tienen alas
no se comen.

Fuente: Elaboracion propia
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Imagen 65. Sexto apartado de la ficha, informacién adicional receta (hfiahfiu)

A) Ra thdnt'afi'i ga xd'ue

B)

Nuna zu'ue boho nu'mu doni
ra t'ahi. Ndunthi hoki ya nkuhi
ran'afi’'o: ‘raa hoki tsi ntsani.
Pe nuyu tsa da tsi numu
hingi bohotho ya zahua

Fuente: Elaboracion propia

En el séptimo apartado (imagen 66 y 67), se mencionan los ingredientes o
materiales requeridos en la descripcion del texto (receta o instructivo). La primera
seccién, a modo de pregunta hace referencia al titulo, que corresponde a los
ingredientes o materiales (de la receta o instructivo); en la segunda seccion se
ilustra cada uno de los ingredientes (0 materiales) a utilizar; en la tercera estan

escritos los nombres de los ingredientes que se ilustraron.
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Imagen 66. Séptimo apartado de la ficha, ingredientes (espariol)

A) ¢qué necesitamos?

3]
- :
iiili ‘Al“ll:;if’ .iillg
<
Gusanos Agua Chiles >al
C) (insectos) secos
de mezquite

Fuente: Elaboracion propia

Imagen 67. Séptimo apartado de la ficha, ingredientes (hfiahfu)

A ¢Te di hothu?

[y)
-
i L‘ 2o
G2
Dehe PR u
O Xa'ue yot'aiv’i

Fuente: Elaboracion propia
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En el octavo apartado (imagen 68 y 69), se describe el procedimiento que se lleva
a cabo en la elaboracién del guiso (o producto). Estd compuesto por cuatro
secciones: en la primera seccion, en forma de pregunta se hace alusion al titulo
que corresponde al modo de preparacion o procedimiento, segun sea el caso
(receta o instructivo); en la segunda estan escritos los numeros que indican el
orden que se debe seguir para la elaboracion; en la tercera seccidn, se presentan
las imagenes que ilustran cada paso del procedimiento a realizar; en la cuarta se
muestra el texto que describe cada paso del procedimiento para la elaboracién del

platillo o producto.

Imagen 68. Octavo apartado de la ficha, procedimiento (espafiol)

»¢COmMo lo preparamos?

B)

Del racimo de
flores, se cortan
solo los pétalos.

Se cortan los chiles,

los ajos, las cebollas

D) y los jitomates. Sel le echa la
sal.

Fuente: Elaboracion propia
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Imagen 69. Octavo apartado de la ficha, procedimiento (hfiahfu)

» ¢Hanja ga hokhu?

B)

Ra doni, da
thakue nsehe ya
Xi.

Da theni ya ii, ya axi,
ya denxi ne ya
D) dadimaxi. Da japl ra u.

Fuente: Elaboracion propia

4.3.4 La ficha informativa. como material de apoyo a la lectura

Presentar la ficha informativa en un formato bilingle como un tipo de texto que
conforma un material de consulta, permite que los estudiantes tengan acceso a
informacion de textos informativos, en este caso también en hiahfiu; y a partir de
ellos acercarlos a la lectura en sus distintos tipos a través de diversas técnicas
para -que puedan desarrollar ciertas microhabilidades. Asi mismo, la ficha
informativa puede abordarse desde su totalidad, por partes o desde una seccién
en particular, todo dependera de la microhabilidad de la lectura que se busque

desarrollar con este tipo de texto.
Como ya se menciond, a partir del disefio de la la ficha informativa se sugiere

trabajar principalmente el aspecto léxico y favorecer el desarrollo de la habilidad

linguistica de lectura.
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4.3.4.1 La apropiacién de vocabulario

El aprendizaje de vocabulario es indispensable para enriquecer las habilidades de
escucha y habla, lo que a su vez favorece la produccion tanto oral como escrita.
Sin embargo, el aprendizaje de Iéxico no se puede obtener de una lista de
palabras aisladas, sino que es necesario que a partir de la lectura de textos
completos se llegue al conocimiento de vocabulario especifico de diferentes areas
tematicas. Tomando en cuenta que el aprendizaje de la lengua se da en un nivel
inicial, se debe priorizar el aprendizaje de palabras de contenido, con las cuales es
posible comprender o transmitir un mensaje (Santos S., 2015; Santos, 2017;
Cassany et al., 2002).

Esto no significa que las demas palabras no puedan o deban aprenderse, sino que
el conocimiento léxico se dara en forma gradual, a medida que se avance en el

conocimiento de la lengua de estudio.

De acuerdo con la estructura de la ficha didactica, el aspecto léxico se aborda a
partir de los apartados 1, 2, 3, 4 y 7, en las siguientes secciones (donde
predomina la carga Iéxica): hombre de la planta, nombres de los lugares, partes de

la planta, categoria de uso y nombres de los ingredientes o materiales.

Para ello se sugiere el uso de la técnica de lectura de juegos linguisticos, con la
que.se permite la ampliacion del vocabulario y la discriminacion de sonidos
iniciales o finales de las palabras; favorece el desarrollo de la conciencia
linguistica, de la comprension lectora, de la agilidad mental y del habito lector;
facilita la fluidez de la expresidon oral, estimula el desarrollo de la memoria y
genera motivacion. Ademas, esta técnica estimula el desarrollo de la
microhabilidad de memoria a corto plazo, que es importante en la comprensién
lectora (Cassany et al. 2002; Galdames et al., 2011b).

173



4.3.4.2 Desarrollo de la lectura como habilidad linguistica

Para contribuir al desarrollo de la habilidad linguistica de lectura a partir del uso de
la ficha informativa, se propone remitir a la lectura de los textos que se presentan
en los apartados 1, 4, 6 y 8, en la descripcion de las siguientes secciones:
informacion adicional de la planta, uso de las plantas, informaciéon adicional del
guiso o producto y las instrucciones para el proceso de elaboracién o

procedimiento.

Los tipos de lectura que se propone utilizar en estos apartados son la lectura
intensiva y la lectura en voz alta. La primera, porque se puede aplicar para abordar
textos cortos, que es el tipo de texto que se presenta en los distintos apartados,
asi como para el entrenamiento de microhabilidades. La segunda, porque la
utilizacion de la ficha informativa como material de consulta con alumnos que
estan en un nivel inicial de apropiacién de la lectura, permite que a través de la
lectura de otro, puedan comprender oralmente la informacién, ademas de que
pone énfasis en el significado del texto y en la comunicacion (Cassany et al.,
2002).

En estos apartados se sugiere utilizar la técnica de lectura de recomponer textos,
con la cual se le da a la lectura un elemento practico al permitir la manipulacion del
texto; es decir, que mediante esta técnica se pueden ordenar parrafos, frases o
palabras de un mismo texto o de diferentes textos que han sido mezclados; asi
como seleccionar unidades, anadiendo informacién o eliminando frases o palabras
sobrantes, de modo tal que con dicha manipulacién se recomponga la informacion
de los textos previamente leidos. Mediante esta técnica se favorece la
microhabilidad de estructura y forma, pues permite al alumno comprender la

organizacion légica de la informacién.
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Otra técnica de lectura que se propone utilizar durante la lectura de estos
apartados es la de formar parejas, la cual permite relacionar dos unidades que
tienen algun aspecto del significado en comun. Por ejemplo, relacionar el texto con
la imagen, los titulos con parrafos breves, los fragmentos que tratan de un mismo
tema en un grupo mezclado. Esta técnica incide en el desarrollo. de la
microhabilidad de memoria a nivel oracional, pues, como ya se menciond,
desempena un papel significativo en la compresion de la lectura al estimular el

aprendizaje de contenidos basicos sobre un tema abordado durante la lectura.

Como ya se menciond, de acuerdo a la estructura de la ficha'y al ser un material
de consulta, para su uso didactico puede utilizarse por-apartados o de manera
general. Se observa que la primera parte de la ficha tiene mas componente Iéxico,
por lo que su uso esta mas dirigido al aprendizaje del vocabulario. En cambio, en
la mayor parte de la segunda parte de la ficha, la informacion que se presenta es a
partir de textos u oraciones, con los cuales se puede abordar la lectura desde
distintas técnicas. No obstante, la lectura también puede realizarse a partir del

texto completo, es decir, remitiendo a la lectura de la ficha en su totalidad.

Por lo tanto, al abordar la lectura de la ficha desde su contenido global, se
favorece la microhabilidad de estructura y forma; pues permite que los alumnos
distingan la informacidén que se presenta en los distintos apartados del texto, es
decir, comprender la macroestructura (contenido semantico) y la superestructura
(como se ordena la informacion). Ademas, al tener la posibilidad de explorar la
ficha informativa como un texto completo, permite identificar y clasificar la
informacion en un tipo textual, conocer la terminologia utilizada, lo que a su vez da

la posibilidad de conocer cualquier aspecto linguistico.
Otra microhabilidad que se favorece al trabajar el contenido global de la ficha, es

la anticipacién; la cual permite que los alumnos puedan activar los conocimientos

previos que tienen sobre el tema que se presenta y puedan utilizarlos antes o
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durante la lectura para que puedan construir el significado del texto. Por ejemplo,
antes de la lectura, mediante la observacion o exploracion de la ficha, se puede
centrar la atencion en los titulos de los distintos apartados de la ficha (nombre de
la planta, lugares donde se puede encontrar, partes de la planta que se utilizan...),
el tipo de letra que se utiliza en los titulos y la que se utiliza para describir la
informacion en las diferentes secciones, las imagenes y como es la diagramacién
del texto en cada apartado de la ficha. Durante la lectura, el estudiante podra
prever las ideas del texto apoyandose en la lectura del titulo y relacionarlo con las
fotografias, o leer la primera frase o parrafo e imaginar cdmo puede seguir, por

mencionar algunas.

Al realizar las actividades de lectura ya sea por-secciones, apartados, de manera
general, o si se quiere fijar la atencion en un elemento en particular de la
estructura o forma de la ficha informativa, es conveniente realizarlo a través de
otra técnica de lectura: la técnica de preguntas. Esta técnica, a través de las
preguntas planteadas por el profesor, permite que los alumnos puedan focalizar su
atencion sobre aspectos especificos que les permitan comprender el texto; por
ejemplo, centrar la atencion sobre las imagenes que acompanan el texto,
palabras, frases, estructura del texto, etc. Estas preguntas se pueden plantear
antes de leer o-durante la lectura, lo importante es que deben ser concretas y que
activen los conocimientos previos que se tienen sobre el tema o informacién que

se presenta.

Estos elementos podran ser potenciados en la primera lengua, siendo ésta el
espafnol y pueden ser retomados también en la segunda lengua a través del
principio de transferencia, para lo cual se designaran algunas recomendaciones en

la siguiente seccion.
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4.4 Sugerencias didacticas para el abordaje de la lectura en segunda lengua
a través de transferencias

Como ya se mencioné anteriormente, las fichas informativas son un portador
textual de caracter informativo y descriptivo, que contienen elementos linguisticos
y culturales documentados sobre territorio y flora local, especificamente de los
usos de las plantas y los procesos de elaboracién de productos que se derivan de
ellas. Estas fichas pueden ser utilizadas como material de consulta; pues al estar
disefiados en un formato bilingle hfidhfAu-espanol, esto posibilita su utilizacion
como recurso didactico en las dos lenguas, ya que su estructura permite que las
sugerencias didacticas o actividades puedan ser adaptables a cada lengua de

estudio.

En este apartado se proponen algunas sugerencias didacticas que estan basadas
en el principio de transferencia, expuesta en Cummins (2008), asi como en
algunas estrategias citadas en Pérez (2004). En dichas sugerencias se mencionan
los aspectos que se transfieren de la primera lengua que es el espafiol hacia la

segunda lengua que es el hfiahfu y el tipo de transferencia al que corresponde.

Las recomendaciones se exponen en cinco apartados, en cada uno de ellos se
describe una serie de sugerencias, que ya sea directa o indirectamente potencian
la lectura y el léxico; aunque su uso no esta limitado, para fines de este trabajo
solo se han considerado sugerencias didacticas que abarcan principalmente estos
dos elementos de la competencia comunicativa. Por lo tanto, se busca generar
situaciones que lleven a la transferencia de conocimientos, habilidades o

conceptos de la primera a la segunda lengua.
En el primer apartado se sugieren actividades relacionadas al uso de la oralidad;

en el segundo, se exponen sugerencias que fomentan el conocimiento fonoldgico;

en el tercero, se sugieren actividades que deriven en listas de palabras que
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permitan reforzar el vocabulario; el cuarto apartado corresponde a actividades que
remiten al trabajo de lectura a partir de la revision de la estructura de la ficha como
portador textual; y en el quinto apartado se exponen sugerencias que permitan

crear un ambiente letrado con producciones de los alumnos.

4.4.1 Uso de la oralidad para crear condiciones que permitan abordar la
ensefianza de segundas lenguas

Las sugerencias que se proponen para este apartado, retoman aspectos
expuestos en el trabajo de Pérez (2004). Uno de esos aspectos es el uso de la
oralidad, aunque ésta no es una practica directa para el desarrollo de la lectura, si
tiene como funcién generar las condiciones para que los alumnos tengan mayor
confianza en el uso de las lenguas. Por lo que es necesario fomentar la oralidad
para que los alumnos se vayan acostumbrando a las producciones orales;
considerando que la lectura también-es un ejercicio oral, estaran en mejores
condiciones de verbalizar la lengua escrita y la lectura tendra éxito, porque si la
lectura no llega a un espacio donde haya condiciones para que emerja, sera una

practica mas dificil.

La comunicacion a través de la oralidad se hara en la primera lengua, sin
embargo, a la par se van creando espacios para que la segunda lengua también
esté presente. Y es aqui donde el papel del docente es sumamente relevante, ya
que es quien poco a poco hara uso de la oralidad en el segundo idioma, en el
entendido de que su uso es primordialmente social en un inicio, por lo tanto, los
alumnos se iran acostumbrando a que el docente les pueda hablar también en la
otra lengua y que esa lengua realmente tenga un uso mas alla de solo ser objeto
de estudio, pues también forma parte de su entorno. Entonces, los alumnos
tendran la pauta de que es posible y valido el uso de ambos idiomas, y poco a

poco el uso oral de la segunda lengua empezara a fortalecerse.
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Las situaciones que permitan crear las condiciones para que el uso de la oralidad
en estos espacios sea efectiva, dependera en gran medida de las caracteristicas
sociolinguiisticas del entorno, asi como de los docentes y alumnos. Sin embargo,
en este trabajo se exponen algunas sugerencias que pueden servir de base para
generar dichas condiciones. Estas sugerencias consideran primordialmente dos
aspectos: la importancia del entorno fisico y sociolinguistico del aula y la funcion

de la interaccion docente-alumno.

La importancia del entorno fisico y sociolinguistico del aula

En el aula deben crearse espacios fisicos para que los alumnos puedan
interactuar en pequefos grupos; es decir, esto tiene que ver directamente tanto
con la disposicion del mobiliario como con la forma de organizacion para que la
interaccidon entre companeros se genere en forma efectiva. Esto permitird que los
alumnos puedan tener oportunidades para el desarrollo del lenguaje oral,
socializar lo que estan haciendo, preguntarse entre ellos, entre otras acciones; de
forma que estos espacios generen un ambiente donde la comunicacién oral se dé
en un clima de seguridad y confianza. Hay que considerar la necesidad de que
estos grupos sean dinamicos, y de acuerdo a las caracteristicas sociolinguisticas
de los alumnos surja la necesidad de comunicarse y puedan interactuar en su
primer idioma pero que también se sienten las bases para la interaccién en el
segundo idioma; en el entendido que éste sera mas limitado, pero tomando en
cuenta que habra alumnos que por el entorno social en el que se desenvuelven
estdn en mayores condiciones de aportar y socializar sus conocimientos de la

segunda lengua.

En este mismo aspecto, también se debe considerar la disponibilidad de los
materiales impresos en el aula, tanto en espafiol como en hiahfiu; en un principio,
los que estén en hAahfiu no estaran disponibles para su uso como material de

estudio propiamente; pero si se podra hacerlos visibles para que puedan darse
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cuenta que la lengua hiAahAu, que basicamente la conocen como una lengua de
uso oral en su contexto familiar y comunitario, esta en la misma condicion que el

espanol, que puede escribirse y leerse también.

Aunque se esta hablando de crear condiciones que permitan incentivar la
comunicacion oral, esto no quiere decir que debe relegarse a un segundo plano el
material impreso, por el contrario, desde un inicio se debe integrar la letra impresa
y la escritura en las actividades de lenguaje oral. Estos materiales impresos deben
ir acompanados de imagenes o sefales visuales para ayudar a los nifios a asociar,
comprender y producir o incentivar la comunicacion oral; esto permite que se
establezca una conexion entre la palabra hablada y los referentes visuales e
impresos. El material impreso disponible en el aula puede ser multiple, y puede ir
desde las propias producciones de los alumnos hasta libros u otros portadores
textuales en ambas lenguas; los cuales puedan estar dispuestos en espacios

exclusivos (rincones de trabajo), en las paredes del aula o en tableros.

La funcion de la interaccion docente-alumno

El siguiente aspecto a considerar en este apartado, es la funcion de la interaccion
docente-alumno. Aqui el papel que juega el docente no solo se centra en la
ensefanza de contenidos, sino que es el actor principal para generar las
condiciones de comunicacién oral y que partira de tomar en cuenta las
necesidades sociales, linguisticas y cognitivas de los alumnos. Este aspecto va
mas_dirigido a generar la oralidad en la segunda lengua; sin embargo, la
interaccion en un principio partira de la primera lengua para gradualmente transitar

a la segunda lengua. Algunas practicas que se sugieren son:

a) Tiempo de espera en la comunicacion oral: después de hacer una pregunta que
a menudo va acompafada de gestos, los maestros dejan entre cuatro y cinco

segundos antes de repetir o pedirle al nifio que responda. Este tiempo de espera
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permitira al alumno organizar una respuesta que puede ser verbal si es en su
primera lengua; o en su caso, cuando se trata de una segunda lengua, su
respuesta solo puede demostrar la comprensién de la misma, es decir que no se
espera o exige necesariamente una produccion oral; sin embargo, las respuestas

no verbales derivan de un estimulo oral.

b) Decirlo como pueda: esta situacién da la pauta a que los alumnos vayan
animandose a hacer mas efectivo el uso del idioma, primordialmente cuando se
trata de la segunda lengua. La funcion del docente en este sentido, es alentar a
los alumnos a hablar y comunicarse utilizando todas sus habilidades linguisticas
en desarrollo. Se asume que es posible que las producciones orales sean muy
limitadas, es decir que probablemente el alumno no logra producir o verbalizar
una respuesta, o que su produccion oral no sea la adecuada, el propdsito de estas
actividades es que el docente cree las oportunidades, condiciones y la confianza
para que los alumnos se encaminen hacia la socializacion de ambas lenguas; se
espera que en la primera lengua haya mayor produccion oral, en la segunda
lengua seguramente sera mas limitada o habra respuestas alternativas, pero el
objetivo es alentar la interaccion social y que los alumnos sientan la seguridad de

expresarse o decirlo como puedan.

c) Preguntale a. alguien: el docente debe animar a los nifos a ayudarse
mutuamente a través de la produccién oral. Por ejemplo, cuando la interaccion que
inicia el docente es en la segunda lengua, los alumnos pueden presentar
dificultades para responder, entonces pueden recurrir a sus compaferos para que
le-ayuden a entender o contestar. Sin embargo, el docente debe fomentar el uso
de las practicas anteriores, darle un tiempo de espera al alumno o permitirle que lo

diga como pueda antes de recurrir a esta practica.
En suma, estas sugerencias van encaminadas a fomentar el uso de la oralidad en

ambas lenguas, pero primordialmente en la segunda lengua que es el hiahfiu. El

uso de la oralidad sera detonante para que las actividades que corresponden
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especificamente a léxico y lectura tengan un sustento o una base de la cual partir,
dichas sugerencias, como ya se menciono, estan basadas en el principio de

transferencia y a continuacion se detallan.

4.4.2 El conocimiento fonoldgico en la primera y segunda lengua

De acuerdo con Cummins, (2008), al desarrollar la conciencia fonolégica, los
alumnos tienen la posibilidad de leer en su lengua materna y también podran
poner en juego esas habilidades en una lengua adicional. Teniendo en cuenta que
las lenguas de estudio en esta tesis son el espafiol y el hidhiu, se puede decir
que las habilidades de la conciencia fonoldgica que fueron desarrolladas en

espafnol se pueden trasladar al aprendizaje de la lectura en hiiahAu.

Considerando que el espafol y el hfidhfu son dos lenguas que provienen de
familias linguisticas distintas,. hay elementos fonoldgicos y graficos que son
propios de cada lengua. Sin embargo, hay elementos que se comparten, es decir,
hay grafias, fonemas y estructuras silabicas que son iguales en ambas lenguas y
otras que solo comparten alguna caracteristica en particular. Por lo tanto, el
objetivo de esta seccion es poder reflexionar sobre la relacién del conocimiento

fonoldgico que hay entre estas dos lenguas.

Con'base en el principio de transferencia fonoldgica citado en Cummins, (2008),
para este trabajo se asume que la transferencia fonoldgica va del espafol al
hiahfu; por lo cual las actividades que se sugieren tienen como punto de partida
los elementos comunes en ambas lenguas para posteriormente transitar hacia el
repertorio que el hAahAu tiene. Por ello, las actividades para trabajar la
transferencia del conocimiento fonologico, se centran en tres categorias, que a

continuacion se describen.
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I. Elementos que se comparten entre los dos idiomas
Las grafias que comparten ambos alfabetos y que tienen sonidos similares en

ambas lenguas son: a, e,i,0,u, b, ch,d, f,j, k, I, m,n, A, p,s, t,w,y.

Para transferir ese conocimiento fonoldgico al hiidhfu, se sugiere trabajar.con el
léxico que se encuentra en los apartados de la ficha que son: nombres de las
plantas, nombres de los lugares, partes de la planta y nombres de los ingredientes
o materiales. Para hacer la comparacion se puede tomar la letra inicial, final o
patrén silabico. Por ejemplo, si se considera la letra inicial de los nombres de las
plantas que conforman el fichero, se comparte la grafia y el fonema b, m, i, k, n, p,
t. (bohai, mai ixkaha, kamii’yo, nwero, pest’o, t'ahi, tungmui); la actividad que se
puede plantear es que los alumnos identifiquen-en las fichas, el vocabulario o los
nombres de estas plantas que comparten estos elementos. Otra actividad es
identificar el patron silabico similar al espanol en los nombres de estas plantas,
entonces se tienen las silabas bo, ma, pe, (bohai, mai pest'o). Lo mismo se
puede hacer con los nombres de los lugares, partes de la planta y nombres de los

ingredientes o materiales.

Aunque no se busca que los alumnos lean en hfAdhfAu, si pueden iniciar
identificando grafias y fonemas que son iguales en ambas lenguas, lo que da la
posibilidad de que el alumno sepa que hay palabras en hidhfiu que pueden leerse
igual que en espafol, por lo tanto, si ya puede leer en espanol lo podra hacer en
hAahRAu.

II.- Elementos que se transfieren en término medio

Estan en espafiol y hiidhAu, comparten la misma grafia, pero no tienen el mismo

sonido: g, h, x, z, 1.

La actividad puede ser identificar el vocabulario que contenga estas grafias en los

apartados de la ficha: nombres de los lugares, partes de las plantas, nombres de
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las categorias de uso, nombres de los ingredientes. Por ejemplo, identificar las
grafias iniciales en los nombre de los lugares y partes de la planta (Rembo, Zi
Bodo; xi, za); también puede ser que identifiquen las grafias en las silabas finales
del vocabulario de nombres de las categorias de uso y nombres de los

ingredientes (de-he; tho-ka-ngu).

En esta actividad los alumnos pueden conocer que aunque haya grafias similares
en ambas lenguas, cada lengua tiene una representacién fonoldgica distinta,
misma que corresponde a una particularidad de la lengua; y se puede hacer
también la comparacién con el caso de algunas grafias del espanol (x, r, g, c),
pues una misma grafia (dentro de la misma lengua) adquiere distintos sonidos. De
esta manera, los alumnos irdn reconociendo gradualmente las caracteristicas

propias del sistema alfabético hAahnu.

[ll. Elementos que solo estan en una lengua
Grafias que estan en la lengua hAdahAu y que no estan en espafiol: &, g, o0, u/ th,
ts, ’. Es el caso de las vocales propias del hidahiu, de las consonantes que se

forman a partir de digrafos y del signo que adquiere categoria de consonante.

Siguiendo con-la misma dinamica de identificar en el vocabulario que hay en los
apartados de la ficha que contienen mas carga |éxica, se pueden realizar
actividades similares. Por ejemplo, identificar los nombres de las plantas que
inicien con esas grafias ('bahi, thumxi, ts’'u’ta); o identificar en los nombres de las
plantas y los lugares palabras que tengan las vocales del hiidhiu que no estan en

el espafol (‘bast’a, tungmui; Mamint'oho, Rembo).

Esta actividad busca que los alumnos identifiquen grafias y fonemas que no
conocian porque no pertenecen al sistema alfabético de su lengua materna. Por lo
tanto, transfiriendo el conocimiento fonoldgico del espafiol, los alumnos pueden

deducir que aunque son grafias que no conocen, éstas deben tener una
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representacion fonética, que deberan aprender (en su momento) para poder leer el

material escrito en esa lengua.

En esta misma categoria (elementos que solo estan en una lengua), se
encuentran las grafias que no estan en hiahiu pero que si estan en espafol: ¢, q,
v. Aunque en este caso no se sugieren actividades, es importante que los alumnos
identifiquen que existen estos elementos del espafol que no comparte con el
hiAdhAu. Pero esto permitira que los alumnos conozcan que los fonemas de esas
grafias en hidhfiu se representan con otras grafias que comparten ambos idiomas
(s, k, b). Ademas, ese conocimiento permitira que en un futuro los alumnos puedan
evitar el uso de esas grafias en la escritura hfidhfiu y de alguna manera iniciar en

la buena ortografia de esa lengua.

Conviene tomar en cuenta que las actividades sugeridas en este apartado,
comienzan desde un nivel relativamente basico, es decir, al identificar en el
vocabulario grafias, fonemas o patrones silabicos que ambas lenguas comparten,
y en un segundo momento realizar actividades de lo que no es comun. Su uso no
se limita a las sugerencias expuestas, sino que da la posibilidad de que la
informacion de las fichas considere los distintos apartados, con la recomendacién

de que sea gradual considerando las categorias antes descritas.

4.4.3 Creacién de listas de palabras para reforzar el vocabulario

Las actividades sugeridas para la creacion de listas de palabras se basan en el
principio de transferencia de elementos conceptuales (Cummnis, 2008) porque la
actividad tiene su base en lo tematico o conceptual, asi como en lo expuesto por
Pérez (2004). Si se considera que las plantas pueden subdividirse en categorias,
el alumno debe comprender lo que implica cada categoria; si se habla de las
plantas que son para comer, entonces el alumno va a pensar en ese tipo de

plantas, piensa en la planta mas que en el nombre de la planta; por ejemplo, el
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conocimiento que tiene de que la palma es una planta que puede ser comestible,
se mantiene independiente si se nombra en espafol o en hiahnu; el alumno
piensa en la planta y el nombre de la planta puede estar codificado en cualquiera
de las dos lenguas, este principio se basa en el conocimiento o idea que hay

detras de la entidad.

El objetivo principal de crear listas de palabras es recuperar el vocabulario en
ambas lenguas y que a la par sean utiles para ejercicios de lectura y escritura. Lo
importante de la actividad es que las listas de palabras se disefien a partir de una

tematica, la cual pueda crearse o generarse a partir del trabajo con las fichas.

Se sugiere que los alumnos hagan sus propias listas de palabras, que pueden ser
de textos que leyeron, en este caso, a partir del fichero. Para ello es necesario
pensar que ya hay una categoria que son las plantas, pero ahora esas plantas
pueden reclasificarse y formar subcategorias. Por ejemplo pensar en la
subcategoria segun sus usos (comestible, medicinal, construccion, elaboracion de
productos, uso en el hogar, uso agricola, otro); o clasificarse segun el tipo de
planta (por ejemplo, las que son cactus, arboles, hierbas, las que tienen pencas
con puas, etc.); o hacer una clasificacién segun el lugar donde pueden localizarse
(Bo uthia, Bo Zakthuhni, Hrie Cilia, HAe Tanthe mbomuza, Hfie zi Nija, Mamint'oho,
Nija T'oho, Rembo, Tanthe mbomuza, Zi Bodo, Zi dehe, Zi Dexto); la posibilidad de
reclasificacion es diversa. Esta informacién de las clasificaciones en torno a esos
elementos, puede servir como detonador para generar las listas de palabras, es

decir, que se construyen a través de un objetivo que es comun para todos.

Por ejemplo, se puede pedir a los nifios que revisen el fichero y construyan una
lista de plantas que se pueden comer (palma, garambullo, xoconostle, mezquite,
sahuaro, lechuguilla, cucharilla). Esta categoria puede ser el elemento de partida,

pero se puede extender a otras categorias.
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Se sugiere que la actividad se realice primero en espafol, después para la parte
de hAahfu ya no se tiene que disefar otra lista, sino que se genera a partir de la
que ya esta en espanol. Hay que pensar en la transferencia de que los productos
generados deben estar en las dos lenguas, el producto en hfidhfu puede ser

menos complejo y generalmente va a ser derivado del producto en espaniol.

Entonces, lo que hay que hacer ahora es pasarla al hiiahfu; es necesario pensar
en las distintas posibilidades que existen para generar la lista en hiahfu para que
no solo sea un ejercicio de traduccion. Por ejemplo, se puede recrear la lista de los
nombres de las plantas en hiAahifu, a partir de los nombres que ya conocen los
nifos; obviamente conocen la forma oral, pero la representacion escrita se puede
hacer a partir de la mediacion del docente. Otra posibilidad es que sea una
actividad donde ellos averiglen con sus papas en su casa, los nombres en
hiAahfu de la lista que previamente ya se realizé en espafiol; o una variante puede
ser que el docente les dé la lista en hAahfiu pero sin decirles cual corresponde a
cada una, sino que la actividad de emparejamiento la deben realizar con sus
papas y de esta manera obtener la lista en hiAahiu, en este caso se les brinda

ayuda.

Los ejercicios para obtener las listas en hAiahiu pueden variar, segun sea el nivel
de dificultad. Si el trabajo es en casa, y la categoria de la lista es muy comun, no
se les brinda ayuda, sino que se pide que los alumnos investiguen los nombres en
hiahAu de lo que ya se generd en espafol; pero si alguna categoria es menos
comun, se les puede dar la lista de los elementos en espariol (que se cred en el
aula) y en hiahfu (la da el docente), y el ejercicio consiste en que los nifios junto
con los papas decidan cuales nombres corresponden a qué plantas en espaniol.
Esta puede ser una variacién del ejercicio, que es mas controlado porque hay que
hacer una especie de emparejamiento, pero demanda que haya un vinculo con

alguien que sepa de los nombres, en este caso los papas.
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Si la generacion de ambas listas se realiza en el aula, se debe realizar con la
participacion de los nifios y la mediacion del docente; para la lista de hAdhfu
puede hacerse a partir de los nombres que los nifios ya conocen. En la interaccidn
docente - alumno que se da en el aula para esta actividad, se puede hacer uso de
las practicas de “tiempo de espera” (cuando se le pide la participacion a un
alumno), “preguntale a alguien” (tal vez el alumno al que le tocd. participar no
recuerda o no sabe el nombre en hAahiu, pero es valido que le pregunte a un
comparfero que si sabe), “dilo como puedas” (podria ser que no sepan bien el
nombre pero tienen la idea, o que pueda decirlo combinando los dos idiomas,

entonces se debe dar al alumno la oportunidad de decirlo como pueda).

Como ya se menciond, las listas se generan a partir de la revision de las fichas o
del fichero en su totalidad; quizas los alumnos aun no pueden leer en espafiol,
pero por la estructura de la ficha se les da la posibilidad de que con las imagenes

puedan obtener la informacion.

Considerando que el objetivo principal de la sugerencia de elaboracion de listas,
es reforzar o recuperar vocabulario (que tiene que ver con el aspecto del Iéxico,
tanto en espanol como en hiahnu), estas listas también deben servir para trabajar
la parte de lectura. Aunado a esto, se da la posibilidad de que formen parte del
material impreso que esté disponible en el aula y que proceda de las producciones
de los alumnos; de este modo, las listas de palabras que se generen formaran
también parte del entorno linguistico del aula, al que debe asignarse un espacio
exclusivo. También hay que tener en cuenta que las producciones de los alumnos
deben estar expuestas de manera temporal, es decir, que se vayan renovando en

la medida que haya nuevas producciones.
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4.4.4 Revision de portadores textuales para incentivar actividades de lectura
en segunda lengua

El uso de la estructura de los portadores textuales como recurso para incentivar la
lectura en segunda lengua parte del principio de la transferencia de estrategias de
aprendizaje metacognitivas y linguisticas, citado en Cummins (2008), ya que el
alumno hace uso de las estrategias de visualizacién y el uso de organizadores

graficos.

Trabajar con la estructura de los portadores textuales tiene que ver con el
conocimiento que el alumno ha adquirido en su primer idioma, sabe cual es la
funcién que cumplen determinados elementos a partir de lo que ha asentado en su
lengua uno, y puede transferirlo a la lengua dos; no es que el alumno tenga que
descubrir o saber como se utiliza un portador textual en una segunda lengua, sino
que lo redescubre a partir de la referencia que tiene de otros portadores. La
revision anticipada que puede hacer del texto donde analiza el contenido que
puede tener, también se transfiere y tiene que ver con el conocimiento que ya

asento en la primera lengua.

En esta sugerencia se utiliza ese principio de transferencia a partir de que se tiene
una ficha en dos versiones; es decir, que las fichas permiten esa indagacién y esa
comparativa por la disponibilidad de la version en espafiol y en hiahiu; entonces
trabajar-con la ficha como portador textual es adecuado para plantear esa
estrategia. Por ejemplo, al alumno se le puede preguntar o hacer pensar “qué dice
aqui” cuando trabaje con la ficha en hiahfiu, porque ya ha trabajado con la ficha
en espanol; sabe donde esta el titulo, los usos, nombres de los lugares, etc., y
cuando se hace en la segunda lengua, no es necesario que el alumno sepa leer
en hAahiu, pero puede identificar ddnde esta, por ejemplo, el nombre de la planta.
El alumno ya ha asociado ciertas funciones a determinados apartados del portador

y lo que hace ahora —a partir de ese conocimiento que posee— es comparar y
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generar hipétesis “yo creo que aqui dice esto y lo sé porque conozco la ficha en
espanol, entonces aqui dice tal cosa”. Por ejemplo, las imagenes las ha visto
antes, y si viera la imagen de la palma, puede pensar “éste ha de ser su nhombre

en hAahAu, el nombre de esta planta en espafol es palma”.

Se puede decir que se recurre al principio general que tiene que ver con
redescubrir la estructura del portador textual, pero se hace en funcién de que hay
elementos compartidos y eso es lo que se transfiere. Se recupera esa informacion
que ha adquirido en el primer idioma, y justamente ese conocimiento da la pauta

para iniciar con el proceso de lectura de la segunda lengua.

La sugerencia es trabajar con la estructura dela ficha como portador textual, a
partir de los diferentes elementos o secciones que la componen o de su estructura
global, y a través de ellos se pueden plantear diferentes actividades. Por ejemplo,
como una actividad de inicio, se puede pedir a los alumnos que exploren la ficha
de alguna de las plantas, puede ser del mezquite, por ejemplo; mediante la
observacion o exploracion_pedirles que centren su atencién en aspectos no
verbales de la ficha, por ejemplo, el tipo de letra de los titulos, subtitulos y de las
descripciones, las imagenes que hay, la diagramacién del texto, etc., y hacer la
comparacién en-ambas versiones, para que ellos identifiquen que la estructura es

similar, pero lo que difiere es el lenguaje escrito.

Posteriormente, utilizando la version en hiahfiu se puede sugerir que los alumnos
centren su atencion en un apartado, por ejemplo, remitirlos al apartado 7 de la
ficha, (donde se mencionan los ingredientes requeridos en la receta),
especificamente en la segunda y tercera seccién, donde se ilustra cada uno de los
ingredientes y estan escritos sus nombres. Pedirles que observen y digan qué
puede decir ahi, no que lean el nombre, sino que puedan identificar que debajo de

la imagen de un ingrediente esta el nombre escrito, al igual que en la version en
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espanol. En un tercer momento, se les puede pedir que identifiquen las grafias

que son similares en espanol y si estan en la posibilidad, tratar de leer el nombre.

Estas actividades que se sugieren, no necesariamente deben hacerse en la misma
sesién, primero la actividad uno, luego la dos y por ultimo la tercera. Sino que
deberan hacer varios ejercicios que se plantean como actividad de inicio, otros
mas para un segundo y tercer momento. Las actividades deben hacerse de
manera gradual, dependiendo de su grado de complejidad; podria ser que
después, los alumnos ya estén en condiciones de realizar estas actividades en
una misma sesion. En este ejemplo, se plantea trabajar con un apartado de la
ficha en el que predomina el Iéxico, considerando-que es una actividad inicial o de
acercamiento a la lectura; es posible trabajar con otros apartados (1, 4, 6, 8) de la
ficha donde haya textos descriptivos, en la. medida que los alumnos hayan
desarrollado la habilidad de la lectura en su primera lengua, y estén en la

posibilidad de transferir esas habilidades a una segunda lengua.

4.4.5 La construccion de un ambiente letrado a partir de las producciones de
los alumnos

El ambiente letrado también se basa en el principio de la transferencia de
estrategias de aprendizaje metacognitivas y metalinguisticas (Cummnins, 2008),
porque ayuda a los alumnos a reflexionar sobre sus propias producciones y a
construir- referentes de ellas, asi como las estrategias que se exponen en el
trabajo de Pérez (2004).

En un apartado anterior se menciono la importancia de crear en el aula un entorno
linguistico, y que ese material escrito puede derivarse de las producciones de los
alumnos. Parte de este entorno linguistico corresponde al ambiente letrado que
consiste en exponer, tanto en los salones como en los pasillos, la escritura infantil

o producciones de los alumnos, a través de diferentes tipos de textos en las dos
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lenguas (espafiol y hiidhfu). Esas producciones deben proceder de referentes que
se construyan tematicamente, es decir, no consiste en llenar las paredes con
alfabetos o con producciones que tengan como meta el conocimiento las grafias,
sino que a partir de un tema se construyan referentes que partan de una tematica.
Por ejemplo, se puede usar como tema las plantas comestibles y entonces a partir
de las plantas comestibles se generan referentes que el alumno empieza a

asociar.

Entonces se parte de socializar primero la tematica, para ello pueden recurrir a
diferentes portadores textuales que les aporten informacién al respecto, después
de una lectura compartida o mediada por el docente se hace una discusion del
tema, para que posteriormente los alumnos. junto con el docente construyan el
texto, basandose en la experiencia de cada alumno, asi como de las practicas
culturales y sociales de los alumnos y de la.comunidad. Entonces se da la pauta
de que la meta es leer un texto, discutir y generar textos derivados que estén

relacionados con el contexto de la comunidad.

En la produccién de este tipo de texto, el uso de las dos lenguas se da de manera
constante, en este caso los nifios van a utilizar el espafol para la lectura y la
discusion, pero se tiene la meta de poder construir el producto textual en espainol y
hiAahfu, o tener la meta de tener el producto en espafol y luego pasarlo al
hiahAu, o considerar que no sea una traduccion del producto en espanol, sino que

se genere en hAdahiu aunque sea mas pequeno.

Es normal que esos productos no los puedan producir los alumnos de manera
autébnoma, por eso se establece la alternativa de construirlos colectivamente, con
la mediacién del docente. Cuando la actividad es guiada por el docente, que es lo
que se espera cuando los nifios aun no pueden escribir solos; los alumnos
sugieren o aportan ideas, el docente escribe lo que los alumnos le dictan,

interviniendo para que el texto tenga las caracteristicas segun el tipo de texto
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acordado que se producira. De esta manera, lo complejo de la actividad queda del
lado del docente, pero con la participacion de los alumnos; es decir, se trata de
una construccidn colectiva que permite que se vaya equilibrando la intervencion de

los alumnos con algo que puede ser sumamente demandante para ellos.

Entonces el papel del docente es de mediador para la obtencién del producto final,
y ese producto final puede estar completamente en hAahnu, y aunque los alumnos
no puedan hablar en hiahfu, pueden participar aportando léxico.y es donde se
empieza a hacer la articulacién, porque ese vocabulario que los alumnos van
aportando, el docente lo va incorporando en una estructura que a los alumnos les

resulta familiar.

Por lo tanto, para obtener las producciones de los alumnos que formaran parte del
ambiente letrado, se consideraran tres escenarios. En un principio las
producciones de los alumnos requeriran del apoyo del docente que fungird como
mediador. Después, en una parte mas avanzada, los alumnos podran escribir de
manera controlada, es decir, puede generarse una estructura de texto por construir
que tengan una frase que va guiando la escritura y los alumnos tienen que
completar, por ejemplo: “En mi casa comemos...” si estamos hablando de plantas
comestibles, el-alumno va a escribir el nombre de alguna planta comestible que
consuman en su casa, incluso puede ser que mencione como los guisan (en mi
casa comemos nopales con frijoles...). En el escenario tres es donde los alumnos
intentan escribir de manera autonoma, pero el patron a seguir para la obtencion de
los productos escritos es el mismo, es decir, siguen teniendo un referente, de esa
manera se puede pasar de una situacidn mas controlada a una situacién mas
libre. Lo ideal es que asi suceda, pero en realidad requiere tiempo, es necesario
implementar un conjunto de actividades que transiten de la producciéon con mas
ayuda a la produccién autonoma; por decir, hacer una serie de ejercicios sencillos,
una serie de ejercicios de tipo medio hasta llegar a una serie de ejercicios

complejos.
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Por ejemplo, un ejercicio con ayuda del docente puede ser el siguiente: a partir de
la tematica las plantas comestibles, se utiliza el fichero en la versién en espariol
para identificar las plantas comestibles, se elige una de ellas para darle lectura en
el apartado seis (dato adicional del guiso o producto); la lectura la puede hacer el
docente si los alumnos aun no leen. Después de la lectura se da la discusion, por
ejemplo, si se eligid el mezquite, los alumnos habran leido que los mezquites
tienen unos insectos que son comestibles, pero que solo se pueden comer los que
aun no tienen alas y que se encuentran en una temporada del afio. Y entonces la
discusidn girara en torno a este tema. El producto escrito puede generarse a partir
de la pregunta: ;Cémo se pueden consumir los insectos del mezquite?, entonces
los alumnos empiezan a aportar ideas a partir del conocimiento que ellos tienen,
como decir su nombre en hiahfu (su nombre en espafnol es poco conocido), que
es necesario primero ir a recolectarlos generalmente hasta el cerro, decir como los

preparan y consumen en sus casas, etc.

En este caso, la produccion se realiza en espanol, después se pasa a la version
en hAahhu; para la version ‘en hinahfu puede ser que las aportaciones de los
alumnos sea muy limitada, pero podrian aportar Iéxico que si conocen, como el
nombre de los insectos, el nombre del mezquite, etc. y, como ya se menciono, la
version en hAaAhu puede ser mas breve y no necesariamente tiene que ser una
traduccién del texto que se gener6 en espanol, pero que si deriva del mismo tema

y de la. misma consigna.

De esta manera se pueden producir varios tipos de textos, con distintas tematicas
y utilizando los diferentes apartados de las fichas, usando como modelo para guiar
la actividad: elegir una tematica y leer textos sobre ese tema, generar una
discusién posterior a la lectura y, finalmente, producir textos que deriven de ese
tema, pero con los aportes y conocimientos de los alumnos que generalmente

proceden de su entorno familiar o comunitario.
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Los textos que se van a producir derivan de las actividades de la lectura y de la
oralidad, y aunque se obtienen textos escritos porque la escritura modela los
productos finales, la escritura no es el punto central de la actividad, sino que es
una consecuencia de otro proceso, lo prioritario es la lectura. Loégicamente la
escritura estara presente porque el alumno necesita percibir su producciéon, que
tome forma en un producto, que son los productos escritos, esos productos finales

quedaran para el entorno del aula y son parte del ambiente letrado.
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Capitulo 5. Conclusiones

Las condiciones para la ensefianza en lengua hiahfiu en escuelas de educacién
indigena en comunidades de la region del Valle del Mezquital, son muy similares;
debido a que la lengua hfAahAu ha pasado de ser la lengua materna de la
poblacién adulta de las comunidades originarias, a ser el espanol la lengua
materna de las nuevas generaciones; trayendo consigo la pérdida gradual de la

lengua hiAdhiu y de los saberes locales inmersos en ella.

De modo tal que, las condiciones sociolinglisticas de estas comunidades han
tenido repercusidon en el ambito educativo. De acuerdo con el trabajo de campo
realizado en las comunidades de estudio, se pudo observar que en la comunidad
de Panales, a pesar de ser una de las comunidades con mayor poblacion del
municipio de Ixmiquilpan, solo una minima parte de la poblacion es hablante
monolingle en hAdhAu, otra parte es hablante bilingle (hAdhfu-espanol) y la
mayoria es hablante monolingiie en espanol; la situacion es similar en la

comunidad de La Loma Lopez Rayon.

Por lo tanto, en los servicios educativos no se da prioridad a la educacion en
lengua originaria de la comunidad. En La Loma Lopez Rayon, los niveles de
preescolar y primaria son de modalidad indigena; sin embargo, la lengua de
instruccion es el espanol y la ensefianza de la lengua hAahiu ha pasado a formar
parte del curriculo escolar, pero con una minima carga horaria. Aunado a esto, la
escasa o nula existencia de recursos didacticos en lengua hfidhiu en las aulas
impide que, tanto los docentes como los alumnos tengan acceso a material escrito

en lengua originaria.
De acuerdo con lo anterior, para este trabajo de investigacién a través de la

documentacion linglistica, se considerd recopilar los saberes locales en lengua

hiahfiu que los habitantes de la comunidad de Panales tienen de su entorno
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natural, especificamente sobre territorio y flora local; mismos que sirvieron de
corpus para el disefio de material de apoyo a la lectura de la lengua hfidhfu para
alumnos del primer ciclo de primaria, coadyuvando, a la vez, a la preservacion y

difusion de la misma.

5.1 Documentacion lingiiistica y el ambito educativo

Durante esta investigacion, se revisaron distintos trabajos de documentacién
linguistica sobre lenguas originarias; de los trabajos que corresponden a la lengua
hiahfu, se observd que éstas son de indole linguistico, sociolégico, antropologico,
y algunas mas destinadas al registro y estudio de las plantas y animales de la

region del Valle del Mezquital.

Se puede apreciar que la documentacion linguistica sobre lenguas originarias,
normalmente esta reservada para linguistas, antropdlogos, sociélogos o para otras

disciplinas que no incluyen al ambito educativo.

Algunas investigaciones de documentacién linguistica han derivado en
diccionarios, vocabularios.y gramaticas en formato bilingiie. En ocasiones estos
materiales son utilizados como material para el auto aprendizaje o ensefianza de
la lengua originaria, mismos que son utilizados de acuerdo al criterio de cada
usuario. De estos materiales, son pocas las publicaciones que se han realizado en

lenguas originarias, en este caso en la lengua hiahiu.

Se pudo observar que los trabajos de documentacidn linguistica sobre lenguas
originarias, y publicados ya sea en espafiol, hiidhiu o en formato bilinglie, no son
destinados a las escuelas de educacion basica. En las escuelas primarias de
modalidad indigena, si bien se tiene acceso a libros de texto en lengua originaria,
hay que considerar que estos libros, no derivan de la documentacion linguistica de

la lengua en mencion.
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Se tiene entonces que las investigaciones obtenidas a partir de la documentacién
linguistica, no son destinados al campo educativo o para fines de difusion o
ensenanza de la lengua documentada. Tampoco forman parte de un corpus del
cual podrian derivarse materiales didacticos, ya que en la mayoria de los casos,
estas investigaciones estan destinadas a otros ambitos de estudio que
generalmente reportan hallazgos relacionados a la situacion actual de la lengua;
en muchos casos, estas investigaciones solo pasan a formar parte de un
repositorio institucional, por ser investigaciones realizadas para la obtencion de
grados académicos, incluso no se difunden en las poblaciones de las cuales se

obtuvieron las investigaciones.

En el ambito educativo, para las escuelas de educacion indigena se han disefiado
y publicado planes y programas de estudio, parametros curriculares, normas de
estandarizacién de la lengua y libros de texto; pero algunos de estos materiales,
segun lo reportado por los docentes de la escuela donde se realizé el trabajo de
campo, no estan disponibles en la escuela ni en el aula, incluso los libros de texto
llegan a destiempo o no estan disponibles para todos los alumnos. También se
hizo la observacion de que los libros de texto no estan actualizados para todos los

grados, por lo que no corresponden a los nuevos planes de estudio.

Por tal motivo, ante la falta de materiales para la ensefianza de lenguas
originarias, surge la necesidad de que los docentes de escuelas de educacion
indigena se vuelvan productores de materiales didacticos para la ensefianza de
las  lenguas que imparten. Los materiales que llegan a producir (alfabetos,
vocabularios, juegos de mesa, entre otros), son materiales de apoyo,
principalmente para la alfabetizacién de la lengua indigena, y su uso esta
destinado exclusivamente para el grado escolar que atiende el docente en ese
momento; normalmente son materiales que se elaboran con recursos asequibles

para el docente o alumnos, por lo tanto, no se difunden o no estan disponibles
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para su uso por otros grupos escolares o personas interesadas en el aprendizaje

de la lengua.

Los materiales que los docentes producen para la ensefianza de la lengua
indigena, no derivan de un corpus linguistico; parten de la bibliografia que tienen a
su alcance o de los conocimientos que de la lengua de estudio tenga el docente.
Sin embargo, cuando el docente no es hablante de la lengua originaria ni tiene a
su disposicion bibliografia de la cual pueda hacer uso, las posibilidades de

producir material didactico propio se vuelven nulas.

Ante esta perspectiva, de no haber un corpus linglistico del cual puedan partir
para la elaboracion de material didactico que corresponda a las caracteristicas
sociolinguisticas de los alumnos que atienden, es necesario que los docentes se
vuelvan documentadores activos de la lengua en el contexto en el que se

encuentran.

El proyecto de documentaciéon desarrollado durante este trabajo muestra cuales
fueron los procesos de documentacion linguistica, que sirvié de corpus linguistico,
y que su posterior ‘sistematizacion derivo en el disefio y desarrollo de una

propuesta de material didactico para segundas lenguas.

Por lo tanto, este trabajo pretende aportar elementos o sugerencias metodolégicas
utiles para que puedan ser replicadas o adaptadas por otros docentes que tengan
la- necesidad de disenar y elaborar material didactico, que se apegue a las
caracteristicas de sus alumnos y del estatus en la que se encuentra la lengua de

estudio.

199



5.2 Implicaciones en el diseiio de materiales en lenguas indigenas

Para el disefio del material didactico, producto de esta investigacion, se
consideraron ciertos aspectos. Como ya se mencion6 en apartados anteriores, la
lengua hiahiu en el Valle del Mezquital ha cambiado de estatus de primera a
segunda lengua. Por consiguiente, los alumnos tienen como lengua materna el
espafol, siendo éste uno de los aspectos que se tomd en cuenta para el disefio

del material didactico de apoyo a la lectura.

Otro aspecto que se considerd, es el relacionado al caracter de lengua nacional
minoritaria que posee la lengua hAdhAu, pues su presencia en los distintos
ambitos es escasa y el numero de hablantes va en constante descenso. Esta
condicion de la lengua hiahfu, y que comparte con otras lenguas originarias de
nuestro territorio, implica que deben disefarse materiales didacticos que sean
acordes a los escenarios de ensefanza y respondan a las caracteristicas
particulares de la lengua. Hay que considerar que en su estatus de segunda
lengua, no comparte caracteristicas similares a las segundas lenguas de caracter
mayoritarias; es decir, las caracteristicas que hacen que el hAdhiu sea
considerada como segunda lengua, no son las mismas para el espafnol si éste se
ensefara como una. segunda lengua; pues aparte del ambito escolar, esta
presente en los demas ambitos, tanto de manera oral como de forma escrita, lo
que representa cierta ventaja para el desarrollo de habilidades linguisticas, como
hablar 'y escuchar; ademas de que hay recursos disponibles 0 ambientes que
favorecen el contacto con la lectura y escritura en esa lengua, condiciones que no

tiene el hiidhiiu como segunda lengua.

La particularidad de desarrollar un material de L2 considera que los destinatarios
no son hablantes de la lengua (hAahiu); es decir, que no se pueden comunicar en
esa lengua, pues su lengua materna es el espafiol, y es el ambito escolar el

espacio donde tienen los primeros acercamientos de ensefianza formal en L2.
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Aunque algunos alumnos tienen contacto con la lengua hiahfiu, porque sus
abuelos o padres tienen como lengua materna el hiAdhfiu o son hablantes
bilingues, el nivel de competencia comunicativa que poseen los alumnos no es
homogénea en el grupo, todo depende del grado de relacion que tengan los
alumnos con esta lengua. Por lo tanto, la clase de segunda lengua debe ser-un
espacio en el que el uso de los materiales didacticos incida en el desarrollo de

ciertas habilidades linguisticas y aspectos del lenguaje.

Identificar el estatus de segunda lengua del hiAahhu, asi como reconocer el
caracter de lengua minoritaria que posee, no fueron las Unicas condiciones que se
consideraron durante el disefio de material didactico. También se tomé en cuenta
el perfil sociolinguistico de los alumnos;. de. manera particular, éste tuvo
implicaciones en el disefio del material didactico, de modo que correspondiera al
enfoque comunicativo Considerando que los alumnos tienen como lengua materna
el espanol, se determin6 que el formato del material fuera en version bilingue, pero
en versiones separadas, para que los alumnos puedan tener la experiencia de

inmersién en las dos lenguas.

Como se puede apreciar, las pautas que se tomaron en cuenta para el disefio del
material didactico, estuvieron encaminadas a que el material producido contribuya
al desarrollo de ciertas microhabilidades y aspectos del lenguaje, que forman parte

de la competencia comunicativa.

Un aspecto mas que debe considerarse, es el uso que se le da a los materiales
didacticos. El disefiador del material debe dejar claro cuales son los propdsitos de
uso del material que elabor6é. Ciertamente a los materiales didacticos,
independientemente del soporte en el que se presenten (impreso, audiovisual o
multimedia), o para los fines para los cuales fueron creados, se le pueden dar

distintos usos.
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Por ejemplo, todo material impreso puede ser util como recurso de apoyo a la
lectura; sin embargo, no todos los materiales didacticos impresos fueron
elaborados para tal fin. Pueden utilizarse como material de apoyo, pero se debe
tener claro qué aspecto de la lectura se requiere enfatizar; de lo contrario los
resultados podran no ser los esperados, por lo que muchas veces se cuestiona su
eficacia, pero no se toma en cuenta que su uso probablemente no. correspondia

con los propésitos para los cuales fue creado.

Entonces, se sugiere que al disefiar un material didactico, se debe tener claro si
éste cumplira una funcion basica o complementaria; es decir, si estos materiales
seran de apoyo en el proceso de ensefianza o aprendizaje, y que cubran con los
objetivos e intencionalidades curriculares, o si.tendran la funcion de profundizar en
ciertos contenidos. Al tener clara la funcién que cumpliran, se pueden dar las
sugerencias adecuadas de uso; hay que tomar en cuenta que dichas sugerencias

deben ser acordes con la estructura del material disefiado.

En esta investigacién, el material didactico que se disefidé corresponde a fichas
didacticas sobre los usos y procesos de elaboracidon de productos que se derivan
de plantas que pertenecen a la flora local; dicho material derivd de la

documentacion linglistica realizada en las comunidades de estudio arriba citadas.

El material didactico o fichas didacticas que son un tipo textual de caracter
informativo y descriptivo, fue disefiado con el propdsito de ser un material de
apoyo a la lectura de la lengua hiahfAu como L2; destinado a alumnos que cursan
el primer ciclo de primaria y que estan iniciandose en el aprendizaje formal de
lectura y escritura de su lengua materna, que es el espanol. Pero de acuerdo a la
modalidad de estudio, que es de primaria indigena, en el mapa curricular se
encuentra la asignatura de lengua indigena; y segun las caracteristicas

sociolinguisticas de estos alumnos, la asignatura se imparte como segunda
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lengua, que en este caso corresponde a la lengua hAahiu; de ahi que fue uno de

los criterios de elegibilidad de los destinatarios del material didactico.

Las sugerencias que se aportaron sobre el uso del material disefiado, como ya se
mencionod, fueron para el apoyo a la lectura del hiidhAiu como segunda lengua; las
cuales estuvieron dirigidas a potenciar microhabilidades de lectura y aprendizaje
de Iéxico o vocabulario. Para ello se sugirieron algunas recomendaciones que
permitiran potenciar microhabilidades de lectura y aprendizaje de Iéxico en primera
lengua. Para la segunda lengua se expusieron algunas sugerencias que permitan
el abordaje de la lectura en L2 , dichas sugerencias se basaron en el principio de

transferencia.

Para el desarrollo de la propuesta de uso del material didactico en el aula, existe la
posibilidad de que estos materiales puedan estar insertos en un proyecto o en una
secuencia didactica de una clase de lengua para que su aplicacion tenga una
dimension mas amplia. Para ello, es-necesario tomar en cuenta que el trabajo con
alguno de estos disefios didacticos (proyecto o secuencia) implica la preparacion,
realizacion y evaluacion de los mismos; y dentro de cada elemento, hay otros

aspectos a considerar, asi como el tiempo destinado a ello.

Para fines de este trabajo, no fue posible considerar las sugerencias de uso dentro
de alguno de estos disefios didacticos (debido al tiempo que implicaba), sino que
las recomendaciones fueron mas abiertas. Estas se centraron en solo dos
elementos de la competencia comunicativa: para la adquisicion del léxico y
actividades que potencien la lectura. Para la primera lengua, en el caso de las
actividades relacionadas al léxico, se sugirieron dos tipos de actividades: las
relacionadas a ejercicios de vocabulario, que podrian insertarse en alguna etapa
de una secuencia o proyecto y enfocarse en la cuestion de la comprension y
expresion oral o escrita; y las relacionadas a los juegos linguisticos, que son

actividades ludicas que pueden implementarse como actividades recurrentes. Para
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las actividades que potencien la lectura, se considerd sugerir el desarrollo de
estrategias de lectura en dos momentos: antes de leer y durante la lectura. El
primer momento permite la anticipacion y la prediccion acerca del contenido del
portador textual o ficha informativa; en el segundo momento se lleva a cabo la
actividad principal del trabajo de lectura con el portador textual. Para la segunda
lengua se expusieron las recomendaciones en cinco apartados, en los cuales se
contemplé que incidieran en el |éxico y mas especificamente en el desarrollo de la
lectura, basandose en la transferencia de conocimientos y habilidades adquiridos
en la primera lengua para posteriormente ser utilizados en una segunda lengua;
las actividades sugeridas contemplaron actividades ‘relacionadas al uso de la
oralidad sobre el conocimiento fonoldgico, listas de palabras para reforzar el
vocabulario, actividades de lectura a partir de-la revision de portadores textuales y

la creacion de ambiente letrado con las producciones de los alumnos.

En suma, se sugiere que una vez disefiado el material didactico, las propuestas de
uso deben ser acordes al proposito para el cual fue elaborado el material, y que
éstas vayan en consonancia con la estructura del material disefiado. Es decir, que
cada parte o elemento del portador textual debe tener una funcion especifica de
uso; por ejemplo, se debe tener claro qué funcion tendrian los titulos si se esta
trabajando con el aspecto del Iéxico, o cual seria la funcién del texto que describe
un proceso o uso (en el caso de las fichas) durante una actividad para potenciar
una microhabilidad en particular. De esta manera, podria favorecerse la efectividad

de un material didactico durante su uso.

5.3 Los niios y la lengua de herencia

Un material didactico sera relevante siempre y cuando se adecue a los objetivos,
contenidos, actividades planteadas y al contexto educativo en el que se utiliza y
para el que se disefa. Los materiales didacticos como elementos empleados para

facilitar y conducir el aprendizaje de los alumnos, tienen caracteristicas
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particulares que pueden ir en funcién de su tipo, facilidad de uso, versatilidad, uso
individual o colectivo, funcion comunicativa, innovacién, etc. Pero cuando se trata
de materiales para la ensefianza de segundas lenguas minoritarias, su
particularidad es mas relevante, y mas aun si éstos se destinan a los alumnos que
tienen relacién directa con esa lengua; es decir, donde los nifios son miembros de

lengua de herencia, en la que fue disefiado el material didactico.

El material didactico en este trabajo fue disefiado en espafiol que es la lengua
materna de los alumnos y en hidhfiu que es la lengua originaria de la comunidad,
es la lengua materna de abuelos y padres de estos alumnos. De manera que los
nifos que viven en esta comunidad, aun tienen una relacion cercana con el
hiahfu, porque aunque no son hablantes de la lengua, pertenecen a la cultura, su
familia es usuaria activa de la lengua; puede decirse que el nucleo cultural es
importante, considerando que la region del Valle del Mezquital y especificamente
la zona de Ixmiquilpan concentra la mayor parte de los hablantes de la lengua
hiahfu. En esta region, aun hay espacios comunitarios donde la poblacion adulta
se expresa en su lengua materna; en la cabecera municipal, en los espacios
destinados al comercio local, la lengua hAahiu ocupa un lugar muy importante.
Por lo tanto, los nifios tienen contacto con la lengua hfidhfAu, ya sea en su familia,

comunidad o comunidades cercanas.

Cierto es‘que la comunicacion en hiahfiu solo se da a través de la expresion oral,
pues-la comunicacion escrita en esta lengua es casi nula o solo se da en los
espacios académicos destinados a ello. Por ello, el contacto que los alumnos
pueden tener con la lengua escrita en hfAdhfu, solo se puede dar en la escuela
primaria de modalidad indigena, a través de los libros de texto de la asignatura de
lengua indigena. Sin embargo, la lengua hAahiu de estos libros, no siempre
corresponde a la variante que se habla en la comunidad, y es por eso que en

ocasiones no se les da uso a estos materiales en el aula.
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Es entonces que este tipo de materiales disefiados a partir del contexto y en la
lengua misma, tienen un impacto positivo en los alumnos miembros de herencia
durante la ensefianza de la lengua; lo que leen les es cercano y representativo,
forma parte de su entorno inmediato, cultural, natural o social; pues en los textos
se plasman los conocimientos que las personas adultas poseen, algunos de los
cuales aun se practican en los hogares de los alumnos; por lo tanto, el tener la
oportunidad de leerlos a través de un material escrito en el aula, les permite

reconocer dichos saberes y reafirmar su identidad cultural.

A diferencia de alguien que es ajeno a la comunidad o cultura, puede no tener
sentido lo que lee porque no se siente identificado con lo que esta escrito. Incluso
al leer, los sonidos propios de la lengua le son incomprensibles, porque es un
idioma con el cual no ha tenido contacto alguno, y con los textos tiene su primer

acercamiento a la lengua.

De ahi la importancia de considerar que durante el disefio de materiales de apoyo
a la ensefanza de segundas lenguas, los contenidos deben partir del contexto y
de la cultura; asi como ser pensados en la lengua misma, y ser escritos
originalmente en lengua originaria. Por lo tanto, el disefiador de materiales
destinados a la ensefianza de lenguas originarias, deberia ser miembro de la
cultura y hablante de la lengua o, en todo caso, tener conocimiento amplio de

ellas.
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